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RESUMO

A dificuldade de orientar os alunos do 9° Ano a produzirem o artigo cientifico, com
intuito de socializar o processo de investigagao cientifica pertencente ao Trabalho de
Conclusdo do Fundamental, numa escola da rede publica do Estado de
Pernambuco, acarretou reflexdes acerca da existéncia de fragilidades no letramento
académico na formacgao inicial dos professores de lingua materna, uma vez que o
artigo cientifico pertence ao dominio académico cientifico. Com o intuito de
evidenciar a importancia do letramento académico na formacao inicial e continuada
do professor de lingua materna, compreendendo de que modo as praticas de
letramento académico determinam a construgdo da identidade do professor de
Lingua Portuguesa, elaborou-se o respectivo estudo que utilizou como proposta
metodoldgica a escrita autoetnografica, cuja constituicdo permitiu a pesquisadora
atuar como investigadora e objeto de investigagao a partir da utilizagdo como corpus
da pesquisa as suas vivéncias académicas, com énfase na académica universitaria,
e assim, elaborar um caderno de atividades cuja proposta intenciona a promog¢ao do
letramento académico dos professores de Ensino Fundamental Il, a partir da
producao do género discursivo artigo cientifico. O caminho investigativo percorrido
com a contribuicdo tedrica dos Novos Estudos do Letramento favoreceu a
compreensao de que a predominancia do modelo autbnomo de letramento durante a
educacao basica e o modelo de habilidades durante o ensino superior concorreram
para que as praticas pedagogicas adotadas pela docente investigada direcionassem
uma proposta vulneravel de ensino de lingua materna em relagéo a orientagdo dos
seus alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental para produzir o género artigo
cientifico, ou a qualquer outro pertencente ao dominio académico. Posto isto, a
formagao em servigo ou continuada com o suporte da universidade representa uma
oportunidade para que os professores de lingua materna do Ensino Fundamental |l
desenvolvam praticas de letramento académico a partir do desenvolvimento do
espirito investigativo das suas praticas de ensino de Lingua Portuguesa aliado as
concepcodes tedricas pertinentes, e assim, insiram os seus discentes em praticas
socioculturais de uso da leitura e escrita, contribuindo com a promog¢ao de praticas
de letramentos no ambito escolar.

Palavras-chave: Letramento. Letramento académico. Géneros discursivos.
Formacéo e pratica de professor.



ABSTRACT

The difficulty in guiding 9th grade students to produce the scientific article, in order to
socialize the process of scientific investigation belonging to the Elementary School
Conclusion Work, in a public school in the state of Pernambuco, led to reflections on
the existence of weaknesses in the study. academic literacy in the initial formation of
native language teachers, since the scientific article belongs to the scientific
academic domain. In order to highlight the importance of academic literacy in the
initial and continuing education of the mother tongue teacher, understanding how the
practices of academic literacy determine the construction of the identity of the
Portuguese language teacher, the respective study was used. methodological
proposal the autoetnographic writing, whose constitution allowed the researcher to
act as a researcher and object of investigation from the use as research corpus of
her academic experiences, with emphasis on the university academic, and thus, to
elaborate a book of activities whose proposal intends the promotion. of the academic
literacy of elementary school teachers, from the production of the discursive genre
scientific article. The investigative path taken with the theoretical contribution of the
New Studies of Literacy favored the understanding that the predominance of the
autonomous model of literacy during basic education and the skills model during
higher education contributed to the pedagogical practices adopted by the
investigated teacher vulnerable proposal of mother tongue teaching in relation to the
orientation of its 9th grade students to produce the scientific article genre, or to any
other academic subject. Having said that, in-service or continuing education with the
support of the university represents an opportunity for elementary school teachers of
mother tongue Il to develop academic literacy practices from the development of the
investigative spirit of their Portuguese language teaching practices combined with
relevant theoretical conceptions, and thus, insert their students in sociocultural
practices of reading and writing, contributing to the promotion of literacy practices in
the school environment.

Keywords: Literacy. Academic literacy. Discursive genres. Teacher training and
practice.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:

LISTA DE FIGURAS

Critérios gerais de textualidade ............ccccviiiiiiiiii 57

Dindmica do Artigo CientifiCo............uuvuiiiiiiiiii e 67
Estrutura do Artigo Cientifico (A)........uueeeeiiiiiiii e 68
Estrutura do Artigo Cientifico (B)......cccoeeeiieeiiiiiiii e 71

Circulo Hermenéutico-DialétiCo ..........cooveiiiiiiiiiiiciciiee e, 129
Esquema da Sequéncia Didatica .........cccoeeeeeiieiiiiccccce e 133
Sequéncia Didatica para Produgdo do Artigo Cientifico ...................... 134
Estrutura do Artigo Cientifico (C).....covvveveeeiiiiiiiiiceie e 151



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AC - Artigo Cientifico

BNCC - Base Nacional Comum Curricular de Lingua Portuguesa
DA - Discurso Académico

EF - Ensino Fundamental

EM - Ensino Médio

GRE ASP - Geréncia Regional Alto Sertao do Pajeu
MPC — Metodologia da Pesquisa Cientifica

PCN LP - Parametro Curricular de Lingua Portuguesa
SD - Sequéncia Didatica

DSI - Sequéncia Didatica Interativa

TCF - Trabalho de Conclusao do Fundamental
PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras



SUMARIO

2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NAESCOLA...........c.cooeieveeeeeeen 17
2.1 CONCEPGOES DE LINGUAGEM ........c.uuiiiiiiiiiieiieccceee e e e eeee e e eenneeeeees 17
2.1.1 Linguagem: express&o do pensamento ............cooevuiuiiiieiiiiiniiiiieeiaenes 17
2.1.2 Linguagem: instrumento de COMUNICAGA0.........ceieiieiiiiiiiie e 21
2.1.3 Linguagem: forma de agdo e de interagéo ............ccoeveiiiiiiiiiiiiiiieeeee 25

2.2 DO PCN A BNCC: SUGESTOES PARA O ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA ....ooveeeeeeeeeeeeeeeeeeseesesesesssessssesssssssssssesssesseseseseseesseseessessseesssssssssssssss 28
2.3 O EXERCICIO DA LEITURA ..ot saesssss e e sse s e s s sss e snsnssesneas 34
2.4 O EXERCICIO DA ESCRITA ..ottt s s ss s s ssss s e s s sassnsnnas 39
3 O TEXTO: CONCEPGOES E PRATICAS ......ccovvuiiiieeieeeeeneeeeeea e e e e s 44
3.1 AESCOLA COMO ESPAGO DE PRODUGAO TEXTUAL ......cceeeruereerrcnrnrnenns 44
3.2 GENEROS TEXTUAIS: VISAO GERAL ......c.oomiieeeerecreseens e sessesss e e e sassneas 46
3.2.1 Géneros textuais, outras Abordagens ............ooovviviiiiiiiiiiiiieie e, 48
3.2.2 Géneros textuais, outras Abordagens ............ooooiiiiiiiiiiiiiii e 52
3.2.3 Géneros textuais: composig¢ao, conteudo e estilo ...........cccoeeeeiiiiiiieiiinnnnnnn. 53
3.2.4 Critérios de textualidade .............oooorrmmiiiiiiiie 56
3.3 O GENERO ARTIGO CIENTIFICO .....coeeueireiireseseceessssssssss e snssesss e ssssessssssns sns 65
4 DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO ACADEMICO ......coovveeeenneereneeevessssene. T4
4.1 PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO .....ccoocimrcrceres e 74
4.2 OS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO ... rrrrrrmeeeemssssssssnsn s 84
4.3 LETRAMENTO ACADEMICO .......coieceriricecens e e sesasns e ses sessssssssassasssssssns 91
4.3.1 Praticas de escrita académiCa .............coeiiiiiiiiiii i, 95
5 PROCEDIMENTO METODOLOGICO .....couiiiireeeeeeseeesasssesrssssesssssssssssssessssssnes 101
5.1 CLASSIFICAGAO DA PESQUISA .......cccceereeereeereneeseeesesassessssesessessssssssssssssessns 101
5.2 PERCUSSO METODOLOGICO: DA QUALIFICACAO A AUTOETNOGRAFIA 108
5.3 CORPUS DA PESQUISA AUTOETNOGRAFICA........ooooreeeemrrsereceeesessssaeeaeas 112
5.3.1 Memorial de VIVENCIAas aCadEmMICAS ..........ceueiiiiuiieeiiieeeeee e e e 113
5.4 SEQUENCIAS DIDATICAS: APRESENTAGOES DOS PROCEDIMENTOS ... 128
5.4.1 Sequéncia didatica interativa ..............ooorririiiiii 129
5.4.2 Sequéncia didatica para €SCrita ..........ccceeeieiiiiiiiiiiiiieeee e 132
5.4.3 JUSHIfICALIVA ... e 135
5.5 SEQUENCIA DIDATICA PARA DEFINICAO DO CONCEITO.........ccooeeueeermrnnne. 138
5.6 SEQUENCIA DIDATICA PARA ESCRITA DO ARTIGO CIENTIFICO................ 145
5.6.1 Material NECESSANIO ........oieiiiii e et a e 169
5.6.2 PUDIICO ..ot e e e 169

5.6.3 DUracao da apliCACA0 .......cccouuiiiiiii e 169



5.6.4 Processo AValiatiVO ......ooveieii 169
5.6.5 UIIMAas PalaVvras ............ccouu oo, 170

CONSIDERAGOES FINAIS.......eeueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseessesseeseeaeeesenesensseeesenssaneneene 172
REFERENCIAS ....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e et eseeeeaeeeseeeeeeesenesaeeeseeeseneseneeseneeaneesen 178

APENDICE



12

1 INTRODUGAO

O letramento académico possui ocorréncia na formacao inicial do professor
no ensino superior, sendo responsavel pela construgdo dos conhecimentos
inerentes a atuacgao profissional mediante praticas de leitura e de escrita na esfera
académica. Mesmo pertencendo ao dominio académico, essa categoria de
letramento, quando ndo promovida de forma adequada, pode acarretar lacunas na
formagdo do professor e, consequentemente, na constru¢do da sua identidade
profissional.

Diferentemente de outras categorias de letramento, o letramento académico
relaciona-se com a construgdo de conhecimento, com a formacdo e a atuagao
profissional, bem como com a continuagado da formacédo académica, comprovando,
assim, que o letramento académico ndo se encerra com O ensino superior, mas
apresenta-se de outras formas, durante as vivéncias profissionais e académicas dos
sujeitos.

O estudo acerca do letramento académico torna-se necessario diante da
complexidade da formacdo do professor de lingua materna que, durante o ensino
superior ndo busca apenas apropriar-se dos conhecimentos constitutivos a sua
atuacao profissional, mas ainda apreender diferentes formas de letramento para
desenvolver praticas situadas de uso da lingua, que se manifestam a partir dos
géneros discursivos.

Devido a diversidade de campos de atuagcao humana, existe uma variedade
de dominios discursivos e, consequentemente, de letramentos. A compreensio da
existéncia de letramentos, e ndo apenas do letramento promovido na escola,
influencia os professores preocupados em criar condi¢des adequadas a promogao
das diversas praticas de letramento, a partir de eventos de letramento significativos,
envolvendo diversos dominios discursivos.

Diante dessa realidade, faz-se necessario questionar se o letramento
académico do professor de lingua materna interfere na atuagao profissional. Para
Vianna et al. (2016, p. 51), “[...] o dominio do letramento académico nao garante
dominio de outros conhecimentos especificos de que o docente certamente
precisara para pratica didatica; nem é o que determinara que ele realize atividades
eficazes e significativas com seus alunos”. Nesse sentido, o letramento profissional

atenderia adequadamente as demandas oriundas da sala de aula. O letramento
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académico nao garante o dominio de todos os conhecimentos que o professor
precisa, assim como o letramento profissional também nZo. E preciso atentar para o
fato de que um contribui para significar as praticas pedagdgicas e o outro contribui
com a materializagdo da praxis. Logo, para atuar como agente de letramento na sua
sala de aula, o educador prescinde de ser agente do seu proprio letramento seja ele
académico, profissional e social.

As minhas vivéncias permitem-me concluir que os modelos de letramento aos
quais tive acesso da educacdo basica a educagao superior, com destaque ao
letramento académico - que culminou com minha profissionalizagao — representam
um exemplo pratico dos desdobramentos da formacéo inicial nas praticas em sala de
aula, e, como exemplo disso, a minha dificuldade em orientar a produgao do género
discursivo artigo cientifico como forma de socializagdo do Trabalho de Concluséo do
Fundamental (TCF).

O letramento académico ndo pode ser menosprezado perante o letramento
académico profissional, pois ndo consigo compreendé-los em polos opostos, mas de
modo dialégico e complementar, embora a literatura trace uma linha abstrata
distintiva entre as duas praticas de letramento.

A minha pratica cotidiana de professora de lingua materna da rede publica
estadual de ensino de Pernambuco me permite demonstrar que, durante treze anos,
percebia que |he faltava “alguma coisa” que interferia no modo como a lingua era
trabalhada em sala de aula, ocorrendo, assim, a confirmacdo disso em 2016,
quando da criagdo do Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF) que consistia
numa proposta de investigagdo cientifica produzida pelos alunos do 9° Ano do
Ensino Fundamental Il (EF IlI). Nesse momento, percebi o que seria “alguma coisa”
que faltou na minha formacdo académica, pois nao realizei qualquer trabalho de
carater cientifico e ndo produzi um artigo cientifico na minha formacgao inicial. Logo,
como poderia orientar a atividade em questdo se meu letramento académico parece
insuficiente para esse fim?

A escola, ao adotar o modelo autbnomo de letramento, concebeu a escrita
desvinculada de acgdes significativas, voltada apenas a atender as demandas
internas da escola, como por exemplo, escrever para ser avaliado. Entretanto,
mesmo que a escola insista nas agdes mantenedoras desse modelo de letramento,

o contexto educacional ndo as permitira, porque esta mais do que comprovado que
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o0 ensino da escrita desvinculado de acgbes significativas ndo garante sucesso
escolar.

Por esse motivo, sdo comuns iniciativas educativas em que a escrita se
encontra, relacionadas as situagdes praticas e significativas, como € o caso da
iniciativa da Secretaria Estadual de Educagao de Pernambuco, com a criagdo do
TCF. Nesse modelo de atuacao, os alunos do 9° Ano do EF Il necessitam realizar
uma investigacao cientifica e, assim, as praticas de leitura seréo situadas porque a
escrita estara em funcdo de produzir géneros textuais que contribuam para
construcdo do conhecimento, como por exemplo, resumos e sinteses; e de
socializacdo do conhecimento, como o artigo cientifico. Vale destacar que a
respectiva proposta representa uma inciativa pertinente, no entanto, a escolha do
género discursivo artigo cientifico para socializagao necessita de analise e reflexao.

Perante a dificuldade de orientar os meus alunos a produzirem o artigo
cientifico, género proprio do dominio académico, tornou-se util compreender como
se deu o meu letramento académico, uma vez que nao me senti confortavel em
produzir um género que nunca havia produzido na academia.

Partindo dessa questdo problematica, o presente estudo aborda como
ocorreu 0 meu letramento académico a partir de reflexdes acerca das minhas
vivéncias enquanto académica e dos pressupostos tedricos sobre os Novos Estudos
do Letramento.

O objetivo geral esta delineado da seguinte forma: evidenciar a importancia
do letramento académico na formagao inicial e continuada do professor de lingua
materna. E, como objetivos especificos: compreender que as praticas de letramento
académico determinam a constru¢ao da identidade do professor de lingua materna;
relacionar as concepgdes tedricas acerca do letramento com as praticas de ensino
da lingua; refletir sobre a relacado entre as concepgdes de linguagem apresentadas e
as praticas de letramento; utilizar a escrita autobiografica como metodologia para
formacao inicial e continuada do professor de lingua materna; e elaborar um caderno
de atividades que possibilite ao professor de lingua materna a promogédo e
aprofundamento do seu letramento académico em formacao inicial e continuada.

Com o intuito de atender sistematicamente ao que se propde este estudo, a
estrutura textual desta pesquisa encontra-se organizada da seguinte forma:

No primeiro capitulo, Introdugao, descrevemos e apresentamos 0 nosso

trabalho com todas as suas partes.



15

No segundo capitulo, O Ensino de Portugués na Escola, abordamos as
concepgdes de ensino de Lingua Portuguesa, apresentadas em diferentes
momentos do contexto educacional brasileiro, com énfase na compreensdo da
linguagem como acdo e interacdo social, nas sugestbes dos Parametros
Curriculares Nacionais e Base Nacional Curricular Comum para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental |l, o exercicio da leitura e o exercicio da escrita
a partir da perspectiva interacionista discursiva. O presente capitulo apresenta a
compreensao de que o ensino de lingua materna, no ensino fundamental Il, pode
contribuir desde sempre com a promoc¢ao dos letramentos dos estudantes. Para
tanto, se buscou sustentar as discussbées nas teorias de Travaglia (1996), Solé
(1998), Brasil (1998), Soares (1998), Antunes (2013, 2014), Geraldi (2014), Bakhtin
(2014), Koch (2015), Koch e Elias (2017), Antunes (2013, 2014) dentre outros.

O terceiro capitulo, Texto e Ensino: Concepg¢oes e Praticas, discorre sobre
o entendimento do texto como unidade do ensino de lingua materna e a escola
enquanto espac¢o de produgdo. A partir da respectiva compreensdo apresenta a
concepgao de géneros textuais, seus aspectos constitutivos, os critérios de
textualidade, com destaque para o género artigo cientifico. As questdes elencadas
nesse capitulo permitem a percepcéo dos aspectos que devem ser considerados na
producao dos géneros discursivos, além do dominio discursivo, permitindo a ciéncia
de que os letramentos s&do mediados por géneros textuais, com destaque para o
artigo cientifico, que representa um dos géneros mediativos do letramento
académico. Para tanto, trouxemos as contribuicdes dos seguintes autores:
Marcuschi (2008), Antunes (2010, 2013), Motta-Rothe e Hendges (2010), Marconi e
Lakatos (2003, 2010), Bakhitin (2011), Medeiros e Tomasi (2017), Rojo (2017),
dentre outros.

O quarto capitulo, Do Letramento ao Letramento Académico, apresenta os
significados assumidos pela palavra letramento até chegar a compreensdo de
letramentos, enquanto praticas sociais e culturais, situadas e mediadas pela escrita,
incluindo o letramento académico com seus modelos de concepgdes da escrita na
academia, a partir dos Novos Estudos do Letramento. O presente capitulo aborda as
concepgdes acerca da lingua como agao e interagao social, dos géneros discursivos
e da existéncia de géneros proprios do dominio académico, como por exemplo, o

artigo cientifico. Na producédo deste capitulo, realizou-se a leitura dos seguintes
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autores: Soares (2003, 2007), Fischer (2007), Kleiman (2005, 2007, 2014, 2015),
Zavala (2010), Gee (1996), Street (1984) e Lea e Street (1999), dentre outros.

No quinto capitulo, Procedimento Metodolégico, tratamos sobre a
classificagdo da presente pesquisa, bem como do procedimento metodolégico da
escrita autoetnografica que analisa o Memorial de Vivéncias Académicas, a partir
das minhas reflexdes e das concepgdes dos Novos Estudos do Letramento. Compde
também este capitulo um caderno de atividades que representa uma sugestao de
atividade intitulada: Letramento académico como proposta de formagao continuada
para os professores de lingua materna a partir do género artigo cientifico, cujas
atividades propostas direcionam-se a producéo do artigo cientifico e promogéao do
letramento académico dos professores do Ensino Fundamental Il da Rede Publica
Estadual de Ensino. Contribuiram para construgcdo deste os seguintes autores:
Reed-Danahay (1997), Gonsalves (2001), Moreira (2002), Versiani (2005), Chang
(2008), Bortoni-Ricardo (2008), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), Mattos (2011),
André (2012), Bochner (2013), Oliveira (2013), Payhak (2013), Adams, Jones e Ellis
(2015), dentre outros.

Nas Consideragoes Finais, abordamos algumas reflexdes acerca da
consequéncia da adogao de modelos de letramento que ndo envolvem praticas de
letramento centradas na autonomia da lingua sem relacdo com as praticas
socioculturais mediadas pela lingua materna.

Por fim, encerramos, trazendo as Referéncias, bases de leituras que se

constituiram no discurso deste estudo.
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2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA

A concepcao de ensino de Lingua Portuguesa assumiu diferentes
perspectivas no decorrer dos anos. Esse fato se deve as concepgdes de linguagem
adotadas em distintos momentos historicos, que influenciaram o ensino do idioma
nas escolas brasileiras e, para melhor compreensao das praticas pedagogicas
adotadas para sistematizagdo do ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula, o
entendimento desses pensamentos torna-se necessario, uma vez que possibilitam
reorientar a pratica pedagogica de modo a atender adequadamente as demandas
oriundas das necessidades apresentadas tanto no ambito do Ensino Fundamental
quanto no Académico. Antes de abordar as compreensdes acerca do letramento, e
mais especificamente, do académico, faz-se necessario tratar sobre as concepcgdes
sobre linguagem assumidas, uma vez que seus conceitos influenciaram, de certo
modo, a concepcao de letramento, com o passar dos tempos, e, consequentemente,

as abordagens do letramento académico.

2.1 CONCEPGOES DE LINGUAGEM

Nesta secdo, serdo bordadas as concepgdes de linguagem que nortearam o
ensino de Lingua Portuguesa em diferentes momentos educacionais. A seu modo,
cada uma se prop6s a desenvolver as competéncias linguisticas necessarias para
que os escolares, no modelo de sociedade proposto, aprendessem a fazer uso do
idioma na modalidade oral e/ou escrita. As concepgdes de linguagem apresentadas
a seguir e seus respectivos desdobramentos em relacdo ao ensino de lingua estao
fundamentadas nos estudos de Bakhtin (2014), Travaglia (1996), Geraldi (2014),

Koch (2015), dentre outros tedricos.

2. 1.1 Linguagem: expressao do pensamento

De acordo com a concepgdo de que a linguagem ¢é expressao do
pensamento, significa dizer que o individuo sabe pensar, logo, sabe utilizar
adequadamente a linguagem porque pensa logicamente; garantindo assim sua
representacédo e uso adequado, a0 mesmo tempo. Desse modo, a linguagem é um

processo subjetivo porque o individuo externa apenas aquilo que pensa e n&o existe
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a participagao de outro sujeito e nem agao social nesse processo de construgao.
Conforme explica Travaglia (1996, p.21):
A expressdo se constréi no interior da mente, sendo sua exteriorizagao
apenas uma tradugdo. A enunciagdo é um ato monoldgico, individual, que

ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situagao social em que a enunciagao acontece.

A enunciagao ou exteriorizacdo dessa tradugao significa que o pensamento
organizou-se logicamente; isso implica na capacidade do locutor de usar
adequadamente a linguagem, sendo que para organizagdo logica dessa
propriedade, necessita-se de parametros para estruturar os mecanismos que geram
os pensamentos de ordem linguistica. Assim, o dominio da linguagem requer o
dominio dessas regras. Conforme esses principios, o uso adequado da linguagem
resume-se em aplica-la de acordo com seu funcionamento em uso, determinando o
que é adequado ou néo.

Utilizando o que esta contido nas orientagdes gramaticais possibilita-se a
articulagdo do pensamento logico, sua expressao e produgcdo da linguagem.
Segundo Geraldi (2014), a concepgao de que a linguagem é expressao do
pensamento possui correspondéncia com a corrente de estudos linguisticos:
gramatica tradicional. A partir desse entendimento sobre a linguagem, a concepgéao
de lingua possui relagdo com parametros de uso do idioma que contribuem para a
organizagcao do pensamento. Nesse caso, a gramatica normativa estabelece os
parametros de uso e, por sua vez, a organizagéo do pensamento.

Sobre a concepgdo de que a linguagem € expressao do pensamento, Bakhtin
também apresenta sua proposicdo com a denominagao de “subjetivismo idealista”.
Pode-se observar que a linguagem, nessa perspectiva, refere-se ao “psiquismo
individual”, ou seja, relaciona-se com a constru¢do do pensamento pelo individuo,
que o exterioriza a partir do uso da linguagem, pois "a lingua é uma atividade, um
processo criativo ininterrupto de construgdo (“energia”), que se materializa sob a
forma de atos individuais de fala", BAKHTIN (2014, P. 74). Como base as reflexdes
acerca do subjetivismo idealista, busca subsidios nos estudos propostos por Wilhelm
Humboldt, cujo entendimento da linguagem é o mesmo aplicado a criagao artistica,
uma vez que, surge a partir pensamento individual, ou melhor, das "leis da
psicologia individual". Nota-se a partir dessa posigao conceitual que a linguagem nao

possui relagcdo com as praticas sociais porque a lingua representa um produto
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completo, provido de estabilidade oriunda do léxico, gramatica e fonética que sao
mobilizados pelos usuarios apds a organizagdao do pensamento. Note-se que
Bakhtin ndo comunga com o pensamento acerca da lingua contida no “subjetivismo
idealista”, apenas o traz a discussao porque sua percepgao a cerca da linguagem
vai de encontro a proposta por Humboldt; basta atentar as colocagbes empregadas
na apresentacao:

A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel

(Iéxico, gramatica, fonética), apresenta-se como um depésito inerte, tal

como a lava fria da criagéo linguistica, abstratamente construida pelos

linguistas com vistas a sua aquisicdo pratica como instrumento pronto
para ser usado. (BAKHTIN, 2014, p. 74)

Tanto a concepgao de linguagem como expressdo do pensamento, quanto a
proposta por Humboldt, mas sistematizada por Bakhtin, atribuem a linguagem acao
do psiquismo (pensamento) para sua expressdao e a percebe como um sistema
estatico baseado num sistema estavel, considerando a lingua a partir dos seus
aspectos linguisticos sistematizados na gramatica normativa e desvinculados das
praticas historicas, sociais e culturais que ela medeia.

A perspectiva da linguagem como expressdao do pensamento norteou o
ensino de Lingua Portuguesa na década de 60, respaldada pela Lei 4024/61, por
entender que utilizar apropriadamente a Lingua Portuguesa resume-se em saber as
regras da Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa. Conforme esclarece Zanini
(1999, p. 80), "conhecer lingua materna significa dominar os conteudos de
gramatica, evidencia-se ai a concepg¢ao de que a linguagem é a expressao do
pensamento”. De acordo com a autora mencionada, essa concepgao direcionou as
praticas pedagodgicas dos professores que passaram a ocupar-se do ensino de
conceitos basicos e regras da gramatica normativa, resumindo o ensino de lingua
materna a metalinguagem.

Dessa pratica de ensino, preocupada com o dominio da metalinguagem, o
texto representa a expressao de pensamentos organizados logicamente a partir de
construgdes orientadas por regras gramaticais. Produzi-lo significa a reproducao de
modelos de pensamentos considerados corretos. Como bem apresenta Koch (2015,
p. 9-10):

Nessa concepgado de lingua como representacdo do pensamento e de

sujeito como senhor absoluto de suas agbes e de seu dizer, o texto € visto
como um produto — légico — do pensamento (representagdo mental) do
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autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa
representacdo mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do
produtor, exercendo, pois, um papel essencialmente passivo.

O ensino de Lingua Portuguesa, norteado por essa concepgéo de linguagem,
estava centrado na apropriagdo das regras da gramatica normativa do idioma. No
que diz respeito aos trabalhos envolvendo leitura e produgao de texto, os alunos néo
refletiam sobre as atividades linguisticas propostas, nem muito menos os
professores, porque a linguagem reproduzia o pensamento racional respaldado no
que era considerado legitimo: as regras gramaticais. Sobre a pratica de ensino da
lingua materna no espago escolar, a partir da concepg¢ado de linguagem como
expressao do pensamento, a leitura de Fuza et al. (2011) permite inferir que as
escolas adotaram a pratica de reprodugéo dos aspectos linguisticos permitidos pela
escrita e isso refletiu em um aluno leitor/produtor de textos passivo perante acdes de
linguagem que n&o valorizava a historia linguistica do aluno, nem muito menos
recuperava sua histéria de leitura e escrita.

A passividade do leitor/produtor de textos deve-se ao fato de se observar a
lingua como representacdo do pensamento e, assim, constituir-se uma acgao
comunicativa isolada. Para o falante a expressao da lingua era o fim em si mesmo;
nao ha preocupagdo com o entendimento de interlocutor e nem a interagéo social
inerente a pratica comunicativa. “Nesse caso, o texto € constituido da representacgao
do pensamento do produtor e é visto como um produto. A partir disso, nao cabe ao
ouvinte questiona-lo, mas sim, exercer um papel passivo diante dele, apenas
recebendo suas informagdes”, Fuza et al. (2011, p. 482).

O leitor, formado a partir da concepcao em questdo, nao refletia sobre a
leitura porque os textos utilizados para esse fim, em especial os literarios, escolhidos
para representar a linguagem adequada e aquela que merecia ser utilizada e
reproduzida em atividades que buscavam a construgdo de pensamentos logicos e
por sua vez, da linguagem. Desse modo, as atividades de leitura resumiam-se as
reproducdes orais e escritas desses textos, que foram usados como referéncias para
representar o uso adequado da lingua nas produ¢des orais e escritas. A partir da
percepcao de Perfeito (2005) sobre a utilizagdo de textos literarios, pode-se
entender que a leitura possibilitaria aos alunos aproximacdo com “textos-modelo”

cujo emprego da linguagem encontrava-se em consonancia com o padrao normativo
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da lingua, e isso significava dizer que esses modelos representavam a “arte do bem
falar” e, consequentemente, do “bem escrever”.

Entdo, a concepgdo de linguagem como expressdo de pensamento foi
responsavel pela formacdo de escolares capazes de reproduzir formas
estabelecidas pela Gramatica Normativa e textos de escritores consagrados.
Durante esse processo pedagogico, os leitores/produtores de textos nao refletiram
sobre a lingua enquanto processo de interacdo social e reforgcaram praticas de

escrita e leitura sem relacdo de nenhum tipo com as praticas socialmente situadas.

2.1.2 Linguagem: instrumento de comunicagao

De acordo com Geraldi (2014), essa segunda concepgao de linguagem esta
fundamentada na ideia de que a linguagem é instrumento de comunicagéo, é uma
ferramenta para simples transmissado de informagdo a partir de um conjunto de
signos que contribuem para criagdo de um cdodigo cuja aplicagdo se orienta por
regras que possibilitam a comunicagdo entre emissor e receptor a partir da
decodificagdo desses signos que sdo comuns aos interlocutores no momento da
interagdo. Conforme completa Perfeito et al. (2007, p. 138): “Na linguagem
entendida como instrumento de comunicagdo, a lingua é vista, a-historicamente,
como um codigo, capaz de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor,
isolada de sua utilizagao”.

A utilizacdo da linguagem com intuito apenas de transmitir uma mensagem,
relegou a concepgao de lingua a um conjunto de signos que, combinados, formam
um codigo e, a partir da aplicagdo de regras, transmite uma mensagem. Observa-se
que com essa proposta, a lingua apresenta-se como um simples cédigo, resumindo-
a, assim, a uma ferramenta para comunicar uma mensagem. Esse entendimento
simplista sobre a lingua deve-se a concepgao de linguagem e lingua proposta pelos
preceitos Estruturalistas cujo ensino da lingua se resumia a repeticdo de exercicios
de frases gramaticalmente corretas. De acordo com Fuza et al. (2011), as
concepgoes: “linguagem é a expressao do pensamento” e “linguagem é instrumento
de comunicagao”, atentavam para os aspectos abstratos da lingua, e em especial, a
segunda entendia-a como um mero codigo para transmissado de mensagem.

A segunda concepgao, que aborda que a linguagem é instrumento de

comunicagao, possui relagdo com o conceito de "objetivismo abstrato" proposto por
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Bakhtin que compreende "o ato individual de emissao de todo e qualquer som sé se
torna ato linguistico na medida em que se ligue a um sistema linguistico imutavel
(num determinado momento de sua histéria) e peremptoério para o individuo",
(BAKHTIN, 2014, p. 81). A partir da interpretacado do respectivo autor, os individuos
recebem da comunidade linguistica, na qual se encontram inseridos, um sistema
linguistico completo, por isso qualquer mudanga ocorrida nesse sistema nao passa
por suas compreensdes porque recebem um conjunto pronto que os garantem a
atuar socialmente. O "objetivismo abstrato", mesmo discutido por Bakhitin em
Maxismo e Filosofia da Linguagem, possui origem nos estudos Saussure, que
empreende a lingua como objeto de estudo porque ela se impde aos individuos, que
sdo meros expectadores ou reprodutores de um sistema que, por natureza, é
completo.

Bakhtin traz a discussdo os estudos de Saussure porque ele comete um
equivoco ao excluir a linguagem dos seus estudos, pois "ela ndo serve como objeto
de estudo por ser heteréclita, multifacetada e pertencer a varios dominios" (SILVA E
LEITE, 2003, p. 41). Justamente pelo fato da linguagem ser constituida por
questdes que extrapolam os elementos linguisticos e envolvem os sujeitos,
acontecimentos de cunho histérico, social, cultural, e, por que nao ideoldgico,
Saussure exclui a linguagem e assume a lingua numa perspectiva centrada na sua
natureza puramente linguistica. Quando Bakhtin abordar "objetivismo abstrato", o faz
com a finalidade de esclarecer acerca de quais compreensdes de lingua o
sociointeracionismo opde-se.

Tanto a concepgao de que a linguagem € expressao do pensamento quanto a
concepgao de que a linguagem é instrumento de comunicagdo, aproximam-se da
ideia proposta pelo objetivismo abstrato porque a linguagem é vista como um cédigo
pronto e completo em si que independe dos interlocutores, cuja finalidade é apenas
‘comunicar”’, num sentido restrito e impessoal da palavra. Conforme deixam claros
os preceitos que norteiam o objetivismo abstrato de que "a lingua é um sistema
estavel, imutavel, de formas linguisticas submetidas a uma norma fornecida tal qual
a consciéncia individual e peremptoria para esta", (BAKHTIN, 1929, 2014, p. 85).
Infere-se a partir da leitura do respectivo autor, que os aspectos linguisticos da
lingua, bem como suas regras sao superiores aos individuos que apenas o0s

reproduzem em situagdes sociais; sendo assim, os signos empregados nao



23

carregam outro sentido que nao seja o linguistico, pois se encontram desvinculados
historico, socio e culturalmente daqueles que os utilizam.

De acordo com Perfeito et al. (2007), no que diz respeito a percepgao de que
a linguagem é instrumento de comunicagdo e o ensino de lingua materna, o
estruturalismo, a teoria da comunicagao e behaviorismo constituiram os paradigmas
do modelo de ensino de Lingua Portuguesa a partir das Leis de Diretrizes e Bases
5.692, de 1971, no Brasil. Conforme aponta Soares (1998), com a popularizagdo da
educacédo brasileira na década de 60, a classe popular levou consigo referéncias
culturais e variedades linguisticas diferentes da classe privilegiada da sociedade que
chegava a escola com algum conhecimento sobre a norma culta. Além disso,
instituiu-se no pais o regime militar, cujo estabelecimento do capitalismo era uma de
suas pretensbes. Tais acontecimentos provocaram uma transformacdo na
concepgao de ensino de Lingua Portuguesa que se confirmou com a Lei n® 5692/71.

A Lei n° 5692/71, no seu Artigo 4°, § 2° discorre sobre a seguinte concepg¢ao
de linguagem adotada para ensino da lingua materna: “No ensino de 1° e 2° graus
dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de
comunicacao e como expressao da cultura brasileira”.

Sobre isso, Soares (1998) acrescenta que houve a substituicdo da
nomenclatura Portugués ou Lingua Portuguesa por Comunicagédo e Expressao, nas
quatro primeiras séries do ensino de 1° grau, e Comunicacdo em Lingua
Portuguesa, nas quatro ultimas séries do respectivo grau. Essas orientagcbes
propostas, pela lei em questdo, acarretaram mudancas na pratica de ensino de
lingua materna, que confirmam a auséncia de reflexado entre os agentes do processo
de ensino/aprendizagem. “A Lei 5692/71 deixava clara a concepgao de linguagem
que previa um sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele, por meio
da repeticao, de exercicios que estimulassem a resposta, de forma que ele ‘seguisse
o modelo™” (ZANINI, 1999, p. 81).

Mais uma vez, as regras gramaticais que norteiam o uso lingua tornam-se
objeto de ensino nessa abordagem, pois o estudo de estruturas linguisticas dadas
como “corretas” possibilitavam o desenvolvimento da expressao escrita e o texto
desempenhava papel fundamental em exercicios de repeticdo dessas passagens
linguisticas para serem empregadas quando necessarias.

Com base nessa proposta, existia maior preocupacdo com a expressao

escrita do que com a oral porque a primeira relacionava-se apenas ao padrao da
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lingua, enquanto a segunda, a possibilidade de apresentar variagdes linguisticas.
Mas mesmos as praticas de escritas eram frageis porque nao existiam em fungao
das praticas sociais mediadas pela escrita, mas sim, em funcdo de reproducao do
padrao de escrita sem qualquer tipo de veiculagao social. A pratica de redacao era
rara. A cobrancga ainda se debrugava sobre a forma, sé que agora, verificando-se a
reprodugao dos modelos (ZANINI, 1999, p. 81).

Koch (2015) completa que [...] “o texto é visto como simples produto da
decodificagcdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este,
para tanto, o conhecimento do cdodigo, ja que o texto, uma vez codificado, é
totalmente explicito”. A postura passiva do leitor como mero decodificador mostra
que nao eram considerados relevantes no processo comunicativo, pois para
compreender o texto escrito bastaria apenas decodificar o codigo. No caso do autor
do texto, ndo era visto como sujeito social cuja escrita representava uma agao
discursiva situada, pois precisava apenas produzir um codigo aceitavel para os
parametros da acao comunicativa. Isso mostra que tanto o autor quanto o leitor
precisavam apenas decodificar e saber utilizar o cédigo linguistico, pois nao se
possuia o entendimento da leitura enquanto pratica social situada, mas como
recurso de aprendizagem dos aspectos linguisticos.

Esse entendimento foi responsavel pelo ensino de lingua materna centrado
nas propostas dos manuais que traziam uma pedagogia baseada nos modelos que
representavam o codigo adequado para desenvolvimento e uso da linguagem. Os
alunos, educados a partir dessa pratica, ndo desenvolveram a competéncia de
refletir sobre o uso da lingua, nem muito menos entender-se como parte do
processo de comunicagao como interagao social.

Os livros “didaticos” tornaram-se os grandes aliados dos professores, ja que
vinham com diversos e variados exercicios, aos quais os alunos respondiam
no proéprio livro e nos quais o professor, presenteado pelo livro do professor,

ja encontrava as respostas, aceitas com submissido, sem muito, ou talvez,
sem nenhum questionamento. (ZANINI, 1999, p. 81).

Portanto, o ensino de lingua materna, baseado nas concepgdes de linguagem
como expressao do pensamento e linguagem, enquanto instrumentac&o, promoveu
acdes pedagogicas para o ensino de lingua, desvinculado das praticas sociais
mediadas pela escrita e leitura. Esses conceitos de linguagem, assumidos no ensino

de Lingua Portuguesa, relacionam-se com a compreensao proposta pelo letramento
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autbnomo, uma vez que as praticas de letramento existiam em fungdo da escrita
sistematizada na escola, que como ficou bem claro, a escrita existia em funcao de si
mesma com seus elementos linguisticos sem diadlogo com os individuos ou praticas

sociais de uso da escrita.

2.1.3 Linguagem: forma de acé&o e de interacéo

A acepcéo de linguagem como forma de interagdo vai de encontro as duas
concepgdes de linguagem abordadas anteriormente por ndo compreender a lingua
de forma abstrata como a primeira e nem muito menos como uma ferramenta de
acordo com segunda. Sobre as concepc¢des apresentadas anteriormente Bakhtin
(2014, p. 127) comenta:

A verdadeira substéncia da lingua nao é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgédo, mas pelo fendbmeno social

da interagao verbal, realizada através da enunciagao ou das enunciagdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

De acordo com essa acepgéo, a linguagem decorre de um processo social
através do qual a lingua n&o se encontra restrita a uma unica possibilidade de uso,
cujos usuarios sdo sujeitos que trazem consigo constituintes historicos e culturais. E,
quando inseridos em situagdes comunicativas, utilizam os elementos linguisticos
necessarios de diferentes modos a fim de adequar-se as agdes enunciativas.
Conforme apresenta Geraldi (2012):

[...] mais do que possibilitar uma transmissado de informacao de um emissor
a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana.
Por meio dela, o sujeito que fala, pratica agdes que ndo conseguiria levar a

cabo, a nao ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, construindo
compromisso e vinculo que nao preexistiam a fala.

A fala de Geraldi confirma que a linguagem é decorrente da interagdo humana
com uma dindmica especifica para cada pratica comunicativa, porque esta a servico
dos seus usuarios que a adequam as situagdes de interagao social sem, no entanto,
desconsiderar as relagdes histéricas e culturais dos interlocutores, confirmando que
a terceira concepgao de linguagem entende os usuarios de uma lingua como
agentes da enunciagao e ndo como meros individuos sem participagéo efetiva.

A enunciacao desempenha papel importante no processo de utilizagdo de

lingua porque pode determinar o nivel de formalidade e informalidade da situagao
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comunicativa, variedade linguistica utilizada e o género textual que dara conta da
situagao comunicativa. Conforme acrescenta Gongalves e Baronas (2013, p. 251);
“assim, temos uma concepcao de linguagem que enfatiza a importancia da interagdo
para a significagdo do mundo, pois a linguagem é social, historica e coletiva, o
individuo significa o mundo a partir da relacdo com o outro, da interagdo entre os
falantes”.

Partindo do pensamento apresentado acima, o texto constitui de modo
realista a interagao e o dialogo entre as pessoas para atribuir significado ao mundo,
porque o texto representa o funcionamento da lingua numa situagéao real e seus
usuarios estdo inseridos numa ag¢do comunicativa concreta com as variaveis
pertencentes a esse universo. Sua produgédo oral ou escrita tem como objetivo
atender as necessidades discursivas dos usuarios do idioma em diferentes situacdes
de interagcdo, e para tanto, existem inumeros géneros textuais para atender
adequadamente a essa demanda.

Os leitores e produtores de textos nessa perspectiva de linguagem sao
sujeitos ativos nas situagbes comunicativas porque sabem utilizar os géneros
textuais de acordo com suas necessidades de uso da lingua. Segundo Duarte
(2014), o leitor abandona a condigdo de mero decodificador de informagdes contidas
no texto, para atuar como sujeito que agrega as informagdes contidas no texto as
suas, porque possui conhecimento de mundo que o permite isso. A leitura, a partir
dessa visdo, € um processo interativo de via dupla, ja que possui conhecimentos
prévios que sao mobilizados durante a leitura.

Nas outras concepgdes de ensino, apontadas nos itens anteriores, a oralidade
foi negligenciada em fungao da escrita, porque para as demais concepgoes a escrita
possuia maior valor social, mas “a linguagem oral passa a ser amplamente
valorizada nessa concepg¢ao, ja que nao se interage somente através da escrita,
mas, principalmente, através da oralidade” (DUARTE, 2014, p. 25-26).

Com o declinio do Regime Militar, aconteceram mudancas de concepgodes
nao apenas politico, mas também de ensino da lingua. Isso se encontra posto por
Geraldi citado por Zanini (2009, p. 82):

Retomam-se os mesmos temas, com novos enfoques, com vistas a
propostas de atividades de ensino/aprendizagem. E, dentre elas, surge
aquela que levanta a bandeira da aboligdo do ensino da gramatica,
tratamento que, a bem da verdade, ndo vinha sendo dado na década
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anterior. Um discurso que, muitas - ou na maioria das vezes - foi
interpretado de forma equivocada.

O ensino da gramatica deixa de ser o objeto de estudo da lingua para dar
lugar aos estudos dos géneros textuais e o universo de fendmenos linguisticos que
incidem na sua produgédo. Como os géneros textuais sao incontaveis, assim como as
situagdes comunicativas, outros estudos surgiram para dar conta da construgdo de
conhecimento sobre a lingua durante a anunciagao. Conforme apresenta Travaglia
apud Perfeito (2007, p. 138):

[...] a concepgdo de linguagem em pauta recebeu contribuicdes de varias
areas de estudos mais recentes, que buscaram analisar a linguagem em
situacdo de uso, abrigadas em um grande rétulo: linguistica da enunciagao
(a Teoria da Enunciacdo de Benveniste, a Pragmatica, a Semantica
Argumentativa, a Analise da Conversacdo a Anadlise do Discurso, a
Linguistica Textual, a Sociolinguistica e a Enunciagao Dialdgica de Bakhtin).

Essa modificacdo de pensamento sobre os novos rumos que o ensino de
Lingua Portuguesa precisava tomar ecoaram por toda parte, apds a descoberta das
teorias acima apresentadas. Entretanto as reflexdes adentram as salas de aulas
apenas com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental, cujas propostas dialogavam com a
concepgao interacionista de ensino da lingua. De acordo com esse documento:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como ac¢&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que
se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre
amigos, ou na redacao de uma carta pessoal, quanto na produgao de uma
cronica, uma novela, um poema, um relatério profissional. (BRASIL, 1998,
p. 20)

Em suma, as mudangas de perspectiva em relagao a linguagem contribuiram
com mudangas no ensino de lingua materna, mas também nos estudos de
letramento, uma vez que, ao compreender que a lingua ndo pode ser constituida
apenas por seus aspectos linguisticos, mas ainda pelos interlocutores, pelas praticas
sociais diversificadas e situadas, pelos diversos géneros discursivos, pelas
variedades de registros, etc.; criaram-se precedentes que permitiram o entendimento
do letramento numa perspectiva ideolégica em que a escrita, leitura e oralidade sao

utilizadas a partir da consideragdo dos aspectos abordados anteriormente que
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constituem a lingua para além dos aspectos meramente linguisticos, e, utilizada para

além dos muros da escola.

22 DO PCN A BNCC: SUGESTOES PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

A publicagdo do Parédmetro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (PCN
LP, 1998) representou um avango no processo de ensino aprendizagem da lingua
materna porque propds no seu discurso reflexbes e estudos que ecoavam antes
mesmo da sua elaboragdo, como por exemplo, a concepg¢éo interacionista ou
sociointeracionista. De acordo com esse principio, a linguagem é fruto da interagéo
sociocultural de sujeitos que falam, escrevem, ouvem e leem. Diante dessa
percepgao, existiu a necessidade de se repensar outras abordagens para ensino da
Lingua Portuguesa, provocando, assim, uma reorientagdo do processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula. Dentre essas reorientagcdes, destacam-se:
“ressignificagcdo da nogao de erro”, “admissdo da variedade linguistica do préprio
aluno” e “valorizagdo das hipdteses linguisticas elaboradas pelos alunos no
processo de reflexdo sobre a lingua”.

O acolhimento dessas consideracdes pelos PCN LP demandou a adogao de
praticas pedagogicas, através das quais os estudos de linguagens deveriam basear-
se em praticas de uso da lingua, perpassando agdes de leitura, produgao escrita e
analise e reflexdo sobre a lingua, ndo apenas a lingua padréo, mas também as suas
variagdes. Isso demonstra nas entrelinhas uma preocupagdo com o modo como
todos os usuarios do idioma se utilizam da Lingua Portuguesa valendo-se de uma
atitude acolhedora e nao coercitiva.

Logo no inicio do PCN LP, na secao destinada AO PROFESSOR, salienta-se
a construgdo de uma escola cuja intengéo seja a formacgao de cidadaos, e para
tanto, a promogao do aperfeicoamento da linguagem, em praticas situadas de uso
da lingua, constitui-se um passo nesse processo. Tal pensamento encontra-se
contemplado nos Objetivos Gerais para o Ensino Fundamental ao propor que os
alunos sejam capazes de:

Utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica,

plastica, e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar sua
idéia, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
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privados, atentando a diferentes intengdes e situagbes de comunicagéao.
(BRASIL, 1998, p. 5)

O objetivo em questao apresenta as diferentes linguagens que os estudantes
precisam fazer uso para o desenvolvimento pleno das suas capacidades
comunicativas e exercicio da cidadania, tanto na producdo e expressdo, como na
interpretacdo para aproveitamento dos produtos culturais. Entretanto, caso se
observe a ordenacado das linguagens, pode-se perceber que a contribuicdo da
linguagem verbal, nesse processo, encontra-se na primeira posi¢cao. Isso se deve ao
fato da linguagem verbal ser promotora do desenvolvimento das demais. Além
desse entendimento, observa-se ainda no objetivo descrito, a preocupagdo com a
utilizagcdo da lingua considerando os contextos pubicos e privados, a atengao para
os diferentes propdsitos e circunstancias comunicativas.

Desse modo, a concepgao presente no PCN LP aponta para a linguagem
como forma de interagdo porque por meio dela os individuos sao sujeitos que, ao
utilizar a lingua em seus diferentes registros, conseguem atuar como agentes das
atividades discursivas em diferentes complexidades, confirmando, assim, o viés
sociointeracionista na elaboracdo da sua proposta. Conforme apresenta o
documento em questao:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acao interindividual
orientada para uma finalidade especifica, um processo de interlocugédo que
se realiza nas praticas sociais existentes em diferentes grupos da
sociedade, nos distintos momentos da sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre
amigos, ou na redacao de uma carta pessoal, quanto na produgédo de uma
crdnica, uma novela, um poema, um relatério profissional. (BRASIL, 1998,
p. 20)

Como expde o PCN LP, a linguagem é uma atividade discursiva em que o
individuo necessita dizer algo para outro individuo, com uma finalidade comunicativa
e numa determinada situag¢ao enunciativa. O que e a quem dizer, com que proposito
e em que contexto determina a utilizagdo do discurso, que, por sua vez, quando
proferido, apresenta-se na forma de textos. A combinagcdo desses aspectos
posiciona os individuos em praticas sociais histoéricas e culturalmente construidas
em que o texto é o produto da atividade discursiva independente da sua extensao,
com caracteristicas e estruturas préprias que garantem ao texto peculiaridades que

o determinam enquanto género.
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Os géneros textuais sao produtos das atividades discursivas que
proporcionam, na pratica, aos individuos acesso aos conhecimentos linguistico e
discursivo com os quais atuam, ao envolver-se em praticas sociais cuja linguagem
faz-se presente, isso determina, segundo os PCN LP, o conhecimento linguistico e
discursivo como objeto de ensino e aprendizagem, e, o texto como unidade basica
do ensino. De acordo com essa proposta, praticas que se diferem dela ndo se

justificam mais:

Nessa perspectiva, ndo € possivel tomar como unidade basica do processo
de ensino as decorrem de uma andlise de estratos — letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sé&o
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a
ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica
do ensino s6 pode ser o texto. (BRASIL, 1998, p. 20)

A proposta de ensino, a partir dessa perspectiva, orienta para que seja
contemplada uma diversidade de géneros textuais orais e escritos e, dessa forma,
promover diferentes atividades de uso da lingua, em situacbes de ensino
sistematizadas para tratar de cada aspecto linguistico presente em um género
textual. Nao havendo, assim, valorizacdo da escrita em relacao a oralidade ou de um
género em detrimento de outro, como aconteceu nas propostas de ensino de lingua
materna baseadas nas concepgodes de linguagem como expressao do pensamento e
instrumento de comunicagdo, em que a oralidade ndo possuia gabarito para ser
estudada porque representava a fala desprestigiada dos alunos e por isso a escrita
possuia maior relevancia nessas praticas. E como espelho da escrita adequada para
ser reproduzida pelos alunos estava o texto literario.

Diante da variedade de géneros textuais existentes nas diferentes relagbes
sociais que se estabelecem a partir do uso da lingua, seria impossivel para a escola
abordar todos os géneros. Sendo assim, os PCN LP apresentam uma variedade de
géneros do discurso que podem ser abordados no “primeiro e segundo ciclos” do
Ensino Fundamental. Entretanto, existe uma preocupacédo em possibilitar aos alunos
acesso a situagdes privadas de interlocu¢do com o intuito de garantir ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, a partir do conhecimento de situagées comunicativas
especificas de ag¢des culturais mais elaboradas.

Com uma proposta pedagogica de ensino da lingua materna, voltada para
preparagao dos individuos e seu desenvolvimento pleno enquanto cidadao, a partir
das praticas de linguagem, o respectivo documento percebe os alunos dos anos

finais do Ensino Fundamental como sujeitos e compreendem todos os aspectos
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envolvidos na fase da adolescéncia e juventude, bem como as transformacdes
sofridas por eles nesse trajeto. Conforme percebe o PCN LP (1998, p. 45): “Trata-se
de um periodo da vida em que o desenvolvimento do sujeito € marcado pelo
processo de (re)constituicdo da identidade, para a qual concorrem transformacdes
corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais”.

Uma proposta de ensino comprometida com ensino da lingua a partir das
interagbes sociais que envolvem sujeitos socioculturais e historicamente situados
nao pode desconsiderar o adolescente como sujeito, que mesmo em formacgéao traz
caracteristicas que determinam seu modo de se relacionar com a lingua e essas
caracteristicas precisam ser acolhidas e problematizadas. Esse pensamento faz-se
presente no PCN LP (1998, p. 46):

Finalmente, €& preciso considerar o fato de que os adolescentes
desenvolvem um tipo de comportamento e um conjunto de valores que
atuam como forma de identidade, tanto no que diz respeito ao lugar que
ocupam na sociedade e nas relagdes que estabelecem com o mundo adulto
quanto no que se refere a sua inclusdo no interior de grupos especificos de
convivéncia. Esse processo, naturalmente tem repercussdo no tipo de
linguagem por eles utilizada, com a incorporagéo e criagdo de modismos,
vocabulario especifico, formas de expressao etc. Sdo exemplos tipicos as

falas das “tribos” — grupos de adolescentes formados em fungao de uma
atividade (surfistas, skatistas, funkeiros, etc.).

Considerando cada um desses sujeitos que trazem nas suas bagagens
diferentes aspectos sociais, histéricos e culturais e formas de expressao, dentre eles
a lingua, as propostas de ensino de lingua materna precisam considerar o que eles
trazem consigo conhecimentos linguisticos que precisam ser aproveitados nesses
processos. E dentre os conhecimentos apresentados perceberem aqueles que
precisam ser estruturados e os que precisam ser desenvolvidos pelos estudantes,
de modo que eles exercam a cidadania, a partir das praticas de linguagem
promovidas na escola.

As contribui¢gdes do PCN de LP para reorientagdo do ensino de lingua foram
determinantes para reflexdes e mudancas de atitudes que impactaram diretamente
nas salas de aulas através das praticas pedagogicas dos professores de LP. A
compreensao do texto como unidade de ensino da lingua trazida nesse documento,
a partir da compreensao da concepcao interacionista discursiva, ecoam nos dias nas

praticas pedagogicas, nos documentos oficiais e nos livros didaticos.
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Dos PCN de LP aos nossos dias, as formas de comunicagdo mudaram
drasticamente, interferindo assim, no modo como as pessoas utilizam a lingua para
ler, escrever, mas também, atribuir sentido a situacbes que nao se limitam mais
apenas ao texto oral e escrito. Com o advento das novas tecnologias, criou-se uma
“‘multiplicidade de cultura” letrada, e consequentemente, a produgao e circulacéo de
outros géneros discursivos com recursos diversificados. Isso implica diretamente na
natura dos letramentos pois “ devemos levar em conta que os eventos de letramento
do qual participamos, as praticas de letramento de que conhecemos sao fruto de
uma longa histéria da escrita e dos impressos. Nem sempre se lidou com textos
como o fazemos hoje”. (ROJO; MOURA, 2019, P. 18)

Partindo da compreens&o dos autores citados e relacionando as orientagdes
tedrico-metodolégicas presentes nos PCN de LP; os modos de comunicagao
mudaram e surgiram outros géneros discursivos em fungao disso. O documento em
questdo chama a atengao para o advento das novas tecnologias de maneira timida
no capitulo “Tecnologia da informacdo e Lingua Portuguesa”, pois apresenta-os
apenas como mediadores de situagdes comunicativas produzidas socialmente, no
entanto, as tecnologias produziram uma revolugdo sociocultural tecnolégica
provocada pelas midias digitais que transformou o modo como os sujeitos se
comunicam. As implicagbes disso repercutiram na sistematizacdo do ensino de
lingua materna numa perspectiva de "multiletramentos”. De acordo com Rojo e
Moura (2019), as transformag¢des comunicativas provocadas pelas novas midias
digitais interferiram nos estudos aceca dos letramentos, ou melhor, dos
multiletramentos, numa perspectivas de educacdo linguistica, em virtude da
pluralidade de linguagens ressignificadas e criadas, ou melhor, “multimodalidade”.

Diante da multimodalidade de linguagens produzidas pela tecnologia e as
midias digitas e dos géneros discursivos multimodais e multissemioticos, a Base
Nacional Curricular Comum de Lingua Portuguesa — BNCC LP (2017), reitera as
contribuicdes do PCN de LP no que diz respeito a compreensio sociointeracionista
da linguagem, e, ao texto enquanto objeto de estudo; no entanto, aprofunda quando
reconhece as multimodalidades e multissemioses presentes nos géneros discursivos
criados a partir dos multiletramentos. Isso perpassa o propdsito do ensino de lingua

materna:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagao dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas
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praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2017, P. 67-68)

A referida citacdo permite a leitura de que a promocao da escrita e oralidade, e
consequentemente, leitura/escuta e reflexao sobre a lingua proposta no PCN LP sao
mantidos como eixos norteadores em conjunto com as outras linguagens pela BNCC
LP, pois criam outras possibilidades de leitura e escrita, ou seja, outros modos de
letramentos, como bem esclarece a BNCC (2017, p. 68), “as praticas de linguagem
contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de

configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”.

As novas possibilidades de interagdo apontam as praticas linguisticas de
multiletramentos num sentido mais amplo que envolve segundo Roxo e Moura
(2019, p. 20):

[...] a diversidade cultural da populacdo em éxodo e para diversidade de
linguagens dos textos contemporéneos, o que vai implicar, é claro, uma
explosdo multiplicativa dos letramentos, que se tornam multiletramentos,
isto é, letramentos em multiplas culturas e em multiplas linguagens
(imagens estaticas, e em movimento, musica, danga e gestos, linguagem
verbal oral e escrita etc.).

Relacionado o exposto com a BNCC, percebe-se uma preocupacdo com a
diversidade cultural da populagdo que se encontra representada no documento em

questao pelos multiletramentos, conforme esclarece trecho da respectiva orientagao:

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa
proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural.
Sem aderir a um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as
hibridizagdes, apropriagdes e mesclas, € importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacao de repertério e uma interacdo e trato com o diferente. (BRASIL,
2017, P. 70)

Como se pode perceber o PCN LP consolidou orientagdes que foram retomadas
pelas BNCC LP que busca ampliar a diversidade a partir do reconhecimento dos
géneros discursivos multissemidticos como objetos de interagdo sociocultural e
estudo na sala de aula. Sendo assim, o estudante consegue se reconhecer na

proposta pedagodgica de ensino de lingua materna no ambito escolar.
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2. 3 O EXERCICIO DA LEITURA

Uma acao pedagogica comprometida com a formagao de sujeitos sociais precisa
conceber a leitura como um ato social, que ocorre em funcdo da utilizagdo da
linguagem numa perspectiva interacionista e dialégica, cujos individuos possuem
papeis sociais, atuando ora como leitor ora como autor, tendo o texto como a
materializagdo dessa interacdo linguistica, cujos significados séo atribuidos pelos
participantes desse ato social. Conforme esclarece Kleiman e Morais (1999, p. 91):
A principal tarefa da escola é ajudar o aluno a desenvolver a capacidade de
construir relacbes e conexdes entre os varios nds da imensa rede de
conhecimento que nos enreda a todos. Somente quando elaboramos
relagdes significativas entre objetos, fatos e conceitos podemos dizer que
aprendemos. As relagbes entretecem-se, articulam-se em teias, em redes
construidas social e individualmente, e em permanente estado de

atualizacdo. A idéia de conhecer assemelha-se a de enredar-se, e a leitura
constitui a pratica social por exceléncia para esse fim.

A leitura, numa perspectiva de atuagéo social dos sujeitos, possibilita ao aluno
construir estratégias cognitivas que o permite superar a mera localizagdo de
informacgdes presentes no texto para ir além, ou seja, para entender os sentidos do
texto, atuar estabelecendo conexdes entre essas informagdes, seu conhecimento
prévio, os aspectos linguisticos que constituem o texto e os papeis sociais
assumidos e relacionados por ele e pelo outro diante do texto a interacdo autor —
texto — leitor. A partir dessa interagao dialégica, Koch e Elias (2017) sugerem que os
significados se constroem e sao construidos no texto enquanto local de interagao
numa acéo dialdgica entre o leitor com o seu conhecimento prévio, a lingua, e o
autor com seus conhecimentos, mas ainda, com suas pistas linguisticas para
construgcao de sentido no texto pelo leitor.

O conhecimento prévio do leitor, no processo de leitura, constitui um elemento
determinante para compreensao textual porque possibilita a articulacdo de seus
conhecimentos de mundo com seus conhecimentos linguisticos para assim atribuir
sentido ao que se |é. Sobre a primeira categoria de conhecimento, Koch e Elias
(2017, p. 42) comentam o seguinte: “refere-se a conhecimentos gerais sobre o
mundo — uma espécie de thesaurus mental — bem como a conhecimentos alusivos a

vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo a
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producdo de sentidos”. Em relagdo a segunda categoria de conhecimento, Koch e
Elias (2017, p. 40) complementam:
Abrangem o conhecimento gramatical e lexical. Baseados nesse tipo de
conhecimento, podemos compreender: a organizacdo do material linguistico
na superficie do textual; o uso dos meios coesivos para efetuar a remissao

ou sequenciagao textual, a selegcdo lexical adequada ao tema ou aos
modelos cognitivos ativados.

Os conhecimentos prévios e linguisticos contribuem para a compreenséao do
texto. Entretanto, apenas os dois conhecimentos séo insuficientes para dar conta da
totalidade do processo de significacdo. Sendo assim, o leitor precisa elencar outros
conhecimentos para garantir a efetivacdo da leitura. Além dos conhecimentos
apresentados acima, o leitor do texto precisa mobilizar os conhecimentos
interacionais. A partir deles, o leitor percebe as formas de interacdo existentes no
texto por meio da linguagem e realiza uma leitura abrangente do texto.

O entendimento da importancia dos conhecimentos interacionais na agao de
leitura diz respeito a concepgéo de linguagem assumida nesse percurso, entendido
a partir da ideia de que a interacdo autor — texto — leitor constitui um processo
dialégico cujos atores, autor e leitor, estabelecem uma interagdo social, cultural e
histérica a partir da leitura do texto. Essa agdo mutua se explica pelo fato do autor,
desde o planejamento para escrita pensa em inumeras questdes relacionadas ao
propésito do texto e ao sujeito a que se destina.

Referente a abordagem do papel desempenhado pelos conhecimentos

interacionais apresentam-se os conceitos postulados por Koch e Elias (2017):

e Conhecimento ilocucional: entendimento de que o autor do texto possui
propaositos comunicativos para o texto em uma dada situagao interacional.

e Conhecimento comunicacional: observacdo da quantidade adequada de
informacdes veiculadas para que o leitor perceba o propdsito ao qual se
destina o texto, utilizacdo da variedade linguistica em conformidade com a
anunciagao e adequacao entre o género textual e o ato comunicativo.

e Conhecimentos metacomunicativos: atencdo aos efeitos de sentido
provocados por agdes linguisticas, como uso de pontuagcdo e de outras
notagdes que evidenciam o discurso para que o leitor possa atribuir sentido

ao que se encontra expresso e facilite a compreensao geral do texto.
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e Conhecimentos supraestrutural ou conhecimentos sobre os géneros textuais:
percepcao do texto como constituinte adequado de uma agao social dentre o
universo existente, entendimentos das estruturas que diferenciam os varios

tipos de textos e suas organizagdes internas de acordo com o propésito.

O entendimento dessas estratégias sociocognitivas colabora para apreensao
dos sentidos do texto pelo leitor, mas nao séo suficientes, porque, para que esse
processo se efetive, faz-se necessario estabelecer objetivos as praticas de leitura. A
determinacdo de propdsitos para essas acbes contribuem nao so para
contextualizagdo dos conhecimentos interacionais como também no processo de
construcao de sentidos do texto que, diante dessa perspectiva, podem ser variados.
Sendo assim, a atribuicdo de sentido ao texto relaciona-se intrinsecamente com a
finalidade a qual o leitor se propée com aquela leitura. Segundo Kleiman e Morais
(1999); “alguns especialistas em leitura afirmam que ndo ha um processo de
compreensao de texto escrito, mas que ha varios processos de leitura sempre
ativos, tanto quantos os objetivos do leitor, muitas vezes estes ultimos determinados
pelos tipos ou formas de texto”.

A leitura, numa perspectiva interacionista, ocorre a partir de uma finalidade
especifica para essa agao porque os individuos leem em diferentes situacoes
comunicativas, com propoésitos distintos e géneros variados, considerando as suas
necessidades. As pessoas leem por diversido, para adquirir e aprofundar
conhecimentos, para fruicdo estética, para comunicar algo e para outras pessoas.
Nessa perspectiva, a leitura pode ser entendida como praticas sociais providas de
objetivos cuja escola precisa langar um olhar pedagogico. Pensando nesse olhar
pedagdgico e com base nos objetivos de leitura propostos por Solé (1998), as

situacdes de ensino devem considerar as seguintes finalidades:

e Obter uma informagdo precisa: de acordo com essa ag¢ao de leitura, uma
informacdo é mais importante que outra, proporcionando ao aluno o
desenvolvimento da estratégia de sele¢cdo da informacéo de seu interesse e
eliminacao das informagdes que nao sao pertinentes.

e Seguir instrugbes: conforme esse procedimento, a leitura constitui um

processo que contribui para o desenvolvimento de praticas sociais. Para que
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a acao apreendida, a partir da leitura, ocorra adequadamente nenhum
elemento pode passar despercebido durante a leitura.

Obter informagbes de carater geral: Essa proposta possibilita o
aprofundamento em menor ou maior sobre o tema do texto ou sobre um
assunto. A partir dessa pratica de leitura, o aluno realiza propostas de
pesquisa escolar sobre diferentes temas de modo critico porque relaciona as
informacdes observadas em outros textos e sintetiza aquilo que lhe parece
relevante.

Aprender: Nesse caso, a leitura possibilita ampliar o conhecimento sobre um
determinado assunto. Como existe a possibilidade do aluno ler varios textos
sobre um mesmo assunto, pode relacionar os textos lidos com intuito de
aprofundar o assunto em questao.

Revisar escrito proprio: Com esse proposito, a leitura pretende avaliar e
regular o que foi escrito pelo préprio leitor ou por outra pessoa. E, assim,
melhorar o processo comunicativo a partir da corregcao de passagens do texto
que dificultam o entendimento do texto.

Por prazer: Nesse caso, a leitura constitui uma acao de entretenimento para o
leitor que possui a liberdade de escolher textos que contribuem para seu
divertimento, e com isso, ndo apresenta obrigagbes para com essas leituras
podendo ler um paragrafo, um capitulo ou abandona-la quando quiser. Por
esse motivo, constitui uma ag&o subjetiva.

Comunicar um texto a um auditério: Essa proposta direciona-se para
individuos que realizam leitura de textos em voz alta para compreensao de
outras pessoas. Mesmo direcionada a leitura de outras pessoas; quem l|é
precisa conhecer previamente o texto em questdo e apresentar, durante a
leitura, clareza, rapidez, fluéncia e correcao.

Praticar a leitura em voz alta: Essa leitura € muito comum no meio escolar
cuja fungao é verificar a adequagao das pronuncias das palavras, dos sinais
de pontuacao, da entonagao e a da fluéncia durante a leitura.

Verificar o que se compreendeu: Nesse caso, o objetivo é verificar se o aluno
compreendeu o texto e, para isso, o aluno precisa responder perguntas sobre

o texto lido.
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Os objetivos de leitura propostos por Solé (1998) permitem refletir as
diversidades de praticas sociais em que a leitura atua enquanto mediadora com uma
finalidade situada. Sobre os propdsitos e objetivos da leitura, Antunes confirma o seu

carater interacionista (2013, p. 203):

Falo de uma leitura interacionista, ainda, porque tenho em vista a leitura que
visa objetivos e propdésitos interativos claros e diversificados e, assim, nao
se reduz a uma mera tarefa escolar (a qual, para ser feita, tem que ser para
notal). Por sinal, uma leitura que ndo responda a um propésito comunicativo
qualquer (propdsito informativos, de localizagdo de dados, de informagdes,
propdsito de fruigdo apenas) ndo € propriamente leitura.

As alegagdes da referida autora sobre os propdsitos da leitura confirmam a
perspectiva interacionista dessa pratica social e culturalmente situada porque
reconhece a acgdo dialdégica presente nessa interagdo entre os interlocutores,
principalmente porque em maior ou menor grau, os interlocutores também sao
leitores e produtores de textos que possuem uma bagagem proveniente de outras
leituras e outras escritas. Desse modo, ler, assim como escrever, representa uma
vastiddo de experiéncias, concepgdes, conhecimento de diversos tipos presentes
para além do contexto discursivos, que sdo mobilizadas quando se faz necessario,
com finalidades diversas, mas ao mesmo tempo especificas que nao se limitam
apenas a cumprir um compromisso avaliativo, como muitas vezes se faz presente no
ambito escolar.

Nao se pode compreender a leitura como sendo uma agao oposta a escrita
porque ambas sao naturalmente complementares, por isso o entendimento de que
as praticas de leitura em sala de aula sdo consonantes com as ag¢des de producao
textuais cujas intengdes e situagdes comunicativas ndo podem ser ocultas porque,
caso contrario, parecerdo inexistentes. Segundo Smith apud Soares (2017, p. 67),
“ler e escrever sdo processos frequentemente vistos como imagens espelhadas uma
na outra, com reflexo sob angulos opostos de um mesmo fendmeno: a comunicagao
através da lingua escrita”.

Pode-se depreender do pensamento do autor mencionado que mesmo
demandando habilidades e conhecimentos distintos dos individuos nas suas
elaboragdes, bem como, diferencas nos modos de apropriacao, a leitura e a escrita
encontram-se imbricadas a um denominador comum, o uso da lingua. Sobre as
praticas sociais de leitura serem acompanhadas de praticas sociais de producao

textuais, Soares (2017) acrescenta uma constatagao interessante para as produgdes
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de leitura e escritas situadas que sdo compreendidas como pratica social
heterogénea, embora mobilizem habilidades e caracteristicas distintas.

Mesmo possuindo naturezas diferentes, mas n&ao opostas, a leitura representa
0 primeiro passo para producdo textual, uma vez que ndo se produz a partir do
nada. Se se produzir um género textual com intuito de se socializar um
conhecimento, outras leituras serdo necessarias para sistematizagdo e construgao
desse conhecimento, sendo a leitura de géneros textuais especificos para finalidade

em questao.

2.4 O EXERCICIO DA ESCRITA

As atividades de producdo textual no ambito escolar devem buscar a
compreensao do carater interativo da lingua, para assim desenvolver propostas
pedagogicas que confirmem o seu papel dialégico entre autor — texto - leitor. A partir
dessa visao; as praticas de producao textual devem atentar que quem escreve o faz
com algum propdsito comunicativo, numa situagdo determinada, para um publico
especifico. Segundo Antunes (2014, p. 44 - 45), “a escrita, como toda atividade
interativa, implica uma relagdo cooperativa entre duas ou mais pessoas”’, e, 0 seu
sentido “é produto dessa interagdo, ndo séo resultado apenas do uso do cédigo,
nem tdo-somente das intengdes do escritor” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 35).

Numa perspectiva interativa, o cddigo linguistico ndo possui sentindo
intrinseco a si mesmo; ao invés disso, encontra-se em funcdo de quem se utiliza
dele, nesse caso o autor e leitor, entretanto apenas essa interagdo n&do garante
atribuicdo de sentido ao texto, porque outros aspectos para além do linguistico e dos
interlocutores determinam a sua producado e construcdo de sentido, pois “o como
dizer o que quer dizer é revelador de que a escrita que envolve a escolha de um
género em consonancia com as praticas sociais, sele¢cao, organizacéo e revisao de
ideias para os ajustes/reajustes necessarios, tendo em vista a eficiéncia e a eficacia
da comunicagédo” (KOCH; ELIAS, p. 2017, p. 36).

Como a lingua possui papel interativo e dialdgico, os seus objetos de estudo
devem ser os géneros discursivos, uma vez que as pessoas Nnao se comunicam
apenas através do uso de elementos linguisticos isolados, pois é através dos

géneros discursivos que as praticas sociais se concretizam, ja que “a atividade da
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escrita é, entdo, uma atividade interativa de expressdo (ex.: “para fora”), de
manifestacdo verbal das ideias, informacbes, interacbes, crengcas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir
com ele” (ANTUNES, 2014, p. 45). Desse modo, os usuarios de uma lingua se
comunicam a partir da articulagdo de conhecimentos linguisticos, historicos,
culturais, sociais, de si e do outro, que interferem de modo explicito e/ou
implicitamente para constru¢do do sentido do texto e, além disso, determinam a
utilizacdo de um género em detrimento de outro. Apesar da escrita, vale-se dos
géneros discursivos para dizer, entretanto, precisa-se de conteudo para comunicar-
se, pois “ter o que dizer é, uma condi¢cdo prévia para o éxito da atividade de
escrever. Nado ha conhecimento linguistico, (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do ‘nao ter o que dizer”” (ANTUNES, 2014, p. 45).

A respectiva autora deixa claro em seu discurso que a producéao textual € uma
pratica que requer a articulacdo de diferentes conhecimentos e nido apenas os
linguisticos. Sobre esse assunto, Koch e Elias (2017) entendem a relagcao entre a
escrita e a ativagao do conhecimento. Segundo suas percepg¢des o autor recorre a
conhecimentos guardados na memoria ao escrever. Sobre tais conhecimentos,

discorre-se a sequlir:

e Conhecimentos linguisticos: sao os conhecimentos adquiridos nas praticas
comunicativas como — conhecimento da ortografia, da gramatica e do Iéxico
de sua lingua. Eles séo elencados durante a produgao textual com a intengao
de construir sentidos para quem o €.

e Conhecimento enciclopédico: esses conhecimentos sdo construidos a partir
das nossas vivéncias com as pessoas, as coisas € o mundo através do que
se ouve falar e do que se |é.

e Conhecimento de textos: dizem respeito ao entendimento de que para cada
situagdo comunicativa existe um género textual que atende adequadamente a
uma esfera comunicativa. Além disso, conhecer o modelo relativo a cada
género, os elementos empregados na sua composi¢ao, os conteudos, estilos,
funcdes e suportes de veiculacao.

e Conhecimentos interacionais: esses conhecimentos se relacionam sobre
praticas interacionais diversas construidas historicamente, culturalmente e

socialmente, como — a partir da escrita apresentar ao leitor os propdsitos do
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texto, considerar a quantidade de informagdes adequadas para que o leitor
consiga reconstruir o objetivo proposto pelos textos, utilizar a variagao
linguistica adequada a situacdo comunicativa, escolher o género adequado
para cada situagdo comunicativa e garantir a atribuicdo de sentido para o que
foi escrito e a aceitagdo do leitor, utilizando-se de acgbes linguisticas e

elementos notacionais.

Os conhecimentos sociocognitivos, elencados anteriormente, comprovam a
producao dos géneros discursivos como praticas sociais que envolvem nao apenas
conhecimentos linguisticos mais ainda conhecimentos construidos a partir de
praticas histéricas, culturais e sociais pelos sujeitos; e isso possibilita aos individuos
utilizarem a escrita contextualmente, situacionalmente e propositalmente situadas,
porque “escrever e ler sdo, assim, oportunidades de dar continuidade a uma quase
infinita corrente de ideias, de concepcgoes, de informacdes que tém seu comego nao
se sabe bem onde ou em que paragens desse imenso mundo geografico e cultural’
(ANTUNES, 2014, p. 45).

A escrita interpretada a partir da perspectiva interacionista concretiza-se nas
existéncias de praticas sociais situadas em que os interlocutores e o contexto de
producao sao considerados:

Uma atividade interativa quando é realizada, conjuntamente, por duas ou
mais pessoas cujas acdes se interdependem na busca dos mesmos fins.
Assim, numa inter-acdo (“agédo entre”), o que cada um faz depende daquilo
que o outro faz também: a inciativa de um é regulada pelas condigdes do
outro, e toda decisdo leva em conta essas condigdes. Nesse sentido, a

escrita é tdo interativa, tdo dialégica, dindmica e negociavel quanto a fala.
(ANTUNES, 2014, p. 44 - 45)

Partindo do carater dialégico da escrita inserida em praticas sociais, o
trabalho no ambito escolar ndo deve pautar suas agdes pedagdgicas
desconsiderando o papel dialégico que lingua possui a partir de propostas de
exercicio de escrita que nao consideram a lingua em uso, mas como algo estanque,
cujas praticas de leitura e producdes textuais sem propositos comunicativos sao
dirigidas ao acaso; inquirindo que os estudantes escrevem porque a professora
solicita para cumprir uma funcdo avaliativa focada em ver se eles dominam a
utilizagdo do idioma em consonancia com as normas gramaticais. Essas praticas

pedagogicas sem propdésitos sociais carecem ser abandonadas em fungédo dos
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estudantes, que sdo usuarios da lingua competente nos seus contextos sociais e se
utilizam de géneros discursivos reais; por isso nao podem ser ludibriados por
praticas de ensino da lingua que renega o que eles ja sabem, mas ainda, que nao
acrescenta nada que possa contribuir para os usos situados da escrita. Conforme
reforca o PCN LP (2018), “¢ minima a possibilidade de que o aluno venha a
compreender as especificidades que a modalidade escrita assume nos diversos
géneros, a partir de textos banalizados, que falseiem sua complexidade”.

Uma proposta de ensino e aprendizagem de lingua materna preocupada com
a formagéao de leitores e produtores de texto precisa ter em mente que os géneros
discursivos s&o construidos em praticas sociais concretas e situados no uso da
lingua. Desse modo, considerar que existem diferentes situagbes de comunicagéo,
que, por sua vez, possuem diferentes géneros discursivos para atender a cada uma
delas, sem, no entanto, esquecer que esses géneros e situagdes se utilizam de
variagdes linguisticas.

Em outro momento, seria impossivel relacionar variacdo linguistica com a
escrita devido ao entendimento de que essa variedade encontra-se presente apenas
na oralidade, no entanto, com o entendimento da escrita como uma pratica presente
em contextos socioculturais diversos, a aceitagdo dessa questao linguistica tornou-
se valido para refletir sobre a necessidade que alguns géneros possuem, mais que
outros, de se utilizar variedade padrao. Isso se encontra presente nas reflexdes que
Antunes (2013, p. 209) realiza sobre variagdes e géneros textuais:

Ora, sabemos que as formas de atuacdo social que as pessoas
empreendem sao multiplas e diferenciadas, pois resultam de situagdes
também multiplas e diferenciadas, pois resultam de situagbes também
multiplas e diferenciadas, no tempo e no espago, ou respondem a
interagdes e objetivos varios. A prépria singularidade inscrita na
determinagdo da natureza humana conduz a previsibilidade da variagéo, da
dessemelhanga, da heterogeneidade, da instabilidade. A histéria da
humanidade se confunde com a histéria da mudanca, da ininterrupta quebra
do estabelecido pela introdu¢do do novo, nesse contexto, ja& nao
inesperado. Pode-se admitir; portanto, o principio de que a lingua varia
também na sua modalidade escrita, em decorréncia da imposicado de

adequar-se as diferentes situacées de uso em que se insere. As linguas
existem para essas situagdes, em fungao de suas solicitagdes interacionais.

As proposi¢coes de Antunes possibilitam ao professor refletir em suas aulas
sobre os géneros escritos e a necessidade de se utilizar a linguagem padrao ou nao
em sua produgdo, uma vez que, a partir da concepgao interativa da lingua, os

usuarios dessa lingua possuem suas variantes sociais, mesmo sabendo da
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existéncia da lingua padrao, e, que os textos variam de acordo com a situagao
comunicativa e que isso também determina a variagao linguistica que sera utilizada.

Trazendo a discussdo da escrita enquanto pratica sociocultural pode-se
buscar nas praticas de letramento que existem no ambito escolar e fora dele
alternativas de praticas pedagdgicas que contemplem as diversas possibilidades de
uso da leitura e da escrita. A partir dessa compreensao, as praticas de leitura e
escrita na escola deixam de serem as unicas para abrir espagos para outras que
coexistem nas vivéncias cotidianas dos estudantes, valorizando assim o que eles ja
sabem e o que necessitam apreender, além disso, representa uma valorizagdo da
variante linguistica que os estudantes utilizam comumente e um modo de criar
espacgo para sistematizacdo da variedade padrdo a partir de outras praticas de
letramentos que eles ainda ndo dominam.

Essa reflexdo precisa-se fazer presente nas aulas de lingua materna para que
os estudantes reflitam sobre a utilizagado das variagdes linguisticas a luz da pratica
de letramentos que valorizam a oralidade deles, mas que também sdo mediadas
pela escrita. Isso torna o trabalho com os géneros discursivos mais produtivos
porque o professor acolhe a variagdo linguistica do aluno, mas provoca a sua
reflexdo acerca da utilizacdo de sua variedade em relagdo a determinados géneros
discursivos que circulam socialmente, como por exemplo, os géneros proprios da
oralidade. Vale destacar que alguns géneros orais possibilitam o ensino da escrita
porque essas duas linguagens ndo sao mais categorizadas de forma polarizadas,

mas sim, como um continuum que possuem diferengas, mas também semelhancas.
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3 O TEXTO: CONCEPGOES E PRATICAS

Este capitulo trata da producéao discursiva no espago escolar que representa
no seu sentido mais amplo, espaco para promocao dos letramentos por abordar o
ensino da escrita numa perspectiva institucionalizada de ensino da lingua com seus
desdobramentos socioculturais. Na produgdo do respectivo capitulo, buscou-se a
interpretacdo das abordagens tedricas: Antunes (2010) (2013), Bakhitin (2011),
Marcuschi (2008), Medeiros e Tomasi (2017), Rojo (2017), Travaglia (2007).

3.1 AESCOLA COMO ESPAGO DE PRODUGAO TEXTUAL E LETRAMENTOS

Em principio, os alunos n&o se percebem como produtores de textos, e sim,
como produtores de redagcao para correcdo pelo professor. Essa ldgica
desencorajadora merece ser repensada porque as praticas reais de uso da lingua
sdo contempladas na comunidade na qual eles estao inseridos, em menor grau, mas
presentes. Outra questdo, os alunos sédo autores, em potencial, e as oportunidades
para producao de textos estdo na propria escola, no entanto, muitas vezes, falta
sensibilidade por parte da comunidade escolar para perceber isso.

O desenvolvimento linguistico dos estudantes do Ensino Fundamental
constitui uma acgao vital pautadas em praticas sociais de uso da leitura e escrita em
diferentes esferas discursivas, isso implica dizer que a escola em nenhum momento
pode ser tomada como unico contexto comunicativo.

As propostas pedagogicas de sistematizagdo do ensino de Lingua
Portuguesa, a partir dos géneros discursivos caracterizam a compreensdo da
diversidade de possibilidades comunicativas forjadas a partir de praticas situadas de
uso da leitura e escrita. Nessa perspectiva, as praticas de leitura e escrita na escola
voltam-se aos géneros discursivos como oportunidades de apropriar-se da lingua
em uso, assim sendo, a lingua pode assumir variedades linguisticas que serao
compreendidas na vitalidade do uso. Sobre a consciéncia da imprescindivel
utilizagcdo do género discursivo como proposta de ensino da lingua, Antunes (2013,

p. 51) confirma que:

E facil encontrar razées que sustentam a pertinéncia dessa proposta.
Entender o fendmeno da linguagem constitui uma tarefa tanto mais fecunda
quanto mais se pode compreender os diferentes processos implicados em
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seu funcionamento concreto, o que leva, necessariamente, ao dominio do
texto, em seus multiplos desdobramentos cognitivos, linguisticos,
discursivos e pragmaticos.

Como a autora aponta latente no seu discurso, o texto (género discursivo)
enquanto constructo de varios aspectos, dominios e desdobramento permitem a
sistematizacdo do ensino da lingua escrita numa perspectiva interacionista
representada por multiplas facetas de uso, com destaque para os fatores
extralinguisticos que sao determinantes na construgédo de sentido do enunciado.
Sobre a proposta de sistematizagdo de ensino da lingua que a torna-se

imprescindivel a escola assumir que:

[...] o trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas condigdes de
produgado para entender e bem produzir textos. Sem esquecer a lingua,
essa mudancga de foco iria do significante a significacdo. Do enunciado a
enunciagdo. Da palavra ao texto e deste para toda analise e produgéo de
géneros textuais. (MARCUSCHI, 2008, p. 55)

As propostas desenvolvidas na aula de lingua materna precisam considerar o
alcance social que o discurso assume para atender as possibilidades comunicativas
dos estudantes, ou seja, as praticas pedagogicas realizadas nao devem se limitar a
redacdes escolares, cujo objetivo principal destina-se a leitura e corregdo pelo
professor ou a regras gramaticais, que apenas promove a modalidade padrdo em
detrimento das demais. Ao invés disso, carecem dar conta das situacdes
comunicativas reais nas quais os estudantes estio inseridos, pois:

E uma forma de chamar a atengado dos alunos para real fungéo da lingua na
vida diaria e nos seus modos de agir e interagir. Nesse percurso nota-se

que a lingua é variavel e variada, as normas gramaticais ndao sao tao rigidas
e nao podem ser o centro do ensino. MARCUSCHI (2008, P. 55)

A percepcao de que os textos ndo devem ser produzidos na escola apenas
com a finalidade de serem corrigidos, mas sim de serem analisados a partir de
questdes linguisticas especificas para cada situacdo comunicativa oportuniza além
de uma abordagem contextualizada de uso da lingua, a valorizagdo da produgao
discursiva dos estudantes que serdo compreendidas a partir das suas adequacdes
ou inadequagdo aos propositos comunicativos, especificidades linguisticas,
interlocutores e contexto de produgao. Sobre isso Antunes (2013, p. 52) completa

que:
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O ideal maior seria que fizéssemos da analise uma pratica nao apenas
escolar convertida em tarefa de classe ou em dever de casa; mas que a
estendéssemos ao exercicio cotidiano da leitura e da escuta que fazemos
por onde andamos. Ou seja, o ideal seria que o interesse por analisar
textos, por examinar a forma com as coisas sao ditas, os efeitos que se
pretende obter dizendo assim ou assado, pudesse superar o exercicio de
sala de aula e atingisse as praticas de comunicagdo diaria, onde uma
multiplicidade de fendbmenos, velhos, reinventados, novos, estdo a cada
momento acontecendo.

Entendido isso, as praticas de producéo discursivas devem estar atentas as
possibilidades de produgao escritas inerentes a propria escola e ao contexto social
externo dos estudantes. Com um olhar mais atento ndo sé a sala de aula, mas
também ao entorno dos estudantes, as praticas discursivas necessitam propor
objetivos praticos, voltados para promogdo das capacidades linguisticas e
discursivas dos discentes enquanto usuarios eficientes dos seus idiomas. “De fato,
um programa de ensino de linguas, comprometido com o desenvolvimento
comunicativo dos alunos, somente pode ter como eixo o texto, em todos esses e
outros desdobramento”. (ANTUNES, 2013, P. 52).

3.2 GENEROS TEXTUAIS: VISAO GERAL

Para abordar a compreensédo a cerca da determinagédo de género que evoluiu
para os géneros dos discursos propostos pelo interacionismo de Bakhtin, buscou-se
orientagdo a partir das leituras de Medeiros e Tomasi (2017), segundo a expressao
género remonta da tradicdo ocidental onde se realizavam os estudos dos géneros
literarios por Platao, Aristételes, Horacio e Quintiliano. “A reflexao sobre o conceito
de “géneros”, iniciou-se na Grécia Antiga, com Patao e Aristételes. Pensando sobre
poética e retorica, esses fildsofos comegaram a distinguir e a tipificar os géneros”,
(ROJO, 2017, p.35). A partir reflexdes acerca de como educar homens
adequadamente numa perspectiva filoséfica para que se tornassem “os guardides”.
A referida inquietacdo contribui para que Platdo aborde a tematica da poesia na
Republica (Livros | e Il) e a determinagdo do conceito da “arte de poertar”
relacionando-se a perspectiva de ‘mimesis” que diz respeito a imitacdo ou
representacdo da realidade. Isso possibilita a observacédo de trés géneros literarios
com suas respetivas particularidades: o épico, ou narrativo como a epopeia; o lirico,

como o ditirambo (composi¢ao poética compreendida nos dias atuais como livre cujo
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conteudo abordava Dionisio relacionado a alegria e ao vinho); e o dramatico
(tragédia e comédia), entendimento proposta a partir da leitura de Rojo (2017).

Dente os respectivos filésofos tratados anteriormente, Aristételes merece
destaque, ja que, sistematizou os aspectos essenciais constituintes da natureza
discursiva. “E com Aristételes que surge uma teoria mais sistematica sobre os
géneros e sobre a natureza do discurso: (a) aquele que fala; (b) aquilo sobre que se
fala; (c) aquele a quem se fala” (MARCUSCHI, 2008, p. 147-148).

A partir da compreensao da existéncia dos interlocutores e texto, infere-se
que Aristoteles criou os embrides rudimentares do que mais tarde, com os avancgos
dos estudos linguisticos, vieram a chamar-se: géneros do discurso a partir da
perspectiva de Bakhtin.

Os géneros retéricos foram organizados a partir dos desdobramentos da
compreensao do elemento da natureza discursiva: “aquele a quem se fala”. O
entendimento de que se fala sempre para um ouvinte em potencia determinou tipos
de ouvintes propostos para cada discurso. “Num discurso existem, segundo
Aristoteles, trés tipos de ouvintes que operam: (i) como expectador que olha o
presente, (ii) como assembleia que olha o futuros, (iii) como juiz que julga sobre
coisas passadas” (MARCUSCHI, 2008, p.148). A partir da convicgéo de Aristoteles,
relacionam-se os trés géneros de discurso retorico que obedecem a ordem proposta
pelos modelos de ouvintes na citagdo acima: (i) discurso deliberativo, (ii) discurso
epiditico e (iii) discurso judiciario.

Partindo da compreensdo de Medeiros e Tomasi (2017), os géneros de
discurso retdéricos possuem as acepgdes a seguir: o discurso deliberativo indica-se
para aconselhamento ou desaconselhamento da coletividade, o género determina a
conduta dos envolvidos que podem atuar de modo favoravel ou desfavoravel a
respeito de uma questdo. No que diz respeito ao discurso epiditico, aborda questdes
relacionadas ao louvou ou a censura, assim sendo, a plateia delibera sobre o carater
do género que pode louvar ou censurar determinado aspecto. Em relagdo ao
discurso judiciario, 0 género presta-se ao designio de defender ou acusar a partir da
compreensao do que legitimo ou nao.

Os géneros retoricos abordam as questdes que serdo discutidas a partir da
participacao direta do leitor, cabendo a ele assumir aquilo que melhor Ihe convém
em relacdo ao conteudo contido no género. Além dos géneros objetivarem o

posicionamento do leitor diante de um aspecto, podem também apresentar a
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presenca de uma estrutura pertencente a um dos géneros, na composi¢cao de outro,
sem, no entanto, modificar o propdsito comunicativo. A partir das "relagdes possiveis
entre tipos na composicdo dos géneros", proposto por Travaglia (2007), as
caracteristicas inerentes aos géneros podem se intercambiar, mas ocorre
prevaléncia do propésito comunicativo apontado pelo género que predomina em
relacdo ao outro. Como exemplificam Medeiros e Tomasi (2017), pode-se abordar o
justo (género judiciario) a partir de um discurso politicos (género deliberativo) e tratar
do util (género deliberativo) valendo-se de um discurso politico (género deliberativo).

Mesmo num contexto de conhecimentos insipientes, Platdo aponta a
existéncias de trés géneros pertencentes a “arte de poetar’ que permitiram a
compreensao dos géneros literarios e Aristoteles categorizou os géneros retéricos a
partir dos seus propdsitos comunicativos, empregando-os de forma hibrida, e
atendando para os elementos envolvidos nos discursos. A producao desses
conhecimentos representa os embrides dos estudos acerca da classificagdo dos

géneros literarios e dos géneros discursivos a partir da abordagem interacionista.

3. 2. 1. Abordagem Discursiva Interacionista

Antes de abordar o conceito de género do discurso proposto por Bakhtin a
partir da perspectiva interacionista, precisa-se compreender a sua percepgao acerca
da linguagem. De acordo com o seu entendimento, a linguagem n&do € apenas
oriunda da aptiddo natural humana, ela €, antes de tudo, social, porque possui
relacédo direta com os campos das atividades variadas humanas.

Partindo dessa compreensao da linguagem como pratica social, que se
relaciona ao campo das atividades humanas, a lingua n&o se limita apenas aos seus
aspectos linguisticos, mais que isso, ela € uma atuagao social porque se concretiza
em enunciados, a partir de situagdes comunicativas reais que os interlocutores
utiizam-na no ato de enunciacdo em que se encontra inserido, ou melhor, nhum
campo da agao humana. Segundo Bakhitin (2011, p. 261):

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua

efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou aquele campo da atividade humana.
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A postulagéo do autor acerca do enunciado provoca uma reflexdo sobre o uso
da lingua, a partir de praticas sociais situadas. Isso porque, no ato da enunciagao, o
dizer, seja oral ou multimodal (Rojo, 2017), considera as condigbes de produgéo, ou
seja, origina-se a partir de uma esfera de atuagdo humana, com uma finalidade
comunicativa especifica; envolve interlocutores, conteudo tematico, aspectos
linguisticos que juntos colaboram para constru¢do composicional relativamente
estavel que supre as necessidades da acao social de comunicar, “recorremos a um
texto quando temos a pretensdo comunicativa e a queremos expressar” (ANTUNES,
2010, p. 30). “O texto ou enunciado é [...] um dito (cantado, escrito, ou mesmo
pensado) concreto e unico, “irrepetivel”’, que gera significagdo e se vale da lingua/
linguagem para sua materializagéo, constituindo o discurso” (ROJO, 2017, p. 25).

O enunciado, tomado em particular € individual, entretanto, relacionado aos
campos das atividades humanas, ou melhor, esferas comunicativas, originam a
producao de tipos relativamente estaveis: os géneros do discurso. Desse modo,
pode-se perceber que a quantidade de géneros discursivos € infinita, uma vez que
os campos de atuagdo humana sao vastos e estdo situados em contextos sociais,
historicos e culturais diversos; sendo assim, esses campos vao se construindo,
modificando e se reconstruindo, e criando outros. Conforme esclarece Bakhtin
(2011, p. 262):

A riqueza e a diversidade de género do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades de multiforme atividade humana e porque em
cada um campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo.

As quantidades de géneros textuais a partir da perspectiva interacionista séo
inumeras porque as interagcdes sociais e os textos originados a partir delas também

0 sdo.

Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais e escrito), nos quais queremos incluir as breves réplicas do
didlogo do cotidiano (saliente-se que a diversidade das modalidades de
dialogo cotidiano é extraordinariamente grande em funcao do seu tema, da
situagdo e da composigao dos participantes), o relato do dia a dia, a carta
(em todas as suas diversas formas), o comando militar laconico
padronizado, a ordem desdobrada e detalhada, o repertério bastante vario
(padronizado na maioria dos casos) dos documentos oficiais e o
diversificado universo das manifestagdes puplicisticas (no amplo sentido do
termo: sociais, politicas); mais ai também devemos incluir as varias formas
das manifestagdes cientificas e todos os géneros literarios (do provérbio ao
romance de muitos volumes). (BAKHTIN, 2011, p. 262):
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O referido autor apresenta no seu discurso, numa relagdo crescente em
termos de complexidades, os diversos géneros discursivos oriundos das esferas
sociais que demandam pouca ou nenhuma formalidade, e, as que demandam mais
formalidade, utilizacdo da escrita ou oralidade atenta as relagdes de poder, aos
aspectos linguisticos, aos critérios inerentes ao contexto de produgao.

Comprovando, assim, que os géneros do discurso podem envolver usos da
lingua, numa dada situagcdo social que variam de simples até mais complexas.
Atentando para essa questdo, Bakhitin (2011) chama atengao para utilizagdo dos
géneros literarios, desde a antiguidade, a partir da sua caracteristica artistico-
literaria que desconsideram as condigdes de produgdes envolvidas nesse processo,
e 0 modo como isso pode influenciar os estudos de outros géneros deslocados da
realidade comunicativa. Como, por exemplo, o género literario, voltando-se apenas
para sua superficie linguistica, sem conexdao nenhuma com a esfera comunicativa
que o elaborou, o universo da atividade humana chamado: Literatura.

No que diz respeito aos géneros textuais orais, ficaram a margem, durante
muitos anos das aulas de lingua, por ndo possuir prestigio o bastante para serem
objetos de estudos. Ao elencar o universo de géneros do discurso existentes em
situagdes corriqueiras, Bakhitin eleva a categoria de géneros discursivos produgdes
que pertencem a oralidade.

Mesmo entendendo as produgdes orais como géneros do discurso, Bakhitin
apresenta uma diferenga no que diz respeito a complexidades, ou nao, das esferas
comunicativas que demandam as suas elaboracdes. A partir da percepcao dessas
diferengas, classifica os géneros do discurso como "primarios (simples)" e
"secundarios (complexos)". Essa distingdo ndo tem haver com a funcionalidade
porque independente de serem simples ou complexos, 0os géneros discursivos
prestam-se a finalidades especificas construidas a partir das necessidades
comunicativas dos usuarios da lingua. Conforme explica Bakhtin (2011, p. 263):

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas, de toda espécie, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condigdes de um convivio social mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente o
escritos) — artistico, cientifico, sociopolitico e etc. No processo de sua

formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios
(simples), que se forma em condi¢cées da comunicagao discursiva imediata.
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A classificagdo dos géneros em secundarios diz respeito aos dominios
discursivos que os originaram. Sendo assim, os desdobramentos necessarios para
elaboracdo desses géneros estdo intimamente relacionados com as finalidades
propostas para seu uso, ou seja, o emprego linguistico estara a servigo do objetivo
pretendido pela esfera comunicativa que o originou. E quanto mais sofisticada a
esfera de produgao, maior a complexidade da producgao.

Em relacdo aos géneros primarios, pode-se perceber que essas formas
simples coexistem em situagdes sociais comunicativas presentes no cotidiano que
se utilizam da linguagem oral e escrita em suas elaboragdes, com caracteristicas
linguisticas e estruturas condizentes com as situagbes comunicativas que os
originaram. Entretanto, podem encontrar-se a servico dos géneros secundarios,
quando agregados nas suas produgdes. Sendo assim, retirados das situagdes reais
de uso perdem seus suas caracteristicas de género primario, como esclarece
Bakhtin (2011, p. 263):

Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai se transformam e
adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com a realidade
concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a réplica do dialogo
cotidiano ou da carta no romance, ao manterem a sua forma e o significado
cotidiano apenas no plano do conteddo romanesco, integram a realidade

concreta apenas através do conjunto do romance, ou seja, como
acontecimento artistico-literario € ndo a vida cotidiana.

A diferenciagdo em géneros primarios e secundarios constitui um fator
decisivo para o evento de enunciagdo porque determinam os aspectos linguisticos
empregados em situagdo de uso, as estruturas, bem como suas fungdes sociais
numa perspectiva cultural da escrita e oralidade. A partir desse entendimento, a
utilizacdo da lingua deixa de ser mera abstracdo linguistica, e passa a acgdes
concretas, ou seja, discursos concretos.

A partir das perspectivas sobre géneros do discurso assumidas por Bakhtin
compreende-se que 0s géneros discursivos que se fazem presentes no meio
académico representam a oportunidade de participagcao social em praticas de leitura
e escrita situadas que envolvem a utilizagdo da Lingua Portuguesa de um modo
mais amplo, ou melhor, mais elaborado do ponto de vista das relagdes socioculturais
estabelecidas, a partir da esfera académica. Assim sendo, os géneros discursivos
inerentes a esfera académica sdo considerados secundarios porque envolvem

padrdes sociais mais complexos de uso da linguagem.
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3. 2. 2. Géneros Textuais: outras abordagens

De acordo com Schneuwly (2011), os géneros textuais sdo instrumentos cuja
interacdo com eles permitem aos sujeitos a ampliagcdo das habilidades individuais
diante da elaboragcdo e/ou utilizacdo desses géneros. Desse modo, a agao
comunicativa € concebida como “tripolar”’, pois para mediacdao da acao faz-se
necessario a presenga de um objeto forjado socialmente com carga simbdlica fruto
de praticas sociais anteriores promovidas por outros sujeitos, mas que s&o
difundidas, modificadas e ampliadas pelos demais sujeitos. A atuagdo do
instrumento dar-se-a entre a agcédo do individuo e o objeto, ou melhor, o contexto
social em que ele age. O instrumento representa, a partir dessa interagao, atividade
que se modificar e isso implica também na mudanca de atuagao dos sujeitos. Nesse
processo 0s instrumentos sao apropriados pelos sujeitos que langam um olhar
especifico para cada situagao comunicativa e buscam alternativas (esquema(s) de
utilizacdo e artefato material ou simbdlico), ou melhor, géneros de textos que
instrumentem cada situagcdo em particular.

Ao assumir o entendimento acerca do género como instrumento, Dolz,
Noverraz e Schneuwly criaram o esquema de sequéncia didatica cuja proposta
concentra-se na sistematizacdo do ensino dos géneros orais e escritos, permitindo
assim a instrumentacado para producdo dos géneros. O esquema da sequéncia
didatica proposta pelos autores acima mencionados sera abordado detalhadamente
na proposta de intervencgao elaborada nesse estudo.

Os géneros textuais, segundo a percepcdo de Marcushi (2002), sao
responsaveis pelos processos comunicativos verbais, por isso, sdo compreendidos
pelo autor como “formas verbais em agao social” situados em “comunidades de
praticas sociais” num “dominio discursivo especifico”. A partir da sua acepcéao, os
dominios discursivos sao esferas sociais ou institucionais (cientificos, jornalisticos,
religioso, comercial, industrial, lazer pessoal, familiar etc.), que se consolidam de
alguma forma, e sao difundidos de uma geracao para outra. Sendo assim, os textos
sdo originarios de praticas Sociodiscursivas comuns aos referidos dominios que
produzem modelos de agdo comunicativa, os géneros textuais, estabiliza-os com
intuido de perpetua-los para outras geragées com propoésitos claros e definidos. Os

géneros textuais mediam relagbes de poder.
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Ainda segundo seu pensamento, quando se entende um género textual ndo
se entende apenas um aspecto linguistico, mas sim, um modo de efetivacédo
linguistica que possibilita comunicar-se com objetivos especificos numa situagao
particular, através da oralidade e da escrita.

Em relacdo a linguagem oral e escrita, os géneros textuais nao sao
categorizados em dois extremos, mas no continuum entre as praticas sociais.
Partindo desse principio, ndo seria estranho observar num texto escrito aspectos
pertinentes a escrita, ou vice-versa.

Partindo da concepcgéao proposta por Marcuschi (2008), segundo os dominios
sociais de comunicacgao, o artigo cientifico origina-se a partir do dominio discursivo
institucional, representado pelo dominio cientifico, académico e educacional. De
acordo com sua perspectiva o0 género em questdo apresenta uma forma de se
comunicar especifica da esfera académica com suas estratégias préprias que
refletem formas de acéao, reflexdo e avaliacdo social, ocasionando a determinacao

da estabilidade do género.

3.2.3 Géneros textuais: composigao, conteudo e estilo

Os géneros textuais possuem algumas particularidades que contribuem para
diferencia-los e classifica-los. Gracas a esses aspectos particulares pode-se dizer
que um texto pertence a um determinado género, e, ndo a outro. Os aspectos
pertinentes para determinagcao dos géneros textuais sdo composi¢cdo, conteudo e
estilo. Bakhtin (2011, p. 262), apresenta nas suas reflexbes sobre o papel dos

elementos de constituicdo dos géneros do discurso:

Todos esses trés elementos — o conteludo tematico, o estilo, a construgao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e
sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo da utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominaram géneros do
discurso.

Esses “tipos relativamente estaveis” dos quais falam o autor sdo os géneros
discursivos gerados por esferas comunicativas que criam certa estabilidade quanto

as caracteristicas presentes nos texto. No caso, dos géneros que pertencem as

esferas particulares observam-se caracteristicas que contribuem com possivel
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regularidade; no entanto entre os géneros discursivos de expressao criativa, como
os literarios, observa-se uma regularidade minima em funcao da licenca artistica.

Ainda sobre a composi¢céo dos géneros textuais, Koch e Elias (2017, p. 109-
110), complementam que além “do ponto de vista da composigdo dos géneros,
deve-se levar em conta a forma de organizacao, a distribuicao das informacdes e os
elementos nao verbais: a cor, o padrdo grafico ou a diagramacao tipica, as
lustracdes”. A cerca dos aspectos abordados pelos autores nota-se o olhar atento a
multiplicidade de elementos multimodais que se fazem presentes nos géneros
discursivos contemporaneos que contribuem ndo apenas para composi¢cao dos
géneros discursivos, mas além para constru¢ao de sentido agregado as linguagens
orais e escritas.

Em relagdo ao conteudo, que Bakhtin denomina “conteudo tematico”, cuja
natureza colabora para designar mais do que os assuntos tratados nos géneros
discursivos, pois cada um deles representa uma perspectiva propria na abordagem
das tematicas, ou por que nao, tematicas especificas. E isso também determina de
que género se trata dada produgao discursiva. Por exemplo, ao ler um artigo
cientifico, espera-se que esse género apresente uma pesquisa sobre um
conhecimento em particular. Em hipotese alguma, recorre-se ao género em questao
para buscar instru¢ées sobre como tomar um medicamento, no entanto, um artigo
cientifico pode tratar das possibilidades de horarios e intervalo para tomar uma
droga especifica, a quantidade indicada para seu uso, e, o impacto disso no
tratamento de determinada patologias, bem como, os efeitos colaterais.

Isso demonstra que mesmo apresentando as posologias possiveis na
utilizagcado da medicacgao, a finalidade do género n&o se presta a esse papel, uma vez
que o objetivo & construir conhecimento sobre as possibilidades de uso da
medicagdo, os intervalos adequados a partir de determinada dosagem e as
possiveis reacdes, pois a forma como acontece a abordagem tematica além de ser
determinante do género discursivo representa um recorte tematico unico que
também significa um tipo de valoragdo discursiva. Sobre o tema do género
discursivo, Rojo (2017, p. 87) inclui que “ele € mais que meramente o conteudo,
assunto ou topico principal de um texto (ou conteudo tematico). [...] O tema é o
conteudo inferido com base na apreciacdo de valor, na avaliagcdo, no acento

valorativo que o locutor (falante ou autor) lhe da”.
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A determinacdo do estilo empregado num género discursivo possui relagao
com conteudo e composi¢cdo, nesse caso, observa-se o estilo do género discursivo;
mas também pode relacionar-se as escolhas linguisticas e constru¢des discursivas
assumidas pelo autor, isso determina o modo com ele se expressa, ou melhor, fala e
escreve, sendo assim, determina o seu estilo individual. O tema e a forma de
composi¢cao dos géneros também podem dar pistas acerca do estilo linguistico de
género, mas também, acerca do estilo individual, ja que, as associa¢des desses
elementos podem ser indicativas do estilo individuas adotado pelo autor na producéao
do seu texto. Sobre isso Bakhtin (2011, p. 265), esclarece:

O estilo é indissociavel de determinada unidade tematica e — o que é de
especial importdncia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construgao do conjunto, de tipos de seu acabamento,
de tipos de relagdo o falante com outros participantes da comunicacao
discursiva — com os ouvintes, leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc.

Isso permite a inferéncia de que determinados géneros discursivos permitem
apenas um estilo linguistico, como os géneros discursivos secundarios de esferas
comunicativas que estabelecem relagdo ideolégica e de poder entre os
interlocutores, como por exemplo, a esfera académica, no entanto, esferas
comunicativas cuja proposta de atuagao diz respeito a criagao artistica permitem
maior flexibilidade tanto do estilo linguistico de género, e mais ainda, no estilo
individual. Isso se constata nos géneros discursivos pertencentes a esfera literaria
permite nas produgdes subjetivistas o predominio dos sentimentos do autor,
entretanto os géneros académicos nem sempre permitem ao autor essa liberdade
durante a producao discursiva. Assim sendo, o estilo do autor também representa
um acento valorativo.

Outra questao relevante que o autor aponta refere-se ao acabamento que se
faz presente nos géneros tais como: a (macro ou super) estrutura textual, a
progressao tematica, a coesédo e coeréncia textual. Essas estruturas se organizam
no interior do texto com a finalidade de criar uma linha ténue que separa os
enunciados da palavra do outro (Rojo, 2015). Contextualizando a compreenséao de
acabamento em relagdo ao género AC, nota-se seu funcionamento quando os
elementos linguisticos permitem demonstrar a mudanga da enunciagao do autor do
texto para enunciagao de outros autores que contribuem ndo apenas a composi¢cao

textual, mas ainda, a constru¢cao do conhecimento cientifico.
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A composigao textual ndo se limita apenas a demarcar as mudangas de
enunciagcao no interior dos textos, gracas aos elementos linguisticos que participam
dessa empreitada relacionando-se e inter-relacionando-se para constituicdo da
intertextualidade, indicativa de que a presenga dos aspectos linguisticos ndo forma
um emaranhado, mas sim, um texto. Desse modo, a textualidade que representa “a
caracteristica estrutural das atividades sociocomunicativas (e, portanto, também
linguisticas) executadas entre os parceiros da comunicagdo” (ANTUNES, 2010, p.
29).

3.2.4 Critérios de textualidade

“‘Um texto, enquanto unidade comunicativa, deve obedecer a um conjunto de
critérios de textualizagdo (esquema e figuragcédo), ja que ele ndo € um conjunto
aleatdrio de frases, nem € uma sequéncia em qualquer ordem, MARCUSCHlI, (2008,
P. 93). Como bem esclarece o autor em questao “deve” obedecer aos critérios de
textualizagdo, mas as vezes os textos ndao obedecem, porque nao se limitam apenas
aos seus aspectos linguisticos na construgao do seu significado.

Partindo dessa proposicdo, o texto ndo representa apenas uma realidade
virtual, pois ndo simboliza apenas mera formalidade linguistica, para, além disso, o
texto sempre precisa ser associado a uma agao linguistica, ou seja, evento
comunicativo que néo se limita a mera formalidade. A partir disso, conclui-se que
presenga ou auséncia dos elementos linguisticos n&o garante que o texto possua
significado, pois como parte de um evento comunicativo ainda carece dos leitores
com uma gama de conhecimentos acerca do contexto histérico, social e cultural para
construcado de seu sentido, assim sendo, “o texto passa a ser considerado o proprio
lugar da interagdo e os interlocutores como sujeitos ativos que — dialogicamente —
nele se constréi e sdo construidos” (KOCH, 2015, p. 18).

O texto enquanto evento permite o envolvimento de trés aspectos segundo
(MARCUSCHI, 2008, p. 95): “aspectos linguisticos (0 ato de fala verbalmente
produzido), aspectos sociais (a situagdo socio-historica [...]), aspectos cognitivos
(conhecimentos investidos)”. O autor mencionado ainda acrescenta que os textos,
na sua maioria, apresentam a “articulacdo multinivel” acima apresentada,

comprovando desse modo a interrelacdo entre autor e leitor na construcdo de
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sentido do texto. Para ilustras adequadamente as reflexdes assumidas acima,
utiliza-se 0 esquema que apresenta os critérios gerais de textualidade.
Figura 1: Critérios gerais de textualidade

TEXTUALIZACAO

‘/l\

autor texto leitor

Processo e produto

configuracao linguistica situagdo comunicativa

COTEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
[CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) [CONHECIMENTOS DE MUNDO)
critérios critérios
coesao coeréncia aceitzhifidade intertextualidade
informatividade intencionalidade

by
Ay

4

L | © situacionalidade |

Fonte: Marcuschi (2008, p. 96).

De acordo com a figura 1, a textualidade apoia-se no autor, leitor e texto. A
partir da interagdo dessas trés bases, o texto representa um evento de letramento
em processo de ocorréncia, mas ndao como um produto completo em seus aspectos
linguisticos. De um lado, o conhecimento dos aspectos linguisticos, contextualidade,
representados pelos critérios: coesao e coeréncia. No outro lado, o conhecimento
dos aspectos extralinguisticos, contextualidade, exercidos critérios: aceitabilidade,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade intencionalidade. Os
conhecimentos da contextualidade resumem-se aos conhecimentos sociointerativos.

Nota-se que de acordo com a disposi¢ao no esquema acima que os aspectos
linguisticos e comunicativos recebem a mesma notabilidade, pois sdo assimilados
como critérios contextuais, uma vez que numa perspectiva interacionista de
linguagem cujo simbolo da materializacdo é o texto n&do se pode compreender os
critérios linguisticos e extralinguisticos como constructos distintos, mas como

imbricados, ou seja, unicos.
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Conforme acrescenta Marcuschi (2008), os critérios extralinguisticos de

textualidade que possuem relagao com questdes pragmaticas:

Intencionalidade: critério que diz respeito a intencdo comunicativa pretendida
pelo autor ao produzir determinado texto e o que ele espera do possivel leitor
de sua escrita. Se existe a intencionalidade da parte de quem escreve,
coexiste a aceitabilidade por parte de quem ler.

Aceitabilidade: critério relacionado ao leitor, que aceita ou ndo a produgao
textual como coerente e coeso, ou seja, interpretavel ou significativo. Caso o
receptor nao atribua sentido ao texto, nao ocorre a aceitabilidade.
Situacionalidade: diz respeito a situacdo comunicativa (social, cultura,
ambiente, etc.) em que o texto originou-se, ou seja, contextos que orientou a
sua producdo. Vista como possibilidade de adequacao textual, porque a
producdo discursiva insere-se num contexto, com propoésito definido e com
imagem definida do leitor.

Intertextualidade: refere-se ao fato de que os discursos ndo s&o originais, na
verdade, comportam no seu interior outros discursos que sao ressignificados
e significados de acordo com as inten¢des ocultas ou explicitas do autor.
Informatividade: critério de textualidade que determina que em maior ou
menor grau os textos comportam alguma novidade, ou melhor,
informatividade que pode se fazer presente no vocabulario do texto, a forma
de dizer utilizada no texto, algum autor abordado no texto, ou até mesmo o
texto por completo como indicativo de como se deve ou ndo produzir um

texto.

Ao olhar para o referido esquema apresentado pela Figura 3, abandona-se a

nocgao de texto como “uma sucesséo coesa e coerente de enunciados”, postulado no

inicio das pesquisas da linguistica textual. Por essa razdo, emprega-se a

nomenclatura de critérios de textualidades e ndo principios, ja que, ndo existem mais

duvidas de que alguns textos possuem coeréncia mesmo sem serem constituidos de

elementos coesivos. Desse modo, “o texto, quando considerado uma unidade, €
uma unidade de sentido e ndo unidade linguistica” (MARCUSCHI, 2008, p. 95).

“Assim, compreender um texto € uma operagdo que vai além de seu aparato
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linguistico, pois se trata de um evento comunicativo em que operam,
simultaneamente, ag¢des linguisticas, sociais e cognitivas” (ANTUNES, 2010, p. 31).

A linha de raciocinio apresentada pelos autores permite o entendimento do
texto para além do limite dos aspectos linguisticos, no entanto, a utilizagdo desses
aspectos inadequadamente provocam interferéncias na construgdo de sentido do
texto. Assim sendo, torna-se necessario abordar os critérios de textualidade para
melhor compreensao dos papeis desempenhado por eles para construcdo do
significado.

Para apresentacdo dos critérios de textualidade buscou-se a leitura de
Antunes (2010), pois, segundo a autora nao se pode fazer distingao entre a coesao
e coeréncia, uma vez, que a primeira existe em funcdo da segunda, e, ambas a
servigco da construgdo de significado com intuito de promogédo da comunicagao a
partir do texto.

A coeséo e a coeréncia sao critérios de textualidades cuja intersec¢ao possui
relagdo com a construgdo semantica do texto. A respeito da coesédo, trata-se de
relacbes estabelecidas entre as palavras para que elas atuem de forma significativa
e constitua um texto. As palavras, ao se relacionarem, constituem frases e periodos,
mas também trabalham em funcdo da criacdo de sentido do texto, por isso as
palavras se articulam em sequéncias, com intuito de construir a unidade. As
continuidades linguisticas promovidas por esses elementos nao sao artificios
meramente lexicais ou gramaticas, uma vez que estao a servigo de algo maior que
elaborar apenas a arquitetura do texto, mas sim, o sentido para arquitetura.

Ou seja, a coesao visivel funciona como marcas de coeréncia, como
sinal ou como instrugdo para o célculo de algum tipo de
interpretabilidade possivel. Por isso mesmo, a coesdao €& mais
tipicamente linguistica do que a coeréncia; isto €, se materializa nas
ocorréncias de varios recursos morfossintaticos e lexicais, ou, noutros

termos, se faz pela mediagao das relagdes semanticas entre palavras
e categorias gramaticais. (ANTUNES, 2010, p. 117).

Por isso, 0os usos das palavras e das categorias gramaticais sé fazem sentido
se estiverem em fungdo da constituicdo da natureza significativa do texto, caso
contrario, serdo apenas amontoados de palavras, de artefatos gramaticais e
reproducgao de regras. Sendo assim, tanto a coesao quanto a coeréncia existem em
funcdo das praticas comunicativas que se concretizam, em colaboragéo, ndo sé dos
aspectos linguisticos presentes no texto, mas também com a articulagdo semantica

deles. Koch e Elias (2017) a partir da leitura de autores como Van Dijk e Kintsch
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(1983) abordam a existéncia de alguns tipos de coeréncia que podem ser
observados na leitura de textos e que devem ser considerados durante a escrita, tais

como.

e Coeréncia sintatica relaciona-se aos conhecimentos linguisticos mobilizados
e utilizados pelos usuarios para construgdo adequada dos textos. O oposto
disso produz a incoeréncia sintatica ocasionada pela utilizacdo de elementos
linguisticos arbitrariamente causando ambiguidades.

e Coeréncia semantica decorre das relagbes de sentidos estabelecidos pelas
estruturas textuais que ndo apresentam contradicbes de nenhum tipo, ou
seja, atendem ao “principio da ndo-contradi¢ao”.

e Coeréncia tematica diz respeito a organizagdo dos periodos e paragrafos
discursivos com intuido de evitar o distanciamento da tematica abordada no
texto. Nesse processo a escolha lexical e a repeticao de palavras-chave sao
alternativas linguisticas na garantia da progresséo tematica.

e Coeréncia pragmatica trata da constru¢cdo do sentido discursivo a partir da
compreensao da situagcédo contextual que o originou, sendo assim, deslocado
dessas questdes torna-se complicado ou no minimo impossivel depreender o
sentido do texto.

e Coeréncia estilistica relaciona-se a utilizagao pelo autor do texto da variagao
linguistica adequada a situagdo comunicativa, e, para isso utiliza os
elementos linguisticos e estruturas sintaticas condizentes com a variagédo
empregada.

e Coeréncia genérica atenta as condicdes de producao do género textual para
assim utilizar a forma composicional, o conteudo e o estilo adequado a

situacdo comunicativa.

Sobre as possibilidades coesivas, Antunes (2010) diz que os nexos textuais
representam elementos linguisticos que criam relagdes entre pontos do texto que

podem ser de equivaléncia, continuidade, associagao e conexao ou sequenciagao.

e Os nexos de equivaléncia sao elementos linguisticos dispostos em

diferentes pontos do texto que possuem equivaléncia semantica. Como
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exemplo dessa estratégia, utiliza-se um artigo cientifico cujo assunto trata da
educacao e como alternativa para manter o elo de coesédo e articulagao,
consequentemente a coeréncia textual, utiliza-se em diferentes pontos da
producdo as seguintes palavras para referir-se a aluno: estudante, discente,
escolares, etc. Observa-se que o objeto de referéncia constitui 0 mesmo.

Os nexos de continuidade sdo elementos linguisticos que naturalmente ndo
possuem equivaléncia semantica, mas apenas parcial. Para realizacdo desse
modo de nexo se utiliza a generalizagao ou restricdo. Como exemplo, a
substituicdo do termo “os tigres”, como a alternativa emprega-se: “os
animais”, “os felinos”, “os bichos”, etc.

Nos nexos de associagdo, relacionam-se elementos linguisticos
pertencentes ao mesmo campo semantico. Como exemplo, imagine um conto
cujo é Fim de semana na praia, pode-se inferir que nesse respectivo texto,
estardo presentes as seguintes palavras: biquini, maid, areia, protetor, onda,
mar, sargacgo, efc.

Os nexos de conexao ou sequenciacdao devem-se a presenca dos
elementos linguisticos conhecidos por conectores: preposi¢des, conjungdes,
alguns advérbios e locugbes adverbiais. Esses elementos encontram-se
presentes entre periodos, oragdes e paragrafos, contribuindo para o

estabelecimento de relagdes semanticas.

Sobre recurso de constituicao dos nexos textuais:

. A repeticao de palavras representou pobreza vocabular ou dificuldade para
estabelecer a progressao textual, no entanto, pode também significar a
manutencao da concentracao tematica do texto. Mesmo com essa justificativa
nao se podem repetir as palavras sem intengdes linguisticas definidas, como
por exemplo, estabelecer um nexo de referéncia, enfatizar, reforcar ou
contrastar alguma ideia. E possivel observar nas repeticdes ou falta delas
algumas regularidades. A existéncia da repeticdo pode relacionar-se a
manutencao da tematica central do texto, enquanto poucas palavras repetidas
indiguem questdes particulares no texto. Outra possibilidade de repeticao
encontra-se presentes de um paragrafo do texto para outro, como indicagao
de que a ideia desenvolvida no anterior n&o se encerrou, precisando assim de

continuidade. Nota-se também nos primeiros paragrafos e notadamente nos
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ultimos com o intuito de concluir o tépico central ou retoma-lo com intencéo de
reforcas a conclusdo. Posto isso, faz-se necessario langcar um olhar mais
atentos acerca das repeticdes, desmitificando o seu carater de pobreza
vocabular. Dessa forma, as recorréncias linguisticas atuam para garantia da
manutencdo da tematica central do texto ou desempenhando uma intensao
semantica.

A parafrase apresenta uma repeticdo de uma ideia presente no texto com a
utilizacdo de outras palavras e a agao de dizer novamente representa uma
estratégia coesiva em que sdo retomadas ideias comuns no texto com
intencdo de manter a continuidade semantica do texto e com isso esclarecer
um ponto especifico ou explicar mais uma vez com intuito de esclarecer.
Percebe-se a utilizagdo desse recurso em textos com caracteristicas
explicativas e expositivas cuja clareza dos conceitos nao negligenciados.
Como garantia da progressdo semantica do texto, a parafrase utiliza
elementos linguisticos que dao pista ao leitor aceca da sua presenca, como
por exemplo: "ou seja”, “isto é”, “dizendo de outro modo”, “por outras
palavras”, etc.

O paralelismo consiste numa aproximacdao de natureza sintatica
caracterizado pela singularidade de construgdes sintaticas que sao reiteradas
em outras partes nos textos e corroboram com a progressédo textual,
estabelecendo conexao linguistica, formal e semantica.

A substituicdo de unidades lexicais no texto ndo se relaciona apenas a
minimizar as repetigdes, pois existem outros elementos linguisticos que se
prestam adequadamente a esse papel, como os pronomes. A substituicao
lexical concede ao texto informatividade para quem o ler, ja que, contribui
para ampliagcdo vocabular. Dentre as mais comuns, encontra-se a
substituicao sinonimia que embora pareca simples, ndo o €, pois “nem todas
as palavras tem sinénimos, nem todas as palavras dada como sinbnimas
s&o insubstituiveis em qualquer contexto” (ANTUNES, 2010, p. 128).

As substituicoes hiperonimias sao frequentes em textos extensos, porque
contribuem com substituigbes genéricas que nao prejudicam a semantica
discursiva em virtude de suas capacidades categoricas de resumir itens
diferentes numa unica palavra capaz de comporta-los, considerando o

aspecto em comum, e assim fortalecendo o carater de sintese especifico ao
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uso dos hiperénimos. Sobre isso (ANTUNES, 2010, p. 129) destaca que o
uso desse mecanismo coesivo “permite uma operacao textual cognitivamente
muito relevante que é essa da categorizagao, ou seja, do enquadramento de
varias referéncias numa determinada categoria [...]".

f. Por fim, as substituicées por equivalente contextual utilizam como recurso
substitutivo uma expressdo que atua como “descricdo definida” que
empregadas num contexto especifico cumprem o papel de equivalente
semantico. N&o confundir essa estratégia coesiva com sinbnimo ou
hiperbnimo, pois se trata de uma expressdo utilizada para definir
descritivamente a ideia contida numa palavra, considerando se o contexto

permite esse recurso.

v' Sobre a substituicado pronominal:

Dentre os recursos apresentados, trata-se do mais recorrente como
procedimento de substituicdo de palavras, expressdes e oragdes no texto. Embora o
emprego dos pronomes seja algo comum, seu emprego com a func¢ao de referéncia
carece de atengdo para assim evitar incompreensées nos textos. Dentre as
limitacbes referentes a utilizagdo dos pronomes existem aspectos de ordem
gramaticais e textuais, tais como, a concordancia de género e numero em relagéo o
referencial e o pronome, uma vez que a cadeia de referencia, somada a outras
questbes, mantém a unidade textual, por isso, qualquer referenciagdo imprecisa
causa a quebra da articulagdo da cadeia linguistica e semantica do texto. Vale
salientar que o pronome nao restringe sua atuagdo como referente apenas no
interior do texto, atuando assim em situagdes extralinguisticas em que o contexto e
os interlocutores atuam na compreensao da referenciagdo. Além da continuidade
referencial, os pronomes desempenham a continuidade predicativa reiterando o
sentido predicativo na estrutura textual, ou seja, o pronome pode retomar, total ou
parcialmente, frases, oracdes e periodos no texto.

A utilizacao dos pronomes de forma recorrente pode constituir repeticao,
entretanto, assim como as repeticdes das palavras, a repeticdo do pronome constitui
condigdo de coeréncia. "Em um texto bem organizado, deve predominar um

equilibrio entre o que retomado (informagdes ja conhecidas) e o que € proposto
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como nao sabido (informagdes novas). Qualquer desequilibrio para um desses lados
deixa o texto inadequado" (ANTUNES, p. 2010, p. 133).

v' Sobre a associagao semantica das palavras:

As palavras podem relacionar-se a outras pela utilizagdo de palavras do Iéxico
ou por correlacdo com expressoes decorrentes do conhecimento de mundo. Essas
duas possibilidades abordadas sdo nexos coesivos que traduzem nao apenas a
utilizagcado dos elementos linguisticos em si, mas o0 modo como nossas experiéncias
de vida e visdo de mundo interferem na linguagem. "Assim, itens que, em uma
situagao particular de experiéncia, mantém algum tipo de proximidade, ou dividem o
mesmo espacgo fisico ou cultural, tende a ser referido também em situagdo de
continuidade" (ANTUNES, 2010, p. 134).

Outra situagao discursiva relacionada a associagao das palavras diz respeito
a “co-ocorréncia” que trata da utilizacdo de palavras que possuem ocorréncia com o
texto produzido, ou seja, ao escrever um artigo cientifico sobre sociointeracionismo
naturalmente espera-se a presenga de algumas palavras ou expressao no texto,
como por exemplo: lingua, linguagem, discurso, esfera comunicativa, etc. Nota-se
indiretamente a “co-ocorréncia” contribui com a manutengéo tematica e progressao

textual.

v' Sobre o uso de expressoes conectivas:

Os conectivos possuem como funcdo a criacdo de nexos entre oragdes,
periodo e paragrafos, além disso, estabelecem relagbes seméanticas com propésitos
argumentativos. Sobre a atuacado dos conectivos, esclarece Antunes (2010, p. 134)
que “enquanto ligam, vdo marcando a orientagcdo das argumentagdes, vdo dando
pistas da sequéncia de sentido ou dos atos de linguagem efetivados”. Sendo assim,
0s conectivos ndo sdo apenas elementos linguisticos (conjuncgdes, preposicoes,
advérbios e respectivas locugbes), uma vez que sao empregados em favor de
construgdes discursivas, ou melhor, em funcédo de tratar de algo relevante para os
interlocutores. Os conectores linguisticos estdo divididos em: conectores
(operadores) argumentativos, organizadores (organizacionais) e marcadores textuais

(metalinguisticos). Os primeiros apresentam a perspectiva argumentativa assumida,



65

ou seja, exprimindo oposigao, concessao, um argumento contrario, uma explicacao
ou justificativa, um acréscimo de argumento, etc.; os demais indicam ordenacbes
espaciais e temporais.

Existem outros ainda, que sdo marcadores enumerativos, mudanca de tdpico,
digressao, exemplificacdo, etc. Vale salientar que as fungdes desses elementos
alteram-se conforme o género discursivo.

e E consenso que um texto ndo se limita apenas as questdes meramente
linguisticas, pois elas estdo em fungdo do discurso e da construgcao do seu
sentido para o leitor. Entdo, os géneros textuais dependem de fatores
externos a sua arquitetura linguistica para que sejam determinados como

coerentes.

3.3 0 GENERO ARTIGO CIENTIFICO

O género discursivo artigo cientifico pertence a esfera comunicativa
académica cujo objetivo principal € apresentar o resultado de uma pesquisa. De
acordo com Motta-Roth e Hendges (2010, p. 66), “um artigo pode ser visto como
documento escrito por um ou mais pesquisadores para relatar os resultados de uma
atividade de investigacao”. Sobre isso contribui Marconi e Lakatos (2003, p. 259):

Os artigos cientificos sdo pequenos estudos, porém completos, que tratam
de uma questdo verdadeiramente cientifica, mas que nao se constituem em
matéria de um livro. Apresentam o resultado de estudos ou pesquisas e
distinguem-se dos diferentes tipos de trabalhos cientificos pela sua reduzida
dimensdo e conteudo. Sao publicados em revistas ou periédicos
especializados e formam a secao principal deles.

As contribuicdbes das autoras acima referidas permitem depreender que
embora o artigo cientifico trate de um conhecimento construido a partir de estudos
pequenos, no que diz respeito a extensdo da pesquisa e periodo de tempo, mas que
apresentam conclusdes acerca do conhecimento investigado.

O género artigo cientifico possui relagado direta com a necessidade de se
produzir investigagdes que demandem um periodo de tempo curto, e, que apontam
resultados. A sua dimensao sintética implica diretamente na sua constituicdo, uma
vez que se apresenta de modo reduzido tanto em dimensao quanto em conteudo e
isso permite ao autor do respectivo género dar uma ideia completa da investigagao
ao discorrer sobre a metodologia empregada, os procedimentos empregados, bem

como os resultados alcangados, e isso permite a outros estudiosos repetir o mesmo
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percurso. Outra peculiaridade do respectivo género diz respeito a necessidade de
publicacdo. “Inclusive, vale salientar que esse género € normalizado pela
Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), para trabalhos académicos
através da NBR 6022, de maio de 2003, que determina sobre artigo em publicagao
periodica”. (BESSA, 2015, p. 72).

Mesmo apresentando o resultado de uma investigacdo de forma curta e
completa, essa questdo ndo representa a Unica motivacdo para elaboracido de um
artigo cientifico, segundo Marconi e Lakatos (2003) as motivagdes para produgéao do
respectivo género sao diversificadas, uma vez que as necessidades para produgao
de conhecimento na esfera académica também o s&o.

Dentre os motivos elencados para escrita de um artigo cientifico destacam-se:
a) falta de estudos, ou, estudos insuficientes sobre certas questdes de um assunto;
reproducao de estudos amplamente explorados por outros estudiosos com o intuito
de abordar resultados diferentes; b) retomar uma questao tratada anteriormente para
aborda-la de outra forma; c¢) aprofundar uma pesquisa que ainda nao possui
resultado consistente, para sé assim produzir material suficiente para elaboracao de
um livro; d) o surgimento de questdes secundarias numa pesquisa, que nao serao
utilizadas, mas que merecem investigagdo em outro momento; e€) o aparecimento de
erro ou de questdes conflitantes cuja exclusdo do erro ou de uma das questbes
permite resolver o problema inerente a investigagao.

Além das motivagbes acima apresentadas que determinam a escolha do
autor, algumas agdes s&o elencadas durante a produgao de um artigo cientifico que
irdo ajuda-lo a sistematizar os conhecimentos e a produgdo género discursivo,
conforme enumera Motta-Roth e Hendges (2010): (1) elencar as referéncias
pertinentes ao estudo; (2) observar a pertinéncia de estudos anteriores; (3)
determinar um problema que nao foi muito explorado em estudos; (4) escolher um
viés de estudo acerca do problema; (5) elencar e analisar os dados inerentes ao
assunto com o intuito de produzir generalizagdes; (6) trazer os resultados advindos
da analise e discursdo dos dados; (7) elaborar resultado que traga generalizagdes
dos resultados e dialoguem com outros estudos.

A progressao das agdes propostas pelas autoras refere-se diretamente com a
compreensao da estrutura composicional do artigo cientifico e do desenvolvimento
tematico, pois os pontos 1, 2 e 3 representam o movimento da visdo geral sobre o

assunto ao ja definido, e, o que ainda n&ao se conhece.
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Encaminhando-se para descri¢ao criteriosa acerca do processo de pesquisa
aos dados captados, nos pontos 4 e 5. Conduzindo a interpretagdo dos dados como
demonstracdo de determinada ocorréncia, apresentagcdo do resultado como
significativo para o conhecimento ja definido, indagando-o ou comprovando-o, nos
pontos 6 e 7.

Ocorre a progressao do saber reconhecido pelo campo cientifico para
construcdo de um conhecimento especifico que retorna para o campo cientifico, e
isso representa a conclusdo ou consideragdes finais. Conforme a figura a seguir
representa:

Figura 2: Dindmica do Artigo Cientifico

o +GERAL

I Introdugdo: Apresentacéo de fatos conhecidos, resumo de estudos prévios, generalizagdes
sobre conhecimento compartilhado e indicagéo da importdncia do assunto para a area.

Metodologia: Descrigdo dos materiais e procedimentos usados no trabalho para
5 estudar o problema.

Resultados: Informagdes e dados obtidos, comentados com o auxilio de exemplos
retirados do préprio trabalho.

Discussao: Interpretagédo dos resultados emrelagéo ao que se avangou
no conhecimento do problema.

+GERAL

Fonte: Roth; Hendges (2010, p. 69).
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O artigo cientifico apresenta regularidades comuns aos demais géneros
discursivos pertencentes a esfera académica, Roth e Hendges (2010) e Marconi e
Lakatos (2011) apresentam similaridades quanto a estrutura proposta para o
respectivo género com a ilustrada a seguir por Bessa (2015, p. 80). De acordo com

as autoras o artigo basicamente apresenta as seguintes estruturas:

Figura 3: Estrutura do Artigo Cientifico (A)

INTRODLCAD

TITULD E
SUBTITULO
FUNDMAMENTACAD
TEORICA/REVISAD
DE LITERATURA
NOME (S) DO (S)
AUTOR [ES)

ELEMEMNTOS PRE- ELEMENTOS MATERIAIS E
TEXTUAIS TEXTUAIS METODOS
RESLIMO

RESULTADOS E

DISCUSSOES

PALAVRAS-CHAVE
- CONCLUSOES
REFERENCIAS
ELEMENTOS POS-
TEXTUAIS APENDICES
ANEXOS

Fonte: Bessa (2015, p. 80)

Acerca dos tipos de artigo cientifico Motta-Roth e Hendges (2010)
apresentam trés tipos de artigos cientificos:

+ Artigo de revisdo tedrica aborda pesquisa que elenca as abordagens da
literatura sobre um determinado assunto e em determinado periodo de tempo.

+ Artigo experimental relata o resultado de pesquisa cuja testagens
experimentais ou de hipotese determinam o resultado do estudo.

« Artigo cientifico empirico trata de resultado de pesquisa realizada em
ambiente cuja observacdo direta de um fendmeno pelo autor permite
interpreta-los. Deve-se ressaltar que os ambientes de observagado direta

diferem de um campo de pesquisa para outro.
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A leitura dos tipos de artigo cientificos apresentados pelas referidas autoras
permite a interpretacdo de que as categorizagbes dos tipos baseiam-se nas
metodologias adotadas na elaboragéo da investigacao.

Em relagdo a analise dos conteudos, Marconi e Lakatos (2003) abordam os
seguintes tipos de artigos cientificos: argumento tedrico, artigo de analise e artigo
classificatério.

O artigo argumento tedrico aborda fatos que comungam ou ndo com o
posicionamento presente no texto. Ou seja, o autor elabora um argumento e em
seguida elenca os fatos que tanto podem confirmar quanto refutar sua proposigao.
De acordo com as autoras, a produgao do da referida tipologia requer do seu autor
investigagdes aprofundas com o intuito de elencar dados consistentes e adequados
que contribuirdo na fundamentacdo da posicdo assumida por autores experientes,
pois a documentacgao é dificultosa.

Em se tratando do artigo de analise, o autor realiza analises detalhadas de
cada elemento constituinte da tematica e sua concordancia com o todo. Conforme
acrescenta Siqueira apud Marconi e Lakatos (2003, p. 261), "o técnico ou cientista
procura descobrir e provar a verdadeira natureza do assunto e das relagcbes entre
suas partes". O autor investiga os seguintes aspectos: descrigdo, classificagdo e
definigdo do assunto, e assim, relaciona as seguintes estruturas: a forma, o objetivo
e a finalidade do tema. Os artigos de analise sdo detalhados e possuem exemplos,
obedecendo ao seguinte roteiro: a) Definicdo do assunto; b) Aspectos principais e
secundarios; c) As partes e d) Relagbes existentes. Os artigos analiticos na sua
totalidade sao recorrentes.

A respeito do artigo classificatério, O autor divide as tematicas em
categorias e relaciona com suas caracteristicas relevantes de acordo com o assunto,
em seguida explicita cada uma das tematicas. Apds essa atividade categdrica expde
a definigdo, descri¢cao objetiva e analise, a partir do seguinte roteiro: a) definicdo do
assunto. b) explicacdo da divisdo. c) tabulagdo dos tipos. d) definicdo de cada
espécie. Ao olhar das autoras, o artigo classificatério representa entre os demais
modos de registro técnico o mais oportuno.

Os géneros textuais possuem regularidades na composig¢ao, conteudo e estilo
que contribuem para diferencia-los e classifica-los; pode-se dizer que um texto
pertence a um determinado género, e, ndo a outro, gragas a esses trés aspectos

que sao ao mesmo tempo determinantes e distintivos. Os “tipos relativamente
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estaveis”, dos quais Bakhtin menciona os géneros discursivos, sdo gerados por
esferas comunicativas situadas historicamente, sécio e culturalmente que criam
certa estabilidade quanto as caracteristicas presentes nos texto. No caso, dos
géneros que pertencem as esferas particulares observam-se caracteristicas que
contribuem com regularidade, como é o caso do artigo cientifico. A estrutura
proposta por Roth e Hendges (2010) e Marconi e Lakatos (2011) na figura 2
confirma a regularidade estrutural do artigo cientifico.

No que diz respeitos a estrutura do artigo cientifico, observa-se a partir da
acepcao de superestrutura proposta por Van Dijk (1989) que os textos diferenciam-
se nao somente pelos propdsitos sociocomunicativos, mas ainda, pelas
composi¢coes estruturais diversificadas, uma vez que, “os textos tém uma
organizagdo esquematica convencional que os usuarios de uma lingua aprendem
durante a socializagdo” (GOMES, 2000, p. 69). Conforme acrescenta o supracitado
autor, a estrutura encontra-se naturalmente sem o conteudo, entretanto gracas a
pratica discursiva torna-se preenchida. Isso comprova a natureza social dos textos,
pois 0s aspectos composicionais ndo fazem sentido deslocado das acoes
sociodiscursivas. Outra questéo, estrutura do texto ndo possui rigidez, pois todos os
aspectos constitutivos ndo necessarios igualmente em todas as praticas discursivas.

De acordo com Van Dijk (1989), a proposta de superestrutura adequa-se aos
textos de natureza cientifica, porque representam uma possibilidade do texto
argumentativo, visto que os pesquisadores pretendem persuadir o publico acerca
autenticidade do estudo relatado, por isso iniciam pela justificativa para chegar a
conclusdo. A estrutura basica dos géneros cientificos agrega ndo apenas uma
justificativa e uma conclusdo, mas também a indicagdo de um problema e uma
solugdo. Ao propdsito argumentativo, acrescenta-se um “ritual experimental”, pois a
questao problematica que origina a pesquisa parte de uma série de observacgdes
cujas possiveis explicagdes acerca do problema surgem a partir das hipoteses
construidas constituem progndsticos, mas apenas os resultados das testagens
podem confirmar ou ndo as previsdes, chegando-se a conclusdo. Destacando os
procedimentos comuns aos estudos cientificos.

Assim sendo, Gomes (2000), apresenta uma estrutura que alicerga os
eventos comunicativos de cunho investigativo cientifico mediado pelo artigo

cientifico baseado em cinco estruturas: contextualizacao; apresentacdo do estudo;
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metodologia; resultados obtidos ou provaveis; e ponto de vista. Conforme esclarece

a figura a seguir.

acima:
l.

Figura 4: Estrutura do Artigo Cientifico (B)
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Fonte: Gomes (2000, p. 72).

Seguem os esclarecimentos a respeito das estruturas apresentadas na figura

Na contextualizagdo, apresentam-se a justificativa da pesquisa, a
problematica da investigacdo e as possiveis hipéteses acerca do problema
apresentado. A respectiva etapa destina-se a apresentar ao leitor os aspectos
iniciais da pesquisa.

A apresentacdo do estudo aborda um relato sucinto sobre a pesquisa com
informacdes sobre os participantes, os objetivos, o recorte tematico, periodo
de realizagao da pesquisa ou previsdo de conclusao.

No que diz respeito a metodologia, apresenta o método utilizado na
investigacdo e das etapas realizadas durante a pesquisa tratadas
detalhadamente, ou néo.

Em se tratando do resultado, apresenta a conclusao da investigagdo com
resultado ou resultado parcial.

O ponto de vista evidencia ou oculta o posicionamento do autor acerca da
investigacao. A escolha da tematica da pesquisa, o recorde dado a pesquisa
e os autores escolhidos para construgdao da discursao sao indicativos de

imparcialidade. A opinido do autor pode-se fazer presente em determinadas
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partes dos textos ou permeando totalmente o texto. Os aspectos que
denunciam o posicionamento do autor sdo: marcas linguisticas de

subjetividade, modalizadores, adjetivos, adveérbios e alguns verbos.

Relacionando a estrutura basica proposta por Van Dijk (1989) e materializada
por Gomes (2000) a estrutura proposta por Motta-Roth e Hendges (2010) e Marconi
e Lakatos (2011), a estrutura acima apresentada encontra-se contemplada nos
elementos textuais apresentados na figura 3. Observa-se que as estruturas
propostas pelas figuras 2 e 4 representam dinamicidade condizente com a agao
comunicativa, enquanto a figura 3 aborda a estrutura como aspecto meramente
técnico.

Quanto ao conteudo do género em questdo, observou-se a partir das
motivagdes para construgdo do AC apresentadas por Marconi e Lakatos (2011) e as
agdes que contribuem para elaboragdo do AC de Motta-Roth e Hendges (2010),
apresentam prevaléncias dos conteudos relativos a produgdo do conhecimento
cientifico e sua divulgacdo, comprovando assim, a concordancia entre conteudo e
género discursivo. “Noutras palavras, é possivel dizer que um género discursivo
existe para veicular certos conteudos, e a organizagdo desses conteudos esta
relacionada tanto ao estiio e a composicdo do proprio género quanto a
intencionalidade do seu locutor” (BESSA, 2015, p. 73).

No que diz respeito ao estilo empregado na escrita do AC, os manuais de
redacdo sdo unanimes quanto a orientagdo de que o autor deve-se atentar ao
formalismo, objetivismo, precisdo e clareza, proprios da escrita académica.
Analisando criticamente as supostas orientagées imagina-se que os manuais de
redacdo empreendem a escrita apenas como aspecto linguistico susceptivel as
influéncias meramente técnicas, e ndao como pratica sociocultural situada.

De acordo com o raciocinio de Bessa (2015) acerca da ideia de objetividade e
precisdo, essas duas caracteristicas ndao sao consideradas como relevantes na
producdo do género em questao, pois ndo consideram a lingua como mediadora de
interacao social. Uma vez que uma producédo discursiva de qualquer natureza atenta
para conteudo, aspectos linguisticos e principalmente para existéncia do outro. E
isso, por si s6 representa parcialidade.

Enfim, relacionando o artigo cientifico com outros géneros proprios do

dominio académico, como, por exemplo, a dissertacdo e a tese, percebe-se que
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cada um deles se propdem a socializacdo de uma investigagdo, no entanto, a
duracao temporal, profundidade da investigacao e as relagdes de poder mediadas
pelas duas ultimas produg¢des sao distintivas principalmente no que diz respeito ao

acesso a esfera académica.
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4 DO LETRAMENTO AO LETRAMENTO ACADEMICO

O respectivo capitulo apresenta os sentidos admitidos pelo vocabulo
letramento e seu impacto nas formas de compreensdo de uso da escrita dentro e
fora da escola. Os avangos das pesquisas sobre o letramento enquanto pratica
social permitiu a percepg¢ao da existéncia de diversos tipos de letramento, e, dentre
estes, ha o letramento académico. Para compreensdo do sentido social do
letramento, apoiamo-nos nas leituras de Soares (2003, 2007), Kleiman (2005, 2007,
2014, 2015), Zavala (2010), Gee (1996), Street (1984) e Lea e Street (1999).

4. 1 PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO

Do ponto de vista semantico, as palavras ndo sao estaticas, uma vez que
estabelecem relagdes dialdgicas com seu contexto de produgdo e com a sociedade
que as significa e ressignifica de acordo com as demandas de ordens sociais,
politicas, ideoldgicas, histéricas e culturais.

As demandas de ordem social permitem que as palavras abandonem
determinados conceitos, assumam outros e/ou sejam criadas para atender
solicitagdes oriundas de questdes pontuais e pertinentes, configurando, assim, o
carater dialégico que as palavras venham a assumir. Mesmo que uma palavra seja
utilizada por varias sociedades, o seu significado sera determinado a partir dos
didlogos estabelecidos pelos aspectos condicionantes e pelos sujeitos envolvidos
nesse processo de construgdo semantica.

Essa reflexao torna-se pertinente em funcdo dos sentidos assumidos pela
palavra letramento, para, assim, chegar ao entendimento contemporaneo atribuido a
partir dos novos estudos do Letramento em que se afirma que a respectiva palavra
nao possui uma definicdo tdo simplista, mas complexa por se tratar de questdes
socioculturais tdo amplas. Sendo assim, Kleiman (2014) permite depreender que
letramento pode ser definido como uma variedade de praticas sociais cuja escrita
assume uma funcao simbdlica e tecnoldgica, em situagcdes sociais especificas e com
propoésitos determinados. Ainda sobre a compreensao de letramento, Street (2007,

p. 466) acrescenta:
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Prefiro, antes de mais nada, falar das praticas de letramento do que de
“letramento como tal’. Existem varios modos diferentes pelos quais
representamos nossos usos e significados de ler e escrever em diferentes
contextos sociais e o testemunho de sociedade em épocas diferentes
demonstra que é enganoso pensar em uma Unica e compacta chamada de
letramento. A nogdo de que um letramento Unico e autdbnomo tera
consequéncias pré-definidas para os individuos e as sociedades provou ser
um mito, quase sempre baseado em valores especificos culturalmente
estreitos sobre o que é propriamente letramento.

Os sentidos das praticas de leitura e de escrita assumiram diferentes
significados a depender do contexto historico e social, por isso, abandonou-se a
compreensao de letramento relacionado apenas as praticas escolarizadas de uso da
leitura e escrita, para, assim, assumir o entendimento de letramentos, no plural,
como representacdes de diversidades de praticas de uso da leitura e escrita, pela
diversidade de sujeitos, que sabem ou nao ler e escrever. Desse modo, letramentos
representam as praticas socioculturais situadas e diversificadas de uso da escrita.

A concepgao acerca de ‘“letramento” assumida na presente dissertagcao
compreende-se num sentido plural para a existéncia de “letramentos”, entretanto,
nem sempre persistiu essa conotagao acerca da palavra em questao, que, por sinal,
nao se resume a um vocabulo, mas, além disso, a uma forma de atuar no mundo a
partir de diversas formas de ler e de escrever.

De acordo com Soares (2007), letramento encontrava-se no Dicionario
Contemporaneo de Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete, na sua 32 edigdo, em
1974, com sentido de “escrita”. O verbete relacionava-se com o verbo transitivo
direto “letrar”, com sentido de “investigar letrando”; e pronominal “letrar-se”, com
significado de “adquirir letras ou conhecimento literario”. Segundo detalha Soares
(2007, p. 33):

E interessante verificar que a palavra letramento aparece ha um século
atras, no dicionario Caldas Aulete, ja ali indicada como palavra antiga ou
antiquada, palavra fora de uso, e com um sentido que nao é o que a palavra
letramento tem hoje; segundo o Dicionario Caldas Aulete letramento
significava 0 mesmo que escrita, substantivo do verbo letrar, que significa o
que hoje chamamos de soletrar. Estamos, pois, diante de uma palavra que
“morreu” e “ressuscitou” em 1986... E este um belissimo exemplo de como a

lingua é algo realmente vivo, de como as palavras vdo morrendo e
nascendo conforme fendmenos sociais e culturais vao ocorrendo.

Pode-se inferir, a partir do exposto, e de outras leituras da referida autora, que
o sentido atribuido ao letramento relaciona-se com conhecimento da escrita e

conhecimento literario sistematizado por ele, sem nenhuma relacdo com o seu
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conceito enquanto pratica social de uso da escrita, ou melhor, a palavra “letramento”
representa apenas o sentido da escrita enquanto pratica escolarizada de utilizagao
da escrita, confirmada, ainda, pelo verbo “letrar” e, trazendo-o para os dias de agora,
representa “soletrar”.

A compreensao de letramento, a partir da perspectiva de Caldas Aulete,
restringe a escrita apenas ao ambito escolar com suas praticas de uso da escrita
restritas a aquisicdo da lingua escrita, e por que ndo dizer, alfabetizag&o; indicando
também limitacbes quanto ao entendimento da potencialidade da escrita como agao
social.

Seria impossivel ndo relacionar esse sentido atribuido a palavra letramento
com as concepgdes da linguagem enquanto expressdo do pensamento e
instrumento de comunicagao, pois os significados atribuidos a escrita resumem-se a
palavra enquanto codigo e sua decodificagdo que resultam na produgdo da
mensagem desvinculada da atuagao social, e a escrita seria uma oportunidade de
sistematizacdo adequada e aceitavel desse coédigo para fins comunicativos.
Subentende-se que a concepcgao dicionarizada se refere as praticas de leitura e
escrita no ambito escolar cuja “tecnologia escrita”’ limita-se a aprendizagem do
sistema alfabético.

As discussdes e reflexdes em relacdo ao conceito de letramento na década
de 80 possuem relagéo direta com a crise educacional, cujo aumento da populagao
alfabetizada e a redugéo da populagédo analfabeta ndo garantiram a esses sujeitos a
utilizacao eficiente da escrita em situagdes cotidianas nas quais a lingua escrita
opera como mediadora de agbes sociais. Desse modo, o grupo considerado
‘letrado” n&o consegue agir de modo participativo nas esferas sociais nas quais
pretendem atuar ou atuam, valendo-se das praticas letradas aprendidas durante a
escolarizagao.

Observa-se que o ponto nevralgico ndo reside na questdo do analfabetismo,
mas, sim, na dificuldade de efetivacdo das praticas sociais a partir da mediagdo da
escrita que, por sua vez, podem tornar-se mais complexas, exigindo mais e mais o
apuramento das habilidades de leitura e de escrita, e, assim, garantir a insercao dos
sujeitos numa sociedade repleta de acbes de natureza diversificada que se
estendem das mais simples as mais complexas. Nesse sentido, Soares (2017, p. 45-

46) acrescenta:



77

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um numero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada
na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendbmeno se evidencia:
ndo basta apenas aprender a ler e escrever. As pessoas se alfabetizam
aprendem a ler e escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica
da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncias para
usar a leitura e a escrita, para desenvolver-se com praticas sociais de
escrita [...] florando esse novo fendmeno foi preciso dar um nome a ele:
quando uma nova palavra surge na lingua, € que um novo fendmeno surgiu
e teve de ser nomeado. Por isso, &€ para nomear esse novo fenémeno,
surgiu a palavra letramento.

Como dito, a palavra letramento n&do € nova, encontrava-se dicionarizada
desde o século XIX, entretanto, a constatacdo de que as pessoas apresentavam
dificuldades ao envolver-se em situagbes sociais cuja escrita representava papel
mediador das praticas sociais, cria-se espaco para atribuir significado ao vocabulo
que atenda adequadamente ao fato, ou melhor, atribuicdo de sentido a uma palavra
ja existente, como é o caso de letramento.

A partir da leitura de Soares (2003), manifestam-se inquietagdes no sentido
de nominar as praticas de uso da leitura e da escrita distintas daquelas
sistematizadas pelo processo de alfabetizagdo, por serem mais elaboradas e
desenvolvidas. Essa necessidade de dar nome as praticas sociais que se utilizam da
escrita e leitura constatou-se, no mesmo periodo, em sociedades distantes tanto no
aspecto geografico quanto nos aspectos sociais, econdmicos e culturais.

A partir das abordagens de Soares (2003, 2007), Kleiman (2014), Vianna
(2016) et al, as designacdes que especificam os usos sociais da leitura e escrita em
situacbes mais elaboradas ocorrem, ao mesmo tempo, na metade da década de
oitenta: literacy nos Estados Unidos e Inglaterra, illettrisme na Franga, literacia em
Portugal e letramento no Brasil. Entretanto os significados atribuidos possuem
particularidades associadas a fatores que vao além das questbes semanticas das
linguas de cada pais.

Em alguns paises, letramento ndo se associa a aprendizagem basica da
escrita, como sao os casos da Francga, Estados Unidos e Inglaterra, mas em outros,
sim; como € o caso do Brasil. Na Franga, embora os individuos dominem o sistema
de escrita e sejam alfabetizados, illettrisme representa a situagao da populagao de
jovens e adultos desfavorecidos que apresentam dificuldade em relagdo ao uso

competente da leitura e escrita nas atuagdes sociais e de trabalho.
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O mesmo ocorre nos Estados Unidos, mas com destaque para dificuldade de
leitura apresentada pelos jovens que concluiram high school, equivalente ao Ensino
Médio no Brasil, relacionada as praticas sociais e profissionais cuja escrita faz-se
presente. Essa situacao também nao se relacionou com a questao de ndo dominar a
habilidade de ler e escrever, ou melhor, ndo se trata de analfabetismo. No Brasil, a
questao possui relacdo direta com o entendimento de alfabetizagdo, ou seja,
utilizac&do do sistema de escrita vinculada a escola, como apresenta Soares (2017):

[...] € importante compreender que é a letramento que se estao referindo os
paises desenvolvidos quando denunciam, como tem feito com frequéncia,
indices alarmantes de illiteracy (Estados Unidos, Gra-Bretanha, Australia)
ou de illetrisme (Franga) na populagao; na verdade n&o estdo denunciando,
como se costuma crer no Brasil, um alto numero de pessoas que ndo
sabem ler e escrever (fenbmeno a que nos referimos noés, brasileiros,
quando denunciamos 0s nosso alto indice de analfabetismo), mas estao
denunciando um alto niumero de pessoas que evidenciam ndo viver em
estado ou condigcdo de quem sabe ler e escrever, isso &, pessoas que nao
incorporam os usos da escrita, ndo se apropriam plenamente das praticas

sociais de leitura e de escrita: em sintese, ndo estdo se referindo a indices
de alfabetizagdo, mas a niveis de letramento. (negrito do autor)

A abordagem das diferentes compreensdes acerca do letramento comprova o
raciocinio de que uma palavra ndo assume a mesma concepg¢ao de uma sociedade
para outra, porque em paises, como por exemplo, Estados Unidos Inglaterra, Franca
e Australia, o letramento possui relacdo apenas com os alfabetizados que nao
conseguem participar de praticas sociais mais elaboradas de leitura e escrita em
situagdes sociais e profissionais. Enquanto no Brasil, letramento apde-se a auséncia
da habilidade de escrita e de leitura. Mais do que uma simples questdao de
nomenclatura, observam-se aspectos sociais, econdmicos, ideoldgicos e culturais
que foram determinantes para constituigdo do significado de letramento aqui.

De acordo com a leitura de Soares (2007), o vocabulo letramento reapareceu,
em 1986, na publicacdo, No mundo da escrita: uma perspectiva pisicolinguistica, de
Mary Kato, para quem o letramento possibilita a utilizagcdo da norma padrao ou
lingua falada culta, sendo a escola que desempenha papel significativo nessa
construgdo. A palavra em questdo encontra-se em muitas outras partes do texto e as
suas colocag¢des ndo esclarecem a concepgao intrinseca ao emprego. Entretanto,
pode-se fazer a inferéncia da sua relagcdo com o ensino formal, e, por sua vez, o
ensino da norma padrdao ou modalidade oral culta da Lingua Portuguesa. O

entendimento da referida autora apresenta destaque para valorizagcdo da utilizagao
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da variedade de prestigio social, conforme apresenta o discurso de Kato citado por
Soares (2017, p. 32): “acredito ainda que a chamada norma-padréo, ou lingua falada
culta, € consequéncia do letramento, motivo por que indiretamente, é funcdo da
escola desenvolver no aluno a linguagem falada institucionalmente aceita”.

Mesmo Mary Kato utilizando a expressao “lingua falada culta”, permite-se a
inferéncia de ‘lingua escrita culta” (ndo entenda a respectiva expressao como
pleonasmo), uma vez, que as concepgbes de linguagem utilizadas como
pressupostos para ensino de lingua, anteriores a concepgéo interacionista, deixam
explicita a valorizacado da escrita em detrimento da oralidade. Entdo, compreende-se
que a percepcao de letramento relaciona-se a utilizagdo da lingua escrita
sistematizada pelo processo de escolarizagdo, na modalidade culta.

Segundo Soares (2007), em 1988, Verdiani Tfouni langa o livro, Adultos ndo
Alfabetizados: o avesso do avesso, e estabelece a distingdo entre alfabetizagao e
letramento. O sentido que alfabetizacdo assume, no entendimento da autora, possui
estreita relacdo com aquisicdo da escrita e leitura pela escola, sem nenhuma
vinculagdo com a perspectiva de democratizagao da cultura e libertagao, defendida
por Freire (1980). Sobre a distingdo acerca de letramento e alfabetizagdo Tfouni
(2008, p. 32) explicita que “a necessidade de se comecar a falar de letramento
seguiu, creio eu, da tomada de consciéncia que se deu, principalmente entre os
linguistas, de que havia alguma coisa além da alfabetizacdo, que era mais ampla, e
até determinante desta”.

Ao estabelecer a diferenca conceitual entre os dois vocabulos utilizados para
tratar da mesma questdo, nesse caso, a alfabetizagdo; a autora preconiza que a
comunidade educacional utilize adequadamente as duas palavras para tratar de
questdes educativas distintas. Isso comprova a fala de Soares (2016, p. 33) sobre a
utilizacdo da palavra letramento no Brasil que “surgiu em estreita relagdo com o
conceito de alfabetizagéo [e] de certa forma, em contraponto com o conceito de
alfabetizacao”.

A partir da separacdo semantica entre alfabetizacado e letramento, a utilizacéo
do termo letramento ressurge na publicagdo de Kleiman em 1995, Os Significados
do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Nessa obra,
Kleiman (2014, p. 18-19) apresenta a seguinte definicdo sobre letramento: “podemos

definir hoje letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
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como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”.

A compreensdo de que ao distinguir letramento de alfabetizacdo constata-se
que a escola nao detém exclusividade no desenvolvimento de praticas sociais de
uso da escrita, ou melhor, a escola possibilita apenas uma pratica de uso da escrita
dentre tantas outras existentes. Essa confirmagao permite a conclusao de que nao
existe apenas um letramento, mas, sim, varias possibilidades de letramentos, uma
vez que, mesmo 0s sujeitos considerados analfabetos realizam praticas sociais a
partir do uso da escrita nos contextos nos quais atuam, conforme acrescenta
Kleiman (2014, p. 19):

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou nao-
alfabetizado, passaram a ser, em funcédo dessa definicdo, apenas um tipo
de pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de

habilidades mas nao outros, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita.

Buscando o entendimento do que vem a ser letramento, a leitura de Kleiman
(2005), contribuiu para construgao do sentido da palavra em questao, refletido sobre
a presenga da escrita e leitura no cotidiano, e, das oportunidades reais de se
trabalhar durante a escolarizacdo a sistematizacdo da escrita e leitura como
mediadoras de atuagdes sociais que possibilita aos sujeitos a interagdo em
diferentes esferas comunicativas. Para legitimar isso, compreende-se que a escrita
nao € uma pratica restrita ao ambito escolar, mais ainda, ao atendimento apenas
das praticas comunicativas relacionadas a esse espago social, mas, sim, um
instrumento presente na vida social dos individuos alfabetizados ou ndo, em
diferentes graus de complexidade, desde o ponto do 6nibus a legislacdo do pais,
constituindo, assim, oportunidades reais de ensino/aprendizagem da escrita na sala
de aula. Para construcdo do entendimento mais pratico acerca do letramento,
Kleiman (2005) esclarece que nao se trata de um método.

O equivoco do letramento enquanto método deve-se ao fato da escola dar
mais importancia a metodologia para aquisicdo da escrita do que a escrita que
circula socialmente, efetivando situagdes de letramento. E para justificar essa
limitagdo da escola, argumenta que antes mesmo dos individuos comegarem a vida

escolar e passarem pela “introdugdo ao mundo letrado” sdo capazes de reconhecer,
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por exemplo, uma coca-cola, mesmo nao tendo passado por nenhum método de
alfabetizacdo. Devido a interpretacdo inadequada de letramento como método, o
termo é compreendido como metodologia de ensino baseada na aprendizagem das
letras e depois da silaba.

Né&o é alfabetizagdo, embora a alfabetizagdo seja uma das praticas de
letramento, com ocorréncia em situagdes pedagogicas determinadas e especificas,
dentro da escola, envolvendo professor e estudante com seus diferentes saberes
(conhecimento alfabético e ortografico, sequéncias de operagdes cognitivas,
estratégias e modo de fazer) e materiais que viabilizam a essa acéo.

N&o € habilidade, mas envolve um conjunto amplo de habilidades e
competéncia cujas situagbes de ensino da lingua ndo conseguem contemplar,
sendo, assim, letramento ndo se ensina em virtude da vastiddo de conhecimentos
mobilizados para atuacdo em situacdes sociais que vao além da utilizagao da leitura
e escrita pela escola.

Apos o esclarecimento sobre o0 que nao é letramento, questiona-se: O que é,
entdo, letramento? A autora salienta que o conceito do termo alfabetizacao, utilizado
por Paulo Freire aproximava-se da concepgéo vigente de letramento por entender a
escrita e a leitura como praticas sociais, cujo processo de transformagéo deve-se a
época e as pessoas que a utilizam, possuindo, assim, acao libertadora para quem as
utiliza.

As ideias acerca da alfabetizagcdo apresentada por Freire (1980), somadas
aos aprofundamentos dos estudos sobre letramento provocam, com o passar do
tempo, na comunidade escolar, uma reflexdo a respeito do conceito do que vem a
“ser alfabetizado”, e, quais os saberes sobre a escrita seriam importantes para sua
utilizagdo ao longo da vida.

Na metade da década de 1980, estudiosos que pesquisavam sobre as
praticas de uso da lingua escrita percebiam que o termo alfabetizagao restringindo
ao ensino da escrita pela escola ndo atendia aos processos socio-histéricos
determinantes na utilizagdo da escrita. A partir dessa crise conceitual, surge o termo
letramento para dar conta de “um conjunto de praticas de uso da escrita que vinha
modificando profundamente a sociedade, mais amplo do que as praticas escolares
de uso da escrita, incluindo-as, porém” (KLEIMAN, p. 21, 2015). Sendo assim, a
concepcao de letramento passa pela universalizacdo da escrita, pelas relacdes

comunicativas realizadas em diversas instancias da vida real como: familia,
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comeércio, ciéncia, avangos tecnolégicos — com seus suportes diversificados, e nao
apenas a escola.

Estabelecido o conceito de letramento, a escola precisa rever as suas praticas
de aprendizagem da leitura e escrita, com foco na alfabetizacdo, com atencao
especial para utilizacdo dos géneros discursivos que sdo abordados de forma
desconectada das praticas sociais que os originaram. As praticas sociais que se
utilizam da leitura e escrita consideram que as pessoas participam e interagem
coletivamente, possuem diferentes saberes sobre o uso da escrita, aplicam-na de
acordo com situagbes sociais e apresentam obijetivos individuais com finalidades
comuns, ou seja, os de uso da leitura e escrita sao praticas situadas.

As praticas situadas consideram que um mesmo género discursivo pode ser
lido de diferentes formas a depender de variaveis como: os participantes, seus
objetivos, seus modos de ler e seus saberes sobre a lingua escrita e o contexto no
qual se inserem. Dessa forma, os objetivos envolvidos para leitura de um mesmo
texto podem diferenciar as estratégias de leitura e também as estratégias para
utilizagdo da escrita. Partindo dessa perspectiva, dominar a escrita ndo € garantia de
atuacao eficaz e eficiente no mundo letrado, precisa-se saber utilizar a leitura e a
escrita em situacdes reais de uso. A escola precisa abandonar o vicio das redacdes
escolares descontextualizados e partir de eventos sociais concretos para defrontar
os estudantes com oportunidades reais, uma vez que as praticas escolares
fortalecem a ideia de que as praticas de letramento acontecem em situagdes
significativas para seus participantes com objetivos sociais concretos. A escola
precisa refletir por que as suas praticas ndo produzem efeitos.

As praticas de leitura e escrita ndo produzem o efeito desejado pela escola
talvez porque alguns pontos colaboram para perpetuagdo do letramento como
método de alfabetizagcdo comum para todos os aprendizes. Além disso, pode-se
afirmar também a organizacao do trabalho didatico sem considerar os textos que
circulam nos grupos sociais e no dia a dia dos educandos, a nao valorizagado dos
eventos de letramento que ocorrem no lar dos estudantes, ndo contextualizacao de
uso da escrita, a auséncia de sentido pratico para a leitura e escrita na escola e
persisténcia na utilizacdo de atividades analiticas.

Outro ponto que colabora para a ineficiéncia das praticas escolarizadas de
leitura e de escrita consiste no distanciamento entre oralidade e escrita. Isso

representa, no ambiente escolar, a exclusdo de uma oportunidade de letramento,
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uma vez que, mesmo os estudantes ndo tendo se apropriado da escrita, vivenciam
praticas sociais com a mediagao da oralidade.

Diante desse panorama, a escola necessita estar atenta a outras implicagdes

de uso da oralidade, como por exemplo, a relacdo de continuidade da oralidade para
a escrita, ou vice-versa, que alguns géneros discursivos apresentam a coexisténcia
da oralidade e escrita em algumas situagdes sociais e a diversidade de empregos da
oralidade e da escrita a depender da formalidade e informalidade da situagao.
As situagdes de uso da lingua geralmente sdo hibridas e isso ndo ocorre de forma
diferente na sala de aula, uma vez que circunstancias reais de letramento e
oralidade acontecem quando o professor |€ um capitulo do livro didatico e realiza
perguntas com o intuito de introduzir o assunto ou esclarecer um ponto, e, em casa
também nao é diferente quando os pais fazem o mesmo para ajudar nas tarefas
escolares. Esses processos acontecem sem que os envolvidos se deem conta do
evento de letramento. No entanto, na sala de aula, agbes desse tipo ndo podem
passar despercebidas nem ser despretensiosas, caso o professor queira trabalhar a
leitura e a escrita enquanto pratica social.

Uma forma contextualizada de abordar a leitura, escrita e oralidade enquanto
pratica social em sala de aula e suas proximidades é apresentar a “familia” de textos
em ocorréncias de uso cotidianos (géneros escolares, familiares e ambientais) e
sofisticadas (géneros institucionais) que sdo mediados pela leitura, escrita e
oralidade. Esse trabalho parte das semelhangas na fungéo, na estrutura do género
que nascem de uma situagao de uso, mas séo transformados em outros géneros de
acordo com as instituicbes que os originaram. A realizagdo dessa agao pedagogica
possibilita a ampliacdo do repertério textual a partir de novas situagdes institucionais,
novos géneros e, ndo esquecendo, novas linguagens e midias.

As novas linguagens e midias ndo se podem distanciar da sala de aula
porque representam novas formas de pensar o mundo que refletem diretamente nas
formas de utilizagdo da linguagem. Com o advento das novas midias, a escrita
assume outras configuragdes, pois os textos que circulam nas midias sao
multissemiodticos ou multimodais, coexistindo a presencga da linguagem verbal e nao
verbal em dialogo para a construgao de sentido. Isso n&o acontece distante da sala
de aula, basta olhar os livros didaticos e observar o papel desempenhado pelas

imagens junto a escrita.
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Diante da diversidade de possibilidades de aplicagao da leitura e da escrita de
textos que circulam socialmente, o professor atua nesse processo como agente
social de letramento porque se torna impreterivel que as propostas pedagodgicas de
ensino da leitura e escrita possuam relevancia social para quem aprende. Assim
sendo, as acgdes de ensino/aprendizagem da escrita ndo podem excluir a escrita dos
aprendizes e de seus familiares ja que isso pode configurar uma oportunidade de
observar o que os estudantes sabem sobre a escrita, 0 que ainda ndo sabem, quais
sdo as mais comuns praticas sociais de uso da escrita no seu ambiente familiar e
quais outras seriam necessarias aprender.

O ensino da leitura e escrita, a luz do letramento, implica reflexdo do
professor acerca ndo s6 do seu papel enquanto educador, mais ainda, da sua
atuacao enquanto sujeito social, visto que também se envolve em praticas sociais
letradas para além do ambito escolar. Assim sendo, cabe ao professor questionar-
se, se como sujeito social atuou adequadamente nas praticas letradas dentro e fora
do ambiente escolar. Ao refletir sobre essa questdo, o educador assume a
compreensao de que as praticas de letramento sdo infinitas, uma vez que as
oportunidades de usos sociais da leitura e escrita ndo se esgotam e novas surgem
com o advento da tecnologia.

Optou-se por discorrer sobre o conceito de letramento, a partir da perspectiva
de Kleiman do que nao é letramento e das possibilidades de atuagao do professor
para promové-lo, porque o estudo em questdo aborda uma possibilidade de
letramento, dentre tantas: o letramento académico, cuja ocorréncia dar-se na esfera
comunicativa, representada pela instituicdo escolar, independente da modalidade de
ensino. Entdo, de acordo com Fischer (2007), pode-se dizer que o letramento
académico ndo se restringe a universidade. Ao invés disso, inicia-se assim que se
comecga a frequentar a escola e se estabelecem praticas sociais a partir do uso da

leitura e escrita demandadas por essa instituigao.

4.2 OS NOVOS ESTUDOS SOBRE LETRAMENTO

Os estudos sobre letramento baseados na concepc¢ao de letrados e néao
letrados ndo conseguiam abordar a natureza sociocultural das agdes mediadas pela

escrita, uma vez que ela nédo se limita apenas a seus elementos estruturais, mas
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aléem, pois a escrita representa uma cultura presente nas acgbes sociais de
individuos. E isso independe do fato dos sujeitos terem ou ndo acesso a escola com
suas acoes sistematicas de uso da escrita. Mesmo sem nunca terem ido a escola, os
individuos, em muitos momentos das suas vidas, deparam-se com alguma pratica
social em que a escrita se faz presente.

Diante disso, a utilizagado da palavra letramento como sinbnimo de individuo
alfabetizado limita a abrangéncia do termo, se consideramos as potencialidades e
diferentes fungdes socioculturais que a escrita e leitura assumem numa sociedade,
mesmo quando nem todos os individuos tiveram acesso ao ensino formal da escrita.

Para compreensao da importancia dos Novos Estudos de Letramento (NEL) e
dos conhecimentos determinantes para constituicdo desses estudos, utilizou-se
como base Vianna et al. (2016), para quem os NEL representam uma modificagédo
na forma de compreender e de pesquisar o letramento comum a “virada social”, cujo
olhar das pesquisas sobre a lingua escrita abandonaram a observagao da escrita
dos individuos, relacionando-a com suas organizagbes mentais, para a escrita
enquanto mediadora de praticas sociais situadas.

Essa mudanca de perspectiva diante dos estudos sobre a escrita possibilita
as seguintes compreensdes: a escrita ndo constitui uma pratica autossuficiente que
contribuiu para o desenvolvimento cognitivo dos individuos, pois, ao se apropriarem
dela, conseguem organizar o pensamento abstrato, ou melhor, conceitual do ponto
de vista da sistematizacdo do conhecimento. E, a escrita representa as praticas
socioculturais cuja mediagao realiza. Dessa forma, assume diferentes fungdes e
sentidos a depender da esfera comunicativa que a originou, sendo essa, a
perspectiva assumida por esse trabalho.

As representacdes assumidas pela escrita, a partir do contexto social que a
originou, impulsionou a realizacao de investigagcdes a partir da perspectiva dos NEL,
com o intuito de conhecer as praticas de letramento de trés comunidades
(localizadas na regido de Piedmont, na Carolina do Norte, nos EUA). A proposta
investigativa constituia-se em comparar os eventos de letramento promovidos pelas
familias de com nivel de escolarizagao alto e baixo com os eventos de letramento
escolar. A partir da referida pesquisa Shirley Heath (1982) elabora o conceito de
“‘Evento de letramento” que diz respeito as situagdes nas quais a lingua escrita
representa elemento constituinte entre os individuos envolvidos numa determinada

pratica social e as habilidades empregadas por essas pessoas para atribuicdo de
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sentido a respectiva interagdao. O conceito de eventos de letramento permitiu a
observacado e a compreensao de quais formas os individuos interagem a partir da
utilizacdo de um texto escrito e de que modo constroem os significados a partir
dessa agao, e de que como esses eventos impactam na aprendizagem da leitura e
escrita no ambito escolar.

Outro estudioso pertencente ao NEL, Brian Street escolheu como objeto de
pesquisa as praticas sociais de uso da escrita fora do ambiente escolar,
possibilitando a constatacdo de inumeras praticas sociais de uso da escrita em
comunidades do Ird. Estas, em outros estudos foram retratadas como nao
possuidoras de escrita e saberes. Por causa desse estudo, o pesquisador em
questao estruturou as concepgdes de praticas de letramento, no plural, como
indicativo da existéncia de diversas atividades sociais na quais a escrita se faz
presente e determinou a existéncia de duas propostas de letramento representadas
pelos modelos: autbnomo e ideoldgico.

As investigagdes desenvolvidas nesse periodo se basearam nas perspectivas
apresentadas pelos dois modelos sobre a escrita enquanto cultura. Além disso,
reitera o conceito de “evento de letramento”, mas ndo como uma teoria, visto que o
autor entende que apenas a descricdo desses eventos ndo compreende a amplitude
das praticas sociais mediadas pelo uso da escrita, uma vez que nao possuem
representatividade para situar a dimensdo exata da escrita, pois o intuito
investigativo proposto por Heath (1982) consistia em comparar os desempenhos dos
individuos na escola, utilizando como variaveis eventos de “orientacdo letrada” que
se aproxima das praticadas na escola e aquelas que ndo se aproxima. De acordo
com o respectivo estudo, os estudantes que participavam de eventos de letramento
que possuiam similaridade com os realizados pela escola apresentavam melhores
resultados nos eventos de letramento promovidos na escola. Por outro lado, os
alunos, cujos eventos de letramento dos quais participavam nao se aproximavam da
orientacado letrada promovida pela escola, apresentavam resultados n&o satisfatorios
em relagao as praticas de leitura e escrita.

A interpretacéo critica do resultado do estudo, acima apresentado, permite o
entendimento de que os eventos de letramento cujas praticas se aproximam das
realizadas pela escola s&o as mais “adequadas” porque as demais ndo garantem a
manutencdo dos eventos desenvolvidos na escola. Sendo assim, os individuos

envolvidos nos eventos de letramento sem similaridade com aqueles praticados na
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escola ndo mobilizam crengas e valores acerca da leitura e escrita, existindo apenas
a mobilizacdo desses valores entre os individuos cuja familia promove acodes
envolvendo a escrita e a leitura proximas das propostas pela escola.
O entendimento de eventos de letramento ndo € descartado por Street (1984), mas
ampliado e agregado ao conceito de praticas de letramentos, no plural, como uma
alternativa de representagao das diversas praticas sociais de uso da leitura e escrita,
das diferentes a¢gées mobilizadas pelos sujeitos em respostas a essas praticas de
uso da escrita e dos conceitos empregados por eles para atuarem nessas
atividades, inserindo assim, os eventos de letramento em circunstancias de uso da
escrita nas quais se fazem presentes outros aspectos inerentes ao uso da cultura
escrita. Como por exemplo, as atuagdes dos sujeitos e as ideias construidas sobre
essas atuagdes pelos proprios sujeitos. Como esclarece Vianna et al (2016, p. 32):
[...] Dessa forma, investigar as praticas de letramento envolve o conceito de
evento de letramento, ou seja, as situagdes de uso da escrita, as quais se
acrescentariam os valores, as crengas os discursos sobre a escrita, as

atitudes e as construgdes sociais dos participantes dessas situagbes de
escrita.

A instauragcdo da concepcgado de praticas de letramentos permite a Street o
desenvolvimento dos seguintes modelos de letramento: modelo autbnomo e modelo
ideoldgico. Nota-se que o autor elabora os dois constructos com o intuito de
representar as concepgdes assumidas pela sociedade sobre a cultura escrita, e,
assim, investigar as praticas de letramento a partir de duas vertentes apresentadas.

No primeiro modelo de letramento, a escrita ndo possui relacdo de nenhuma
natureza com as praticas sociais que a originaram, uma vez, que a sua constituicao
e organizacao interna sao suficientes para producao de significado. Desse modo, a
escrita realiza-se a partir e em funcdo dela mesma porque seus mecanismos
internos se interrelacionam e sao responsaveis pela construcdo de sentido. Esse
entendimento permite a interpretacao de que o sujeito atribui sentido ao texto, ja que
a escrita naturalmente se propde a isso, e ele ndo carece depreender nenhum
esforgo para esse fim. Entretanto, se ndo conseguir dar sentido ao texto isso implica
dizer que o sujeito ndo possui competéncia cognitiva para tal fim.

A adocgao da perspectiva autbnoma de letramento nas escolas justificou como
sendo de causa individual os insucessos dos estudantes em relacdo a escrita,

principalmente, porque a oralidade trazida por eles ndo possuia nenhuma relagao
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com a escrita ocasionando, por sua vez, um conflito na aprendizagem das praticas
escritas, pois o texto possuia aspectos linguisticos suficientes para producao de
sentidos diferentemente da limitada oralidade com todos os seus vicios. Por esse
motivo, desconsiderou-se a oralidade como uma alternativa de letramento em
virtude também da escrita relacionar-se as praticas sistematizadas apenas na
escola.

Complementado o entendimento depreendido acerca do modelo auténomo de
letramento, Kleiman (2014, p.22) elenca as caracteristicas do modelo em questéo
acompanhadas pela interpretacdo de cada uma delas. Segundo a autora, as
caracteristicas sdo as seguintes:

e A correlacao entre a aquisi¢cao da escrita e o desenvolvimento cognitivo

— diz respeito a comparacao entre individuos letrados e nao letrados e as

suas desenvolturas em resolver problemas que envolvam, entre outros, a

classificagao, categorizacao e raciocinio légico dedutivo.

De acordo com essa correlagao, os individuos letrados utilizam o pensamento
abstrato, ou melhor, conceitual para tratar as questdes apresentadas pelo uso da
escrita; enquanto, os nao-letrados valem-se do pensamento concreto oriundo do
estabelecimento de relacbes com as praticas cotidianas. O estabelecimento desse
comparativo mostra a diferenca de estratégias utilizadas para resolugdo dos
problemas, mas também, a tentativa de distinguir a forma como os individuos
letrados compreendem o mundo, mais elaborada e conceitual, enquanto os
individuos nao letrados, simplificado e pratico. Sendo assim, os individuos letrados
apresentam melhor desenvolvimento cognitivo do que os nao-letrados porque
possuem habilidades requeridas em praticas escolarizadas de uso da escrita. Esse
pensamento apenas reforca a ideia de que a aquisicao da escrita representa uma
distingdo entre letrados e nao letrados, ideia por sua vez, limitada e alheia a
realidade. Por conseguinte, os letrados apresentam melhor performance cognitiva
em relagao as praticas de leitura e escrita, mas também a atuacao social de modo
geral.

o “A dicotomizagcao entre oralidade e a escrita” — procura provar que a

utilizacado da escrita representa o emprego de estratégias mais planejadas e

elaboradas de pensamentos, além de apresentar conhecimentos elaborados

formalmente, como por exemplo, os elementos linguisticos. Enquanto a
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oralidade representa uma acgao aleatéria no que diz respeito a organizagao

do pensamento e conhecimentos.

e “A atribuicao de “poderes” e qualidades intrinsecas a escrita, e, por
extensao, aos povos ou grupos que a possuem” determina que a escrita
possibilita a organizagdo dos esquemas mentais dos individuos que sabem

escrever.

Desse modo, a escrita atua como uma tecnologia que permitem aos seus
usuarios a organizagdo do pensamento abstrato e conceitual, e, por isso o
desenvolvimento de esquemas mentais superiores. Enquanto isso, a oralidade por
ser mais naturais, espontdneas e relacionadas a sobrevivéncia dos individuos e
suas praticas concretas no cotidiano, organiza formas de pensamento mais
simplista.

A partir da leitura critica das caracteristicas apresentadas anteriormente,
pode-se concluir que modelo autbnomo de letramento fortalece sistemas de
exclusdo social porque valoriza as praticas escritas em detrimento da oralidade, e,
ao adotar essa visdao comprovam que apenas o dominio da escrita representa uma
forma de insergao social, e, mais ainda, ascensao social. Diante disso, os individuos
que nao tiveram acesso as praticas de letramento escolarizadas e aqueles que nao
conseguiram dominar a escrita, por acreditarem que se tratava de uma deficiéncia
individual, mesmo realizando adequadamente suas praticas sociais a partir do uso
da oralidade n&do serdo considerados letrados, pois as praticas sociais letradas
existem apenas para aqueles que frequentaram a escola e aprenderam a escrita.

Analisando a concepgao autbnoma de letramento sob a perspectiva
sociointeracionista sdo percebidos inumeros equivocos em relagao ao papel social
das praticas de letramento, porque desvincula a utilizagdo da escrita das praticas
socialmente construidas, e, todos os aspectos envolvidos nisso, por compreendé-la
como autossuficiente. Ao valorizar a escrita em detrimento da oralidade, classifica os
individuos em letrados e nao letrados, ratificando o pensamento de que apenas as
acdes mediadas pela escrita representam praticas letradas, e, assim, autoriza a
perpetuacdo da exclusdo social daqueles que nao tiveram acesso as praticas
letradas promovidas pela escola e/ou n&do conseguiram apropriar-se da escrita.

Como uma forma de se contrapor, mas nao de negar, esse padrao que limita

o letramento a utilizagdo da escrita sistematizada no ambiente escolar, Street (1984)
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propde o modelo ideoldgico de letramento. A partir da sua compreensao sobre
letramentos, a sistematizacdo da escrita proposta pela escola representa uma
pratica de letramento, dentre tantas outras praticas de letramentos que sao
socioculturalmente forjadas. Segundo o respectivo modelo, 0os usos sociais da
escrita sado diversificados, assim como os contextos que a utilizam e estdo
relacionados a diferentes situagdes culturais, por isso, enxerga a escrita com sua
variedade de praticas sociais situadas ndo apenas nas praticas escolares, mais
ainda, na sociedade como um todo, compreendido como elemento historico, social,
politico, ideoldgico e cultural.

A consequéncia dessa percepg¢ao ampla possibilita a compreensao da escrita
como pratica democratica, pois ndo se limita apenas ao ambiente escolar, estende-
se as praticas sociais mais diversas possiveis, envolvendo os individuos
independentemente de serem alfabetizados ou ndo. Desse modo, assim como
existem diversas praticas de letramento, também existem diferentes letramentos.
Sobre isso, Brian Street, apud Lédo (2013, p. 48) traz uma reflexdo emblematica:

Nés pensamos numa Unica forma de letramento, entdo observamos as
pessoas do local, que parecem nao estar fazendo isso, e dizemos que elas
nao tém letramento. A abordagem etnografica diz: “espere um momento,
suspenda seu proprio julgamento, vocé pode achar que isso nao é
letramento, mas o que eles estdo fazendo?” Entdo eu me sentava numa
cafeteria ou casa de cha e as pessoas passavam e paravam para
conversar. Anotagbes, livros-textos, pilhas deles: havia todo esse

letramento. Entao, gradualmente, o que ficou visivel € que eram letramentos
diferentes — letramentos no plural.

A reflexdo simbdlica encaminhada pelo referido autor permite a consciéncia
ampliada de que as praticas letradas ocorrem no cotidiano dos sujeitos,
independentes de quem os sdo, se foram ou n&do a escola. Por esse motivo, 0s
letramentos s&o variados e possuem estreita relacdo com as esferas de atuacao
humanas, que nao podem ser compreendidas como superiores ou inferiores, mas
simplesmente como campos de atuacgéao, cujas relagcdes sociais se fazem presentes.
Logo, os sujeitos devem estar atentos aos campos sociais que atuam ou pretendem
atuar para, assim, dentre a multiplicidade de letramentos, assumirem o discurso
pertinente as ag¢des promovidas no ambito que se deseja agir. Dentre essa
multiplicidade de letramentos, o letramento académico relaciona-se as praticas
sociais de leitura e escrita estabelecidas na esfera académica com todas as suas

implicagdes histéricas, politicas, ideoldgicas e culturais.
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4. 3 LETRAMENTO ACADEMICO

Dentre a diversidade de letramentos, o letramento académico representa um
modo especifico de atuar socialmente, pois sua constituicdo estrutura-se em bases
histéricas, politicas, ideoldgicas e culturais. A estrutura do letramento académico
ndo se baseia apenas no conhecimento epistemologico, mas, sim, de
conhecimentos acumulados como principios, regras, modos de atuagao, relagdes de
poder, ideologia que interferem e determinam formas de ler, escrever, refletir e se
relacionar com as tecnologias, com as diferentes publicagbes e suportes, e com
diversificadas formas de agir. Nao se trata da produgdo do conhecimento pelo
conhecimento, mas sim, de um modo peculiar de agir no campo de atuagdo humano
situado que, direta e indiretamente, formula e reformula a identidade dos sujeitos
envolvidos: os académicos.

De acordo com Fischer (2007), o letramento académico diz respeito as
modificagdes individuais influenciadas pela forma especifica de pensar, ser, agir,
fazer, ler e escrever, peculiares ao ambito académico. Sendo assim, o letramento
académico caracteriza-se como um movimento na diregdo de um crescimento
ininterrupto relativo a construgdo do conhecimento acerca de modos de agir e
interagir com diversas categorias e estruturas textuais, entendendo-as do ponto de
vista discursivo e utilizando-as conforme as existéncias do dominio académico.
Logo, ser letrado numa perspectiva académica representa sinbnimo de um aprendiz
que possui capacidade de mobilizar uma diversidade de artificios para entender e
utilizar uma diversidade de géneros discursivos demandados pelo ambito
académico, pois os géneros discursivos mediam praticas sociais que determinam as
suas producgdes e uso, permitindo a interpretacéo critica do mundo e da palavra.

Imbricadas nas praticas de letramento académico existem questdes explicitas
e implicitas subjacentes que as constituem, Zavala (2010) esclarece que o
letramento académico encontra-se permeado pelos seguintes aspectos:
epistemologia, identidade e poder.

Sobre epistemologia, compreendem-se as vozes que precisam fazer-se
presentes nas produg¢des académicas: as vozes das autoridades e a voz do autor.
As primeiras representam os conhecimentos produzidos e acumulados acerca de
uma questdo que somadas a voz do autor corroboram para efetivagdo do saber

construido, tornando-se, assim, o conhecimento académico, cuja esséncia é propria
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de uma cultura particular, e os sujeitos que querem ter acesso a esse dominio
necessitam compreender que esse processo nao ocorre de modo solitario, mas, sim,
pautado por didlogos coletivos.

Para ilustrar a interpretacdo apresentada, o discurso poético de Jodo Cabral
(1986), relaciona-se indiretamente com o papel das diversas vozes que precisam
fazer-se presente no texto académico e constitui uma peculiaridade do letramento

académico.

Tecendo a manha

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo
que apanhe o grito de um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armagéo.
A manh4, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

A figura do “galo” ilustra muito bem a voz do autor nos géneros discursivos
académicos, que sozinho nao conseguira “tecer” o conhecimento epistémico e
“precisara sempre de outros galos”, ou melhor, de outros autores. E o “apanhar,
‘lancar”, “cruzar” vao “incorporando-se”, “entretendo” para “armacao da luz baldo”,
ou seja, ao trazer outras vozes, junta-las a sua, estabelecendo relagbes entre elas
de compatibilidade e incompatibilidade, agrega as vozes a sua, detendo-se a
elaboragao do conhecimento académico.

Sendo pertencente a uma cultura, dentre as varias existentes, o sujeito que
pretende adentrar a cultura académica ndo se apropria apenas do conhecimento
epistémico, mas ainda, carece refletir sobre as formas especificas de ler, escrever,

analisar e falar que sdo proprias do Discurso académico’.

LA utilizagdo da palavra discurso com D mailsculo deve-se a compreensdo da abordagem
sociocultural proposta por Gee (1996) segundo os Discursos s&o social e culturalmente construidos,
assim sendo, o sujeito para adentrar numa determinada esfera sociocultural e permanecer nela
necessita rever, adequar, assumir formas de ler, escrever, analisar e falar préprias dela. A esfera
académica ilustra claramente a necessidade de assumir o Discurso académico para que os
participantes sejam aceitos e mantenham-se nela.
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Como o Discurso académico (DA) configura representacdes socioculturais
produzidas e reproduzidas por sujeitos pertencentes a uma esfera de atuacao
humana, o sujeito com pretensdes académicas, além de considerar as vozes dos
outros autores e a sua voz na elaboragdo do discurso académico prescinde da
compreensao de que a esfera académica é composta por sujeitos que ja se
apropriaram desse discurso e que atuam para manté-lo. Isso implica dizer, mais uma
vez, que atuacdo nio se estabelece de modo solitario porque ciente dessa questéo,
o autor estabelece uma relagdo dialdégica com outros autores para, assim, dar
sustentagdo ao seu discurso ao agregar concepgdes que se complementam por
compatibilidade ou oposi¢do, e, assim, dialogar com as autoridades da esfera
académica com o intuido de ser aceito e pertencer a ela.

O sujeito conscientiza-se de que nao “tece” sozinho o conhecimento
académico e de que o acesso a esfera académica depende da acao direta ou
indireta de outros sujeitos que carecem ser considerados, seja atuando como
colaboradores, mediadores, mantenedores que permitem o acesso, ou nio, dos
sujeitos, a partir da observagao das suas atuagdes perante a esfera académica que
podem carecer, ou ndo, de mudanca e/ou adequacgao para adentrar e permanecer
na cultura académica. As convencdes presentes nesse processo implicam no modo
como o0s sujeitos constroem sua identidade durante seu percurso académico.

Sobre a identidade, a participacado de praticas de letramento diversificadas e
com maiores exigéncias nao repercute apenas nos aspectos linguisticos, mas ainda,
nos aspectos sociais e culturais, pois interfere no modo como o sujeito interpreta as
praticas de leitura e escrita, que deixam de ser compreendidas apenas como
habilidades, para assumirem a construcido e apropriacao de relagdes simbolicas em
que essas praticas sao situadas, e isso por si sO, implica na forma como sujeito
compreende o mundo e todas as praticas socioculturais criadas a partir disso, e,
nesse processo, 0 sujeito se modifica e se reinventa para se adequar a esfera
cultural em que pretende atuar, a esfera académica.

Partindo dessa compreensao, o letramento académico nao se constitui
apenas como habilidade linguistica associada ao dominio de técnicas ou métodos.
De acordo com a perspectiva sociocultural de Gee (1996), a habilidade linguistica

representa um aspecto superficial em relagdo ao Discurso que oportuniza ao sujeito
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outras possibilidades de pensar, sentir, valorizar e atuar especificamente voltado
para esfera sociocultural na qual se quer atuar.

A partir das reflexdes propostas pela perspectiva sociocultural pode-se inferir
gue o sujeito possui uma forma de pensar o mundo e estar nele que lhe é particular
gragas as praticas de letramento presentes no seu cotidiano. Entretanto, diante da
possibilidade de atuar em praticas letradas pertencentes a esfera académica, o
sujeito precisa atentar-se para essa nova realidade sociocultural e modificar as suas
formas de atuagdo e, assim, assumir outras posturas que deem condi¢cdes de
alinhar-se ao Discurso académico, ou seja, apropriar-se do letramento académico e
agir nessa esfera, dialogando com os outros sujeitos que atuam nela. Isso modifica a
forma como o sujeito percebe-se perante a si e aos outros que se apropriaram do
DA.

Vale salientar que a modificacdo na forma de atuagao ndo ocorre a partir do
momento em que o individuo adentra a universidade, pois, como se trata de um
processo sociocultural, € construido e reconstruido, uma vez que, o sujeito encontra-
se agindo, ao mesmo tempo, na sua esfera de atuacido social e na esfera de
atuacao académica. A partir desse movimento sociocultural, ndo linear, a identidade
do sujeito e a representagao social de si comegam a ser alteradas, consolidadas e
modificadas na tentativa de assumir o DA e ser aceito pelos outros sujeitos que
pertencem a esfera académica, e por sua vez, ja assumem esse Discurso. E isso
implica na compreensao sobre a relagdo de poder inerente a pratica de letramento
académica.

A partir das provocagdes oriundas do processo de construgdo do DA, a
utilizacdo da leitura e escrita, numa perspectiva sociocultural, ndo considera ambas
as praticas como meras habilidades, mas, como alternativas sociais, culturais,
ideologicas e histéricas constituidas que possibilitam ao sujeito atuar na esfera
social académica e fora dela. Dependendo da esfera de atuagdo pretendida,
representa também uma relagdo de poder, porque o sujeito valer-se-a de ambas
como artefato cultural para assumir o discurso compativel com os demais
integrantes dessa esfera. Em relacdo ao letramento académico, o sujeito que
pretende adentrar a esfera académica assume um discurso coerente com os demais
membros dessa esfera.

Essa negociagcdo mediada pela ag&o discursiva ndo se constitui como neutra,

pois 0 sujeito se submete a repensar suas atuagbées nas praticas letradas na
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tentativa de ser aceito por aqueles que regulamentam quem pode adentrar a esfera
académica e pertencer a ela, ou ndo. A consciéncia desse processo permite que o
sujeito realize agdes de planejamento e pesquisa com um intuito bem definido de
conseguir o que se deseja perante outros sujeitos. Como exemplos bem claros
dessa relagdo de poder, destacam-se o apagamento da autoria da pesquisa em
detrimento da neutralidade, a utilizagdo dos discursos de outros pertencentes ao
universo académico e a adog¢ao de parametros que determinam como proceder.

Sobre as relagdes de poder, Freire (1985) compreende a existéncia de
inumeras formas de dominagdo, porque na génese das tensdes oriundas das
relagdes de poder encontram-se embutidos aspectos ideoldgicos, historicos, sociais,
culturais e politicos. Assim, como as relagdes de poder apresentam uma diversidade
de influéncias, também apresentam uma diversidade de ocorréncias e de grupos
que exercem dominagdo. Ou seja, as relagbes de poder ndo sao estabelecidas
apenas por governos e dirigentes, mas também por outros grupos sociais que geram
dominagdo em nome da resisténcia e isso pode ser tanto negativo quanto positivo a
depender do objetivo oculto.

O carater contrastante das relacbes de poder, no que diz respeito a esfera
académica, infere-se como aspectos negativos a neutralizagdo do autor do Discurso
académico e o distanciamento entre o pesquisador e objeto de pesquisa que sao
oriundos do paradigma Positivista. Entretanto, faz-se necessario compreender as
relacbes de poder estabelecidas na esfera académica como algo positivo, porque
caracteriza a resisténcia dos sujeitos que querem garantir a preservacédo do DA e da
integridade da esfera cultural no qual se encontra inserido.

4. 3. 1 Praticas de Escrita Académica

Para abordar as praticas de escrita desenvolvidas no ambiente académico,
recorreu-se as perspectivas da escrita académica proposta por Lea e Street (1999):
modelo de habilidades, modelo de socializagdo académica e modelo de letramento
académico.

As praticas de escritas desenvolvidas no ambito universitario configuram-se
como praticas de uso da escrita socialmente situadas, uma vez que uma das
finalidades principais do Ensino Superior relaciona-se a produgao e promogao dos

conhecimentos culturais, cientificos e técnicos e suas consolidacbes, a partir de
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géneros discursivos proprios desse campo de atuagdao. Mesmo pertencendo a um
campo de atuagdo comum, os sujeitos atuam de modos diversificados, seja como
detentores e/ou legitimadores do conhecimento académico, orientadores das
praticas de construcdo académicas e sistematizacdo delas, produtores desses
conhecimentos, iniciantes nas praticas de elaboragdo do conhecimento académico.
Em suma, as praticas de escrita perpassam os processos de construgao do
conhecimento académico por completo, e todos os sujeitos participantes desse meio
— do detentor do conhecimento ao iniciante — sdo conscientes de que a escrita
(leitura) representa uma forma de elaboragdo do conhecimento, com todas as
implicagdes trazidas a partir das condutas a serem respeitadas e apreendidas.
Sendo assim, as praticas de escrita (leitura) possuem fungdes sociais e significados
bem definidos, conforme esclarece Kleiman (2007, p. 92):
Isso significa que para utilizar com sucesso a escrita (sempre entendida
como abrangendo tanto a leitura quanto a producéo de textos) é preciso
conhecer as regras e as normas das instituicbes que legitimam essas
praticas. E as regras e convengdes de uso envolvem muito mais do que
questdes relativas ao uso do alfabeto e da lingua padrdo. Envolvem

conhecimentos profissionais, rituais, sécio-histérico, de foro intimo, enfim,
envolvem todo o espectro dos conhecimentos acumulados [...].

Partindo dessa perspectiva, pode-se depreender que as praticas de escrita,
compreendidas também como pratica de leitura e de producgao textual, conforme
acrescenta a referida autora, vivenciadas na esfera académica encontram-se
repletas de regras e convengbes que foram constituidas a partir de relagdes
histdricas, sociais, culturais e ideoldgicas estabelecidas pelos sujeitos envolvidos no
ambito universitario, confirmando, assim, que as praticas de escrita ndo se limitam
apenas, a saber, utilizar o cédigo linguistico e a decodifica-lo nos géneros
discursivos proprios a essa esfera.

Essa percepcao acerca da escrita, que se estende a leitura e a producao
textual, permite a confirmagéo do seu papel enquanto pratica social situada cujos
envolvidos fazem usos cercados por principio e acordos peculiares ao contexto
académico, cujos principios e acordos representam um aprendizado que nao se
limita apenas aos conhecimentos linguisticos e cientificos. No entanto, ao mesmo
tempo, a escrita agrega-se aos esses mecanismos e os ratifica. Ou seja, as praticas

de leitura ndo se bastam a produgdo do conhecimento cientifico, pois representam
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um modo de atuagdo diante do dominio academicista com todos os sujeitos e
acepgdes envolvidos.

De acordo com o modelo de estudo de habilidades, a escrita e o letramento
sdo capacidades constituidas de forma individual e cognitiva relacionadas aos
aspectos linguisticos e discursivos comuns aos textos, por isso, o individuo pode
mobiliza-los e utiliza-los para escrita de qualquer texto, sem a existéncia de
empecilho de qualquer natureza porque os aspectos linguisticos garantem isso
naturalmente.

A interpretacdo do modelo em questao permite a inferéncia de que a escrita e
o letramento sao habilidades limitadas ao emprego dos aspectos linguisticos e
discursivos proprios da escrita. Assim sendo, o letramento podem ser caracterizado
como deficitario ou ndo, e, por se tratar de uma habilidade individual e cognitiva
dependem da capacidade intelectual do individuo de saber os elementos linguisticos
e discursivos presentes nos textos e decodifica-los, isso € o suficiente para que o
individuo produza e interprete os textos.

Nota-se ainda no modelo de estudo de habilidades que a escrita e 0o

letramento ndo representam praticas sociais, porque ndo possuem relacdo com 0s
contextos e situagdes de produgdes, mas, sim, com a capacidade do individuo de
transitar pela producao escrita de diversos textos, utilizando os mesmos aspectos
linguisticos e discursivos, em todas as situagbes comunicativas, ignorando os
elementos envolvidos na comunicagiao e 0s processos presentes.
Isso permite inferir que o modelo de habilidades relaciona-se com o modelo
autonbmico de letramento proposto por Street (1984) que compreende a escrita
como autossuficiente, a ponto do texto necessitar apenas da cognigao do leitor para
ser interpretado, e, caso isso ndo ocorra, conclui-se que ele é intelectualmente
incapaz porque os elementos linguisticos encontram-se organizados de modo a
garantir o sentido ao texto.

No que diz respeito ao modelo de socializagdo académica, o individuo
compreende o papel do discurso para os membros pertencentes ao campo de
atuacdo académica, conhece os géneros discursivos que habitualmente circulam
nessa esfera comunicativa, consegue produzir textos orais e escritos que
apresentam as mesmas caracteristicas dos textos elaborados por seus professores

e volta-se para as questdes mais técnicas da escrita e dos géneros discursivos.
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De acordo com Vianna et al. (2016, p. 46), sobre o referido modelo: “postula
processos de aculturacdo dos estudantes pela universidade e considera que eles
adquirem, com os professores, os modelos de falar, escrever e pensar académicos e
passam a usar a escrita como tipicos membros da esfera académica”. Partindo do
exposto, imagina-se que os individuos ao atuarem reproduzindo os modelos dos
seus professores podem estender o modelo a outras esferas de atuacgao social, ndo
compreendendo assim o letramento académico como uma forma de atuagdo
situada, e, quando fora dessa esfera outras formas de atuacdo precisam se
assumidas. Mesmo consciente que a escrita desempenha papel social a partir da
utilizagdo dos géneros discursivos, os individuos utilizam a escrita atentando as
questdbes técnicas que determinam as producgdes discursivas comuns ao campo
académico, pensando por esse angulo, os géneros discursivos, presentes na
academia parecem homogéneos, quando na verdade nao séo.

Sobre o0 modelo de letramento académico, a escrita reflete as praticas sociais
estabelecidas no campo de atuagdo académica, mediados por géneros textuais
comuns a essa esfera comunicativa e cujo discurso proprio se faz perceptivo — DA.
A compreensao da existéncia de cada um desses aspectos garante que o individuo,
além de se apropriar deles, assuma o DA, cuja adesdo a esses discursos representa
uma transformagdo no modo de compreender a esfera académica, de escrever, de
ler, de falar, de utilizar os elementos tecnoldgicos e os suportes (livros, periodicos,
sites académicos) pertencentes ao ambito académico, e, perceber-se como parte
integrante desse meio, embora também ao seu meio social de origem. Conforme
apresenta Vianna et al. (2016, p. 46):

[...] esclarece certas efetividades da pratica académica de uso da escrita,
tais como a construcdo de sentido, identidade, poder e autoridade,
enfatizando que o que é considerando conhecimento construido e validado

depende da area de conhecimento e dos contextos académicos particulares
nos quais tal conhecimento circula.

Isso significar dizer que ha uma transformacdo no modo como o sujeito
percebe a si e as esferas sociais a sua volta, como parte integrante de contextos tao
diferentes, mas que mesmo opostos corroboram para a construcdo de uma
identidade fluida ao assumir essa consciéncia, pois compreende as esferas
especificas onde o conhecimento académico circula e em quais contextos ndo se

fazem relevantes seu uso.
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Observando a escrita académica, a partir das perspectivas aqui abordadas,

pode-se depreender, considerando a perspectiva sociocultural de Gee (1996), que
0s aspectos linguisticos representam apenas uma questdo, mas n&o a unica, dentre
outras que juntas representam uma reformulacdo do sujeito diante das esferas
discursivas, que ele ja atua e que passa a atuar, e isso confirma o seu
pertencimento a diversas esferas discursivas, inclusive, a académica.
Depreende-se que o modelo de letramento académico correlaciona-se ao modelo
ideoldgico de letramento proposto por Street (1984), uma vez que as duas propostas
compreendem a dimensao sociocultural da escrita reconhecendo que os sujeitos
podem se envolver em diferentes praticas de letramento, assumindo os discursos
condizentes com as esferas comunicativas em que atuam.

Essa consciéncia autoriza a interpretacdo de que o modelo de estudo de
habilidades possui limitagdes que o fragilizam perante os demais, porque néo
compreende a escrita como uma pratica social de letramento, pertencente a um
campo de atuagcdo humano historico e sociocultural, mas apenas como uma
construcao linguistica com seus elementos discursivos responsaveis pela coesao e
coeréncia, cujas habilidades de utilizagdo linguistica, bem como de articulagdo de
seus elementos sdo empregados para producao de todo e qualquer texto. Outra
limitacdo que merece destaque diz respeito ao automatismo que os individuos
assumem ao escrever, pois nao refletem acerca dos motivos que os levaram a
escrever e para quem escrever, ainda assim, podem ser interpretados de forma
errdbnea quanto as capacidades intelectuais por nao utilizar os aspectos linguisticos
e discursivos dos textos em qualquer situagao comunicativa.

Relacionando a perspectiva sociocultural proposto por Gee com o modelo de
socializacdo, observa-se que os estudantes adquirem uma visdo pratica da escrita
académica, uma vez que se apropria dela apenas para cumprir os tramites da
respectiva esfera comunicativa sem uma reflexdo a respeito do papel social da
escrita no ambiente académico e para além dele.

Outra questao pertinente diz respeito ao fato de que a apropriagcado da escrita
numa perspectiva apenas linguistica e técnica nao garante a materializagédo do DA,
na sua dimensao sociocultural. Entretanto, o encaminhamento da produgao escrita
do estudante a partir do modelo de letramento académico permite encaminha-lo
para que ele tome para si o DA e assuma-o perante aos demais integrantes,

passando a pertencer a essa esfera discursiva.



100

A respeito dos modelos de escrita na academia apresentados pelos
respectivos pesquisadores pode-se entender que as trés perspectivas se fazem
presentes na universidade, mas elas ndao se opdem drasticamente porque os

individuos durante a vida académica transitam pelos modelos abordados.
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5 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O capitulo em questao aborda a classificagdo do respectivo estudo e os
pressupostos tedricos que configuram a autoetnografia enquanto metodologia de
pesquisa, a partir do Memorial de Vivéncias Académicas que constitui o corpus do
referido trabalho. Além disso, apresenta um caderno de atividade: Letramento
Académico: uma proposta para formagédo continuada dos professores de lingua
materna, cuja proposta direciona-se a producdo de artigo cientifico com vista a
promogao do letramento académico em formagao inicial e continuada dos
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental || da Rede Publica
Estadual de Pernambuco. Na elaboragéo desse capitulo buscou-se aporte tedrico
dos seguintes autores: Gonsalves (2001), Moreira (2002), Bortoni-Ricardo (2008),
Mattos (2011), André (2012), Adams, Jones e Ellis (2015) Chang (2008), Reed-
Danahay (1997), Versiani (2005), Pathak (2013), Bochner (2013), dentre outros.

5.1 CLASSIFICAGAO DA PESQUISA

A partir da leitura de Gonsalves (2011), o presente estudo classifica-se quanto
as fontes de informagao como bibliografico, uma vez que se utiliza das contribuicoes
de diversos autores acerca dos estudos sobre géneros discursivos, os Novos
Estudos do Letramento e a escrita autoetnografica como possibilidade de reflexao
sobre letramento académico, formagao inicial e continuada do professor de lingua
materna. Em relagédo a natureza dos dados e abordagem do problema, identifica-se
como qualitativo, pois se preocupa com a interpretacdo de como se deu o meu
letramento académico, considerando a atribuicdo de significado entre esse tipo de
letramento e as minhas vivéncias enquanto professora de lingua materna do EF Il da
Rede Publica Estadual frente as orientagées para elaboragcéo do artigo cientifico
pelos alunos. De acordo com minha percepgéao profissional ndo me sentia preparada
a desempenhar tal papel porque as praticas de escritas vivenciadas na faculdade
nao contemplaram a produgdo de artigo cientifico, ou qualquer outro género
especifico da esfera académica, para mediar situagdes comunicativas proprias
desse contexto durante minha formacao inicial. Isso me permitiu ressignificar a
minha pratica pedagodgica mediante reflexdes e andlises a luz de referenciais

tedricos propostos para estudo da escrita numa perspectiva sociocultural. Sobre a
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abordagem qualitativa no campo educacional, Bortoni-Ricardo (2008, p. 14),

esclarece que:

[...] os atores acostumam-se tanto as suas rotinas que tém dificuldade de
perceber os padrdes estruturais sobre os quais essas rotinas e praticas se
assentam ou — o0 que é mais sério — tém dificuldade em identificar os
significados dessas rotinas e a forma como se encaixa em uma matriz social
mais ampla, matriz essa que as condiciona, mas é também por ela
condicionada.

Assim sendo, o emprego da abordagem de estudo, a partir da perspectiva
qualitativa, permite a compreensao de quais bases minhas praticas pedagdgicas
fundamentaram-se e porque durante esse processo existiu o0 sentimento de
auséncia de alguma natureza que influenciou minha identidade profissional.

A partir do momento em que se langa um olhar investigativo acerca do meu
letramento académico, as auséncias assumem outros significados que possuem
estreita relagdo com o modo como a faculdade na qual estudei compreendia as
praticas escritas, que, por sua vez, determinaram o meu sentimento de despreparo
na orientacdo de uma pratica em que a escrita encontra-se situada. Entdo, como
reforca Prodanov e Freitas (2013), “o tipo de abordagem utilizada na pesquisa
dependera do interesse do autor (pesquisador) do tipo de estudo que ele
desenvolvera”.

O meu interesse diz respeito a relacdo entre o meu letramento académico, a
constituigdo da minha identidade profissional e o reflexo disso nas minhas praticas
pedagdgicas, constituindo, assim, o carater subjetivo do estudo em questao.

De acordo com André (2012), a abordagem qualitativa pode apresentar-se na
materializagdo dos seguintes tipos de pesquisa: etnografica, estudo de caso e
pesquisa-acado. No caso desse estudo, a pesquisa possui base etnografica devido a
dois aspectos que a caracterizam: observacgao participante e analise de documentos.
O primeiro aspecto diz respeito a atuacdo do pesquisador que se encontra inserido
de algum modo no processo, logo “o pesquisador tem sempre um grau de interagao
com a situacdo estudada, afetando-a e sendo afetada por ela” (ANDRE, 2012, P.
28). No segundo ponto, os documentos sdo utilizados com intuito de contextualizar a
questao estudada, e, assim, explicar suas relagdes a partir do uso de outras fontes.

Além dos aspectos apresentados anteriormente, existe um terceiro que

determina a pesquisa de base etnografica: a realizagao de entrevistas. No caso da
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presente pesquisa, a entrevista foi substituida pela construcédo de self. Como explica
André (2012, p. 18):

O self é a visdo de si mesma que cada pessoa vai criando a partir da
interacdo com os outros. E, nesse sentido, uma construgéo social, pois o
conceito que cada um vai criando sobre si mesmo depende de como ele
interpreta as agdes e os gestos que lhe sao dirigidos pelos outros. Assim, a
forma como cada um percebe a si mesmo é, em parte, fungdo de como os
outros o percebem.

A construcdo do self na pesquisa qualitativa permite que os individuos
apresentem sua percepgao sobre si, a partir do fendbmeno social investigado. Isso
demonstra que os participantes do estudo podem contribuir na construgdo do
processo, nao limitando o estudo apenas a observagao do pesquisador. Além disso,
a criagdo de self permitiu o estabelecimento de uma possibilidade de investigagéo
cientifica em que pesquisador/objeto encontram intrinsecamente relacionados, e
isso, de certa forma, modificou a ideia da neutralidade cientifica e do distanciamento
entre pesquisador e objeto.

O respectivo estudo buscou, na escrita autoetnografica, a constituicao da self
em substituicdo a entrevista, ou seja, a partir de uma produgédo autobiografica:
memorial, que narra a minha vida académica com énfase na académica universitaria
e nas praticas pedagodgicas em sala de aula, diante da iminéncia da produgcéo de um
artigo cientifico, que constituiram a problematica do estudo em questdo. Por isso, a
autoetnografia representa a metodologia assumida no presente trabalho, pois a
investigadora e o objeto de investigagdo encontram-se imbricados no processo de
construgédo do conhecimento, rompendo, assim, com o paradigma positivista de
organizagao do conhecimento cientifico que propunha a distingdo e separacao entre
pesquisador e objeto de pesquisa, como aponta Bortoni-Ricardo (2008, p. 15): como

uma das principais caracteristicas da abordagem positivista:

Antinomia entre sujeito cognoscente e o objeto cognoscivel. A percepgao
objetiva do mundo tem de estar dissociada da mente do pesquisador, que
nao se apresenta como sistema de referéncia. As categorias postuladas
devem ser livres de contexto, isto &, independente das crengas e valores do
préprio sujeito cognoscente e da sua comunidade.

A negacgao do distanciamento entre sujeito e objeto de estudo decorre do fato
da abordagem positivista ndo atender adequadamente as investigagdes de cunho

social, como € o caso das pesquisas educacionais. Assim sendo, a autoetnografia
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surge como uma alternativa de ruptura com um modelo que relega cada qual ao seu
lugar como uma espécie de limitagao.

Sobre a origem da autoetnografia, com possibilidade metodoldgica, pode-se
observar que nem sempre o termo assumiu o significado da juncédo entre
investigador/objeto. De acordo com Reed-Danahay (1997), a palavra autoetnografia
originou-se do grego a partir da juncdo dos seguintes radicais: auto (self = “em si
mesmo”), ethnos (nagao = “um povo ou grupo de pertencimento”) e graph (escrever
= “a forma de construgdo da escrita”). O sentido atribuido ao referido termo entende-
se a partir dos seus radicais de formagao que a autoetnografia como a produgao de
relatos sobre um grupo no qual o sujeito encontra-se inserido a partir da escrita de si
mesmo.

A autoetnografia, como proposta metodoldgica, permite que o sujeito assuma
outra postura, uma vez que ele abandona a condigdo de individuo descrito na
pesquisa para sujeito que se debruga sobre a prépria cultura, enquanto pesquisador
tornando-se, assim, sujeito/objeto de estudo/autor. Ao assumir essa postura, a
autoetnografia ganha nomenclatura e caracteristicas préprias em relacdo a pesquisa
etnografica. Como apresenta Versiani (2005, p. 87), o entendimento do percurso
metodoldgico estabelecido, a partir do termo autoetnografia, possui como
caracteristica distintiva em relacdo ao conceito de etnografia o seguinte aspecto:

[...] impedir a tendéncia a supressao das diferencas intragrupos, enfatizando
as singularidades de cada sujeito — autor, enquanto o termo etno localizaria,
parcial e pontualmente, estes mesmos sujeitos em um determinado grupo
cultural. Assim poderiamos pensar em autoetnografias como espagos

comunicativos e discursivos através dos quais ocorre o ‘encontro de
subjetividades’, a interagédo de subjetividades em dialogo.

Baseando-se no esclarecimento proposto pela autora citada, percebe-se a
valorizagéo da individualidade do sujeito/autor que, apesar de suas particularidades,
dialoga com aspectos culturais do grupo no qual se encontra inserido, diferente da
perspectiva etnografica que agrupa os individuos por aspectos que Ihes sdao comuns
desprezando, assim, caracteristicas distintivas num mesmo grupo estudado que
poderiam contribuir para observagdes diversificadas, a partir de um mesmo aspecto
cultural.

O “encontro de subjetividades” proposto pela metodologia autoetnografica

caminha de encontro as metodologias de pesquisa cujo pensamento positivista e
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cartesiano porque propéem o distanciamento entre o pesquisador e o objeto
pesquisado.

A partir da leitura de Pathak (2013), compreende-se que a autoetnografia,
enquanto metodologia cientifica, cria a possibilidade para que o pesquisador se
compreenda como sujeito e, a0 mesmo tempo, produto de sistemas que
contribuiram para sua construgdo histérica, social, cultural, politica e ideoldgica.
Essa constatacdo exige do pesquisador uma postura atuante, pois ele analisa
criticamente n&o apenas a si, na tentativa de entender a sua constituicdo, mas além,
volta-se analiticamente para o “sistema de conhecimento que guia a academia”, uma
vez que abandona a perspectiva neutra e objetiva sobre o objeto de estudo para
assumir outra, subjetiva e introjetada.

Ainda interpretando o referido autor, essa mudanga de perspectiva possibilita
a conquista de dois propdsitos que precisam fazer-se presentes no entendimento do
pesquisador: (I) a possibilidade de refletir e abandonar estruturas rigidas que
provocam dominagao, opressao, e consequentemente exclusao; e (ll) a percepcao
de que os processos de construgao do conhecimento ndo se encerram em si mesmo
porque precisam ser revistos, reavaliados para que se criem outras possibilidades
de saber. A partir desse pensamento, ndo se contribui com a manutencao do que se
quer evitar: a perpetuacdo de modelos arraigados pela estrutura de pensamento
dominante.

Entdo, os processos interpretativos e cognitivos, advindos da reflexdo do
convivio cultural do pesquisador, ndo se encontram isolados, conforme aponta
Colyar (2013) que, na proposta autoetnografica, a escrita ndo se constitui como agéo
solitaria e desconectada com contexto sociocultural. Ao invés disso, possibilita a
partir da representagao da self, um vinculo sociocultural, uma vez que o pesquisador
constituiu-se nesse meio dialdgico. Por esse motivo, a proposta autoetnografica
necessita de uma estrutura conceitual que lhe permita compor uma base
metodolégica de acgdo: o “Modelo Triadico” proposto por Chang (2008). Sobre o
enquadre da autoetnografia enquanto metodologia de pesquisa, o autor mencionado
apresenta paradigmas que a situam como pesquisa qualitativa. Por isso, a
autoetnografia institui-se a partir do “modelo triadico” que estabelece: “orientagao
metodolégica”, a partir da pesquisa etnografica e analitica; “orientagao cultural”,

a partir da interpretacdo dos aspectos vivenciados cuja base € a memoria, relagao
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intrinseca entre pesquisador/sujeito/objeto, e dos eventos estudados; e “Orientagao
do conteudo”, estabelece a autobiografia agregada ao processo reflexivo.

Além do modelo triadico que estabelece diretrizes, a escrita autoetnografica
vale-se de concepcgdes que ampliam a sua natureza e possibilitam a utilizacdo de
outras perspectivas hum mesmo processo. A partir dos entendimentos de Adams,
Jones e Ellis (2015), segundo o qual a autoetnografia constitui-se das seguintes
possibilidades: o realismo, o impressionismo e o expressionismo. As possibilidades
da escrita autoetnograficas serdo abordadas, considerando apenas os aspectos que
interessam ao estudo em questdao. Por isso, apresenta alguns aspectos das
possibilidades do realismo e impressionismo. Os aspectos inerentes ao
expressionismo ndo se enquadram no presente estudo e ndo formam abordados.
Em caso de interesse em aprofundar todos os aspectos propostos por Adams, Jones
e Ellis (2015), consultar as referéncias.

De acordo o realismo, as percepcdes, tanto do autor/pesquisador, quanto dos
participantes (quando houver), sdo consideradas no processo, cujo intuito é
aproximar-se o melhor possivel, a partir da escrita, a realidade com emprego de
vivéncias pessoais para detalhamento de praticas e produgdo de significado para
elas, por meio de analises e reflexdes que cominem com a interpretacao das agoes.

Acerca dessa possibilidade, os autores ainda acrescentam o conceito advindo
dos estudos sociolégicos/antropolégicos sobre “descrigdo densa”, proposto pelos
Geetz (2008), que consiste em ler, a partir da leitura que os individuos produzem de
si e conseguir atribuir significado ao lido e interpreta-lo. Posto isso, a leitura de si e a
sua interpretacdo inserem-se a proposta realista de escrita autoetonografica cuja
“natureza psicoldgica” pode materializar-se em narrativa em camadas cuja
construgcdo da narrativa da-se em sobreposicdo de vivéncias, memorias, reflexdes
intimistas, investigacéo, aporte conceitual e outros textos. Nesse estilo de proposta,
o autor intercala na sua produgao vivéncias pessoais/culturais, reflexdes sobre elas
e suas analises, alternado com aporte tedrico que possibilita interpretacdo da
questédo investigada.

Na proposta impressionista de escrita autoetnografia, permite-se ao autor
estabelecer com o leitor uma relagdo mais subjetiva e intimista, a partir da adogao
de recursos que estreite essa relagdo, mas isso significa dizer que n&o se trata de
uma experiéncia reducionista, ao invés disso, permite ao leitor contato com

situagdes expansivas que dialogam com ele e se valem da utilizagdo de diversos
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recursos. Isso para promover a sensibilizacdo do leitor e o sentimento de o discurso
construido versa sobre ele mesmo tendo partido de outro sujeito e suas epifanias.
Para que assim ocorra, a escrita se vale, dentre outros recursos, da narrativa de
espaco local que aborda o modo como os espacgos e locais constituem a formacéao
cultural dos individuos, em especial, na determinacgao identitaria do autor e do leitor.

Nessa proposta, percebe-se que o leitor pode identificar-se com as questdes
identitarias abordadas e as representagdes construidas a partir delas. Ainda podem-
se acrescentar a proposta em questdo, a Narrativa confessional de pesquisa que
propde abordar a vivéncias pertencentes apenas ao pesquisador, no campo de
pesquisa e com Interpretagdées emocionais apresentam as emogodes e sentimentos
envolvidos nos processos de pesquisa, tanto do pesquisador quanto dos
participantes (quando houver) como corag¢ao da narrativa.

Cada uma delas da enfoque a uma questdo que se queira priorizar. Por
exemplo, na perspectiva do realismo, a escrita etnografica elege como centro da
escrita 0 autor/pesquisador, busca significados na sua realidade e a interpreta, a
partir dos sentidos relacionados com aspectos historicos, sociais e culturais. O
conceito de “descricao densa” permite ao autor/pesquisador dar consisténcia a sua
estrutura narrativa, agregando uma ou mais de uma alternativa constitutiva de
enquadre da sua realidade, e isso amplia as estratégias narrativas do autor, a
analise e sistematizagdo do conhecimento advindo dos diversos expedientes
empregados. Mesmo escolhendo apenas as suas vivéncias como ponto de partida,
o trabalho a ser desenvolvido ndo corre risco de fragilidade.

Ainda sobre a escrita autoetnografica, interessa a apresentagcdo da
perspectiva de outros autores que podem contribuir para o entendimento da
autoetnografia, enquanto possibilidade de escrita académica. Para tanto, buscou-se
o entendimento de Colyar (2013) sobre o papel da escrita no processo
autoetnografico que a entende a partir da visdo social, visdo cognitiva e viséo
poética - que nao sera tratada em detalhe, visto ndo compor a proposta da pesquisa
em questao.

A abordagem da escrita autoetnografica, a partir da visdao Cognitivista
destaca o papel do autor na sua elaboragao, ressaltando o seu potencial criativo
para além da transcricdo de ideais, da sua estrutura e do seu entendimento. Diante
disso, constitui-se uma agao “circular” e “ndo linear” que se relaciona com escolhas

que determinam as vivéncias narradas, a partir de aspectos culturais, pessoais,
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ambientais e objetivos individuais. O envolvimento de todas essas questdes permite
que a escrita seja um caminho para o desenvolvimento da aprendizagem e
exploragoes.

A visdo Social da escrita autoetnografica compreende a escrita como
atividade social e culturalmente construida e situada. Partindo desse principio, o
autor insere-se numa comunidade discursiva a qual também pertence. E as suas
escolhas discursivas, que permitem o acesso a diferentes esferas de atuacao social,
repousam nas razdes que as conduzem e nao apenas nas possibilidades existentes.
Além das possibilidades de sistematizagcado da escrita autoetnografica apresentadas
por Adams, Jones e Ellis (2015) e Colyar (2013), Chang (2013) acrescenta que a
pesquisa autoetnografia pode desenvolver-se a partir da perspectiva individual e
colaborativa, mas apenas a perspectiva individual sera apresentada por dialogar
com a proposta do respectivo estudo.

A Autoetnografia Individual permite que o autor estabelega estratégias para
producao da escrita “consigo mesmos" e isso permite ao autoetnégrafo adentrar
profundamente nas suas vivéncias de acordo com o seu intuito, enquanto
autor/pesquisador/objeto, e mesmo tratando-se de um processo de pesquisa escrito
em primeira pessoa, questdes éticas necessitam ser consideradas, porque outros
podem envolver-se na construgdo do material ou sentir-se parte do processo por
pertencer ao mesmo universo cultural.

Como aspecto negativo da autoetnografia individual, pode-se destacar o fato
de se privilegiar apenas uma perspectiva e isso tornar a investigagao limitada. Por
outro lado, destaca-se como aspecto positivo o aprofundamento individual das
vivéncias que permite ao autor uma analise mais criteriosa, provocando, assim,

maior profundidade e consisténcia da questao escolhida para investigagao.

5.2 PERCUSSO METODOLOGICO: DA QUALIFICAGAO A AUTOETNOGRAFIA

A autoetnografia ndo foi a minha primeira alternativa metodolégica quando
elaborei o meu projeto de pesquisa para o Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS. Inicialmente, o projeto abordava como problematica a dificuldade de
producao do género discursivo artigo cientifico pelos alunos do 9° Ano do Ensino

Fundamental da Rede Publica de Ensino de Pernambuco, como forma de
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socializacdo do Trabalho de Conclusao do Fundamental — TCF e, assim, conclusao
do Ensino Fundamental.

O meu primeiro contato com o TCF ocorreu em 2016, na Escola Monsenhor
Luiz Sampaio, pertencente a Rede Publica Estadual de Triunfo e, enquanto
professora do 9° Ensino Fundamental — EF, participei da formacgao para implantagao
da proposta entre os alunos. Vale salientar que naquele ano houve a determinacéo
de um género para socializagao dos trabalhos e escolhemos a producado de Banner
de Pesquisa Escolar e a realizagdo de Seminario por equipe de pesquisa que
resultou numa mostra pedagdégica com a participacdo dos familiares dos alunos e
dos professores responsaveis pelas orientagdes tematicas.

Em 2017, lecionando na Escola Solidénio Leite, em Serra Talhada, com
turmas do 9° EF, recebi a orientagdo em formacao que o género discursivo escolhido
para socializagdo do TCF seria o artigo cientifico. Isso gerou uma série de
questionamentos, a respeito da viabilizagao desse processo, uma vez que, Como 0S
alunos produziriam o género em questao se nem mesmo alguns professores haviam
produzido um artigo cientifico? Eu me inclui entre esses alguns. Outra questao
delicada diz respeito as orientagdes propostas pelos PCNs e pela BNCC de Lingua
Portuguesa para os anos finais do EF que ndo contempla nas suas orientagdes
acerca das “praticas de linguagem” voltadas ao “campo das praticas de estudo e
pesquisa” a leitura e producdo do género discursivo artigo cientifico, mas sim,
géneros discursivos pertencentes a esfera cientifica de divulgagcdo cientifica e
escola. Ou seja, coerentes com as praticas de estudo e pesquisa oriundas da esfera
escolar.

Diante dessa realidade, minha proposta inicial para investigacédo seria a
realizacdo de uma pesquisa-acao e a elaboracido de uma proposta de intervencao
utilizando-se a sequéncia didatica para instrumentalizar os alunos do 9° Ano da
Escola Solidénio Leite em Serra Talhada, em 2018, para produzir um artigo cientifico
e socializar o TCF.

Na qualificagdo do projeto, a banca fez consideragbes bastante pertinentes
sobre a viabilidade do projeto, e dentre elas, o tempo reduzido para empreender
uma pesquisa-acdo que pretendia aplicar uma proposta de intervengdo cuja
aplicagdo necessitaria de avaliacdo, reestruturagdo e reaplicagdo.  Juntos,

chegamos ao consenso de que seria inviavel em fungéo do tempo.
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Dentre a problematica abordada no projeto que envolvia a dificuldade dos
alunos em realizar agdes de leitura e produgao textual que culminasse com o artigo
cientifico, abordei a minha angustia em relagdo a produg¢ao do género discursivo em
questao porque ndo me sentia confortavel para realizar a orientagdo do processo de
investigagdo com um todo, até chegar a produgao do texto em si, porque pertencia
ao grupo que sinalizou na formagao para o TCF que nao havia produzido um artigo
cientifico nem na faculdade.

A banca apresentou uma sugestdo sensata, a partir de uma provocagao
direcionada a mim que trazia a tona aquela angustia recorrente de que ndo me via a
vontade para orientar a producéo do artigo cientifico porque ndo o havia produzido
na faculdade. Por que ndo abordar a questdo do letramento académico? Eu e os
demais professores nos haviamos colocados diante de uma situagdo desconfortavel
ocorrida na graduagdo, mas que estava interferindo na nossa atuagao enquanto
professoras de Lingua Portuguesa e nos causando inseguranca.

O recorte sobre o letramento académico dos professores do Ensino
Fundamental Il de Lingua Portuguesa, a partir de um estudo etnografico, constituiu o
meu objeto de estudo, a partir da orientagdo cuidadosa da banca. Entretanto n&o
conseguia enquadrar a investigagdo a partir apenas dessa perspectiva, e isso
constituiu uma questdao muito discutida com a colaboragdo da minha orientadora,
porque o fato de eu me encontrar inserida no mesmo contexto das professoras do
Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino, cujo letramento académico
fragilizado era resultado de uma pratica de estudo no ensino superior voltado
apenas para o ensino — da gramatica, diga-se de passagem, n&o garantiria uma
investigagcao adequada, uma vez que nao possuia nenhum instrumento concreto que
comprovasse a questao estudada. Outra questao que também foi determinante, mas
que possui relagcdo com aspectos bem subjetivos, diz respeito a uma leitura, dentre
tantas de Kleiman que realizei, que abordava de modo bem delicado a questdo da
participagdo dos professores em pesquisas. Segundo a autora, se a pesquisa nao
trouxesse contribuicdo direta a pratica do professor ndo faria sentido que ele
participasse da investigagao porque se corria o risco de apenas o expor. Enquanto
professora e agora investigadora (que agora sou) ndo me sentiria, do ponto de vista
ético e profissional, confortavel em apenas expor meus colegas e minhas colegas ja
tdo cansados de carregar nas costas o insucesso escolar (carregamos juntos) e nao

apresentar uma solug¢ao que de imediato mudasse a realidade.
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Com o apoio da minha orientadora e as suas indicacdes de leitura, tomamos
conhecimento da metodologia autoetnografica que atenderia adequadamente ao
desenvolvimento da pesquisa sobre a problematica da fragilidade do letramento
académico e as reflexbes acerca dos impactos na minha acdo pedagogica e a
constituicdo da minha identidade profissional. E, nesse caso, apenas eu seria
exposta, mas seria uma exposicado necessaria, pois contribuiria com a minha
formacao académica e profissional.

Optamos pela escrita autoetnografica realista com possibilidades analiticas,
porque busquei orientacao tedrica nas pesquisas dos Novos Letramentos e Géneros
do Discurso. Sendo assim, minha narrativa sera interpretada a luz das referidas
propostas tedricas em diferentes momentos da minha investigagdo, em camadas,
alternado a narrativa acerca do meu letramento académico, as reflexdes e a
fundamentacao teodrica.

Mesmo se valendo da metodologia autoetnografica como proposta
investigativa a revisdo bibliografica faz-se necessaria porque a construgédo de self,
presente na escrita autoetnografica, ndo se da sem a reflexdo, que, para existir,
precisa basear-se em pressupostos tedricos que a transformem num processo
analitico e ndo em mera contagao de historia.

Preciso destacar que a escolha pela metodologia autoetnografica ndo é
confortavel, pois a utilizagdo de apenas um entendimento cria um sentimento de
fragilidade diante do processo investigativo como um todo. Entretanto essa escolha
torna-se uma acgédo de “carater politico e transformador” como esclarece Reed-
Danahay (1997) ao dar voz para quem fala e em favor de quem fala.

Outro aspecto delicado em relagdo a escolha da autoetnografia como
possibilidade investigativa, diz respeito a sua juventude em comparagao com as
demais propostas de pesquisa. Sobre isso, Ono (2017) explica que, desde 1979
com David Hayano, com seu trabalho denominado Auto-Ethnography: Paradigms,
problems and prospect, que se observa um movimento que pretendia lancar um
olhar pds-colonial sobre os “mundos sociais” e “subculturas”, mas € apenas no inicio
dos anos 2000 que a respectiva metodologia comega a emergir como método de
pesquisa. Ao considerar essa informagao, pode-se constatar que a metodologia
abordada € uma jovem em processo de construgcdo, se comparada ao paradigma
positivista cujos principios, dentre outros, julgavam necessarios a separagao entre

sujeito e objeto de pesquisa por entender que isso fragilizaria o caminho percorrido



112

pelo pesquisador, e, ao propor esse distanciamento, ndo perceberia o olhar
colonizador que langava sobre o objeto que, muitas vezes, poderia esbarrar numa
superficialidade mecéanica e inquisitoria. Assim sendo, a autoetnografia constitui um

movimento oposto a essas questdes positivistas.

5.3 CORPUS DA PESQUISA AUTOETNOGRAFICA

O corpus da pesquisa autoetnografica pertence a um memorial produzido por
mim, o qual aborda minhas memoarias de praticas que envolviam a escrita no meu
ambiente familiar e as memoarias académicas, desde minha inser¢do na educacgao
basica a faculdade, com énfase nas vivéncias na faculdade.

O Memorial de Vivéncias Académicas encontra-se dividido nas seguintes
partes: Problematizacdo — trata da questdo problema que gerou o interesse pela
investigacdo sobre meu letramento académico, Educagédo Basica e Letramento —
apresenta as minhas vivéncias com a escrita do ambiente familiar ao EM, e
Educagao Superior e Letramento — aborda as vivéncias de pratica de leitura e escrita
na faculdade. Antes da apresentacdo do memorial, apresento informagdes acerca
da instituicdo responsavel pela minha formagdo académica na Educagao Superior
de 1998 a agosto de 2002.

A Faculdade de Formacgao de Professores de Serra Talhada — FAFOPST foi criada pela Lei
Municipal n°® 370, de 14 de fevereiro de 1975. Porém, iniciou suas atividades através da
Resolugao n° 07, de 01 de abril de 1976, resolugdo do CEE, passando a ser reconhecida
em 13 de margo de 1980, através da PORTARIA N° 205. No ano em que recebeu a
Resolugdo (1976), ja foi com a deliberagdo dos Cursos de: Letras, Estudos Sociais e
Ciéncias na Licenciatura Curta. A conversdao dos Cursos para Licenciatura Plena em
Geografia, Histéria, Letras e Matematica, deu-se através da Portaria Ministerial n° 482,
datada de 02 de dezembro de 1983.

O reconhecimento dos Cursos de Geografia e Historia deu-se pela Portaria Ministerial n°
717, de 19 de maio de 1992, o Curso de Matematica pela Portaria n° 830, de 05 de junho de
1992 e o Curso de Letras pela Portaria Ministerial n° 1211, de 13 de agosto de 1992. [...] O
orgao mantenedor desta Instituicdo de Ensino Superior (IES), € a Autarquia Educacional de
Serra Talhada — AESET, criada pela Lei Municipal n® 557, de 19 de julho de 1983, cuja
finalidade precipua é manter a Faculdade, bem como instalar, ampliar e criar outras
instituicdes de ensino. [...]

A IES tem como preocupacdo buscar horizontes mais amplos do que simples formacao
profissional, tentando perseguir o avanco da Ciéncia, o exercicio da cidadania e os
principios democraticos. A missao da Instituicdo é “Promover Ensino Pesquisa e Extensao,
formando cidadaos auténomos e capazes de desenvolver a sociedade”.

Fonte: http://aeset.edu.br/wp/instituicao/. Acesso em: 30/06/19.
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5. 3. 1 Memorial de vivéncias académicas

Problematizacéo

Esta narrativa intenciona refletir sobre o Letramento Académico (LA),
enquanto professora de Lingua Portuguesa (LP) de Ensino Fundamental Il (EF 11) da
Rede Publica Estadual de Ensino de Pernambuco. E para abordar essa questao
determinante na formacdo de qualquer profissional, em especial na formagao do
professor, trago vivéncias que, desde a graduagdo, provocaram inquietagbes a
respeito da minha formacao profissional e, consequentemente, sobre a construgao
do meu LA que, de certa forma, representa, também, vivéncias de outros
profissionais formados em Letras, os quais estudaram na mesma instituicao
académica em que estudei, lecionam na Rede Publica Estadual no EF I, participam
das mesmas formacdes continuadas, depararam-se com TCF na condi¢cdo de
orientador de iniciagdo a investigagao cientifica e da produgdo do género textual
artigo cientifico para socializacdo do resultado.

As inquietac¢des sobre a constru¢ao do meu LA ocorreram em consequéncia
da implantagdo do TCF para os alunos do nono 9° do EF Il, uma vez que n&o me
senti confortavel em orientar um processo com o qual ndo possuia muita
familiaridade. Eu afirmo isso porque ndao me lembro de ter construido nenhuma
pesquisa durante a graduagcdo que me desse segurancga para esse fim. Lembro-me
do quanto estudei a gramatica normativa na graduagédo, mas ndo me lembro de
produzir pesquisas de cunho cientifico para atender as demandas concernentes a

disciplina Metodologia da Pesquisa Cientifica ou a qualquer outra disciplina.

Educacéo Basica e Letramento

Meu primeiro contato com a leitura e escrita deu-se na escola. Embora minha
mae tivesse atuado como professora da educacgao basica, minha casa nao constituia
um ambiente de letramento. O casamento e, mais tarde, os filhos foram os motivos
pelos quais minha mae deixou de lecionar. Comecei a estudar aos quatro anos
porque meus pais achavam que, quanto mais cedo eu fosse a escola, melhor seria o
meu desenvolvimento e mais chances eu teria no futuro. Entdo, para meu pai, o fato
de eu aprender a ler e a escrever seria uma forma de garantir o meu futuro e ter uma
vida melhor que a dele. Em meu ambiente familiar, a escrita ndo se encontrava

presente nas praticas cotidianas.
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O acesso aos textos representava os nomes presentes nas embalagens dos
produtos que meu pai vendia na bodega, embora, naquele tempo, ndo eram muitos
os produtos que se preocupavam com isso. Apesar de estudar em escola particular,
nao tinha acesso a muitos livros e, além disso, fui alfabetizada nos moldes
tradicionais do método alfabético sem nenhum dialogo com situagdes reais de uso
da escrita.

De acordo com a compreensao dos meus pais, a leitura e a escrita eram
mediadas apenas pela escola, pois apenas la eu seria alfabetizada e teria contato
com as duas praticas. Quero chamar atengdo ao entendimento deles de que a
escrita possui ocorréncia apenas na escola e leitura existiam apenas em fungao
dela.

O meu ambiente familiar ndo era repleto de livros, no entanto, o préprio
ambiente de trabalho de meu pai seria uma oportunidade de letramento, uma vez
que ele estudou apenas a segunda série, mas sem saber, realizava praticas de
letramento proprias da esfera comercial com o caderno de anotagcédo dos fregueses
que compravam fiado, com lista das mercadorias que precisava comprar, com as
vendas e trocos, etc. Se meus pais compreendessem o valor que a escrita possuia
naquele ambiente talvez ndo relegasse apenas a escola esse papel, pois para meu
pai a escrita que ele utilizava ndo possuia relevancia social, apenas a ensinada pela
escola, isso justifica a insisténcia para que eu comecasse a estudar desde cedo.

Sem ter a minima nogao acerca de letramento, meus pais apresentavam
pensamento comum ao letramento autbnomo de que a escrita limitava-se a
sistematizacdo escolar sem nenhuma relagcdo com as praticas sociais cotidianas e
representava status social. Interessante, a escrita utilizada pelo meu pai ndo possuia
relevancia social, ainda que representasse uma pratica de letramento, mas a
aprendida na escola e para escola possuia, se bem que também representasse uma
pratica de letramento, mas ndo a unica, pois nao representa todas as atuagdes
sociais efetivas.

O imaginario de meu pai era povoado, mesmo sem convic¢ao disso, pela
superioridade do “sujeito da escrita” que de acordo com Tfouni (2004) apud Pereira
(2011), representa uma superioridade em relagdo aos demais porque a escrita
significa poder e produz nesse individuo um “efeito-forca” que pode ser explicado do
ponto de vista cognitivo, ideoldgico e epistemoldgico. Kleiman (2014) abordando o

modelo autbnomo de letramento ratifica a justificativa proposta por Tfouni e ainda
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acrescenta que embutido no dominio da escrita encontram-se efeitos que garantem
a manutencao das caracteristicas da espécie humana, garantia de integragao a vida
moderna, ascensao e mobilidade social, desenvolvimento econdmico, distribuigcao de
riquezas, aumento da produtividade, elemento necessarios para emancipag¢ao da
mulher e necessarios a emancipagao espiritual.

Ja o “sujeito do letramento” nem sempre era alfabetizado, e por isso, ndo se
envolvia em situagdes discursivas mais elaboradas de uso da escrita. A leitura da
presente autora situa meu pai como um sujeito do letramento, mas com aspiragdes
para filha de sujeito de escrita, conforme destaca Tfouni (2004) apud Pereira (2011).
Meu pai ndo tinha nogédo que mesmo néo frequentando a escola durante muito
tempo, ele realizara praticas sociais a partir das suas anotagdes relacionadas as
atividades comerciais vivenciadas na sua bodega. Interagbes essas que envolvia
leitura, pois a comunicagdo nao prosseguiria sem ela. Nao sabia ele que no
entendimento de Freire realizava a leitura de mundo que precedia a leitura da
palavra. Mas mesmo assim, existia uma supervalorizagao da escrita. De acordo com
Street (1989), as teorias de “Grande Divisa” faziam distincdo entre a oralidade e a
escrita ndo apenas em relagdo as suas caracteristicas, mas principalmente no grau
de superioridade e elaboragéo da escrita por significar desenvolvimento individual e
coletivo, funcao social perante a realidade e ascensao social.

Partindo dessas reflexdes, pode-se concluir que o meu letramento inicial
limitou-se as praticas de leitura e escrita estabelecidas a partir no modelo autbnomo
de letramento estabelecido na escola e para ela.

Permaneci na mesma escola da educacao infantil ao ensino médio e, durante todo
esse processo, 0 ensino de LP possuiu como objeto de estudo a gramatica
normativa. Nao tenho nenhuma lembranca de uma acio social que envolvesse a
escrita e a leitura. As producgdes escritas eram voltadas para leitura do professor e
as corregdes diziam respeito apenas aos aspectos gramaticais. Atividades como
produzir frases e textos narrativos fizeram-se presentes no EF | e Il. O ensino de
lingua acima referido aborda o que os PCN (1998, p.28) propunha-se a evitar:
E o caso, por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteddo estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano uma
pratica pedagoégica que vai da metalingua para a lingua por meio de

exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia.
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O ensino de lingua a que fui submetida durante o EF | e Il quando relacionado
ao PCN mostra que as praticas de linguagem desenvolvidas no ambito escolar
reforcam o ensino da lingua pela lingua por ela bastar-se a si mesma,
caracterizando o modelo autbnomo de letramento em que as praticas de linguagem
sao planejadas para atender apenas as demandas escolares.

Em relacdo a leitura, lembro-me de algumas acgdes que a professora de LP
propés, a partir da leitura de alguns livros, como por exemplo, falar sobre o livro lido
ou montar uma pecga a partir da obra lida. Sobre esse momento, nunca me esqueci
de Pedro Bandeira com sua Droga do Amor e de todo o preconceito sofrido por
Luciola de José de Alencar. As respectivas agdes de leitura que incentivaram
producgdes orais e escritas representaram eventos de letramentos, mas nao praticas
de letramento. “Esse € o classico evento de letramento em que podemos observar
um evento que envolve a leitura e/ou a escrita e comegamos a delimitar suas
caracteristicas”, (STREET, 2017, P. 75). Sobre a compreensdo das ag¢des acima
enquanto evento de letramento Heath apud Vianna et al. (2016, p. 30) reitera que
‘ocasides em que a lingua escrita € integrante da natureza das interagbes dos
participantes e de suas estratégias e processos interativos”. A partir das colocagdes
dos autores depreende-se que as acbdes mediadas pela escrita representavam
apenas eventos de letramento, mas nao praticas sociais de letramento promovidas a
partir de agdes planejadas na escola para além dela; pois “as praticas de letramento
referem-se a essa concepgao cultural mais ampla de modos particulares de pensar
sobre a leitura e a escrita e de realiza-la em contextos culturais mais amplos”,
(STREET, 2017, P. 77). Ou seja, a escola representa apenas um contexto cultural
dentre a multiplicidade de contextos culturais e sociais em que a escrita faz-se
presente mediando relagdes de poder e ideoldgicas. Isso explica em partes as
dificuldades apresentadas em relacdo a participagdo em determinadas praticas
letradas cujo uso da escrita encontra-se situada e os aspectos linguisticos
representam apenas um constituinte.

A escola nao promoveu agoes de uso da escrita que me permitissem pensar
em mais do que aspectos linguisticos, mas ainda, em questdes sociais, culturais,
ideoldgicas e de relagdo de poder que estdo embutidas nas praticas de letramento,
mas que se manifestam a partir da escrita e se materializam nos géneros
discursivos. Aproveitando as reflexdes acerca da leitura e pensando na escrita,

duas atividades imbricadas para mim, pode-se observar no relato que se segue que
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as duas acgdes voltavam-se ao atendimento de um evento de letramento, nesse
caso, o vestibular. Nao se pensava na utilizacdo da leitura e escrita para, além disso,
como se as praticas sociais se limitassem ao vestibular. E se eu resolvesse nao
“prestar vestibular’? Acabaram os usos da leitura e escrita? O relato a seguir pode
confirmar isso.

No EM, a partir das aulas de literatura, desenvolvi o gosto pela leitura e
passei a ler mais, e ler textos variados, entretanto, as praticas de leitura na escola
possuiam como foco o vestibular, apenas a aprovagao no vestibular. A leitura era
incentivada para obter uma boa pontuagao nas questdes de Literatura, melhorar a
producao escrita para redagao do vestibular com énfase na corregao gramatical.

Os estudos da lingua na perspectiva interacionista discursiva e dos géneros
discursivos haviam avancado de 1995 a 1997, mas nao chegaram a sala de aula. A
leitura e escrita que circulavam socialmente ndo se encontravam na escola.
Conforme aponta Antunes (2013, p. 20):

A escola e, em geral, o consenso da sociedade ainda se ressentem das
herangas deixadas por uma perspectiva de estudos do fendbmeno linguistico
cujo objeto de exploragdo era a lingua enquanto conjunto potencial de
signos, desvinculada das suas condi¢des de uso desvinculadas das suas
condicdes de uso e centrada na palavra e frase isolada. Nessa visdo
reduzida de lingua, o foco das atengbes se restringia ao dominio da
morfossintaxe, com énfase no rol das classificagées e de suas respectivas
nomenclaturas. Os efeitos de sentidos pretendidos pelos interlocutores e as

finalidades comunicativas presumidas para os eventos verbais quase nada
importavam.

A partir das vivéncias apresentadas e o discurso de Antunes, percebe-se que
o periodo de escolarizagao que vai do EFIl ao EM constituiam praticas de letramento
baseadas no modelo autbnomo, uma vez que as praticas pedagdgicas de leitura e
escrita promovidas pela escola ndo possuiam veiculacdo com as demandas sociais,
e, apenas com as atividades inerentes a escolarizagédo e a propria escrita, ja que as
atividades de leitura e escrita ndo ultrapassavam o limite da sala de aula e voltavam-
se apenas a leitura de textos que se valiam da escrita que obedecia a gramatica
normativa, assim como as producdes escrita que se voltavam apenas para atentar
aos aspectos gramaticais, como bem apontou anteriormente Antunes, desvinculada
dos interlocutores e situagbes comunicativas.

Mesmo incentivando a leitura e escrita no EM com foco no vestibular, isso
representa uma continuagédo da compreensao que a escola possuia em relagao a

essas duas praticas, limitadas apenas a principios avaliativos nos quais a utilizagao
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da lingua obedecendo as orientacbes gramaticais seria indicada, confirmando,
assim, que a sua utilizacdo “gramaticalmente correta” seria o bastante para
aprovacao. Entdo, eu estava envolvida apenas em pratica social promovida pela
escola, sem nenhuma relagdo com o contexto social. Nessa perspectiva, meu
letramento referia-se apenas ao proporcionado pela escola ou por outra instancia
que representasse a extensao dela, como € o caso do vestibular. De acordo com
Street (2006) sO existe letramento significativo se o sujeito participar de praticas
sociais nos quais sdo consideras questbes para além dos aspectos linguisticos,
como por exemplo, historicos, sociais, culturais, politicos e ideoldgicos. Questdes
essas que interferem na forma como os sujeitos utilizam a escrita de forma
contextualizada para estabelecer relagdes de poder e ideologia, e ndo de forma
como escola estabelece neutralizada apenas nas relagdes avaliativas, que de certa
forma representa uma relagao de poder, mas nada comparada as estabelecidas na
vida social. Nesses casos, nota-se o0 uso da lingua pela lingua como se ela bastasse
a si mesmo. De acordo com Antunes (2013), a lingua possui uma dimensao
autdbnoma, voltada para si mesma e dimensdes sociais, culturais e histéricas que
precisam ser potencializada pelos usuarios.

A escola ao empregar o modelo autbnomo de letramento ndo potencializa o
uso da lingua apenas mobiliza seus recursos linguisticos para analises
metalinguisticas como se ela existisse em fungdo da sua propria existéncia. O
ensino de lingua numa perspectiva dos géneros discursivos, que nao foi o caso do
meu, representa uma oportunidade de aplicar o modelo ideolégico de letramento que
nao exclui o modelo autdnomo, ao invés disso potencializa os dominios sociais,
culturais e histéricos da lingua numa perspectiva direcionada a mediagdo das

praticas sociais com a utilizagao da escrita.

Educacéo Superior e Letramento

A reflexdo acerca do modelo de letramento autbnomo que eu vivenciei a partir
das praticas pedagogicas adotadas durante a educagdo basica criou algumas
lacunas, entretanto, essa perspectiva de letramento infelizmente estendeu-se a
faculdade. La, as atividades de producdo escrita eram realizadas com a finalidade
de cumprir as exigéncias apenas para a instituicdo das notas das disciplinas, pois

nao existia uma disciplina ou agdo que promovesse a escrita cientifica para ser
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consumida pela comunidade académica interna ou externa a faculdade. De acordo
com Street (1984), o sentido atribuido as praticas de escrita, ou melhor, de
letramento possui relacdo direta com instituicdo social nas quais essas praticas
ocorrem. Se na instituicido que cursei o ensino superior, as producdes escritas
destinavam-se apenas as avaliagdes, entdo, o sentido assumido era desprovido de
significados do ponto de vista académico e cientifico. Comprovando assim, a
desvinculagdo com suas finalidades enquanto instituicdo de educagao superior cuja
funcdo baseia no ensino, pesquisa e extensdo. Conforme acrescenta lvanic apud
Magalhdes (2012, p. 27), “a concepgdo do letramento autbnomo,
descontextualizado, é forte no contexto académico, e, por conseguinte, no ensino da
leitura e da escrita, pois € ai que os professores e professoras adquirem sua
formacao”.

Diante da necessidade de produzir esse memorando, senti a curiosidade de
consultar o meu histérico escolar para me certificar de ndo estar cometendo nenhum
equivoco e pude comprovar a inexisténcia da disciplina Metodologia da Pesquisa
Cientifica (MPC) e de qualquer outra disciplina que possuisse como objetivos
desenvolver e promover a produgdo de géneros discursivos voltados para
estabelecer didlogo com a esfera académica. As respectivas leis deixam claro a que
se dispde o ensino superior em relacdo a producdo do conhecimento cientifico,
assim sendo, a auséncia da disciplina MPC na matriz curricular ratifica o
compromisso da instituigdo apenas com o ensino.

Ao levantar essas questbes a partir dos encaminhamentos na area de
pesquisa e extensdo que nao foram dados pela faculdade em que cursei a minha
graduacgdo, nao significa que esteja, nesse momento, tentando menosprezar a
instituicdo ou a expor. Ao invés disso, penso que a implantagcdao de uma Faculdade
de Formacdo de Professor no interior, em Serra Talhada, no Alto Sertdo de
Pernambuco, representaria o pensamento sobre a necessidade de formar
profissionais para educacéo e descentralizar o ensino superior da capital. Imagino
que se tratava de uma politica de ensino superior no pais voltada a interiorizacédo da
formagao de professores para atender ao EF Il e EM.

Desse modo, todos os envolvidos no processo, desde os professores até os
alunos, sao fruto desse sistema que pensava em privilegiar a formagao para o
ensino em detrimento da pesquisa e extens&o. A leitura de Giroux (1997) permite-

me a seguinte reflexdo, a adogao dessa postura nao seria discretamente uma viséo
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positivista voltada para o dominio de técnicas pedagdgicas e o conhecimento
instrumental, confirmando o papel instrucional da escola que ainda atende
interesses externos. Se essa reflexdo possuir relevancia, ndo me cabe qualificar ou
desqualificar o processo realizado pela instituicdo na qual me formei, mas entender
que a minha formacao académica deu-se a partir de escolhas, para além das
minhas, que determinaram, naquele contexto, que formar professores para o
mercado de trabalho seria mais adequado do que formar pesquisadores.

Essas questdes encontravam-se para além do meu entendimento naquele
momento, porque nao possuia a dimensdo exata de como a pesquisa seria
determinante, ou melhor, € determinante para formacao profissional em qualquer
area de atuagdo. E inconscientemente comungando do pensamento coletivo,
busquei apenas a formacao de professor para “atuar em sala de aula”, como se isso
fosse o bastante. Hoje percebo o quanto essa adequagdo a um contexto
estabelecido anterior a mim determinou a minha formagao académica e profissional,
interferindo no ambito profissional como um todo, seja na sala de aula ou na
academia.

O papel da instituicao de ensino de apenas formar professores determinou a
especificidades das praticas educativas abordadas, bem como das praticas de
leitura e escrita desvinculadas de sua finalidade social enquanto produtora de
conhecimentos. Ou seja, como se encontrava separa da pratica de pesquisa
cientifica as concepgdes de leitura e escrita denunciavam as suas veiculagdes
apenas com os aspectos linguisticos centrado no conhecimento do cddigo cujo uso
destinava-se a legitimar o processo de avaliagdo, centrado nas corregdes
gramaticais e emprega-los nas diversas praticas de leita e pesquisa realizadas no
ambito académico. Aproximando-se do modelo autbnomo de letramento centrado na
escrita pela escrita, leitura pela leitura, totalmente alheia as praticas culturais que
deveriam fazer-se presentes no espago académico.

A concepcgao de letramento académico assumido pela instituicdo relaciona-se
a “habilidades de estudos”, proposta por Lea e Street (1998). De acordo com essa
perspectiva, o letramento académico representa um conjunto de conhecimentos e
habilidades sem conexdo com o meio social. Ou seja, no caso do curso de Letras o
objeto de ensino seria representado pelo ensino de lingua materna que poderia ser
ensinada e aplicada em qualquer atividade de leitura e escrita, pois as praticas

empreendidas na academia permitem isso. Vale destacar que a énfase seria na
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lingua descrita na gramatica normativa que poderia ser utilizada em diferentes
situagdes comunicativas presentes na faculdade. Conforme apresenta Vianna et al.
(2016, p. 48), o modelo de habilidades “considera que os estudantes adquirem
habilidade de uso da escrita e podem transferir seus conhecimentos sobre a leitura e
a escrita sem grandes problemas de um contexto para o outro”.

Por esse motivo, 0 modelo de letramento académico promovido na faculdade
em que estudei imaginava que eu, a partir das praticas de escrita ali promovidas,
participaria de qualquer situagdo comunicativa, uma vez que as praticas promovidas
poderiam ser empregas a qualquer outra em que a escrita mediasse. Isso n&o se
confirmou na pés-graduagao nem na sala de aula perante a orientagao do TCF.

Ao assumir que o modelo de habilidades ndo garantiu o desenvolvimento do
meu LA, compreendo-me como um ser inacabado e dotado dessa consciéncia - e
ainda que a faculdade pautasse minha formacédo pelo modelo de LA continuaria
inacabada, pois imagino que enquanto vida tiver estarei constantemente em
processo de construgao e reconstrucdo ndo apenas como académica, profissional,
mas ainda, como ser humano.

Mas, estou atenta acerca da minha responsabilidade em ralagdo a minha
formacéo inicial, e da responsabilidade da instituicdo de ensino ao pensar e executar
sua politica académica, que compreendeu a formacdo docente como apenas a
formagdo de méo de obra para “ensinar’. Busco essas reflexdes a partir das
provocagdes de Freire (p. 30, 2019) que diz que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses quefazeres que se encontram um no corpo do outro.”
Como se pode perceber, no discurso do referido autor, ensino e pesquisa séo duas
acgdes intrinsecamente relacionadas, ja que uma acéao presta suporte a outra, e vice-
versa. Se ndo existe uma preocupacdo em pesquisar por parte de quem institui ou
realiza a agao de ensinar, ocorrera a tendéncia de reprodugdo dos conhecimentos
construidos por aqueles que pesquisam.

A repeticdo indiscriminada desse mecanismo perpetua a reproducdo do
conhecimento do outro sem qualquer relagdo com o que realmente se precisa
promover: o ensino, no caso do curso de Letras, o ensino da lingua materna
atentando ao seu uso nas diferentes situagdes discursivas. Se isso nao for
considerado, as praticas de escrita e leitura sao interpretadas e produzidas a parti

dos significados atribuidos as agdes de letramento promovidas na instituicdo, ou
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seja, praticas voltadas para o ensino da lingua pela lingua desobrigada das praticas
sociais que podem emergir do contexto escolar.

As vezes, pergunto-me por que ndo questionei as praticas de letramento
promovidas na faculdade quando cursei o ensino superior, como também nao
questionei minhas fragilidades enquanto sujeito pertencente aquelas praticas. Nao
participei de acdes de investigacdes cientificas na faculdade ou fora dela, e isso
nunca se tornou um ponto para questionamento e reflexdo. A impossibilidade de
participar dessas agdes contribuiu para que nao se discutissem questdes tedricas
que me permitissem ampliar o olhar e o LA.

A partir da leitura de Soares (2002), a compreensao do letramento néo se
limita apenas as praticas ou as modificagdes sociais provocadas pela escrita, mais
do que isso, atenta ao sujeito e as condicdes assumidas perante as interagdes
sociais mediadas pela escrita e as significagdes atribuidas a essas praticas socais.
As condigdes assumidas dizem respeito ao modo como as pessoas interagem umas
com as outras, o contexto nos qual se encontram inseridos que determinam o modo
como participam as atitudes apresentadas e as competéncias discursivas operadas
em funcdo da leitura e escrita empregadas numa pratica social situada que
determina a identidade e personalidade desses sujeitos envolvidos. Ou seja,
“quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e usamos, elas
sao associadas a determinadas identidades e expectativas sociais a cerca de
modelos de comportamento e papéis a desempenhar” (STREET, 2007, p. 466).

Relacionando as impressbes dos autores com as minhas vivéncias
académicas, as agbes comunicativas mediadas pela escrita na faculdade exigiram
de mim apenas o dominio de aspectos gramaticais, assim sendo, as praticas de
escritas esperadas da minha pessoa resumiam-se a saber empregar a escrita
atendendo a correcdo gramatical, pois era estudante do curso de Letras. Isso era o
esperado e constituinte da minha identidade e personalidade. Em relagdo ao
sentimento dos alunos as praticas autbnomas de letramento assumidas na
faculdade, Magalhaes (2012, p. 18) acrescenta:

Um grande problema dessa abordagem de leitura € que em vez de serem
debatidos e criticados, os textos sdo abstraidos do contexto social, como se
existissem de forma independente. Da mesma forma, na producao escrita,
0s pressupostos da autonomia podem levar a pessoa a considerar-se capaz
ou incapaz de escrever simplesmente com base no (des)conhecimento da

gramatica da lingua, o que & um grande equivoco, principalmente em
relacdo ao sentimento de incapacidade.
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Como orientar uma investigacdo cientifica quando se teve uma vida
académica pautada pelo estudo da gramatica normativa sem correspondéncia com a
producdo de nenhum género textual académico? N&o produzi, durante a graduacéo,
uma resenha, um artigo cientifico, uma monografia. A produgéo textual mais proxima
da académica foram os relatérios de estagios que apenas relatavam dia apos dia o
que foi vivenciado em sala de aula sem a problematizacdo sustentada numa
fundamentacao teodrica.

Na elaboragéo do relatorio de estagio ndo estava presente o minimo que se
pode esperar na producado de um relatério de pratica de ensino de LP: a concepgao
de ensino de lingua que norteou as agdes desenvolvidas durante os estagios. A
minha inquietacdo diante desse relato deve-se ao fato de que, as vezes, eu pareca
exagerada, no entanto, Magalhdes (2012, p. 28) confirma as minhas percepg¢oes
quando indica um fato:

No Brasil, a concepgao de letramento autdnomo é basicamente norteador
dos curriculos do curso de letras nas instituicdes de ensino superior que sao

encarregadas da formagao principal de docentes de lingua, incluindo-se ai a
lingua portuguesa.

Os géneros discursivos que circulam no dominio académico mobilizam
diferentes conhecimentos que nao se limitam apenas as estruturas, mais do que
isso, relacionam-se ao tipo de discurso que se deseja assumir. De acordo com Gee
(1999) cada dominio discursivo requer um tipo de discurso que ele classifica como
primario e secundario. No caso do dominio discursivo académico, os sujeitos ao
chegar a universidade apresentam os Discursos primarios, como forme esclarece
Fisher (2007, p. 34):

Esses Discursos constituem a primeira identidade social de um sujeito. E
comprovado, biolégica e historicamente, que para todos os seres humanos,

os Discursos primarios se dao pela oralidade, em contextos de
comunicacgao face-a-face.

Os Discursos primarios permitem aos sujeitos compreendam quem sao, e
quem sdo os demais, que assim como eles, compartiham as mesmas crencas e
valores do grupo social do qual fazem parte e pertencem. Como se trata da
constituicdo discursiva dos sujeitos letrados, os discursos primarios permitem que os
sujeitos adquiram e aprendam outros Discursos em varios momentos da vida e de

outros dominios comunicativos.
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Ao adentrarem na universidade, os sujeitos ndao abandonam os seus
Discursos primarios, pois eles mediam a aquisicdo do Discurso secundario
pertencente ao dominio académico. E a outras instituicdes, como aponta Fisher
(2007, p. 34):

Incluem escolas, locais de trabalho, bibliotecas, escritérios do governo,
igrejas entre outros tantos dominios sociais. Os Discursos dessas
instituicbes se dao na associagcdo com e/ou para além dos Discursos
primarios. Constroem e expandem os usos da linguagem, dos valores,
atitudes, crengas adquiridos como parte dos primarios. Pressupdéem
aprendizagem como parte da socializagdo em grupos locais, estaduais ou

nacionais. Os Discursos secundarios constituem, de forma reconhecida e
significante, os atos publicos mais formais na sociedade.

Os discursos apresentados por Gee possuem semelhanga com os géneros
primarios e secundarios propostos por Bakhtin (2011), mas Gee ao relacionar os
discursos aos dominios agrega-lhes caracteristicas de poder e ideologia, ou seja,
oculto nos géneros secundarios existe a mediagdo de poder e a presenga da
ideologia. De acordo com a Teoria Social de Street as praticas de letramento sao
padronizagdes das instituicdes sociais e também das relagdes de poder e ideoldgica
mediadas pelos discursos, como por exemplo, o Discurso académico.

A partir do entendimento do conceito de discurso de Gee, nota-se que o
discurso assumido por mim na mediagao dos eventos de letramento vivenciados na
académica caracteriza-se como discurso secundario porque utilizava a lingua
padrdao tdo defendida nas suas praticas e obedecia aos padrbes impostos pela
faculdade.

Mas confrontando o Discurso secundario assumido na faculdade, com o na
academia durante o mestrado constata-se a discrepancia porque as praticas de
escrita sao interpretadas a partir da compreensao das praticas de letramentos numa
perspectiva sociocultural. Enquanto na graduagao as praticas de escrita existiam em
funcdo apenas das demandas inerentes ao curso, como ensino da lingua proposta
pela gramatica, atender os eventos de letramento e objeto de avaliagao.

De acordo Gee (2001), os modelos discursivos determinam as praticas e os
sujeitos organizam os seus Discursos de acordo com o que € adequado ou
inadequado para determinada pratica. Sendo assim, o Discurso secundario
assumido por mim era condizentes com o modelo discursivo presente na graduagao.
Enquanto no mestrado, o modelo discursivo mobiliza aspectos mais complexos e

elaborados.
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Acredito que mesmo caracterizando como secundario o discurso assumido na
graduacdo e no mestrado, existe uma discrepancia entre eles, uma vez que as
praticas de letramento desenvolvidas no mestrado comungam com o pressuposto do
letramento académico apresentado por Lea e Street (1998) que compreende a
existéncias de diferentes tipos de letramento que sdo determinados por questdes
epistemoldgicas, interesses e o poder envolvido. Como 0s sujeitos possuem
diferentes letramentos, entdo assume diferentes identidades socais a depender do
dominio discursivo no qual encontram inseridos. De acordo com Vianna (2016,
p.48):

[...] certas especificidades das praticas académicas de uso da escrita, tais
como a construcdo de sentidos, identidades, poder e autoridade,
enfatizando que o que é considerado conhecimento construido e validados

depende das areas de conhecimento e dos contextos académicos
particulares nos quais tal conhecimento circula.

As praticas de escrita na universidade existem em funcéo do sentido que elas
assumem para seus participantes, se nao fizer sentido a existéncias em funcao de
um letramento académico pautado no modelo de estudo de habilidades a auséncia
da producgéo e circulagao de géneros discursivos encontra-se explicado.

A auséncia de producao dos géneros discursivos que pertencem a esfera
académica nao representou a uUnica limitacdo, somado a isso, ndo houve a
construgdo de uma bagagem teorica que desse suporte para lidar com as questdes
que emergiam no dia a dia tanto nos estagios como para além deles. Para
exemplificar essa questdo, lembro-me de uma situacdo que me deixou bastante
incomodada na época, minha mae estava professora do EF |, na rede publica
municipal de ensino em Serra Talhada, quando entregaram os PCN para serem
lidos e, futuramente, estudados em formacao continuada.

Tive a curiosidade de ler o PCN de Lingua Portuguesa e, para minha
surpresa, mesmo estando na graduagdo, ndo consegui compreender a
fundamentacédo tedrica do documento porque me faltava conhecimento sobre o
Interacionismo Discursivo. Esse ocorrido me causou um sentimento de incapacidade
enquanto estudante de Letras que hoje interpreto como sendo ocasionado pelas
limitacbes presentes no meu processo de LA, que, naquele momento, pode ser

classificado como “insuficiente”.
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Percebi, naquele momento, que necessitava de muitas leituras para
solucionar a “dificuldade de interpretagdao” porque o LA possui relacao direta com a
esfera académica, cujo conhecimento encontra-se em constante busca e
transformacao, a partir de estudos e pesquisas que rediscutem conceitos formulados
para, assim, reformula-los e/ou construir outros novos. A partir da leitura de Fischer
(2007) inferiu-se que uma das particularidades do LA envolve a construgdo do
conhecimento, entdo as praticas de leitura escrita desenvolvidas no respectivo
ambiente precisam atentar para essa questdo porque ndo se assume um discurso
académico sem ter sobre o que falar. Isso demonstra o carater situado do LA cujas
praticas discursivas voltam-se a producgdo e divulgagdo de conhecimentos. Saber
fazer uso e compreender diferentes praticas de leitura e escrita permitem ao
académico uso de géneros discursivos e criagao de outros com intuito de que ele
lance um olhar critico perante o mundo e palavra.

No artigo: Letramento na formagdo do professor — integragdo a praticas
discursivas académicas e construgcao da identidade profissional, Maténcio (2017)
defende que uma atividade simples — a retextualizagdo, poderia envolver os
académicos em praticas de leitura e escrita significativas, uma vez que eles entram
em contato com o fazer-cientifico especifico da esfera académica que determina
tanto as suas formagdes, como também as suas atuagdes profissionais. Justamente
esse contato com géneros especificos do dominio discursivo da universidade
permite que eles desenvolvam praticas de saber elaborar o conhecimento
académico e saber falar sobre ele a partir da escrita, e por que ndo, da oralidade.

[..] a retextualizagdo de textos académicos envolve, naturalmente, a
compreensao dos dominios discursivos imbricados na universidade e nas
praticas escolares — os discursos cientificos, de divulgacdo cientifica e

didatico -, e, também, da transformac&o de objetos de estudo em objetos de
ensino.

A respectiva pratica proporciona aos académicos a oportunidade de ler e
escrever textos que pertencem ao dominio académico e ao mesmo tempo
aproximam-nos da producgao, circulacdo, recepcdo e promog¢ao das praticas de
escrita situada que contribuem para compreensdo de conceitos € mecanismos
académico-cientificos. Isso permite um saber fazer a partir da apreensdo das
especificidades da escrita académica e um saber dizer a partir da insercéao do

discurso de outros autores e a sistematizagdo escrita do conhecimento produzido.
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Contextualizando a leitura da respectiva autora com as minhas vivéncias observo
que algumas leituras nao fizeram parte da minha formagéo, como foi o caso do PCN
LP, por motivos que desconheco, mas que a partir de acdes direcionada de
retextualizagcao seriam uma oportunidade de apropriar-me das concepcodes tedricas
presentes no respectivo documento. Trago a experiéncia de Maténcio (2017) pela
simplicidade da acao que pode ser utilizada em qualquer contexto académico.

De acordo com o posicionamento, considerar-se academicamente letrado
representa que o sujeito participou de diversos eventos de letramento especificos do
ambito académico e que possui uma gama de artificios para interpretar e
empreender diversas situagdes comunicativas ou praticas textuais especificas da
academia. Logo o letramento académico nao se limita a aquisicdo de habilidades ou
a habilidades proprias do sujeito. Como elucida Fischer (2007, p. 46):

E preciso vincular as construgdes de sentidos que os alunos universitarios
tém condicbes de realizar com os textos, as convengdes e regras sociais
sincronizadas com determinadas fungdes comunicativas. Estas construgoes
de sentido s&o constituidas de forma gradativa em virtude das func¢des, das

praticas, das atitudes e dos valores das comunidades discursivas a que se
afiliam os sujeitos ao longo da vida.

Ainda a partir de inferéncias, as praticas de leitura e escrita no dominio
académico possuem tanta relevancia em virtude de outros aspectos que sao
mobilizados a partir dessas praticas e que sdo extremamente determinantes a
constituicdo académica e profissional dos sujeitos, como por exemplo,
“independéncia de trabalho, autoconfianga, responsabilidade, relacdo desencadeada
entre trabalho encaminhado por mentores/professores, alunos e ideias debatidas —
atividades realizadas -, incluindo a capacidade de os sujeitos desempenharem uma
profissdo atual ou posteriormente”, Fischer (2007, p. 46).

As leituras da presente autora permitem que eu ndo me considere academicamente
letrada e o relato das minhas vivéncias vai ao encontro da respectiva concluséao.

Um detalhe importante que precisa ser destacado sobre o incentivo a
pesquisa e extensao durante a graduacdo: nunca fomos incentivados a escrever
para apresentar em seminarios e congressos e muito menos a fazer publicagdes. A
propria faculdade onde estudei ndo era produtora desses eventos como forma de
criar espago para o fomento a escrita cientifica de seus alunos e néao tive

conhecimento de nenhum professor envolvido em grupo de pesquisa nem dentro ou



128

fora da faculdade. Na verdade, ndo existiam grupos de pesquisa na faculdade. Logo,
percebi que os pilares que sustentavam os cursos era apenas 0 ensino.

Se a énfase na leitura e escrita faz-se indispensaveis na proposta do
letramento académico em geral, imagine no curso de Letras? Em algumas partes do
memorando, questionei-me por que nao manifeste nenhuma critica diante daquele
panorama. Sobre isso, conforto-me nas palavras de Fischer (2007, p. 44) a partir
das sugestdes de Green (2001), “os alunos s6 seréo capazes de aprender, de forma
critica, sobre os contextos sociais da linguagem, se usarem efetivamente o
letramento critico, se tiverem ou ja tiveram oportunidades de experienciar praticas de
letramento nestes contextos”. Na perspectiva sociocultural do letramento proposta
pelos Novos Estudos do Letramento apenas as praticas de linguagem que
promovem o letramento critico serdo capazes de formar sujeitos criticos e reflexivos
dispostos a construir “kits de identidade” capazes de analisar os Discursos, refletir
sobre eles e critica-los munidos metalinguagem/conhecimentos.

Mesmo assumindo o Discurso secundario, aos seus moldes, na faculdade em
que estudei, a partir de outras vivéncias de letramentos, torno-me capaz de olhar

criticamente as minhas vivéncias académicas.

5. 4 SEQUENCIAS DIDATICAS: APRESENTAGOES DOS PROCEDIMENTOS

O caderno de atividades: Letramento académico como proposta de formagao
continuada para os professores de lingua materna a partir do género artigo
cientifico, propde a sistematizagcdo de conceitos como letramento, praticas de
letramento, evento de letramento, modelos autdnomo e ideoldgico de letramentos,
partindo de praticas de leitura e escrita realizadas pelos professores de lingua
portuguesa do EF Il da Rede Publica Estadual de Ensino que eles consideram como
sendo praticas de letramento. A compreenséo dos referidos conceitos dar-se-a a
com a problematizagao das suas praticas pedagdgicas de ensino de leitura e escrita.
A sistematizacdo do conhecimento construido ocorrera a partir da producdo de um
artigo cientifico com intuito de divulgar os conhecimentos construidos no Seminario
de Boas Praticas realizado ao final do ano letivo, com os professores de lingua
materna do ensino fundamental Il. As sequéncias didaticas escolhidas a seguir
permitem tanto a compreenséo dos conceitos em questdo como também a producéo

do respectivo género discursivo.
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5. 4. 1 Sequéncia didatica interativa para definicdo de conceito

Na construcdo do processo de ensino/aprendizagem, a utilizacdo de
estratégias diversificadas permite a observacdo daquelas que produzem o efeito
pretendido, uma vez que as praticas pedagogicas n&do s&o neutras, mas, sim,
providas de finalidades.

Pensando no processo de ensino/aprendizagem, mais especificamente na
compreensao de conceitos como letramento, praticas de letramento, evento de
letramento, modelos autbnomo e ideoldgico, bem como os desdobramentos dos
respectivos conceitos no ensino da escrita, enquanto pratica socioculturalmente
situadas, buscou-se orientagdo na sequéncia didatica interativa (SDI) proposta por
Oliveira (2013).

Sobre a referida sequéncia define Oliveira (2013, p. 58-59):

A Sequéncia Didatica Interativa € uma proposta didatico-metodoldgica que
desenvolve uma série de atividades, tendo como ponto de partida a
aplicagdo de Circulo Hermenéutico-Dialético para identificagdo de
conceitos/definicbes, que subsidiam os componentes curriculares(temas), e
sdo associados de forma interativa com teorias(s) de aprendizagem e/ou
propostas pedagdgicas e metodologias, visando a construgdo de novos
conhecimento e saberes.

A base tedrica da SDI sustenta-se no dialogo e permite a compreenséo da
realidade que, quando questionada em busca de respostas, permite um movimento
de “argumentacdo, complexidade e analise das contradi¢des”. A complexidade,
nesse processo, € interpretada por Morin (2005 apud Oliveira 2013, p.67) “como um
tecido de acontecimentos, agoes, interagdes, retroacdes, determinagdes, acasos,
que constituem nosso mundo fenoménico”. Infere-se que, mesmo a realidade
apresentando-se a partir de questdes diversas, existem elos que as relacionam.
Nesse processo, a dialogicidade permite a construgdo dos elos entres os aspectos
distintos da realidade que se encontram intimamente relacionados. Ou seja, as
diferentes vivéncias dos participantes acerca de uma questdo dialogam para
construcao da realidade.

Contextualizando as ideias abordadas acima, os participantes da SDI
possuem em comum uma realidade. Embora se apresente de modos diferentes para

cada um deles, essa realidade imprime a subjetividade de cada sujeito. O dialogo
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entre os participantes permite-lhes, cada um ao seu modo, relacionar as diferentes
vivéncias e construir uma definicdo da realidade, compreendida como os conceitos e
experiéncias que os sujeitos possuem sobre uma mesma questéo. Isso permite a
constatagcdo dos seguintes principios: Circulo Hermenéutico-Dialético, a visao
sistémica, complexidade e dialogicidade. A figura, a seguir, representa o processo

interno da SDI.

Figura 5: Circulo Hermenéutico-Dialético
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Fonte: Researchgate (2017).

De acordo com a figura acima, o circulo verde representa a dialogicidade de
quatro participantes (P1, P2, P3 e P4) que, mesmo possuindo vivéncias e
personalidades diferentes, ao se relacionarem percebem que possuem elos em
comum, e isso permite a construgao e reconstrugao da realidade (C1, C2, C3, C4). A
realidade construida (no centro) representa uma construgao coletiva e dialégica,
cujos elos permitem o concenso entre os envolvidos. Sendo assim, a realidade,
construida nesse processo, aborda a estabilidade conceitual advinda das

instabilidades conceituais dos individuos.

Os passos basicos que permitem a consolidagao dos processos acima, de acordo

com Oliveira (2013), séo:

v" Primeiro momento - Sequéncia de atividades:
1) Definicdo do conceito a ser abordado — Os participantes apresentam suas

percepgdes sobre o tema a ser trabalhado;
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2) Sintese do conceito — Os participantes dividem-se em grupos que definem
todas as percepg¢des num unico conceito;

3) Definicdo geral — Os grupos sintetizam os conceitos dos participantes em um
unico entendimento. Em seguida, os grupos escolhem lideres que se juntam

para determinacao do conceito geral.

A realizacdo da trés etapas representa a definicdo do conceito e, assim,

encerramento da primeira sequéncia de atividades.

v Segundo momento — Sequéncia de atividades:
1) Embasamento tedrico — O(a) mediador(a) apresenta o embasamento teorico
referente ao conceito definido pelos participantes. Nesta etapa, podem ser

utilizadas: exposicao oral, exibicdo de documentarios, imagens etc.

Cabe ao(a) mediador(a) determinar, com base nas caracteisticas dos
participantes, a melhor maneira de abordar o embasamento tedrico. Vale salientar
que este momento permite a compreensao das percepcdes dos participantes, a
partir do conceito definido, e isso possibilita aos(a) mediador(a) diagnosticar o que
os participantes ja sabem e ainda ndo sabem acerca do conceito trabalhado, e,
principalmente os equivocos em relagdo ao conceito. Uma ressalva: o conceito pode
ser interpretado também como tema, assunto ou conteudo (utilizou-se conceito em

funcdo da proposta assumida por este estudo).

2) Escolha de atividade para consolidagdo do conceito — Esta etapa consiste na
producdo de um texto de autoria dos participantes. O texto deve contribuir para a

consolidagdo do connhecimento contruido acerca do conceito estudado.

A SDI possibilita a constru¢do do conhecimento a partir do que os sujeitos
sabem sobre o assunto, entretanto, quando se solicita a produ¢do de um género
discursivo para consolidagdo do conceito, considera-se que os envolvidos sabem
produzi-lo. Mas, se os participantes ndo souberem produzir os género solicitado? A
reaplicacdo da SDI seria uma alternativa? A resposta a pergunta depende da

realizacdo da sequéncia proposta para SDI, mas como garantia da produgao de um
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género discursivo, a partir da utilizacdo da sequéncia didatica empregou-se a

proposta asseguir concebida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

5. 4. 2 Sequéncia didatica para escrita do artigo cientifico

Existem alguns géneros discursivos que aprendemos a produzi-los,
produzindo-os cotidianamente, porque as praticas sociais nos permitem as suas
assimilagdes. Entretanto, existem outros géneros que necessitam ser ensinados
para serem apreendidos.

Como exemplos dos géneros discursivos que se apreendem, a partir das
relacbes sociais, podem-se destacar os géneros primarios, conversa entre amigo
frente a frente ou ao telefone; no que diz respeito aqueles que precisam ser
ensinados para serem apreendidos, destacam-se o0s géneros secundarios
pertencentes a esfera literaria, como por exemplo, conto e crbnica; a esfera
jornalistica, como: noticias e reportagens; e a esfera escolar/académica, tais como:
banner de pesquisa escolar, resenhas, artigo cientifico, entre outros; pois surgem de
situagdes comunicativas complexas.

Os géneros discursivos secundarios pela especificidade dos propésitos
comunicativos e complexidade envolvida nas suas produgdes requerem
sistematizacdo do ensino para que os sujeitos se apropriem dos seus aspectos
determinantes (conteudo tematico, estilo e construgdo composicional) e utilizem-nos.
Nesse aspecto, a escola possui um papel determinante na sistematizagao e ensino
desses géneros, pois realiza a empreitada pedagogica de ensinar a lingua aqueles
que ja sabem utiliza-la, e isso pode determinar o modo como os sujeitos apropriam-
se dos géneros discursivos secundarios ou nao.

A partir da leitura de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), inferiu-se que a
escola apresenta mais interesse por alguns géneros em detrimento de outros, em
virtude de atenderem as demandas dos alunos acerca dos géneros textuais que eles
nao dominam. Entdo, os critérios utilizados nas escolhas dos géneros que devem
ser sistematizados na escola possuem relagao direta com os géneros que os alunos
nao sabem ou que sabem pouco, aqueles que ndo se fazem presente no cotidiano
dos alunos e géneros da esfera publica que circulam socialmente.

As praticas de escrita na escola precisam ser sistematizadas a partir de

praticas de produgao textuais significativas, ou melhor, praticas situadas de escrita
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em situagdes comunicativas reais. Esse representa o primeiro passo, quando se
pensa na sistematizacdo do ensino de escrita na escola, pois ndo existem praticas
de producdo de géneros discursivos desvirtuados de situagées comunicativas reais,
ou seja, praticas de letramento.

Ao assumir essa compreensao, o professor necessita buscar estratégias que
contribuam para sistematizacdo das praticas de escrita. Caso isso ndo acontega de
modo significativo, a escrita se resume apenas a produgédo escrita pela producéo
escrita com intuito de atribuir apenas nota. Ao adotar esse procedimento, o professor
desautoriza-se perante a compreensao de que os géneros discursivos representam
praticas socais e ndao apenas tarefas escolares. Assim sendo, a sistematizagdo da
escrita pela escola ndo se reduz apenas a condi¢ao de tarefa escolar, porque, ao
fazer isso, perde-se uma oportunidade de significar o aprendizado da escrita cujo
papel da escola é ensinar.

Quando a escola assume a escrita numa perspectiva de praticas de
letramento, procura cercar-se de meios que garantam o desenvolvimento da escrita
enquanto pratica social e culturalmente situada, a partir da produgcdo de géneros
discursivos cuja primeira produ¢ao néo representa o ponto final e a nota, mas, sim, o
inicio de um processo que se encerra apenas quando os sujeitos os produzem e 0s
utilizam na sociedade com uma finalidade especifica.

Partindo da ideia de que a escola precisa contextualizar a escrita para que ela
tenha sentido para seus usuarios, e sistematiza-la para que seu publico aprenda, a
sequéncia didatica representa uma possibilidade de promocado dessas duas
questdes, pois “é¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2011, p. 82). Para se ter uma nogéo exata da sistematizagdo de uma
sequéncia didatica, segue uma figura que ilustra a estrutura de base, proposta pelos

referidos autores:
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Figura 06: Esquema da Sequéncia Didatica.
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De acordo com a figura 01, a sequéncia didatica inicia-se com a apresentacgao
da situacgéao, cuja finalidade é apresentar ao estudante uma pratica de comunicagao
que culmina com uma producao final de um género textual especifico para atender
as demandas comunicativas presentes na etapa em questdo, “portanto, 0 momento
em que a turma constréi uma representagdo da situagdo comunicativa® (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 84).

A situacdo comunicativa delimitada na apresentacdo da situagao permite ao
estudante arquitetar a produgado do género discursivo que atende adequadamente
ao contexto comunicativo proposto. Além disso, “a producgao inicial tem um papel
central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para os
professores” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 86).

Realizada a producgao inicial, espera-se que tanto o estudante quanto ao
professor possuirdo a nogao exata do que os alunos ja sabem a respeito do género
solicitado e o que ainda ndo sabem. Logo, a producgao inicial funciona como
diagndstico para as agbdes que serao desenvolvidas nos moédulos com o intuito de
resolver ou minimizar os problemas. “O movimento geral da sequéncia didatica vai,
portanto, do complexo ao simples: da produgdo inicial aos modulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 88).

Finalizados os mddulos, o estudante elabora o produto final que representa a
nocao exata do processo de modulagao na sistematizacdo de acdes que interferem
nos problemas apresentados na produgado inicial, pois “da ao estudante a
possibilidade de pbér em pratica as nogbes e os instrumentos elaborados
separadamente nos médulos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 90).
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A observacdao da estrutura da sequéncia didatica permite a inferéncia do
carater interativista e dialéogico da proposta, cujas etapas permitem aos atores
envolvidos criarem uma diagnose inicial acerca do conhecimento dos estudantes, o
processo de resolucdo ou minimizacao das dificuldades e a construcédo parcial ou
total do conhecimento sobre um género discursivo.

A proposta da SD apresentada a seguir estruturada com base nos referidos
autores direciona-se ao professores de lingua materna do EF Il almejando a
producdo de um artigo cientifico, entretanto, a compreensdo da sistematizagéo
modular presente nela permite a promog¢ao da aprendizagem dos géneros textuais
existentes nas propostas curriculares para EF, como por exemplo, PCN (1998) de
LP e BNCC de LP (2017) para os anos finais do EF.

A sequéncia didatica que se destina a produgao do artigo cientifico apresenta
sua organizagdo a partir da estrutura proposta por (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2011). Conforme ilustra a figura, de elaboragao propria, a seguir:

Figura 07 : Sequéncia Didatica para Escrita do Artigo Cientifico.
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5. 4. 3 Justificativa

O letramento académico do professor representa um aspecto importante para
a sua pratica pedagdgica, uma vez que contribui para a formagao do seu olhar para
que as agoes desenvolvidas por ele deixem de ser empiristas e passem a ser
significativas a partir da interpretacdo permitida pelos referenciais tedricos

pertencentes a sua area de atuacgéo.
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Durante a graduacgao, espera-se que os futuros professores participem de
praticas de escritas diversificadas e especificas da esfera académica que Ihes deem
condicdes de atuar adequadamente perante os desafios cotidianos presentes nas
salas de aula.

Se, ao se envolver e participar de praticas escritas na universidade é
determinante para construgdo da identidade profissional dos professores, imagine
para o futuro profissional da area de Letras que possui como objeto de estudo e
trabalho a lingua materna? O académico do curso de Letras precisa envolver-se em
praticas de escritas no dmbito académico que Ihe permitam fazer uso da escrita em
situagbes comunicativas de diversas naturezas e complexidades, pois, assim como
0 uso da lingua materna, as praticas de escritas inserem-se em contextos sociais e
culturais diversos.

O ideal seria que a universidade promovesse praticas de uso da escrita
(entenda-se praticas de escrita como uma extensdo de praticas de leitura e de
producdes textuais) que permitissem aos académicos de Letras assumirem
diferentes discursos no ambito universitario e fora dele, a partir da utilizacdo de
géneros discursivos.

A universidade deveria contribuir com o desenvolvimento do letramento
académico de seu publico, mas ndo cumpre por inumeras questdes que ndo cabe a
este estudo discutir. Os professores concluem o ciclo académico e chegam as salas
de aula com a impressao de que lhes falta “alguma coisa”. A incerteza do que vem
ser essa “alguma coisa” desfaz-se quando os professores deparam-se com
situagbes pedagogicas que ndo sabem como proceder, porque os conhecimentos
que lIhes sao exigidos, nesse momento, deveriam ter sido construidos na academia.
Para ilustrar essa colocacéo, tome-se como exemplo, o Trabalho de Conclusédo do
Fundamental (TCF) que consiste numa acgao investigativa proposta pela secretaria
de Educagao de Pernambuco para os estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental
II. Os estudantes envolvem-se na investigagao cientifica para resolver um problema
que identificam no cotidiano e, ao final da pesquisa, socializam seus resultados, a
partir do género discursivo artigo cientifico.

Neste ponto, abre-se um paréntese para destacar a iniciativa pertinente do
TCF cujas praticas de leitura e escrita encontram-se contextualizadas numa
proposta de investigagao cientifica. No entanto, a escolha do artigo cientifico como

proposta de produgéao textual para o 9° Ano do EF n&o dialoga com as orientagdes
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presentes na BNCC de LP (2017), que por sinal, contempla a investigacao cientifica
nas “praticas de linguagem” do “Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa”. De
acordo com o referido documento, o artigo cientifico encontra-se contemplado no
eixo da leitura, mas ndo na produgéo textual.

Os géneros discursivos orientados nas “praticas de linguagem” do “Campo
das Praticas de Estudo e Pesquisa” sdo os géneros de divulgacado cientificas

propostos para desenvolvimentos da seguinte habilidade (EF69LP35):

Planejar textos de divulgagao cientifica, a partir da elaboragdo de esquema
que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de
leituras ou de registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir,
revisar e editar textos voltados para a divulgagdo do conhecimento e de
dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacao cientifica,
artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de
enciclopédia digital colaborativa , infografico, relatério, relato de experimento
cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos
de produgdo, que podem envolver a disponibilizagdo de informagdes e
conhecimentos em circulagdo em um formato mais acessivel para um
publico especifico ou a divulgacdo de conhecimentos advindos de
pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e estudos de campo
realizados, (BNCC, 2017, P. 2017).

A leitura da citacdo acima permite a compreensdo exata de que o artigo
cientifico como proposta de producdo textual € discutivel, considerando as
orientagdes presentes na BNCC de LP para anos finais do EF. Mesmo existindo
uma fragilidade quanto a definicdo do artigo cientifico como produgao textual
proposto para realizagdo de uma investigagéo cientifica, socializagdo do TCF e a
sua producao pelos estudantes do 9° Ano do EF II, diante desta situacédo percebeu-
se que os professores conseguiram ter a compreensao exata do que vem a ser a
falta de “alguma coisa”: letramento académico.

Lembre-se de que os professores podem n&o ter mais nenhuma ligacdo com
0 universo académico. Entdo, como poderia minimizar a lacuna construida na
universidade? Ou melhor, como resolver ou minimizar o déficit relacionado a
utilizacdo da escrita desvinculada das praticas socioculturais, que provavelmente
remota a educacdo basica, estender-se ao ensino médio e se consolida na
universidade?

Retornar a universidade, a partir dos cursos de pos-graduagao ou mestrado,
seria uma opg¢ao, mas, por motivos variados, alguns professores ndo fazem essa
opgao. Entao, resta a formagao continuada langar um olhar atento as questées que

envolvem o letramento académico dos professores para que eles ndo se sintam
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incomodados de participar de propostas pedagogicas que langam um olhar para

escrita enquanto pratica sociocultural, como é o caso do TCF.

5.5 SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA: DEFINIGAO DO TEMA LETRAMENTO

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Diante da necessidade de promover a compreensdo dos(as) professores(as) de
Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Fundamental Il (EF), acerca do conceito de
letramento, a respectiva sequéncia de atividade estrutura-se de modo que ao final
da sua realizagao o publico participante consiga definir a concepgao de letramento e
observe se as praticas narradas no relato de experiéncia sao condizentes com a
perspectiva do letramento, sistematizando o conhecimento construido a partir da
producao de um artigo cientifico que sera socializado no Seminario de Praticas

Exitosas dos professores do Ensino Fundamental Il.

Apresentagao: Como propostas para definicho do tema letramento serdo

vivenciadas quatro atividades.

Objetivos: Averiguar o que os(as) professores(as) sabem sobre letramento;
observar os equivocos apresentados pelos(as) professores(as) acerca do
letramento; descobrir o que os(as) professores(as) nao sabem a respeito do
assunto tratado; promover a compreensdo do conceito de letramento; definir o
conceito de letramento a partir das vivéncias dos(as) professores(as) do Ensino

Fundamental Il e consolida-lo a partir da produgédo de um artigo cientifico.

i T e ——
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Mediador(a),

Antes de inicior as etapas propostos na Q
atividade 1, apresente o proposto pedagdgica
aos professorves; oy objetivos propostos; bem como-
as estratégios utiligadas.

No primeiro momento, o(s) mediador(a) entrega a cada professor(a) um postiche
de cores diferentes para que eles/elas escrevam suas interpretagdes sobre

letramento.

No segundo momento, o(a) mediador(a) solicita aos(as) professores(as) que se
organizem em grupos, utilizando como critério as cores dos postiches. Em seguida
solicita que os grupos escolham um participante para desempenhar a fungédo de
redator. Os grupos recebem a missdo de sintetizar os conceitos de letramento

apresentados pelos integrantes numa unica definigao.

Mediador(a), Q
Entregue para cada grupo-
wmav folhaw de coawtolina com av
mesmaov cor do-postiche
recebido- anteriormente.

Cada redator(a) escreve a definicdo proposta pela sua equipe numa cartolina, cuja

cor € a mesma do postiche.
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: 3 Conceituando...

No terceiro momento, os grupos escolhem porta-vozes para socializarem as

definigdes produzidas pelas equipes.

Mediador(a),
No- momento- da socialigacio, cawwlgumpwt’@amtey w
do-grupo- queirav colocar-se;, diga que hawerd wm
momento- pawov esse fum
Outrov questiio- importante, ndo- apresente nenhuumn
Juigo-acercaw day definicoes apresentadas pelos porvto-
voges. Caso-sejo necessavio; realige alguns
questionamentos a pawrtir das definicdes apresentadas.
Nesse momento, & importante descobriv o-que oy
professores ji sabem sobre letramento-

No quarto momento, os(as) porta-vozes apresentam as definigdes sobre letramento
propostas pelos grupos. Encerrado esse momento, os porta-vozes reunem-se num
canto da sala para sintetizar as definicbes apresentadas pelas equipes numa unica

definicdo sobre letramento.

Mediador(a),
Solicite ao- grupo- dos Portw-vo;ey/ que escolhamy 5
wnf ) secretirio(a) e i a) lider entre os
pauwticipantes para anotowr o definicio-e
apresento-lov.

Enquanto o grupo de porta-voz sintetiza os conceitos, o(a) mediador(a) convida
os(as) professores(as) a tecerem comentarios acerca das definicbes sobre

letramento apresentadas individualmente e das apresentadas pelos grupos.

Mediador (a),
Abrav espaco- o discussiio- dos pawticipantes e
aproveite para observaw as compreensdes acerca do- -
letramento-
Causo-ache necessduios faca perguntuy que ajuden o
mediow o covwerso
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Finalizado a atividade de sintese desenvolvida pelos porta-vozes, o(a) lider do grupo
€ convidado a socializar a definicdo de letramento com os participantes. Neste
momento, o(a) mediador(a) abre espago para os demais porta-vozes discutirem
sobre as questdes que os motivaram a definir o conceito de letramento. Como forma
de problematizar a discussdo, o(a) mediador(a) pode fazer os seguintes

questionamentos:

v A definigdo proposta atende as expectativas?

<

Por qué?
v' Sua definigdo foi contemplada no conceito

apresentado?
v' Em caso de resposta positiva ou negativa,

perguntar: Por qué?

Mediador(a),
Antes de iniciow as etapas propostas na Q
atividade dois, apresente aproposto
pedagdgica aos professorves;, oy objetivos
propostos, bem como- as estratégios

Na etapa da contextualizagdo, o(a) mediador(a) 1&é para o grupo um Relato de
Experiéncia produzido a partir de vivéncias de leitura e escrita em sala de aula, com
o intuito de prepara-los para a produgcdo de um relato de experiéncia que sera
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utilizado mais tarde na produgao do artigo cientifico. O relato escolhido para leitura

foi retirado do artigo cientifico:

MAGRO, D.R. M.; BOTTEGA, R. M. D. O ensino da escrita no ensino fundamental: relato de
uma experiéncia pedagoégica. Revista UFCG, v. 17, n. 2, p. 73-89, 2007.

A partir da leitura do relato de experiéncia apresentado pelo(a) mediador(a) ao
grupo, os(as) professores(as) elaboram um relato de experiéncia sobre uma
atividade de escrita vivenciada em sala de aula que se relaciona ou representa uma
pratica de letramento. Os(as) professores(as) devem ser orientados a identificar o
relato com nomes ficticios. Entretanto, as informagdes em relagéo ao ano e perfil da

turma precisam ser veridicas.

Mediador(a),

Oriente o3 professoves pawaw inseriv, nos seus relatos de
experiéncia, comentowios sobre o-desevwolvimento-da
atividade pedagdgico, como; por exemplo, objetivos

propostos; resultados alcancados; dificuldades “s
encontradas no-processo. Outro-detalhe importante:
pediv paraw oy professores comentaresm, nav producio

do-relato- de experiénciay, qual av relagdo-dos
atividades realizadas e sadlay, avpowti do-
entendimento- sobre letramento-

Encerrada as produgbes dos relatos de experiéncia, o(a) mediador(a) recolhe-os e
guarda-os numa caixa, onde serao misturados. Depois que o(a) mediador(a)
misturar as produgdes, passa a caixa entre os(as) professores(as) para que

eles/elas peguem um texto.

Mediador(a),
Oriente o5 professoves a devolver o-relato- -
de experiéncioy; caso-peguem o- seww texto-

Entregues os relatos de experiéncia, o mediador orienta os(as) professores(as) a se

organizarem em grupo, utilizando o critério da cor do postiche e leiam as produgdes
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para em seguida escolher uma relato cujas vivéncias apresentadas exemplificam

praticas de letramento.

Mediador(a),
O relato-de vivéncia escolhido- néo-pode e
pertencer aos pawticipantes do-grupo-

Escolhidos os relatos, o(a) porta-voz de cada grupo precisa justificar a escolha do

texto com base no conceito de letramento definido por todos os grupos.

Mediador(a),
A medida que cada porta-vog apresente
o sew relato-e explique 0y motivos dav
escolhaw e v relacdo- comv o- conceito-de «“
letramento; aproveite o- momento-para
relacionow os conceitos sobre letramento
apresentados pelos grupos com as acoes
propostas no-relato-

Concluida a socializagdo das escolhas dos relatos, o mediador entregara aos grupos

o livro:

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” letramento? Nao basta ensinar a ler e escrever? Disponivel
em: https://oportuguesdobrasil.files.wordpress.com. Acesso: 01 de mai. 2019.

Mediador(a),
Pecaw aoy grupos que relacionem o leitura dov “
pawte do-livro-que receberam com as

definicoes de letroumento apresentadas
anteriormente.

Como alternativa para socializagao da leitura do livro, o mediador solicita a producao
dos seguintes géneros textuais: mapa conceitual, meme, entrevista com especialista,

telejornal e video para You tube (com 3min. de duragéo).




Mediador(a),

Entregowr aoy grupos tabletsy com acesso- v internet
e permitov o- uso- do- celidaw paraw producdio- dos
géneroy solicitados. Como- se tratw de win género-
textuald multissemidtico, as condicdes oferecidas
deven ser adequadas cv demanda solicitado.

2 Confrontando e

construindo conceito
sobre letramento
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Nesta atividade, os grupos socializam as produgbes textuais e ao final das

apresentacdes sao orientados a falar sobre a compreensao acerca do letramento

assumida antes e ap6s a leitura do livro.

Mediador (),

Fique atento- s apresentacdes; principalmente, se as
definicoes tragidas sobre letramento; nas etapas
anteriores, nio-sejom condigentes com a concepeio-de
letrauwmento, enquanto-praticas sociais, da existéncio
de diferentes letramentos e desvinculacio- do-
entendimento- de letramento- de alfabetizacio. Realize
questionamentos paraw 0y grupos ow paraw trmay, caso-
sejov necessdnrio. € importunte que oy pawticipantes nio-
tenham diwvidas sobre o- conceito- de letramento-

Conceituando
letramento

u

Concluidas as apresentagdes, o(a) mediador(a) realiza uma aula expositiva com o

intuito de sistematizar a compreensédo do grupo a cerca do letramento. Na aula

expositiva, com uso de slides, o mediador aborda conceitos chave sobre letramento,

como por exemplo, conceitos de letramento; eventos de letramento; praticas de

Letramento; modelo autbnomo de letramento e modelo ideoldgico de letramento.
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Mediador(a),
Neste momento-expositivo, abriv espaco- 4
para oy professorves apresentaren suay “
dwidas e consideracses sobre o- assunto-
Esse momento- & umaow oportunidade

dialdgica, aproveitel!!

Encerrando o
assunto

Como proposta para o encerramento das discussdes sobre letramento, o(a)
mediador(a) convida os(as) professores(as) a realizarem uma investigacao a partir
da problematizagao dos relatos de experiéncias produzidos a luz da concepgao de
letramento. Os(as) professores(as) recebem o desafio de produzirem um género

discursivo cujo objetivo comunicativo seja divulgar a produgao de conhecimento.

5.6 SEQUENCIA DIDATICA PARA ESCRITA: ARTIGO CIENTIFICO

APRESENTAGAO DA SITUAGAO

Apresentacao: Os professores produzirdo um artigo cientifico, com o intuito de
socializar os conhecimentos acerca do letramento, utilizando como ponto de partida
os relatos de experiéncias produzidos anteriormente. Antes de realizar a producao
inicial do artigo cientifico, os professores precisam identifica-lo como género
discursivo adequado a atender o objetivo comunicativo de socializar uma
investigacao de curta duragdo, no Seminario de Praticas Exitosas, a partir de
questionamentos que os sensibilizem a participar da respectiva sequéncia didatica
para escrita do respectivo género. ApOs assumirem essa compreensdo, 0s

professores serdo convidados a realizarem a primeira produg¢ao do artigo cientifico.

Objetivos: Sensibilizar os(as) professores(as) sobre a finalidade comunicativa do
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artigo cientifico e incentivar a producdo do artigo cientifico para atender um

objetivo comunicativo especifico.

Finalidade
Comunicativa

Na primeira atividade, o(a) mediador(a) apresenta um problema comunicativo com o

intuito de agregar o maior numero de informacdes possiveis sobre o género

estudado, e assim, os(as) professores(as) elaboram a primeira produgao.

Problema comunicativo...

Os professores do Ensino Fundamental Il nas
formagbes em servigo estdo desenvolvendo estudos
sobre letramento a partir dos relatos de experiéncias
de seus colegas que apresentam praticas de escrita
realizadas na sala de aula. Qual o género discursivo
adequado para socializar o conhecimento construido a
partir dos respectivos estudos, no Seminario de
Praticas Exitosas, promovido pela Geréncia Regional
de Educacao?

Apresentado o problema comunicativo, o(a) mediador(a) realiza perguntas com

intuito de instigar a reflexdo dos(as) professores(as).
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Seguem as perguntas...

a) Qual o género discursivo adequado para atender a situagao

comunicativa apresentada?
b) Qual a finalidade comunicativa desse género discursivo?
c) A que publico-alvo se destina esse género discursivo?
d) Quem sao os produtores desse género discursivo?
e) Quais os elementos constituintes desse género discursivo?
f) Quem sao os produtores desse género discursivo?

g) Qual o assunto abordado nesse género discursivo?

h) O género textual aborda um conhecimento construido?

i) Quais os individuos envolvidos na produgédo do respectivo

género?

Mediador(a),

As perguntas acima relacionadas ajudanmy
v condugir os professorves v reflexdo-de que o-
género-autigo- cientifico- (assinm como- outro)

constitui: wm género- adequado-powrov
socialigacdo de wma pesquisa de cuwtor
duwracio-

Producao Inicial

Apresentacao: Os(as) professores(as) produzirdo um artigo cientifico com o intuito
de socializar os conhecimentos produzidos acerca do letramento, utilizando como
ponto de partida, os relatos de experiéncias produzidos anteriormente. A partir das
vivéncias relatadas, as praticas pedagdgicas utilizadas, para promogao da escrita,
sdo condizentes com praticas de letramento?. Os artigos cientificos serdo

elaborados com o intuito de socializar o conhecimento produzido a partir do
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respectivo questionamento, no Seminario de Praticas Exitosas ? para professores do
Ensino Fundamental |l organizado pela da Geréncia Regional de Educagéo. Nesta

etapa serdo realizadas atividades.

Objetivos: Produzir os primeiros artigos cientificos que servirdo como base para
desenvolvimento da sequéncia didatica e para avaliagao formativa do processo
em questao; elencar o que os professores sabem sobre o género artigo cientifico
no que diz respeito ao conteudo, estilo e a composicido, observar a utilizacdo das
vozes de outros autores na produgao do género em questao; identificar a autoria

no discurso presente no artigo cientifico.

Problematizando
o tema do atigo
cientifico

Nesta atividade, o(a) mediador(a) exibe a tira de Mafalda com intuito de
problematizar as praticas de escrita vivénciadas na escola. Os(as) professores(as)

sdo convidados a relacionar a leitura do relatos de vivéncia produzidos na

formacao, o livro:

KLEIMAN, A. B. Letramento e suas implicagées para o ensino de lingua materna. Signo.
Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

Fonte:http://cgceducacao.com.br/alfabetizacao-e-letramento-silvia-colello/. Acesso: 01/07/19.

% 0 Seminario de Praticas Exitosas do Ensino Fundamental Il é realizado no més de novembro com o
intuito de apresentar praticas pedagdgicas vivenciadas nas aulas de L. Portuguesa, que segundo os

professores, promoveram a aprendizagem significativa dos alunos.
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Produzindo o
2 primeiro artigo

cientifico

A partir das leituras realizadas, os professores sao incentivados a elaborar a primeira
producao do artigo cientifico a partir dos estudos desenvolvidos a luz das praticas de

letramento.

Mediador, Q
Entregaw aoy grupoy tablets comw acesso- v
internet pawaw producdo- dos artigos
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ATENCAO!

Essa produgédo constituira um registro que proporcionara ao
mediador realizar a diagnose acerca da producdo do artigo
cientifico dos professores. A partir dela, criar uma sequéncia de
modulos adequados aos professores, com o objetivo de
instrumentaliza-los para produg¢ao do género artigo cientifico.
Para desenvolvimento da proposta de sequéncia didatica, poderao
apresentar as seguintes fragilidades, na produgdo inicial dos
professores:
v Falta de entendimento do propdsito comunicativo do género
textual proposto;
v Inadequagdo das regularidades estruturais ao género
estudado;
v Auséncia de conhecimentos sobre o tema abordado no
respectivo género textual;
v Progresséao textual inadequada: utilizagdo fragil dos recursos
coesivos e falta de coeréncia.
v Utilizacao das vozes dos outros autores no texto;
v A constatagcdo da autoria do texto a partir dos aspectos
linguisticos.
A partir da atividade diagnostica entendeu-se que algumas das
dificuldades encontradas devem-se a auséncia de familiaridade
com o género textual artigo cientifico em virtude de problemas

relacionados ao letramento académico dos professores.
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Médulo | — Estrutura composicional do artigo cientifico

A partir da producéo inicial diagnosticou-se que a estrutura composicional do artigo

cientifico representa um ponto nefralgico.

Apresentacao: Este modulo consiste na sistematizagdo de duas atividades que se
ocupam em atender as dificuldades relativas a estrutura composicional do artigo
cientifico.

Objetivo: Apresentar as estruturas que compdem o artigo cientifico.

Conhecendo as
estruturas
composicionais

Nesta atividade, o professor apresentara seus conhecimentos prévios sobre a
composic¢ao do artigo cientifico a partir da elaboragéo de uma figura que represente

suas estruturas.

Mediador(a), e
Orientowr oy professorves o uliligawem o- tablete b
nov producdo- do figurar que representow as
estruturas presentes no-respectivo-género.
Durante ov apresentacdo- da figuwra que
apresento as estruturas do- artigo- cientifico;
covwidem oy demais professorves av apontowesmn
as estrubiras eny Conmuum Cowy s S,

Um(uma) professor(a) pode ser convidado a socializar a sua produgao enquanto
os demais observam os aspectos comuns e diferentes nas suas producdes.
Encerrado o momento de observagédo do que os(as) professores(as) sabem sobre

a estrutura do artigo cientifico, o autor exibe a seguinte figura:
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Figura 8: Estrutura do Artigo Cientifico (C)

ELEMENTOS PRE- ELEMENTOS MATERIAIS E

TEXTUAIS TEXTUAIS [ METODOS
|
| | RESULTADOS E
|
CONCLUSOES

REFERENCIAS
ELEMENTOS POS-
AMNEXOS

Fonte: Bessa, 2015, p. 80.

Durante a exibigdo, o(a) mediador(a) explica que a figura acima representa a
estrutura basica de um artigo cientifico, mas que nas respectivas estruturas existem

itens que podem ser retirados caso seja necessario, como por exemplo: apéndices e

anexos.

Mediador(a), Q
Indague oy professorves sobre as

estruturas que podem ser excluidas do-

awtigo- cientifico-e pergunte o3y motivos.

Consolidando as
informagdes sobre
as estruturas do

artigo cientifico
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Na segunda atividade, o(a) mediador(a) exibe um video, Artigo Cientifico:
conhecendo a sua estrutura3, para consolidar o conhecimento sobre as estruturas do

artigo cientifico.

Modulo Il — O propésito comunicativo do artigo
cientifico

Em relacdo as fragilidades identificadas, no tocante a utilizagcdo do artigo
cientifico, observou-se que os(as) professores(as) apresentaram dificuldade de
identificar a finalidade comunicativa do respectivo género discursivo. Com o intuito
de contribuir para melhor utilizagcdo da escrita inserida numa pratica de producao
textual com uma finalidade comunicativa definida: a produgao do artigo cientifico e
socializacdo no Seminario de Praticas Exitosas; elaborou a sequéncia didatica a
seguir cujas atividades progressivas direcionam-se para instrumentalizacao

dos(as) professores(as) para produgéo do género textual proposto.

Apresentacao: Este modulo consiste na sistematizagédo de uma atividade que se
ocupa de destacar a finalidade do género textual artigo cientifico.

Objetivo: Proporcionar ao aluno compreender o proposito comunicativo do género

em estudo.

Entendendo os
elementos envolvidos

na comunicagao a parti
do artigo cientifico

Nesta sec¢ao, indica-se que o(a) mediador(a) convide o professor a realizar a leitura
do artigo cientifico “Letramento e suas implicagbes para o ensino de lingua
materna.”, de Kleiman (2007) e que, a partir dele, execute uma atividade escrita para

futura socializagao oral.

KLEIMAN, A. B. Letramento e suas implicagdes para o ensino de lingua materna. Signo.
Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

% Video retirado do site: https://www.youtube.com/channel/UCZuJuL-iVH8URatXDgORI2Q.
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Os(as) professores(as) serdo direcionados a identificar os elementos que o
compdem, o proposito comunicativo do género: intencionalidade, publico-alvo,
natureza da autoria, suportes de veiculagdo e esséncia tematica. Para isso, as

perguntas abaixo podem nortear o estudo.

Seguem as perguntas...

a) Quem produziu respectivo texto?

b) Qual a profissao e a especialidade do autor sobre o
assunto apresentado?

c) Para quem esse texto foi produzido (leitor ou leitores)?

d) Qual o objetivo comunicativo do respectivo texto ou
finalidade?

e) Qual o assunto tratado no texto?

f) Esse texto pode ser publicado onde?

g) A que género pertence o respectivo texto?

h) Qual a ideia do autor a respeito do assunto tratado?

i) O texto apresenta a utilizagdo do dispositivo moével
pelos jovens como sendo positiva ou negativa?
j) Qual a contribuigdo de um género textual como esse

para o publico ao qual ele se destina?

k) Qual a contribuicdo de um género textual como esse

para vocé enquanto leitor?

Mediante a realizagao da dindmica da cabra cega, um dos participantes escolhe um
postiche com os olhos vendados. A cor escolhida representa o grupo que socializara

oralmente a sistematizagao da respectiva atividade.

Médulo lll — Quais os objetivos da pesquisa?

Apresentagao: Este modulo possibilitara aos(as) professores(as) a construgdao dos
objetivos propostos para suas investigagbes a partir da realizacdo de duas

atividades no modulo em questao.
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Objetivo: Elaborar os seguintes elementos presentes na investigacao cientifica:

objetivo especifico e objetivos gerais e que se fazem presentes no artigo

cientifico.

Quais os
objetivos?

Nesta atividade, o(a) mediador(a) solicita aos(as) professores(as) que realizem a

leitura do seguinte artigo cientifico:

KLEIMAN, A. B. Trajetérias de acesso ao mundo da escrita: relevancia das praticas nao
escolares de letramento para o letramento escolar. PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 28, n. 2,
375-400. iul./dez. 2010.

Realizada a atividade, o(a) mediador(a) provoca algumas reflexdes com intuito dos
professores relacionarem os objetivos ao problema que gerou a investigagao a partir

das seguintes perguntas:

/4 \
&!mm a) Existe reagéo entre os objetivos e o problema de
QR investigacao?
gj @ b) Os objetivos ndo possuem coeréncia com o
problema de investigagao?

Mediador(a),

Observe as colocacdes dos grupos e
atente, caso- sejov necessowio, av
relacio- de coerénciow entre o-
problema identificado-e oy objetivos.

£




2\ Quais os I
‘ nossos P
u objetivos? |
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Encerrada essa atividade anterior, o(a) mediador(a) apresenta o quadro a seguir

elaborado a partir da leitura de Gonsalves (2001) projetado no datashow com os

verbos utilizados na elaboragéo dos objetivos. As agdes generalizadas encontram-se

organizadas com os verbos mais especificos que podem ser empregados para

indica-las.

Acao Verbos que se relacionam especificamente com a agao

Analise Analisar, comparar investigar, identificar, detectar, distinguir, etc.

Aplicacao Empregar, ilustrar, demonstrar, interpretar relacionar, propor,
esbocar, etc.

Compreensao Concluir, determinar, interpretar, descrever, localizar, relatar,

discutir, prever, etc.

Conhecimento

Registrar, exemplificar, identificar, medir, definir, especificar,

enumerar, etc.

Sintese

Formular, produzir, comunicar, planejar, elaborar, especificar,

organizac¢ao, criar, formular, etc.

Concluida a explanagao do quadro acima, o mediador solicita que cada equipe

projete seus objetivos e a situagdo problematica para serem analisados com o

grupo e, juntos, observam os seguintes aspectos:

v" Modo verbal empregado;
v' Coeréncia entre objetivos e situacdo problema;

v Adequagéo entre o verbo escolhido e a proposta
investigativa.

Encerrada as observagdes e colocagdes, 0s grupos realizam a reescrita com
devidas adequacoes.

as
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Mediador(a),

Observe se oy objetivos sto- coeventes com oy
problemas inwestigativos apresentados pelos
grupos. Atentowr paraw coerénciaw que deve existir
entre esses elementoy e ndo- ir ao- outro- médulo- até
que iss0-fique bem clawro-

Médulo IV — Elaborando a fundamentagao tedrica

Apresentacao: O respectivo médulo abordara os aspectos pertinentes a elaboragao
de uma fundamentagdo tedrica adequada, como por exemplo, os aspectos
linguisticos, a inser¢ao das vozes de outros autores e a consolidagao da autoria, a
partir da realizacao de trés atividades.

Objetivo: Entender o processo de elaboracdo de uma fundamentacéao tedrica, bem
como o papel dos aspectos linguisticos envolvidos, das vozes dos outros autores e

da consolidagao da autoria.

Aspectos linguisticos
presentes na
| fundamentagéo teérica

O(A) mediador(a) realizara uma aula expositiva sobre a estrutura da
fundamentagédo tedrica e as suas caracteristicas linguisticas: tempos verbais
utilizados, valores semanticos dos verbos e verbos o conectores linguisticos

utilizados para introdugao das citagdes frequentemente utilizados.

Organizando a
fundamentagao tedrica

Os(As) professores(as) serdo convidados a produzir o referencial tedrico dos seus

artigos cientificos orientados pela tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges
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(2010):
Estruturas textuais Sua Producéo das Citacao
presentes estruturas textuais

Crie um paragrafo
que chamando
atencédo para
realizacdo do seu
estudo.

Crie um paragrafo
apresentando a
generalizacéo do
assunto.

Elabore um paragrafo
apresentando
pesquisa(s)
anterior(es) a sua
sobre 0 mesmo tema
que confirma(m)sua
linha de raciocinio.

Revisando a
fundamentacao
tedrica

No encerramento desta atividade, o(a) mediador(a) convida o(a) porta-voz de um
dos grupos para socializar a fundamentacéo tedrica, enquanto isso, os demais
grupos observam os aspectos que necessitam de adequagdo e anotam as
solucdes.

Concluida a socializagédo, o(a) mediador(a) solicita que os(as) porta-vozes dos
outros grupos indiquem as inadequacdes e apresentem as possiveis solugdes.

Moédulo V — Elaborando a metodologia

Apresentagao: Este modulo contempla trés atividades que possibilitaram ao(as)
professores(as) compreender a metodologia e elaborar uma para seu artigo
cientifico.

Objetivo: Entender o processo de elaboragdo de uma fundamentagéo teorica,

bem como o papel dos aspectos linguisticos envolvidos.
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Falando sobre métodos
cientificos e tipos de
pesquisa

Os(as) professores(as) assistem ao video sobre os métodos qualitativos,
quantitativos e coletas de dados* para fazer anotagdes sobre as informacdes que
julgam necessarias a elaboragdo da sua metodologia. Concluido o video, o
mediador precisa problematizar com o grupo a respeito do distanciamento entre

pesquisa e pesquisador.

Mediador(a), Q
Lembraw ao-grupo-que eles devew utilizowr o-relato-de
vivéncio nav elaboracio das suas pesquisas. Entio; solicite
que eles flquem atentos ao(s) tipo(s) de pesquisa(s) mais
indicadas).

Outros olhares
metodologicos...

Como possibilidade de ampliar o olhar dos(as) professores(as) acerca dos métodos
e tipos de pesquisas cientificas, o mediador divide os professores em cinco grupos

para que seja realizada a leitura dos seguintes artigos:

NACARATO, A. M.; BETERELI, K. C. As narrativas autobiograficas de professores: géneros
discursivos como instrumentos de (auto)formacgao. In: BUENO, L.; LOPES, M. A. P. T; CRISTOVAO, V.
L. L. (Org.). Géneros textuais e formacgéao inicial: uma homenagem a Malu Matencio. Campinas: Mercado
das Letras, 2013.

BUENO, L. O decalogo e a prescricdo. In: BUENO, L.; LOPES, M. A. P. T.; CRISTOVAQ, V. L. L. (Org.).
Géneros textuais e formagéao inicial: uma homenagem a Mali Matencio. Campinas: Mercado das Letras,
2013.

LOPES, M. A. P. T. Linguagem e processos de letramento: uma experiéncia formativa. In: KLEIMAN, B.
A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas:
Mercado das Letras, 1995.

LOPES, M. A. P. T. Linguagem e processos de letramento: uma experiéncia formativa. In: KLEIMAN, B.
A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas:
Mercado das Letras, 1995.

GOMES, K. M. R.; SANTOS, C. B. Escrita e autoria na formagéao da professora indigena. In: KLEIMAN,
B. A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.
Camninas® Mercado das | etras 1995

*Video retirado do site: https://www.youtube.com/watch?v=tR7DE1utCo4
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Finalizada a atividade de leitura, o(a) medidor(a) solicita aos grupos que apresentem
as interpretagdes acerca das metodologias qualitativas, e, em especial da utilizagcéo

das narrativas autobiograficas em pesquisas cientificas.

Produzindo a
metodologia...

Nesta atividade, o(a) mediador(a) solicita aos alunos que elaborem a metodologia

das suas pesquisas, a partir da utilizagao do roteiro a seguir:

uy
7y P\ a) Quem seréo os participantes da pesquisa?
COREEW © b) Quais os materiais utilizados?

c¢) Como serao coletados os dados?

e) Diga como se dara a analise dos dados?

0
Ve . .
A.}@; d) Descreva como sera o processo de pesquisa?

f) Qual(is) os tipo(s) de pesquisa utilizou?
S

Escritas as metodologias, o(a) mediador(a) demanda que os grupos salvem as
metodologias num pendrive e troque-os entre si para realizagdo da leitura da
metodologia e analise. Os grupos devem atentar para as inadequacoes,
apresentando sugestdes que resolvam os problemas.

Realizadas as adequacgdes, os grupos socializam a metodologia com os devidos

ajustes.

Mediador(a),

Observe as colocacdes dos grupos e
atente, caso- sejo necessawio, v
relacio- de coerénciov entre o-
problema identificado-e oy objetivos.

£
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Modulo VI — Elaborando a analise e discussao dos dados

Apresentacao: Este modulo contempla uma atividade cuja proposta direciona
adequadamente a construgao da analise e discussao dos resultados.

Objetivos: Observar o processo de elaboracdo da analise e discussao dos dados,
bem como produzir sua analise e discussdo dos resultados, considerando os

elementos linguisticos utilizados.

Produzindo a

1 analise e
discussdo dos

dados

O(A) mediador(a) solicita aos alunos que organizem os resultados do seu estudo e
realizem a discussdo dos dados com base na tabela elaborada a partir de Motta-
Roth e Hendges (2010).

Elementos presentes na andlise e Producao de paragrafo
discussao dos dados correspondente com a adogao de
elementos linguisticos adequados e
acréscimo de citagao.

Recapitulacao de informacgéao
metodolégica

Declaracio dos resultados

Explicacdo do final (in) esperado

Avaliagao da descoberta.

Comparagdo da descoberta com a
literatura

Generalizagao

Resumo

Ao final dessa atividade, os(as) professores(as) socializam a produgéo textual e o
mediador em parceria com 0s grupos apresenta as suas observagdes sobre o que
precisa ser reestruturado e realiza uma reflexdo sobre os empregos linguisticos para

introducéao de citagoes.
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Moédulo VIl — Elaborando as consideragoes finais

Apresentacao: O respectivo médulo apresenta duas atividades sistematizadas para
entendimento e elaboragao das consideracgdes finais.

Objetivo: Perceber as caracteristicas das consideragdes finais e produgdo da

respectiva estrutura textual.

Produzindo as
consideragoes finais...

O(A) mediador(a) convida os grupos a socializar suas consideragdes finais e entrega
uma tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges (2010) com as estruturas
presentes no respectivo texto. Enquanto os porta-vozes dos grupos apresentam
suas producdes, os(as) secretarios(as) anotam as inadequacbes presentes na
producao utilizando como parametro a tabela a seguir. Os demais integrantes dos
grupos observam o emprego dos operadores argumentativos nas produgbes em

questao.

Estruturas textuais presentes nas Check list
consideragoes finais

Generalizacao acerca das
descobertas sobre o assunto.

Identificar uma ou duas descobertas
para tratar em detalhe.

Situar os resultados da literatura na
area,

Ressaltar as contribuicdes e
implicacdes tedricas,

Considerar em detalhes aplicagdes e
interpretacdes praticas a partir dos
resultados obtidos

Terminada a socializagdo dos respectivos textos, cada grupo realiza as

inadequacgdes apontadas pelo secretario.

De olho nos
operadores
argumentativos.
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Resolvida a estruturagdo da conclusao, os(as) participantes dos grupos indicam
as inadequacgdes em relagcdo aos operadores argumentativos empregados nas
consideracdes finais e juntos corrigem.

Realizadas as alteragbes apontadas, os(as) porta-vozes dos grupos leem das
consideracgdes finais.

Mediador(a),

Ao funal de cado apresentacios,
solicite aoy professorves que
apresentenm as plaquinhas como-
forma de incentivawr o-grupo-

£

Modulo ViIl — Elaborando as referéncias

Apresentacao: Este modulo contempla uma atividade cuja proposta direciona ao

entendimento do papel das referéncias bibliograficas e da sua produgao.

Objetivo: Observar os critérios adotados para elaboragdo das referéncias

biograficas, mas também produzir o respectivo texto considerando os elementos
linguisticos utilizados.

1 Produzindo as

referéncias...

O(A) mediador(a) entrega aos grupos uma copia da ABNT NBR 6023 e pede

que organizem as referéncias a partir das orientagdes presentes na atual ABNT.
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Concluido a organizagdo das referéncias, o(a)
mediador(a) entrega plaquinhas aos professores que
serdo usadas quando os porta-vozes de cada equipe
realizar a socializacdo do respectivo texto. O uso das
plaquinhas indicara se o texto encontra-se adequado ao
que orienta a ABNT NBR 6023. Em caso de
inadequacdo, o(a) porta-voz procede a corregdo durante

as colocacdes dos(as) professores(as).

Médulo IX — O principio do fim

Apresentacao: Este mddulo possibilitara aos(as) professores(as) a construgdo do
titulo e resumo a partir da realizacdo de duas atividades.
Objetivo: Elaborar os seguintes elementos presentes no artigo cientifico: titulo e

resumo.

1 Elaborando
o titulo...

A pesquisa partiu de uma pergunta investigativa. Como possibilidade a elaboragéo

do titulo o(a) mediador(a) solicita aos grupos que respondam a respectiva pergunta.

2Resumindo...

Nesta atividade, o(a) mediador(a) convida os grupos a socializar os resumos,
cabendo ao(a) porta-voz de cada grupo realiza essa atividade. O(a) secretario(a) do
grupo recebe a tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges (2010), e,
durantes a socializagao observa o que se encontra ou ndo contemplado no resumo.
Encerrada a checagem das estruturas, os demais participantes da equipe

reescrevem as estruturas inadequadas.
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Estruturas textuais presentes no resumo Contemplou

O PROBLEMA abordado pela pesquisa.

O OBJETIVO DA PESQUISA proposto para pesquisa.

O METODO e METODOLOGIA utilizados na pesquisa.

Os RESULTADOS encontrados pela pesquisa.

A CONCLUSAO indicada pela pesquisa.

Médulo X — Elaborando a introdugao e
identificando as nalavras-chave

Apresentacao: Este modulo possui duas atividades que abordam a introducéo e as
palavras-chave.

Objetivo: Produzir a introducao e as palavras-chave do artigo cientifico.

Produzindo a
introdugao

Para a observagao quanto a adequagao da introdugédo produzida pelos grupos, o(a)
mediador(a) entrega uma tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges (2010),
com os aspectos relevantes a introdugdo e orienta os grupos a trocarem as
introducdes para que possam observar se os aspectos foram atendidos ou ndo na

respectiva producéao textual.
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SUA INTRODUGAO APRESENTA:

Aspectos relevantes na introdugao Sim | Nao Orientacao

A adequacgao aos propositos comunicativos.

A adequacao ao tema proposto.

A importancia da realizagao da sua pesquisa sobre o
tema proposto.

Relevancia sobre esse tema.

Informacbdes generalizadas sobre o tema da sua
pesquisa.

Falas de outras pessoas que contradizem suas
ideias.

Dados que acrescentam informacgdes as suas ideias.

O objetivo da sua pesquisa.

A justificativa para realizacao da sua pesquisa.

Estrutura capitular

A Utilizagéo de linguagem formal.

Na devolugdo da introdugédo, os grupos entregam a tabela acima devidamente

preenchida. Em seguida os grupos realizam as adequacgdes.

Mapeando as
palavras-chave

O(A) mediador(a) orienta os(as) professores(as) a lerem a introdugdo dos seus
artigos cientificos. Em seguida, solicita-lhes a montagem de um mapa semantico
com as palavras recorrentes no texto que representam o tema tratado no respectivo

texto.
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Producéo Final

Apresentacao: Este mddulo contempla trés atividades, cuja proposta direciona a
reescrita do artigo cientifico e acréscimo de um titulo adequado a tematica abordada

no artigo cientifico, bem como a realizagdo da autoavaliagao.

Objetivo: Reescrever o artigo cientifico e atribuir-lhe um titulo adequado a tematica
proposta, bem como realizar autoavaliagdo do processo percorrido para produc¢ao

final do artigo cientifico.

Reescrita da
producao final

Encerrada a revisdo de todos os artigos, os(as) professores(as) realizardo a

reescrita do artigo cientifico e acrescentam um titulo adequado ao tema proposto no

género em questao.

Avaliando a
producao final...

Ao final do processo, que resultou na produgao do artigo cientifico, o(a) mediador(a)
solicita aos(as) professores(as) que preencham a autoavaliacdo, a seguir, como

forma de avaliar o processo de produgéo do género em questéao.
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Os critérios utilizados para Seu artigo atende
avaliacao do artigo cientifico adequadamente os critérios

de avaliagao adotados

Sim Em parte Nao

1) Tema atual e relevante.

2) Objetivos claros e bem
definidos.

3) Revisao de literatura adequada
a area do conhecimento.

4) Consisténcia tedrica do
trabalho adequada e bem
estruturada.

5) Método de pesquisa utilizado
definido de modo claro e
consistente com os objetivos do
trabalho.

6. Analise de dados e resultados
com interpretagdo correta e
articulada com a base tedrica.

7) Consideragoes Finais
fundamentada nos dados da
pesquisa, claras e objetivas.

8) Contribuicdo cientifica para
construgdo do conhecimento
para comunidade escolar.

9) Adequacdo da redacdo e
organizacado do texto aos
aspectos linguisticos e a situagao
comunicativa.

a0 Revisdo
“ .' ; direcionada J

O(A) mediador(a) realizar a revisdo com cada grupo em particular e justo aos
professores identifica se a produgao textual possui alguma inadequagao que

passou despercebida.
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5.6.2 PUBLICO

Professores de Lingua
Portuguesa da Rede Publica
do Ensino Fundamental Il

5.6.4 Processo avaliativo
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A sequéncia didatica constitui uma oportunidade pedagdgica de avaliar o processo
de ensino/aprendizagem e ndo apenas 0s seus participantes, como se propde um
modelo tradicionalista de avaliacdo. Devido ao carater sistematico com emprego de
modulo, os participantes experimentam diferentes atividades, permitindo-os vivenciar
outras possibilidades de atuar e demonstrando diferentes potencialidades.

Em virtude da énfase no processo, a produgéo inicial atua como uma oportunidade
de observar os aspectos relevantes na construgao dos seus modulos, com intuito de
colaborar com o processo de ensino/aprendizagem do inicio a produgéo final.

A producao final ndo representa apenas um resultado, mas o processo como um
todo, uma vez que a sequéncia didatica pode ser adequada e ajustada a atender as
demandas de aprendizagem de seus envolvidos, desde os estudantes ao professor.
Durante esse processo, o estudante aprende porque suas necessidades sao
observadas e estratégias sao criadas para minimiza-las ou resolvé-las, e também o
professor, porque ele langa um olhar sobre a sua pratica, possibilitando o movimento
acgao-refexao-agao.

Por esses e outros motivos que sao especificos da area do conhecimento que

emprega a sequéncia didatica, a avaliagdo utilizada é a formativa, pois a énfase

encontra-se no processo de ensino/aprendizagem e nao apenas no resultado.

A sequéncia didatica apresentada anteriormente representa uma proposta de
intervengdes com sugestdes de atividades cujo intuito é abordar a producédo do
artigo cientifico acerca das praticas de letramento desenvolvidas pelos proprios
professores com embasamentos tedrico dos novos estudos do Letramento.

A utilizacdo da sequéncia didatica para produgdo do género discursivo artigo
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cientifico deve-se ao fato de que a formacao inicial do professor pode deixar
algumas arestas em relagao ao letramento académico e a formacgéo continuada em
servico constitui uma oportunidade para minimizar essas arestas, uma vez que a
producao do artigo cientifico significa a realizagdo de uma investigacéo cientifica, e
sendo assim, oportuniza-se aos professores além de escrever um género discursivo,
envolver-se como pesquisador, e assim, problematizar teoria e pratica com intuito de
agugar o olhar para o seu fazer pedagaogico.

Vale salientar que as sugestdes das atividades pertencentes as sequéncias
didaticas ndo sao um produto, mas sim um processo que pode ser adequado as
necessidades do professor mediador que as aplicara e dos professores estudantes
que delas utilizarem.

Bom trabalho!
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo sobre o letramento académico permitiu a compreensao de que nao
existe apenas um tipo de letramento, mas sim, letramentos, que séo originados
pelos dominios discursivos presentes nas sociedades com aspectos culturais
diferenciados.

A partir da compreensao das diferengas culturais presentes nas sociedades,
as praticas de letramento sdo multiplas e ndo podem ser generalizadas, pois cada
sociedade possui uma cultura que lhe é peculiar e que determinam as praticas de
letramento. Entdo, as praticas de letramento presentes em nossa sociedade podem
nao ter nenhuma representatividade em outras.

A representatividade das praticas de letramento reside no fato de que elas
nao sao neutras, pois em maior ou menor grau estabelecem relacdo de poder e
ideologia. Mesmo aquelas que parecem despropositadas ou neutras, possuem,
ocultadas nas suas praticas, um proposito. Um exemplo disso sao as praticas de
letramento que se enquadram no modelo autbnomo de letramento na qual a escrita
apresenta-se completa em si mesma, a ponto de ndo necessitar das praticas sociais
discursivas para assumir significado. Um olhar mais atento sobre essas praticas
permitem a interpretacdo de que elas reforcam sistemas perversos de excluséo
social e cultural, uma vez que se nao tem utilidade para os sujeitos e n&o os
representa, o melhor a se fazer € reconhecer a incapacidade perante as praticas
discursivas escritas.

Infelizmente, ainda existem praticas de letramento vivenciadas em diferentes
niveis da educagdo, em que a lingua materna existe em fungdo de mediar as
praticas discursivas voltadas apenas a atender as praticas proprias do seu dominio,
mas que sao desprovidas de propositos socioculturais, uma vez que as producdes
escritas existem em fung¢ao da avaliagao.

A presente pesquisa demonstra que a minha educacao basica pautou-se pelo
paradigma autbnomo de letramento, e, estendeu-se ao ensino superior. Durante a
graduacéao, as praticas de escrita das quais participei reforcaram a autonomia dos
eventos de letramento voltados a reforcar o ensino de lingua materna
descontextualizadas do proprio dominio discursivo, configurando a adog&o das
praticas de letramento académico pautadas no modelo de estudo de habilidades em

que a apreensao dos aspectos gramaticais da lingua materna garantiriam acesso a
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qualquer dominio discursivo. Essa concep¢cao nao se fundamenta, pois o
interacionismo discursivo, a partir dos estudos de Bakhtin (2011), comprovam que
cada situagdo comunicativa prescinde de adequacgdo linguistica discursiva. As
produgdes textuais produzidas no ambito académico limitavam-se apenas a
elaboragao de trabalhos descontextualizados da atividade de pesquisa e avaliagbes
que atentavam a pertinéncia gramatical. Nem mesmo os géneros discursivos
proprios do dominio académico se fizeram presentes na minha formacao
universitaria.

Uma observacédo simples do modelo de habilidades técnicas de leitura e de
escrita permite a impressao de que as praticas de letramento pertencentes a essa
abordagem sao desprovidas de propdsito a ponto de compreendé-las como neutras,
mas isso é um ledo engano, porque ndo existem praticas de letramento neutras.
Elas sdo imbuidas de relagbes de poder e ideologia, como confirma Rodrigues,
Fonseca e Martins (2016, p. 332):

Em funcao dessa pretensa neutralidade, o uso da escrita e da leitura
acaba por reforgar estruturas de poder de hierarquia, disciplina e
imposicdo de linguagens, de valor e de opinides, quase sempre
alimentado pela crenca sobre capacidades de letramento como bem
cultural, essencialmente necessario e util para todos, indiferente a
situagao, contexto, época e lugar.

Relacionado a reflexdo apresentada acima com a pratica de letramento por
mim vivenciada na academia, pode-se compreender que o modelo de habilidade
presente nas praticas pedagdgicas confirma que as praticas de leitura e de escrita
realizadas direcionavam-se a manutencdo das praticas voltadas ao ensino em
detrimento da pesquisa. Isso comprova a falsa neutralidade das praticas de
letramento.

A literatura acerca do letramento académico permite o entendimento de que
no ambito académico podem coexistir outros modelos de letramento, além do
modelo de habilidade, como por exemplo, 0 modelo de socializagcado e de letramento
académico, sem que um exclua os demais. Entretanto, o modelo de letramento
académico, em relagdo aos demais, permite que o estudante se aproprie do
Discurso académico, assumindo-o para mediar as praticas comunicativas proprias
do dominio académico, compreendendo que existem diversas situagoes

comunicativas que exigem outros Discursos, e os empregue. A compreensao da
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existéncia de dominios discursivos e que cada um deles possui o seu discurso
préprio indica que o estudante desenvolveu outra modalidade de letramento, o
letramento critico perante as praticas discursivas, pois ele ndo se deixa possuir pelo
discurso dominante (académico), nem se prende ao discurso primario responsavel
pela sua socializagdo na sua comunidade discursiva de origem.

A partir dessa perspectiva, o letramento académico simboliza mais uma
pratica de letramento dentre tantas outras, permitindo a constituicado de identidades
sociais, pois “qualquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e
usamos, elas sao associadas a determinadas identidades e expectativas sociais de
modelo de comportamentos e papéis a desempenhar’ (STREET, 2007, p. 446). A
partir da consideragao do presente autor sobre letramentos e identidades Hall (2006,
p. 13) confirma que:

[...] @ medida em que os sistemas de significagdo e representagao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar - ao menos temporariamente.

O letramento académico possui como particularidade dar condi¢gdes para que
os sujeitos, mediados por praticas de leitura e de escritas, situadas, produzam e
divulguem conhecimentos, mas n&o se restringe a esses papéis, ja que contribuem
para a formagao profissional, ou seja, o letramento académico concorre para a
formagdo e atuacdo profissional, por isso nao consigo imaginar o letramento
académico e os letramentos profissionais a partir de naturezas distintas, mas, sim,
complementares.

Logo, as minhas vivéncias permitem-me concluir que os modelos de
letramento aos quais tive acesso, da educagao basica a educacdo superior, com
destaque ao letramento académico — que culminou com minha profissionalizacao,
representa um exemplo pratico dos desdobramentos da formagao inicial nas praticas
em sala de aula, e, como exemplo disso, a minha dificuldade em orientar a produgao
do género discursivo, artigo cientifico, como forma de socializagado do TCF.

O letramento académico ndo pode ser menosprezado perante o letramento
académico profissional, pois ndo consigo compreendé-los em polos opostos, mas de
modo dialégico e complementar, embora a literatura trace uma linha abstrata
distintiva entre as duas praticas de letramento.

As formacdes continuadas e em servico podem representar uma oportunidade



175

de minimizar as lacunas deixadas pelo letramento académico pautado no modelo de
habilidade, a partir de praticas que instiguem os professores a abandonarem a
postura de meros executores de praticas pedagdgicas e passem a assumir a postura
de investigadores das proprias praticas. A esse respeito, destaco as reflexdes de
André (2012) que, em seus estudos, tem a preocupacao de compreender a melhor
forma, através da qual o professor pode tornar-se um investigador de sua propria
pratica, contribuindo, assim, com sua formag¢do, mas sem que lhe seja atribuida a
resolucdo de todos os problemas inerentes ao ensino. Uma proposta de
investigacao da pratica do professor, em que outros atores contribuem, dando
suporte e ndo acrescentando mais uma fungao dentre tantas outras que ele acaba
assumindo.

Compreendo o Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) como uma
oportunidade de dialogo entre o letramento académico e o letramento profissional,
porque nao existe, nesse processo formativo, valorizagao da teoria em detrimento da
pratica e vice-versa. Ambas sao vistas numa perspectiva de complementaridade, a
prépria formatagao programatica e estudos realizados comprovam isso.

Como nem todos os professores tém acesso ao PROFLETRAS, em virtude do
processo seletivo, e até mesmo por questdes de deslocamento, a formagdo em
servico e continuada, com apoio da universidade, constitui uma possibilidade de
promover o letramento académico do professor de lingua materna vinculado a
pratica em sala de aula.

As formacgbes continudas em servigo sdo realizadas pela GRE ASP com
frequéncia, mais especificamente a cada bimestre, com propostas de atividades
voltadas para aplicagdo em sala de aula. Essas formagdes contribuem com o
planejamento dos professores porque apresentam atividades diversificadas, entao,
possuem 0 seu valor; no entanto, ndo sao realizadas formagdes cuja atencao é
voltada para atuacdo do professor em sala de aula a partir dos seus relatos de
vivéncia. Ou seja, o professor langar um olhar critico para suas praticas pedagdgicas
e refletir sobre elas a partir do referencial tedrico adequado e relatar.

As formacgdes promovidas pela GRE ASP contemplam os géneros textuais
qgue se encontram na proposta curricular do Estado de Pernambuco, mas sinto falta
de uma sistematizagao de trabalho com os géneros de divulgagéo cientifica. Para se
ter uma ideia, o artigo cientifico foi pauta apenas de uma formagdo em 2017, e

enquanto isso, o TCF continua sendo vivenciado.
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A proposta apresentada neste estudo constitui uma humilde sugestdo para
instrumentalizar os professores de lingua materna do EF de forma a diminuir a
inseguranga em relagdo a produgédo do artigo cientifico, mas, ao mesmo tempo, é
um convite a investigagdo, porque nao existe a produgdo do respectivo género
discursivo desvinculado dela. E um convite especial ao professor, para que olhe a
sua pratica e registre suas memorias, porque elas serdo de grande valia na

producdo de um percurso investigativo.

Durante o percurso investigativo proposto neste estudo, comprovaram-se os
objetivos propostos, ja que pude evidenciar a importancia do letramento académico
na formacao inicial a partir da analise das minhas memoarias, que me permitiu lancar
um olhar diferenciado sobre elas, mas ainda, critico e reflexivo. No que diz respeito a
formagao continuada do professor de lingua materna, a partir da minha vivéncia
enquanto académica do PROFLETRAS, apropriei-me do discurso académico e
adquiri subsidios teoricos para refletir sobre minha experiéncia enquanto professora
de lingua materna, realizando o dialogo entre letramento académico e letramento

profissional.

O meu letramento profissional, perante a proposta de orientar a producao de
um artigo cientifico, mostrou-se coerente com a pratica de letramento académico a
qual foi submetida, e, isso refletiu diretamente na minha pratica pedagdgica e na
minha identidade enquanto educadora, pautada pelo sentimento de inseguranca.
Diante desta realidade, a compreensao das praticas de letramentos evidencia que
as praticas de escrita e leitura na escola necessitam ter fungao social e fazer sentido
para os estudantes. Entdo, o TCF constitui uma situagao real e oportuna para esses
fins, considerando a devida escolha dos géneros discursivos adequados ao
propdsito comunicativo e ao 9° Ano do EF. A BNCC ao inserir dentre as “Praticas de
Linguagem” o “Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa” reconhece a importancia
do processo de investigacdo, uma vez que na formacgao integral do estudante,

independente da modalidade de ensino, faz-se necessarios estudo e pesquisa.

Por diversos motivos, ndo existem garantias de que todos os professores
efetivos de lingua materna da rede publica de ensino cursem mestrado, entretanto,

isso ndo significa o encerramento da formagao continuada, pois as formagdes em
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servico podem representar uma oportunidade para minimizar as lacunas da
formacao inicial, e principalmente, continuada.

Pensando nos professores de lingua materna do EF Il da Rede Publica
Estadual de Ensino de Pernambuco, e, na formacdo em servico como uma situacao
oportuna para formagao continuada; a produgcdo do Caderno de Atividades:
Letramento académico como proposta de formagao continuada para os professores
de lingua materna a partir do género artigo cientifico, representa um caminho para
formagdo em servigco, uma vez que os investimentos em educagdo, e mais
especificamente em formacado e desenvolvimento cientifico, neste momento, tém
suas necessidades questionadas.

Assim, este estudo pode contribuir de modo simples e pratico com a
sistematizagao tedrico-metodologica das formagdes continuadas dos professores de
lingua materna numa perspectiva dialégica entre letramento académico e letramento

profissional.
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APENDICE A - MEMORIAL DE VIVENCIAS ACADEMICAS (COMPLETO)

Esta narrativa intenciona refletir sobre o Letramento Académico (LA)
enquanto professora de Lingua Portuguesa (LP) de Ensino Fundamental Il (EF 1l) da
Rede Publica Estadual de Ensino de Pernambuco. E para abordar essa questao
determinante na formagao de qualquer profissional, em especial na formagdo do
professor, trago vivéncias que, desde a graduacgdo, provocaram inquietacbes a
respeito da minha formacao profissional e, consequentemente, sobre a construgao
do meu LA que, de certa forma, representa, também, vivéncias de outros
profissionais formados em Letras, os quais estudaram na mesma instituicdo
académica em que estudei, lecionam na Rede Publica Estadual no EF I, participam
das mesmas formacdes continuadas e depararam-se com o Trabalho de Conclusao
do Fundamental (TCF) na condicdo de orientador de iniciagdo a investigagao
cientifica e da produgédo do género textual artigo de cientifico para socializagédo do
resultado.

As inquietac¢des sobre a constru¢ao do meu LA ocorreram em consequéncia
da implantagdo do TCF para os alunos do nono 9° do EF II, uma vez que ndo me
senti confortavel em orientar um processo com o qual ndo possuia muita
familiaridade. Eu afirmo isso porque ndao me lembro de ter construido nenhuma
pesquisa durante a graduagdo que me desse seguranga para esse fim. Lembro-me
do quanto estudei a gramatica normativa na graduagdo, mas ndo me lembro de
produzir pesquisas de cunho cientifico para atender as demandas concernentes a
disciplina Metodologia da Pesquisa Cientifica ou a qualquer outra disciplina.
Entretanto, antes de adentrar as minhas memorias referentes as praticas de leitura e
escrita promovidas na faculdade, preciso trazer as minhas experiéncias iniciais.

Meu primeiro contato com a leitura e escrita se deu na escola. Embora minha
mae tivesse atuado como professora da educagao basica, minha casa nao constituia
um ambiente de letramento. O casamento e, mais tarde, os filhos foram os motivos
pelos quais minha mae deixou de lecionar. Comecei a estudar aos quatro anos
porque meus pais achavam que, quanto mais cedo eu fosse a escola, melhor seria o
meu desenvolvimento e mais chances eu teria no futuro. Entdo, para meu pai, o fato
de eu aprender a ler e a escrever seria uma forma de garantir o meu futuro e ter uma

vida melhor que a dele. Em meu ambiente familiar, a escrita n&do se encontrava
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presente nas praticas cotidianas. O acesso aos textos representava os nomes
presentes nas embalagens dos produtos que meu pai vendia na bodega, embora,
naquele tempo, ndo eram muitos os produtos que se preocupavam com isso. Apesar
de estudar em escola particular, ndo tinha acesso a muitos livros e, além disso, fui
alfabetizada nos moldes tradicionais do método alfabético sem nenhum dialogo com
situacdes reais de uso da escrita.

O excerto acima apresentado permite-me diferentes inferéncias acerca do
entendimento dos meus pais em relagdo a leitura e a escrita. De acordo com a
compreensao deles, as duas atividades eram mediadas apenas pela escola, pois
apenas la eu seria alfabetizada e teria contato com as duas praticas.

Quero chamar atencdo ao entendimento de que a escrita possui ocorréncia
apenas no ambito escolar, entdo os eventos e praticas de letramento acontecem
apenas la. Mesmo ndo ouvindo falar naquela época nessas expressdes, mas eles
pensavam que escrita e leitura existiam apenas em fung¢ao da escola.

Certo que meu ambiente familiar ndo fosse repleto de livros, no entanto o
préprio ambiente de trabalho de meu pai seria uma oportunidade de letramento, uma
vez que ele estudou apenas a segunda série, mas sem saber, realizava praticas de
letramento com o caderno de anotagdo dos fregueses que compravam fiado, com
lista das mercadorias que precisava comprar, com as vendas e trocos, etc. Se meus
pais compreendessem o valor que as escrita possuia naquele ambiente talvez nao
relegasse apenas a escola esse papel, pois para meu pai a escrita que ele utilizava
nao possuia relevancia social, apenas a ensinada pela escola, isso justifica a
insisténcia para que eu comecgasse a estudar desde cedo.

Sem ter a minima nog¢ao acerca de letramento, meus pais apresentavam
pensamento comum ao letramento autbnomo de que a escrita limitava-se a
sistematizagcdo escolar sem nenhuma relagdo com as praticas sociais cotidianas e
representava status social. Interessante, a escrita utilizada pelo meu pai ndo possuia
relevancia social, ainda que representasse uma pratica de letramento, mas a
aprendida na escola e para escola possuia, se bem que também representasse uma
pratica de letramento, mas n&o a unica, pois nao representa todas as atuagdes
sociais efetivas. O imaginario de meu pai era povoado, mesmo sem convicg¢ao disso,
pela superioridade do “sujeito da escrita” que de acordo com Tfouni (2004) apud
Pereira (2011), representa uma superioridade em relagdo aos demais porque a

escrita significa poder e produz nesse individuo um “efeito-forca” que pode ser
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explicado do ponto de vista cognitivo, ideoldgico e epistemoldgico. Kleiman (2014)
abordando o modelo autbnomo de letramento ratifica a justificativa proposta por
Tfouni e ainda acrescenta que, embutido no dominio da escrita, encontram-se
efeitos que garantem a manutencdo das caracteristicas da espécie humana,
garantia de integracdo a vida moderna, ascensdao e mobilidade social,
desenvolvimento econdmico, distribuicdo de riquezas, aumento da produtividade,
elemento necessarios para emancipacdo da mulher e necessarios a emancipacao
espiritual.

Ja o “sujeito do letramento” nem sempre era alfabetizado, e por isso, ndo se
envolvia em situagdes discursivas mais elaboradas de uso da escrita. A leitura da
presente autora situa meu pai como um sujeito do letramento, mas com aspira¢des
para filha de sujeito de escrita, conforme destaca Tfouni (2004) apud Pereira (2011).

Meu pai ndo tinha nogédo que mesmo nao frequentando a escola durante
muito tempo, ele realizara praticas sociais a partir da oralidade. Interacbes essas
que envolvia leitura, pois a comunicagdo nao prosseguiria sem ela. Nao sabia ele
que no entendimento Freiriano meu realizava a leitura de mundo que precedia a
leitura da palavra. Mas mesmo assim, existia uma supervalorizacdo da escrita. De
acordo com Street (1989), as teorias de “Grande Divisa” faziam distingdo entre a
oralidade e a escrita ndo apenas em relacdo as suas caracteristicas, mas
principalmente no grau de superioridade e elaboragcdo da escrita por significar
desenvolvimento individual e coletivo, fungao social perante a realidade e ascensao
social.

Partindo dessas reflexdes, pode-se concluir que o meu letramento inicial
limitou-se as praticas de leitura e escrita estabelecidas a partir no modelo autbnomo
de letramento estabelecido na escola e para ela.

Permaneci na mesma escola da educacéo infantil ao ensino médio e, durante
todo esse processo, o ensino de LP possuiu como objeto de estudo a gramatica
normativa. Ndo tenho nenhuma lembranca de uma acéo social que envolvesse a
escrita e a leitura. As producdes escritas eram voltadas para leitura do professor e
as corregdes diziam respeito apenas aos aspectos gramaticais. Atividades como
produzir frases e textos narrativos fizeram-se presentes no EF | e Il. O ensino de
lingua acima referido aborda o que os PCN (1998, p.28) propunha-se a evitar:

E o caso, por exemplo, da graméatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se emblematica de um conteldo estritamente
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escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano uma
pratica pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia.

O ensino de lingua a que fui submetida durante o EF | e Il quando relacionado
ao PCN mostra que as praticas de linguagem desenvolvidas no ambito escolar
reforcam o ensino da lingua pela lingua por ela bastar-se a si mesma,
caracterizando o modelo autbnomo de letramentos em que as praticas de linguagem
sdo planejadas para atender apenas as demandas escolares.

Em relacdo a leitura, lembro-me de algumas agdes que a professora de LP
propés, a partir da leitura de alguns livros, como por exemplo, falar sobre o livro lido
ou montar uma peca a partir da obra lida. Sobre esse momento, nunca me esqueci
de Pedro Bandeira com sua Droga do Amor e de todo o preconceito sofrido por
Luciola de José de Alencar. As respectivas acgbes de leitura que incentivaram
producgdes orais e escritas representaram eventos de letramentos, mas nao praticas
de letramento. “Esse € o classico evento de letramento em que podemos observar
um evento que envolve a leitura e/ou a escrita € comegamos a delimitar suas
caracteristicas” (STREET, 2017, p. 75). Sobre a compreensdo das agdes acima
enquanto evento de letramento Heath apud Vianna et al. (2016, p. 30) reitera que
‘ocasides em que a lingua escrita é integrante da natureza das interagcdes dos
participantes e de suas estratégias e processos interativos”. A partir das colocagdes
dos autores depreende-se que as agdes mediadas pela escrita representavam
apenas eventos de letramento, mas nao praticas sociais de letramento promovidas a
partir acdes planejadas na escola para além dela; pois “as praticas de letramento
referem-se a essa concepg¢ao cultural mais ampla de modos particulares de pensar
sobre a leitura e a escrita e de realiza-la em contextos culturais mais amplos”
(STREET, 2017, p. 77). Ou seja, a escola representa apenas um contexto cultural
dentre a multiplicidade de contextos culturais e sociais em que a escrita faz-se
presente mediando relagdes de poder e ideoldgicas. Isso explica em partes as
dificuldades apresentadas em relagdo a participacdo em determinadas praticas
letradas cujo uso da escrita encontra-se situada e os aspectos linguisticos
representam apenas um constituinte. A escola ndo promoveu agdes de uso da
escrita que me permitissem pensar em mais do que aspectos linguisticos, mas

ainda, em questdes sociais, culturais, ideoldgicas e de relacdo de poder que estédo
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embutidas nas praticas de letramento, mas que se manifestam a partir da escrita e
se materializam nos géneros discursivos.

Aproveitando as reflexdes acerca da leitura e pensando na escrita, duas
atividades imbricadas para mim, pode-se observar no relato que se segue que as
duas agdes voltavam-se ao atendimento de um evento de letramento, nesse caso, 0
vestibular. Nao se pensava na utilizagao da leitura e escrita para, além disso, como
se as praticas sociais se limitassem ao vestibular. E se eu resolvesse nao “prestar
vestibular’? Acabaram os usos da leitura e escrita? O relato a seguir pode confirmar
iSsO.

No EM, a partir das aulas de literatura, desenvolvi o gosto pela leitura e
passei a ler mais, e ler textos variados, entretanto, as praticas de leitura na escola
possuiam como foco o vestibular, apenas a aprovacédo no vestibular. A leitura era
incentivada para obter uma boa pontuagao nas questdes de Literatura, melhorar a
producao escrita para redagao do vestibular com énfase na corre¢gdo gramatical.

Os estudos da lingua na perspectiva interacionista discursiva e dos géneros
discursivos haviam avangado de 1995 a 1997, mas nao chegaram a sala de aula. A
leitura e escrita que circulavam socialmente ndo se encontravam na escola.

Conforme aponta Antunes (2013, p. 20):

A escola e, em geral, o consenso da sociedade ainda se ressentem das
herangas deixadas por uma perspectiva de estudos do fenémeno linguistico
cujo objeto de exploragdo era a lingua enquanto conjunto potencial de
signos, desvinculada das suas condi¢cdes de uso desvinculadas das suas
condicdes de uso e centrada na palavra e frase isolada. Nessa visdo
reduzida de lingua, o foco das atengdes se restringia ao dominio da
morfossintaxe, com énfase no rol das classificagées e de suas respectivas
nomenclaturas. Os efeitos de sentidos pretendidos pelos interlocutores e as
finalidades comunicativas presumidas para os eventos verbais quase nada
importavam.

A partir das vivéncias apresentadas e o discurso de Antunes, percebe-se que
o periodo de escolarizagao que vai do EFl ao EM constituiam praticas de letramento
baseadas no modelo autbnomo, uma vez que as praticas pedagdgicas de leitura e
escrita promovidas pela escola ndo possuiam veiculagdo com as demandas sociais,
e, apenas com as atividades inerentes a escolarizagao e a propria escrita, ja que as
atividades de leitura e escrita ndo ultrapassavam o limite da sala de aula e voltavam-
se apenas a leitura de textos que se valiam da escrita que obedecia a gramatica

normativa, assim como as producdes escrita que se voltavam apenas para atentar
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aos aspectos gramaticais, como bem apontou anteriormente Antunes, desvinculada
dos interlocutores e situagées comunicativas.

Mesmo incentivando a leitura e escrita no EM com foco no vestibular, isso
representa uma continuacdo da compreensado que a escola possuia em relacido a
essas duas praticas, limitadas apenas a principios avaliativos nos quais a utilizagao
da lingua obedecendo as orientagbes gramaticais seria indicada, confirmando,
assim, que a sua utilizagdo “gramaticalmente correta” seria o bastante para
aprovacao. Entdo, eu estava envolvida apenas em pratica social promovida pela
escola, sem nenhuma relacdo com o contexto social. Nessa perspectiva, meu
letramento referia-se apenas ao proporcionado pela escola ou por outra instancia
que representasse a extensao dela, como é o caso do vestibular. De acordo com
Street (2006) sO existe letramento significativo se o sujeito participar de praticas
sociais nos quais sdo consideras questbes para além dos aspectos linguisticos,
como por exemplo, historicos, sociais, culturais, politicos e ideologicos. Questdes
essas que interferem na forma como os sujeitos utilizam a escrita de forma
contextualizada para estabelecer relagdes de poder e ideologia, € ndo de forma
como escola estabelece neutralizada apenas nas relagdes avaliativas, que de certa
forma representa uma relagcao de poder, mas nada comparada as estabelecidas na
vida social. Nesses casos, nota-se o uso da lingua pela lingua como se ela bastasse
a si mesmo. De acordo com Antunes (2013), a lingua possui uma dimensao
autdbnoma, voltada para si mesma e dimensdes sociais, culturais e histéricas que
precisam ser potencializada pelos usuarios. A escola ao empregar o modelo
autbnomo de letramento ndo potencializa o uso da lingua apenas mobiliza seus
recursos linguisticos para analise metalinguisticas como se ela existisse em fungéo
da sua propria existéncia. O ensino de lingua numa perspectiva dos géneros
discursivos, que nao foi o caso do meu, representa uma oportunidade de aplicar o
modelo ideoldgico de letramento que ndo exclui o modelo autbnomo, ao invés disso
potencializa os dominios sociais, culturais e histéricos da lingua numa perspectiva
direcionada a mediagao das praticas sociais com a utilizagcado da escrita.

A reflexdo a cerca do modelo de letramento autbnomo que eu vivenciei a
partir das praticas pedagogicas adotadas durante a educagdo basica criaram
algumas lacunas, entretanto essa perspectiva de letramento infelizmente estendeu-
se a faculdade. La, as atividades de produgdo escrita eram realizadas com a

finalidade de cumprir as exigéncias apenas para a instituicdo das notas das
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disciplinas, pois n&o existia uma disciplina ou agado que promovesse a escrita
cientifica para ser consumida pela comunidade académica interna ou externa a
faculdade. De acordo com Street (1984), o sentido atribuido as praticas de escrita,
ou melhor, de letramento possui relacdo direta com instituicdo social nas quais
essas praticas ocorrem. Se na instituicdo que cursei o ensino superior, as produgdes
escritas destinavam-se apenas as avaliagbes, entdo o sentido assumido era
desprovido de significados do ponto de vista académico e cientifico. Comprovando
assim, a desvinculagcdo com suas finalidades enquanto instituicdo de educacao
superior. Conforme acrescenta Ivanic apud Magalhdes (2012, p. 27): “A concepgéao
do letramento auténomo, descontextualizado, € forte no contexto académico, e, por
conseguinte, no ensino da leitura e da escrita, pois € ai que os professores e
professoras adquirem sua formacgao”.

Diante da necessidade de produzir esse memorando, senti a curiosidade de
consultar o meu historico escolar para me certificar de ndo estar cometendo nenhum
equivoco e pude comprovar a inexisténcia da disciplina Metodologia da Pesquisa
Cientifica (MPC) e de qualquer outra disciplina que possuisse como objetivos
desenvolver e promover a produgdo de géneros discursivos voltados para
estabelecer didlogo com a esfera académica. As respectivas leis deixam claro a que
se dispde o ensino superior em relacdo a producdo do conhecimento cientifico,
assim sendo, a auséncia da disciplina MPC na grade curricular ratifica o
compromisso da instituigdo apenas com o ensino.

Ao levantar essas questdes a partir dos encaminhamentos na area de
pesquisa e extensdo que nao foram dados pela faculdade em que cursei a minha
graduagdo, nao significa que esteja, nesse momento, tentando menosprezar a
instituicdo ou a expor. Ao invés disso, penso que a implantagcao de uma Faculdade
de Formacdo de Professor no interior, em Serra Talhada, no Alto Sertdo de
Pernambuco, representaria o pensamento sobre a necessidade de formar
profissionais para essa area e descentralizar o ensino superior da capital. Imagino
que se tratava de uma politica de ensino superior no pais. Desse modo, todos os
envolvidos no processo, desde os professores até os alunos, sao fruto desse
sistema que pensava em privilegiar a formagdo para o ensino em detrimento da
pesquisa e extensdo. A leitura de Giroux (1997) permite-me a seguinte reflex&o, a
adocao dessa postura ndo seria discretamente uma visdo positivista voltada para o

dominio de técnicas pedagdgicas e o conhecimento instrumental, confirmando o
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papel instrucional da escola. Se essa reflexdo possuir relevancia, nao me cabe
qualificar ou desqualificar o processo realizado pela instituicdo na qual me formei,
mas entender que a minha formacdo académica deu-se a partir de escolhas, para
além das minhas, que determinaram, naquele contexto, que formar professores para
o mercado de trabalho seria mais adequado do que formar pesquisadores.

Essas questdes encontravam-se para além do meu entendimento naquele
momento, porque nao possuia a dimensdo exata de como a pesquisa seria
determinante, ou melhor, é determinante para formacao profissional em qualquer
area de atuagdo. E inconscientemente comungando do pensamento coletivo,
busquei apenas a formacgao de professor para “atuar em sala de aula”, como se isso
fosse o bastante. Hoje percebo o quanto essa adequagdo a um contexto
estabelecido anterior a mim determinou a minha formagéo académica e profissional,
interferindo no ambito profissional como um todo, seja na sala de aula ou na
academia. O papel da instituicio de ensino de apenas formar professores
determinou a especificidades das praticas educativas abordadas, bem como das
praticas de leitura e escrita desvinculadas de sua finalidade social enquanto
produtora de conhecimentos. Ou seja, como se encontrava separa dessa pratica de
pesquisa cientifica as concep¢des de leitura e de escrita denunciavam as suas
veiculagdes apenas com os aspectos linguisticos centrado no conhecimento do
codigo cujo uso destinava-se a legitimas o processo de avaliagédo e as corregdes
gramaticais e o modelo autbnomo de letramento centrado na escrita pela escrita,
leitura pela leitura, totalmente alheia as praticas culturais que deveriam fazer-se
presentes no espacgo académico.

Por esse motivo, compreendo-me como um ser inacabado e dotado dessa
consciéncia. Mas, estou atenta acerca da minha responsabilidade em ralagao a isso,
e da responsabilidade da instituicdo de ensino ao pensar e executar sua politica
académica, que compreendeu a formagao docente como apenas a formagao de mao
de obra para “ensinar’. Busco essas reflexdes a partir das provocacgdes de Freire (p.
30, 2019) que diz que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres que se encontram um no corpo do outro.” Como se pode perceber, no
discurso de Freire, ensino e pesquisa sdo duas agodes intrinsecamente relacionadas,
uma vez que uma agao presta suporte a outra, e vice-versa. Se nao existe uma
preocupacao em pesquisar por parte de quem institui ou realiza a acdo de ensinar,

ocorrera a tendéncia de reproducao dos conhecimentos construidos por aqueles que
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pesquisam. E a repeticdo indiscriminada desse mecanismo perpetua a reprodugao
do conhecimento do outro sem qualquer relagdo com o que realmente se precisa
promover: o ensino, no caso do curso de Letras, o ensino da lingua materna. Desse
modo, as praticas de escrita e leitura sdo interpretadas e produzidas a parti dos
significados atribuidos as acbes de letramento promovidas na instituicdo, ou seja,
praticas voltadas para o ensino da lingua pela lingua desobrigada das praticas
sociais que podem emergir do contexto escolar.

As vezes, pergunto-me em qual dimensdo encontrava-me, quando cursei o
ensino superior, uma vez que nao questionei o processo de formacgao do qual fazia
parte, e ndo questionei minhas fragilidades enquanto sujeito pertencente aquele
sistema. Nao participei de ag¢des de investigagdes cientificas na faculdade ou fora
dela, e isso nunca se tornou um ponto para questionamento e reflexdo. A
impossibilidade de participar dessas acdes contribuiu para que nédo se discutissem
questdes tedricas que me permitissem ampliar o olhar e o LA. A partir da leitura de
Soares, a compreensao do letramento ndo se limita apenas as praticas ou as
modificagdes sociais provocadas pela escrita, mais do que isso, atenta ao sujeito e
as suas condicdes assumidas perante as interagcdes sociais mediadas pela escrita e
as significagbes atribuidas a essas praticas socais. As condi¢des assumidas dizem
respeito ao modo como as pessoas interagem umas com as outras, o contexto nos
qual se encontram inseridos que determinam o modo como participam as atitudes
apresentadas e as competéncias discursivas operadas em fungao da leitura e escrita
empregadas numa pratica social situada que determina a identidade e personalidade
desses sujeitos envolvidos. Ou seja, “quaisquer que sejam as formas de leitura e
escrita que aprendemos e usamos, elas sao associadas a determinadas identidades
e expectativas sociais a cerca de modelos de comportamento e papéis a
desempenhar” (STREET, 2007, P. 466).

Relacionando as impressdes dos autores com as minhas vivéncias
académicas, as agbes comunicativas mediadas pela escrita na faculdade exigiram
de mim apenas o dominio de aspectos gramaticais, assim sendo, a minha
personalidade e identidade esperada resumia-se a saber empregar a escrita
atendendo a corregédo gramatical, uma vez que eu era estudante do curso de Letras.
Isso era o que era esperado da minha identidade e personalidade. Em relagdo ao
sentimento dos alunos as praticas autbnomas de letramento assumidas na

faculdade, Magalhaes (2012, p. 18) acrescenta:
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Um grande problema dessa abordagem de leitura é que em vez de serem
debatidos e criticados, os textos sdo abstraidos do contexto social, como se
existissem de forma independente. Da mesma forma, na produgao escrita,
0s pressupostos da autonomia podem levar a pessoa a considerar-se capaz
ou incapaz de escrever simplesmente com base no (des)conhecimento da
gramatica da lingua, o que € um grande equivoco, principalmente em
relagéo ao sentimento de incapacidade.

Como orientar uma investigagdo cientifica quando se teve uma vida
académica pautada pelo estudo da gramatica normativa sem correspondéncia com a
producao de nenhum género textual académico? Nao produzi, durante a graduagéo,
uma resenha, um artigo cientifico, uma monografia. A produgao textual mais préxima
da académica foram os relatérios de estagios que apenas relatavam dia apds dia o
que foi vivenciado em sala de aula sem a problematizacdo sustentada numa
fundamentacao tedrica. Na elaboracdo nao estava presente o minimo que se pode
esperar na producao de um relatério de pratica de ensino de LP: a concepcao de
ensino de lingua que norteou as agdes desenvolvidas durante os estagios. A minha
inquietacdo diante desse relato deve-se ao fato de que, as vezes, eu pareca
exagerada, no entanto, Magalhaes (2012, p. 28) confirma as minhas percepgoes
quando indica um fato:

No Brasil, a concepgéo de letramento auténomo é basicamente norteador
dos curriculos do curso de letras nas instituicdes de ensino superior que sao

encarregadas da formagéo principal de docentes de lingua, incluindo-se ai a
lingua portuguesa.

A auséncia de producdo dos géneros discursivos que pertencem a esfera
académica nao representou a uUnica limitacdo, somado a isso, ndo houve a
construcdo de uma bagagem tedrica que desse suporte para lidar com as questbes
que emergiam no dia a dia tanto nos estagios como para além deles. Para
exemplificar essa questdo, lembro-me de uma situagdo que me deixou bastante
incomodada na época, minha mae estava professora do EF |, na rede publica
municipal de ensino em Serra Talhada, quando entregaram os PCN para serem
lidos e, futuramente, estudados em formacéao continuada. Tive a curiosidade de ler o
PCN de Lingua Portuguesa e, para minha surpresa, mesmo estando na graduacéo,
ndo consegui compreender a fundamentacdo tedrica do documento porque me
faltava conhecimento sobre o Interacionismo Sociodiscursivo. Esse ocorrido me

causou um sentimento de incapacidade enquanto estudante de Letras que hoje
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interpreto como sendo ocasionado pelas limitagdes presentes no meu processo de
LA, que nao pode ser classificado sequer como “insuficiente”, e sim, “inexistente”.

Percebi, naquele momento, que necessitava de muitas leituras para
solucionar a “dificuldade de interpretacdo” porque o LA possui relacédo direta com a
esfera académica, cujo conhecimento encontra-se em constante busca e
transformacao, a partir de estudos e pesquisas que rediscutem conceitos formulados
para, assim, reformula-los e/ou construir outros novos.

Um detalhe importante que precisa ser destacado sobre o incentivo a
pesquisa e extensao durante a graduacdo: nunca fomos incentivados a escrever
para apresentar em seminarios e congressos e muito menos a fazer publicagdes. A
prépria faculdade onde estudei ndo era produtora desses eventos como forma de
criar espago para o fomento a escrita cientifica de seus alunos e né&o tive
conhecimento de nenhum professor envolvido em grupo de pesquisa nem dentro ou
fora da faculdade. Na verdade, ndo existiam grupos de pesquisa na faculdade. Logo,
percebi que os pilares que sustentavam os cursos era apenas 0 ensino.

Ao final da graduacao, senti que nao estava preparada como pesquisadora
nem como professora. Gragas esse sentimento de que faltava algo, resolvi seguir
imediatamente para a pos-graduagao com o intuito de obter o “conhecimento que
me faltava”. Quando comentava que seguiria para pés-graduagéo, alguns colegas
externavam que nao seria necessario porque ainda estavam cansados da
graduagcdo e precisavam descansar. Outros, no entanto, incentivaram a minha
iniciativa porque o frescor da graduacdo poderia me ajudar a aprofundar os
conhecimentos.

Na pos-graduacao, tive acesso a textos e discussdes teodricas, e sabe de que
modo pude comprovar isso? Consegui ler e entender o Parametro Curricular de LP
gue minha méae guardava. Pode até parecer insignificante esse acontecimento, mas
foi marcante o suficiente para entender a necessidade de continuar estudando e,
principalmente, lendo textos tedricos que dao suporte a pratica de ensino da lingua.
Percebi, assim, que, enquanto estudante, adentrei a graduagdo sem o minimo
suporte proporcionado pelo LA para ler, interpretar e produzir textos em geral. Isso
reverberou, também, na minha vida académica, porque conclui sem esse suporte,
minimo que fosse, para cursar a graduacao.

Na ocasido da segunda disciplina cursada na pos-graduagédo, pedi a

professora para analisar um projeto elaborado, ainda na graduagéao, para disciplina
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Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa Il. Resolvi fazer isso porque a nota
atribuida ao projeto era muito boa, e eu sempre tive (e ainda tenho) a impressao de
que as nossas atividades sempre podem ser melhoradas. A professora me devolveu
o projeto no dia seguinte e, segundo as suas observagdes escritas e verbalizadas,
nao necessitava ser melhorado. Necessitava, entretanto, ser completamente refeito
porque nao atendia aos objetivos nem de um projeto de pesquisa, ou sequer de
proposta interventiva.

Em mais uma situagdo, pude constatar a fragilidade na construcdo do meu
LA, principalmente quando, numa das suas observagdes sobre os tempos verbais
empregados no projeto, compreendi, naquele momento, qual seria o papel da
disciplina Linguistica Aplicada e a sua fungao tedrica para favorecer a produgao de
géneros textuais numa perspectiva académica e, em especial, o projeto de pesquisa.
Na rapida corregao da professora, eu percebi o quanto a Linguistica Aplicada pode
contribuir para determinagdo das minucias empregadas na produgdo dos géneros
discursivos, e que n&o se limitava apenas aos nomes dos tedricos e distingéo entre
lingua e fala. Naquele instante, percebi que continuar a estudar seria a uUnica
alternativa para tentar minimizar as lacunas tedricas oriundas da minha graduacéo.

Embora pensasse que a pods-graduacdo encerraria os déficits tedricos,
oriundos da minha graduacdo, e, conseguintemente contribuiria com o
desenvolvimento do LA, no decorrer do processo, percebi que cursa-la nao
minimizariam as lacunas do LA. Uma situacao, em especial, deixou isso clarividente
— no momento de decidir o meu objeto de estudo e elaborar a minha monografia
cometi um erro grave que diz respeito ao meu amadurecimento académico. Apos
conversa com o orientador, o tema do estudo tornou-se o ensino de Educagao Fisica
em Serra Talhada, porque, durante os estagios da graduagao, pude perceber que
muitos professores da area de humanas, de LP inclusive, ministravam aula de
educagao fisica. A escolha desse tema foi recebida com muito entusiasmo pelo
professor que ministrou a disciplina Metodologia Cientifica e que também era meu
orientador, ja que a tematica trazia consigo um problema educacional grave.

Ao final da pesquisa, pude comprovar a causa do problema, mas refletindo
sobre a minha formagdo académica, a pds-graduacdo que estava concluindo,
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, e a pretensdo de atuar como
professora, posso falar sem sombra de duvidas, que a minha pesquisa nao

contribuiu com o desenvolvimento do meu LA. Nesse momento, entendi a
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oportunidade que perdi para escolher uma linha de pesquisa que poderia iniciar o
desenvolvimento do seu estudo, e, assim, futuramente, aprofundar no mestrado e
doutorado. Destaco que, naquela etapa da minha formacgao, faltou-me essa
compreensao de que poderia ndo so6 contribuir com a minha formagao e atuacédo em
sala de aula, mais ainda, criar condi¢des para futuras pesquisas.

Pude apreender que a falta de elaboracdo de um planejamento académico
contribuiu para que se nutrissem as fragilidades do meu LA, pois n&o foi formada
durante a graduagdo num ambiente de pesquisa e extensdo, apenas de ensino; e
nao possui um objeto de estudo que pudesse ser aprofundado durante a graduagao
e, em seguida, na pos-graduacéo.

Outras questdes que, nesse momento, vieram-me a memdria, constitui o fato
de, durante a graduacdo, haver uma preocupagdo apenas com a adequacgao
gramatical dos textos escritos, uma vez que éramos graduando ou pds-graduando
na area de LP. A questdo do trabalho com géneros textuais especificos do meio
académico nao foi apenas negligenciado na graduagdo, mas também na poés-
graduacéo, pois nao houve preocupagao com a producdo para publicar ou participar
de eventos académicos. Retirando o fato de ter escrito uma monografia e realizado
fichamentos, nada mais foi produzido.

Comecei um estagio remunerado durante a pos-graduagdo numa escola
publica estadual em Serra Talhada e, durante esse periodo, constatei que o unico
documento norteador para orientar o planejamento era o PCN de LP do EF Il e nédo
existia uma politica publica preocupada em formular uma proposta pedagdgica a
partir desse documento nacional. As formag¢des eram inexistentes e livros didaticos
raridades. Os professores ficavam abandonados a propria sorte. Além disso, varias
greves aconteceram nesse periodo.

Nao deixo esses fatos passarem despercebidos porque entendo que o estado
desempenha um papel importante na construgdo do letramento académico,
principalmente quando o docente ndo esta vinculado a academia. Imagino que as
politicas educativas estruturam-se, além de outras questdes, a partir de bases
teorias que darao sustentagao ao planejamento de agdes que impactam diretamente
na sala de aula, a exemplo da formacéao profissional do professor em servigo.

A preocupacao com criacdo de documentos norteadores possibilita que os
professores reflitam sobre suas praticas, identifiquem os problemas subjacentes e

busquem suporte para transforma-la de modo eficiente. E justamente a
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fundamentacédo tedrica que possibilita aos professores aporte necessario para
identificarem problemas nas suas praticas pedagogicas e redireciona-las a luz de
uma, ou de varias, concepgoes teoricas, agindo, refletindo, estudando, refletindo e
reagindo; fazendo e refazendo esse processo de acordo com a necessidade
pedagdgica sempre se apoiando num aporte tedrico. Esse processo constitui o
letramento académico no seu sentido auténtico. Na verdade, a aplicagdo dos
pressupostos tedricos em agdes praticas significa que o principio ndo se encontra
mais apenas no campo da abstracdo, mas, sim, da apreensdao dos sentidos e
concretude dos fatos.

Lecionei como estagiaria na Rede Publica de Ensino de Pernambuco de 2002
a 2004. Entretanto tornei-me professora efetiva apenas em 2006. A situacao
relatada anteriormente permanecia a mesma e os professores compartiihavam a
sensacdo de desorientacdo teodrico-pratica porque ndo havia documentos
norteadores para as disciplinas. Mesmo com a existéncia dos PCN nao existia
formagao para explorar a potencialidade do respectivo documento. Essa realidade
provocou, mais tarde, algumas reflexdes: seria falta de entendimento das teorias
subjacentes naqueles documentos? Seria auséncia de letramento académico por
parte dos formadores para tratar das questbes tedricas e metodoldgicas presentes
nesses documentos? Seria a auséncia de uma politica educacional definida?
Seria...? Seria...? Enfim, a formacgao do professor era inexistente.

A partir de 2018, percebi uma preocupagao significativa em se criar uma
politica educacional para o estado e posso resumir esse periodo como de
reorganizagao da educacéo e criagao de uma politica educacional que se preocupou
desde a melhoria dos salarios dos professores a estruturagdo das propostas
pedagdgicas. Os documentos oficiais foram elaborados. Nesse sentido, destaco a
agilidade nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, documentos esses que
passaram apos elaboracgao pela analise e discussao dos professores da rede publica
estadual de ensino.

No encerramento do processo de analise e discussao dos documentos
norteadores, os professores de Lingua Portuguesa participaram de inumeras
formagdes para entendimento das bases tedricas presentes na proposta de ensino
de lingua e de que modo esses pressupostos tedricos poderiam transformar-se em
acdes praticas em sala de aula. A preocupagao com a formacao profissional, em

especial, LP e Matematica, perpassou todas as modalidades de ensino, com
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destaque especial as "séries terminais" 42 e 82 séries do Ensino Fundamental e 3°
Ano do Ensino Médio.

Vale salientar que essas formacgdes foram importantes para melhoria do meu
letramento académico, uma vez que os professores mediadores das formagdes para
implementacdo da proposta curricular eram todos professores da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE).

Lembro-me da primeira formagédo sobre a Base Curricular Comum (BCC) e
Orientagbes Teodricas Metodologicas (OTM) em que a mediadora, logo no primeiro
encontro, pediu para que cada um de nos explicasse o que seria trabalhado a partir
dos conteudos programaticos da OTM e quais habilidades da BCC seriam
contemplados a partir dos seus estudos. Nesse momento, ela percebeu o quanto as
nossas leituras académicas eram insuficientes ou equivocadamente interpretadas.
Saimos do primeiro encontro com uma lista de livros a serem lidos para o proximo
encontro.

Nesse periodo, percebi que as leituras, os estudos e as discussdes
contribuiram para a interpretacao tedrica adequada principalmente porque, algumas
vezes, fui buscar, nessas orientagdes, respostas para a minha pratica em sala de
aula e, dessa forma, os conceitos deixaram de ser meras abstragdes para tornarem-
se agoes.

Lecionei tanto em turmas do EF | quanto no EM; passei por trés escolas, em
cidades diferentes, entdo pude compreender o quanto se requer cuidado ao
trabalhar, no ensino fundamental, os eixos de leitura e produgao textual. Nesse
processo, sempre percebi que precisava aprender algo mais e, assim, tentar reverter
a minha realidade. Dentre as escolas por que passei, percebi muitos problemas e
dificuldades nos alunos de Serra Talhada e Arcoverde e confesso que os alunos de
Triunfo apresentavam menos dificuldade em relagao a leitura e a producao textual.

A partir de 2011, a Geréncia Regional de Educacao do Alto Sertdo do Pajeu
(GRE ASP) instituiu uma politica de formagdo em servigo que passou a acontecer,
duas vezes por més, nas quintas, sendo um dia direcionado ao Ensino Fundamental
Il e outro ao Ensino Médio. Os mediadores eram as técnicas pertencentes a GRE
ASP e ndo havia nenhuma vinculacdo com a universidade. Nessas formacoes,
eram apresentadas sugestdes de atividades para serem trabalhadas em sala de
aula com énfase nos eixos de leitura e analise reflexdo sobre a lingua. Para muitos

professores as propostas eram bastante interessantes porque evitariam a realizacao
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de planejamento. Nessas formacdes, percebi que as questdes tedricas eram
tratadas superficialmente (a percepcao da teoria como sendo "chata" continua entre
os professores), pois os professores preferiam formagdes com agdes mais praticas.
Isso mostra o quanto estavam (ou estdo) equivocados pensando que a pratica ndo
possui vinculagdo com a teoria. As formagdes ocorrem com a mesma agenda até os
dias atuais e ainda n&o possui vinculagcdo com a universidade, ou seja, 0s
formadores pertencem a GRE ASP.

Resolvi participar da formacdo para Gestdo de Aprendizagem Escolar
(GESTAR)® de Lingua Portuguesa em 2011 para que pudesse melhorar o meu
desempenho enquanto professora, potencializar o resultado dos estudantes sem
dificuldades e contribuir para promog¢do da aprendizagem dos alunos com
dificuldades.

Com encontros quinzenais, os estudos no GESTAR foram produtivos, dado
que teoria e pratica estavam contidas na proposta, entretanto destaco a resisténcia e
dificuldade de alguns professores perante as abordagens tedricas. Os momentos de
leitura das abordagens tedricas e discussdao nao despertavam o interesse dos
professores, pois diziam serem “chatos”, “macantes” e de dificil compreenséo.
Percebia que isso deixava até mesmo a mediadora um pouco aliviada porque a
impressao que tive era a de que nem mesmo ela, sentia-se confortadvel com a
abordagem tedrica. Eu e algumas colegas nos esforgcavamos para aproveitar ao
maximo aquele momento porque nao conseguiamos participar de outros cursos que
nao fossem oferecidos pela GRE ASP, entio a respectiva formacao seria uma forma
de nos mantermos atualizadas.

As atividades propostas nos cadernos de atividades do GESTAR eram
aplicadas em sala de aula e os seus resultados eram avaliados na semana seguinte
quanto a eficacia, e essa dinamica contribuiu para melhoria do meu desempenho em
sala de aula. Ao final do curso, apresentavam-se os resultados dos projetos de

intervencgao, realizados por nés, a partir da problematica identificada em cada sala

>0 programa Gestao da Aprendizagem Escolar foi criado em 2001 com foco nos professores das
séries iniciais do ensino fundamental (12 a 4%) e dirigido as redes publicas das regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste. Em 2004, foi criado o Gestar I, para professores das séries finais do
ensino fundamental ainda com foco nas trés regides.

Fonte:http://portal.mec.gov.br. Acesso: 01/07/2019.
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de aula. A realizagao desse projeto de intervencao seria um critério para conclusao
do curso e recebimento de declaracgao.

No dia da socializagdo dos projetos, percebi que nem todos os professores
participantes haviam compreendido as etapas do projeto: identificar a situagao-
problema, buscar um suporte tedrico para sua resolugao, aplicar as intervengdes em
sala de aula e reavaliar o impacto da acdo. Aos final, todos os trabalhos
necessitavam de ajustes. Inclusive o meu.

Em 2016, participei de uma formacdo cujo objetivo da GRE ASP era
apresentar a proposta do Trabalho de Conclusao do Fundamental idealizada pela
Secretaria Estadual de Educacgao de Pernambuco (SEEP) para o publico do 9° Ano
do EF. Os estudantes pertencentes ao respectivo ano necessitariam produzir uma
pesquisa de investigagao cientifica para concluir o EF. Nesse instante, senti um
misto de despreparo para orientar a investigacéo cientifica e preocupagao porque
um processo como esse requer dos alunos leitura e produgao textual.

Nesse primeiro momento, ndo houve a determinagdo de um género especifico
para socializagao dos resultados da pesquisa, mas nos foi entregue um modelo de
uma produgdo textual que parecia com um pré-projeto. Digo parecia porque
constava na sua estrutura os seguintes topicos: identificagcdo do problema gerador,
perguntas norteadoras para investigacdo, introducdo, objetivo geral e objetivos
especificos, referencial tedrico, consideragbes finais e referéncias bibliograficas.
Entretanto, ndo havia uma etapa destinada para a discussdo dos dados coletados
durante a pesquisa.

Além da preocupagdo com a investigacdo em si, das dificuldades enfrentadas
em sala de aula referente a leitura e producao textual, eu me questionava sobre a
responsabilidade de orientar um processo de investigacéo cientifica quando nem eu
possuia segurancga para realiza-lo. Como empreender esse processo de pesquisa se
nem eu, enquanto professora, participei de investigagbes cientificas e produzi
géneros textuais pertencentes a essa esfera discursiva?

O TCF foi apresentado nas turmas, conforme orientado: uma agao festiva na
qual os jovens seriam protagonistas na construgao do seu conhecimento. Assim as
equipes foram organizadas. Apds esse primeiro momento, fiz reunides com os
grupos individualmente para delimitacdo do problema que daria origem a pesquisa.
N&o consegui resolver essa etapa do processo em um dia como havia me

programado, pois os alunos apresentaram dificuldade sobre o que constituiria um
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problema de investigacdo e para chegar ao entendimento conversavamos sobre
varias coisas, como: filmes ao qual assistiram e de que gostaram, livros que leram e
do qual gostaram etc. Enfim, conversamos muito para chegar até a pergunta que
direcionaria a pesquisa. Ao final dessa etapa, eles escolheram os orientadores
especificos de acordo com a area do conhecimento que a pesquisa contemplaria.

Comecamos as produgdes com muita dificuldade porque os alunos
apresentavam dificuldade em ler e selecionar o que realmente era relevante para a
sua tematica. Como os grupos possuiam orientadores especificos por area de
conhecimento, realizei a orientagdo geral sobre o0 modelo textual proposto pela GRE
e suas caracteristicas estruturais e linguisticas. E diante de muita dificuldade,
relatados também pelos professores orientadores, resolvemos socializar o processo
com um banner com pesquisa escolar e um seminario que teria a mesma estrutura
do banner.

O processo de realizagao do TCF foi tenso porque os alunos ndo possuiam o
habito de realizar um trabalho como esse. Além de realizar as orientagdes gerais
sobre os géneros textuais produzidos, também orientei uma equipe em particular
que investigou as doengas que acometiam a populagéo de Triunfo-PE: a hipertenséo
arterial. Como os demais alunos, o grupo que orientei conseguia garimpar nos textos
lidos os aspectos mais relevantes para sua investigagdo. Durante esse processo, Vi
que a leitura dos textos sobre a tematica da hipertensdo arterial ndo ajudava na
pratica de producgao de texto, entdo agendamos uma aula com estudantes do Curso
de Enfermagem para ajudar nessa empreitada. Pedi que os alunos ouvissem as
explicacbes e fizessem anotagdes do que achavam interessante para compor a
producao textual e fizessem perguntas, em caso de duvida. Apdés a palestra, os
estudantes universitarios ensinaram o grupo a aferir a pressao arterial, percebi que
isso havia despertado o interesse do grupo para prosseguir com a pesquisa. Para
facilitar a producdo textual, elaborei junto com o grupo, algumas perguntas
pertinentes ao assunto para que juntos organizarmos a sequéncia de perguntas que
os auxiliaria na producéao textual. Sempre deixando claro para os estudantes que a
referida sequéncia seria uma oportunidade de organizar a producéao textual, e ainda
lhes pedi para responderem as perguntas com, no minimo, um paragrafo. Apos
responder as perguntas, pedi que organizassem as respostas numa folha de papel

para que realizassemos a leitura e féssemos fazendo os ajustes necessarios.
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Ao final desse trabalho, que durou um més e meio, entre leituras e respostas
das perguntas, e entre organizacdo das respostas e adequacdo para texto,
conseguimos produzir o texto conforme modelo determinado pela GRE. Refletindo
sobre as finalidades comunicativas envolvidas nesse processo, realizei um encontro
para trabalharmos o género banner de pesquisa escolar e outro para o seminario. A
partir do texto que obedecia as orientagdes da GRE, realizamos as adequagdes
necessarias as produgdes dos géneros textuais banner de pesquisa escolar e
seminario. Resumindo assim, pode parecer facil, mas nao o foi. Além dos problemas
referentes a pratica de leitura, observei problemas referentes a producio textual
como: adequacgao ao género, coesao e coeréncia, progressao textual, ortografia e
acentuacgdo grafica. Essas questbes consumiram um més e meio de trabalho. Em
seguida, organizamos uma espécie de qualificagdo para os trabalhos produzidos
pelos estudantes com a participagcao dos professores de diferentes areas, que nao
participaram da orientagdo geral. Essa atividade se propbs a observar se as
perguntas investigativas que deram origem a pesquisa foram respondidas ao final do
estudo, se a metodologia utilizada nas respectivas pesquisas possuiam adequagao
em relacdo aos objetivos propostos, se a estruturagdo do texto atendia as
orientagbes da ABNT e a postura assumida pelos estudantes durante as
apresentagdes. Alguns ajustes foram necessarios em relagdo a apresentagcéo do
seminario, como: adequacao dos slides as orientacdes da ABNT, observagdes sobre
a postura dos alunos e a adequacao linguistica. No tocante a investigacéao em si, as
orientac¢des proferidas pelo grupo de professores diziam respeito a incoeréncia entre
a pergunta investigativa, a conclusdo proposta na pesquisa e sequéncia
metodoldgica utilizada. Ao final desse processo tivemos a impressao de que alguns
trabalhos ndo tiveram um direcionamento metodolégico adequado. Os ajustes foram
acatados e realizados pelos grupos, com a exceg¢ao de apenas um. A socializagao
das pesquisas para comunidade escolar e técnicos da GRE ASP apresentou um
resultado satisfatorio. Um grupo foi escolhido ao final para apresentar sua pesquisa
no polo de Serra talhada.

Em 2017, a orientacdo da GRE foi mais concludente: a socializacdo do TCF
seria 0 género artigo cientifico. Se tivesse alguma duvida sobre a minha fragilidade
em orientar uma investigagao cientifica, devido ao resultado do ano anterior, naquele
momento, diante da orientacdo atual para a producdo do artigo cientifico, tive

certeza. Nunca havia produzido um artigo cientifico! Como seria essa orientagao?
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Outra questao, voltei a lecionar em Serra Talhada e a minha experiéncia anterior
permitiu-me concluir que o desenrolar do processo seria uma pouco mais dificil.
Nesse mesmo ano, participei de uma formagéo sobre o artigo cientifico para orientar
a produgédo do referido género. Durante a formacdo, a mediadora apresentou
algumas producgbes socializadas como produto final do TCF e nos questionou sobre
0 que os professores de Lingua Portuguesa estavam fazendo em sala de aula, pois
as produgdes textuais ndo pertenciam a nenhum género textual. Realmente, os
exemplos apresentados como produto final ndo se enquadravam nem se
aproximavam de nenhum género textual. Esse ocorrido evidencia uma questao
simples: a concepgao que norteia o ensino de lingua. Embora muito tivesse sido
feito até entdo, os professores ainda apresentavam arestas acerca de questbes
conceituais basicas: a concepgéo de lingua e os géneros textuais.

Achei o comentario empreendido pela mediadora desnecessario, mas, na
verdade, os "textos" apresentados ndo permitiam ser enquadrados como géneros
textuais ou faziam mencdo a nenhum deles. Sobre o suposto comentario apenas
uma professora se manifestou a respeito; os demais permaneceram calados,
inclusive eu, mas a sua fala me representou. Segundo a professora, o TCF
precisava passar por uma avaliagdo para saber se sua realizacdo impactava
positivamente as praticas de leitura e producéao textual. E ela, em particular, ndo se
sentia confortavel em orientar um trabalho dessa natureza porque tinha a impressao
de que lhe faltava “alguma coisa” para conduzir esse processo e se sentia “limitada”.
Essas palavras foram proferidas por uma profissional conhecida no meio
educacional pela sua dedicagao profissional, mas o0 seu discurso representava
(tenho a impressédo) o sentimento de caréncia de “alguma coisa” e sentido de
“limitagcdo” ndo apenas dela, mas de outros profissionais que se encontravam na
formagao, como eu, por exemplo.

A minha preocupagao, enquanto professora de Lingua Portuguesa, nao era
com os géneros textuais. Mais especificamente, era com o género artigo cientifico
que se origina de uma esfera comunicativa que n&o € a escolar, e, como orientar a
produgdo de um género académico se nunca o havia produzido, mesmo tendo
cursado Licenciatura Plena em Letras. Como orientar aquilo que nao se sabe?
Nesse sentido, tive a impressdo de que, no ano seguinte, se houvesse a mesma

formacéo, as produg¢des dos meus alunos estariam compondo o acervo dos "sem
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género". Enfim, ndo se trata de um dilema localizado, mas de algo que se encontra
para além da pratica em sala de aula e esbarra na minha formagéo académica.

Em relagédo a produgcédo do TCF no mesmo ano, nao realizei a orientagdo geral
nas aulas de Lingua Portuguesa porque me afastei em virtude da licenca
maternidade, mas fiquei responsavel pela orientagdo de uma equipe que escolheu
como tematica exclusao social. Os encontros que realizamos nao foram frequentes,
mas se intensificaram quando o periodo da socializagdo da pesquisa se aproximou.
Os estudantes queriam pesquisar sobre exclusédo social e, apds algumas conversas,
chegarmos ao problema de investigagao: o motivo que causou a exclusao familiar
dos idosos que pertenciam a um centro de acolhimento em Serra Talhada.

Organizei o material de leitura para que eles observassem as causas mais
comuns de abandono das pessoas idosas e marquei conversa com a Pastoral do
Idoso para que colhessem mais informacodes. A escrita, nesse primeiro momento, foi
sofrivel porque solicitei que fosse feito um resumo apenas. Fomos para o campo de
pesquisa fazer uma visita com a finalidade de conhecer o espago e as pessoas que
ali se encontravam. Os alunos perceberam que nao havia apenas idosos no local,
embora, eles representavam um numero maior. Apos a visita, elaboramos um
questionario para tracar o perfil dos idosos que se encontravam internos da
instituicdo. Durante esse processo dois alunos do grupo abandonaram a pesquisa e
duas estudantes deram continuidade.

As leituras continuaram durante o processo, mas percebi uma resisténcia por
parte dos estudantes porque eram textos que nao circulavam na esfera escolar. Os
questionarios foram aplicados pelos estudantes com muita dificuldade porque nao
possuiam o habito de desenvolver pesquisa de campo, mas também os idosos
aproveitavam para contar suas histérias no momento em que as alunas estavam
realizando suas pesquisas. A consolidagcao dos dados n&o constituiu a tarefa mais
complicada, mas as interpretagbes das informagdes coletadas, sim. As estudantes
ndo conseguiam relacionar o que havia sido lido com o resultado encontrado. E esse
nao era apenas o problema, pois as investigadoras ndo conseguiam dar conta da
producao do género discursivo solicitado, artigo cientifico.

Na tentativa de realizar uma produgao que se aproximasse respectivo género
discursivo estruturei, mais uma vez, perguntas a respeito da tematica escolhida para
que as estudantes respondessem com a finalidade de produzir um texto ao final.

Pois bem, o texto produzido pelas alunas se aproximava de um artigo cientifico na
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estrutura com: titulo, resumo, palavras-chave, introdugdo, desenvolvimento,
conclusao e referéncias bibliograficas. Como disse, o texto trazia a lembranca, mas
nao se tratava de um artigo cientifico, pois fizemos a leitura de alguns artigos
cientificos para orientar o trabalho, no entanto a estrutura era outra. Além dos
problemas comuns relacionados a progressao textual, a coesdo e coeréncia e a
ortografia, destaco a questado da autoria que nao se fez presente porque as duas
estudantes apresentaram dificuldade de interpretar o que foi lido e se posicionarem
a respeito. Pensando em minimizar essa questdo, produzimos o género seminario
para socializacio.

A socializagao foi realizada com muita dificuldade, principalmente porque o
resultado da pesquisa apresentou que a maioria dos idosos que se encontrava na
instituicdo, estava la devido ao fato de ndo terem constituido familia e os parentes
mais proximos, morrido. No momento final, uma das estudantes reforgou uma
hipotese que ndo se comprovou na pesquisa: abandono dos filhos. Entregamos o
artigo para a banca avaliadora, mas fomos a uUnica equipe. Os demais grupos
utilizaram seminario para socializar o resultado. Ou seja, isso me permite fazer
algumas leituras: os professores abandonaram a proposta do género artigo cientifico
porque imaginaram que os alunos néo dariam conta da produg¢ao do género textual
solicitado, por isso ndo tentaram elabora-lo. Os professores, por sua vez, desistiram
da producdo do género artigo cientifico porque os estudantes ndo conseguiram
concluir. Assim €& possivel afirmar que os professores ndo produziram um artigo
cientifico e tiveram receio de orientar ou os professores produziram artigos
cientificos e ndo orientaram os estudantes porque sabiam que eles néo
conseguiriam produzir. Ao final das apresentagdes, perguntei a gestora por que nao
haviam produzido o género textual orientado pela GRE. A sua resposta me permitiu
interpretar que nao se pode orientar aquilo que nunca se fez, embora tivesse tentado
sem éxito, penso como ela.

Em 2018, aguardei as orientagdes para iniciar os trabalhos em sala de aula,
mas nao chegaram e nao disseram se seria mantido o género artigo cientifico ou se
seria outra a orientagdo. Imagino que a GRE imaginou que as escolas possuiam
experiéncias na realizagcdo do TCF e poderiam tocar em frente. Realizei as
orientacdes gerais em relagdo ao seminario nas minhas aulas, a partir da
socializacdo de trabalhos que envolviam a leitura de contos. No decorrer do ano

letivo, foram dadas orientagdes sobre a montagem do slide, a adequagéo da lingua
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a situacdo comunicativa e postura. Quando a proposta do TCF foi apresentada aos
estudantes, as equipes estavam montadas, os temas de investigacado definidos. Nao
fiz orientagdes mais especificas acerca do trabalho de produgado textual, ja que o
foco da escola era o resultado do SAEPE, uma vez que a escola era considerada
uma escola critica. Segui o que me foi orientado, mas acredito que o TCF poderia
ser uma oportunidade de melhorar o resultado dos alunos porque a leitura e escrita,
nesse contexto, possuiriam finalidades especificas, um publico especifico € um
género discursivo especifico.

Mesmo assim, orientei uma dupla que queria investigar o uso do celular entre
os estudantes, porque a escola ndao possuia restricdo em relagdo a isso, embora
exista uma lei estadual que proiba o uso do celular em sala de aula sem fins
pedagogicos. Pedi que os dois estudantes fizessem as pesquisas sobre o tema para
que escolhéssemos o viés que a pesquisa teria. Um dos campos de pesquisa estava
definido, a prépria escola. Pedi-lhes que visitassem outras escolas em Serra
Talhada para ver se alguma delas cumpria as determinag¢des da legislagao estadual,
e, caso houvesse, observasse as estratégias utilizas para atender as orientagdes
legais e anotassem os desdobramentos. Depois do processo de leitura, os
estudantes decidiram fazer uma pesquisa quantitativa, pois, em virtude do tempo,
nao teriam como relacionar a utilizacdo do celular ao mau desempenho dos alunos.
Nesse espacgo de tempo, perceberam que a maioria das escolas de Serra Talhada
nao proibia a entrada dos estudantes com celular na escola e sé fariam alguma
adverténcia ou repreensao em caso de queixa do professor ou problemas de furto,
ocorrendo que, apenas uma escola havia realizado um contrato pedagogico com os
pais para nao permitirem que os filhos trouxessem celular para escola.

Apo6s a leitura dos textos utilizados na pesquisa, solicitei a produgao do
género textual questionario para coleta dos dados da pesquisa. Ao final da
producdo, as adequacdes necessarias para sua aplicacdo. Os alunos foram as
turmas do 9° A e B, explicaram a proposta de sua pesquisa, aplicaram e recolheram
os questionarios. Os estudantes tabularam os resultados com o professor de
matematica com o intuito de juntos produziram graficos para ilustrar os resultados
apresentados nas duas turmas. Em seguida interpretamos os resultados, a luz das
leituras realizadas. Decidimos que fariamos a produgao textual no Power Point,
assim, montamos o0 seminario com as seguintes estruturas: capa, contracapa,

problema mobilizador e pergunta mobilizadora, objetivo geral e objetivos especificos,
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fundamentacao tedrica, analise e discussao dos dados, consideragbes finais e
referéncias bibliograficas. Na produ¢ao do seminario, utilizei a estratégia de utilizar
as perguntas norteadoras sobre a pesquisa em questdo, pois acredito que ajudou
em outro momento na producgao textual, entdo contribuiria para formulacdo das
estruturas do seminario. Percebemos que mesmo o seminario estando pronto,
faltavam informagdes sobre outras escolas que dariam um tratamento diferenciado
em relagédo ao uso do celular na escola. Lembrei-me de que antes de afastar-me da
escola de Triunfo-PE, para cursar o mestrado, estavamos estudando a alternativa
dos alunos guardarem seus celulares, mas ndao sabiamos ainda onde seria. Entrei
em contato com a gestdo da escola Monsenhor Luiz Sampaio, em Triunfo e fui
informada sobre a nova estratégia adotada na escola: os estudantes guardavam o
celular num armario com a identificacdo da turma assim que adentravam a escola,
voltavam a ficar com o aparelho durante o recreio, devolvendo-o0 ao armario apés o
termino do intervalo. Caso o professor realizasse alguma atividade que fizesse
necessario o uso do celular, o representante de turma buscaria os aparelhos e os
devolveria ao armario ao final da agdo. Quando faltavam cinco minutos para
encerrarem as aulas, os representantes de turma recolhiam os celulares e devolviam
aos alunos.

Contei esse fato para dupla e eles resolveram fazer uma visita a escola para
coletar informagdes. No dia seguinte, chegaram com a ideia de fazer um video e
transforma-lo numa reportagem sobre a iniciativa da escola. Orientei que, para isso,
necessitaria de um roteiro para as filmagens e entrevistas das pessoas envolvidas.
Eles elaboram perguntas para o gestor escolar, técnicas pedagogicas, alunos e
professores; fizeram um roteiro do que seria filmado; definiram que um deles seria o
reporter e produziram as falas do repérter. Esse processo durou uma semana.

Na semana seguinte, visitamos a escola com o objetivo de realizar o
levantamento das informagdes adicionais, mas ainda, comegamos as gravagodes, a
partir do roteiro estabelecido. Essa acdo durou dois dias e mais uma semana para
edicdo do video que resultou numa reportagem chamada TCF em Ag¢éo. Nesta um
dos estudantes da equipe apresentava uma iniciativa positiva, cuja tentativa era
garantir o cumprimento da Lei Estadual N°. 15.507 de 21/05/15, que trata da
proibicdo do uso do celular em sala de aula.

A socializacdo do TCF contou com a apresentacdo do seminario: O uso do

celular em sala de aula: uma questéo para reflexdo na comunidade escolar, cujo
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resultado era uma radiografia da situagao da escola em relagao ao uso do celular e
a reportagem TCF em Acgéo com a Experiéncia da escola em Triunfo. Dentre os TCF
orientados, achei esse mais produtivo porque a tecnologia se fez presente e o
envolvimento foi outro. Nesse caso, trabalhamos com outras possibilidades de
letramento.

Préximo ao encerramento do ano letivo, a GRE convidou os professores de
LP do EF Il para participarem do Seminario de Praticas Exitosas realizadas, a partir
da aplicagcdo do material apresentado nessas formagdes e foi enviado um modelo
para que fosse preenchido e acrescentadas fotos comprovativas. Nao consegui
identificar de qual género do discurso se tratava o texto em questdo, mas pude
perceber que ndo havia um espaco para referencial tedrico. Eu ndo produzi o texto
solicitado para apresentacao do seminario, porque havia aplicado poucas atividades,
das diversas apresentadas nas formacdes, em sala de aula, porque priorizei a leitura
do género textual conto, uma vez que havia percebido que eles detestavam textos
literarios com mais de uma folha, pois achavam “chatos”.

Durante o ano letivo de 2018, trabalhei o Circulo de Leitura — também nome
do livro, proposto por Rildo Cosson e foi um trabalho bem interessante porque todos
os alunos acabaram participando, uma vez que as agbes propostas no livro
contemplavam diferentes fung¢des, desde aquelas que envolviam a analise até
fungdes com confecgdo de cenario e desenhos. Enfim, consegui envolver até os
alunos mais trabalhosos.

A minha experiéncia de pratica exitosa socializada no seminario com a
participacdo de todos os professores de LP do EF Il foi o trabalho desenvolvido, a
partir do estudo do Circulo de Leitura. Elaborei o seminario no slide e também levei
o material confeccionado pelos alunos.

Foram socializadas propostas bem interessantes, mas detive-me num
detalhe: os trabalhos, na sua maioria, ndo possuiam fundamentacéao tedrica, apenas
a minha pratica e de outra professora, que também utilizou o mesmo autor como
referéncia, possuia uma fundamentacao tedrica. Os demais trabalhos apresentados
eram bons, mas os professores ndo apresentaram aporte tedrico que deram
sustentacéo as reflexdes e discussdes tedricas. A medida que assistia aos trabalhos
socializados pelos colegas, refletia sobre as teorias ocultas naquelas praticas
pedagogicas, mas que passaram despercebidas pelos professores nas suas

propostas.



210

Avaliando esse processo, cheguei a conclusdo de que o empirismo ainda
prevalece nas nossas praticas e isso nao deveria acontecer porque o planejamento
das praticas pedagdgicas tanto podem dar certo como ndo. Se derem certo, virou
uma experiéncia exitosa. Mas se ndo derem certo, onde vou buscar sustentagao
para refletir, reavaliar, replanejar a acao? Quem sdo os autores que estudam
determinada questdo? Esse momento me fez refletir sobre o meu letramento
académico — tenho consciéncia tanto da minha crise, quanto a de meus colegas que,
aparentemente, ndo estdo em crise. Seria injusto trazer a memoéria tantos
acontecimentos e ndo tratar da minha aprovacédo no Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS).

Como me referir ao PROFLETRAS? Foi um divisor de aguas, principalmente
porque pude langar um olhar critico sobre mim, enquanto estudante de um mestrado
e professora do EF. Aprovada para Turma IV de 2017, comecei a frequentar as
aulas apenas em outubro do mesmo ano, em virtude da licenga maternidade. Logo,
nao pude cumprir, presencialmente, os créditos das disciplinas iniciadas em maio. A
realizagdo das atividades em regime domiciliar gerou uma tamanha inseguranca,
pois havia treze anos que ndo estava vinculada a universidade. Participar das aulas
e conviver com os professores e os colegas seria uma forma de rever o meu
entendimento sobre tudo.

Observando os trabalhos realizados em regime domiciliar e os produzidos
quando comecei a frequentar as aulas, pude perceber uma mudanca drastica na
forma de, a partir da leitura e da escrita, comunicar-me na esfera académica.

N&o posso dizer que as dificuldades referentes ao meu letramento académico
foram resolvidas por completo, mas posso falar da minha mudanga de postura
diante disso. Deixei um sentimento de incapacidade para um sentimento de
esperanga diante das possibilidades discursivas que pude desenvolver e continuo a
desenvolver, durante o processo.

A compreensdo acima apresentada me fez perceber que uma das razdes
para a existéncia do PROFLETRAS possui estreita relacdo com o fazer do professor,
que precisa estar consciente de que sua pratica ndo € neutra; desse modo, o dialogo
com o conhecimento académico provoca o entendimento de que o discurso presente
na minha pratica pedagdgica precisa dialogar com outros discursos para que deixe

de ser uma acgao imediatista a partir da percepc¢ao de que existem discursos tedricos
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que dao sentido as acdes pedagogicas colocadas em pratica na sala de aula,

tornando-as analiticas e sistémicas, ou seja, transformando-as em praxis.
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Este material € um desdobramento produto final da dissertacdo de mestrado
intitulada Letramento Académico: uma proposta para formacado continuada dos
professores de lingua materna, em consonancia com a proposta do PROFLETRAS.



Dedico esta pesquisa as minhas
filhas para que elas aprendam o
valor dos estudos, desde cedo, no
seio familiar.



1 SEQUENCIAS DIDATICAS: APRESENTACOES DOS PROCEDIMENTOS

O caderno de atividades: Letramento académico como proposta de formacao
continuada para os professores de lingua materna a partir do género artigo
cientifico, propde a sistematizacdo de conceitos como letramento, praticas de
letramento, evento de letramento, modelos autdnomo e ideoldgico de letramentos,
partindo de praticas de leitura e escrita realizadas pelos professores de lingua
portuguesa do EF Il da Rede Publica Estadual de Ensino que eles consideram como
sendo praticas de letramento. A compreensdo dos referidos conceitos dar-se-a a
com a problematizacao das suas praticas pedagodgicas de ensino de leitura e escrita.
A sistematizacdo do conhecimento construido ocorrera a partir da producao de um
artigo cientifico com intuito de divulgar os conhecimentos construidos no Seminario
de Boas Préticas realizado ao final do ano letivo, com os professores de lingua
materna do ensino fundamental Il. As sequéncias didaticas escolhidas a seguir
permitem tanto a compreensao dos conceitos em questdo como também a producgéo

do respectivo género discursivo.

1. 1 Sequéncia didatica interativa para definicao de conceito

Na construcdo do processo de ensino/aprendizagem, a utilizacdo de
estratégias diversificadas permite a observacao daquelas que produzem o efeito
pretendido, uma vez que as praticas pedagdgicas ndo sao neutras, mas, sim,
providas de finalidades.

Pensando no processo de ensino/aprendizagem, mais especificamente na
compreensao de conceitos como letramento, praticas de letramento, evento de
letramento, modelos autbnomo e ideolégico, bem como os desdobramentos dos
respectivos conceitos no ensino da escrita, enquanto pratica socioculturalmente
situadas, buscou-se orientacdo na sequéncia didatica interativa (SDI) proposta por
Oliveira (2013).

Sobre a referida sequéncia define Oliveira (2013, p. 58-59):

A Sequéncia Didatica Interativa € uma proposta didatico-metodolégica que
desenvolve uma série de atividades, tendo como ponto de partida a
aplicagdo de Circulo Hermenéutico-Dialético para identificacdo de
conceitos/definicées, que subsidiam os componentes curriculares(temas), e
sdo associados de forma interativa com teorias(s) de aprendizagem e/ou

propostas pedagégicas e metodologias, visando a construgdo de novos
conhecimento e saberes.



A base tedrica da SDI sustenta-se no didlogo e permite a compreensao da
realidade que, quando questionada em busca de respostas, permite um movimento
de “argumentacdo, complexidade e analise das contradigbes”. A complexidade,
nesse processo, é interpretada por Morin (2005 apud Oliveira 2013, p.67) “como um
tecido de acontecimentos, acodes, interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos,
que constituem nosso mundo fenoménico”. Infere-se que, mesmo a realidade
apresentando-se a partir de questdes diversas, existe elos que as relacionam. Nesse
processo, a dialogicidade permite a construcao dos elos entres os aspectos distintos
da realidade que se encontram intimamente relacionados. Ou seja, as diferentes
vivéncias dos participantes acerca de uma questdo dialogam para construcao da
realidade.

Contextualizando as ideias abordadas acima, os participantes da SDI
possuem em comum uma realidade. Embora se apresente de modos diferentes para
cada um deles, essa realidade imprime a subjetividade de cada sujeito. O didlogo
entre os participantes permite-lhes, cada um ao seu modo, relacionar as diferentes
vivéncias e construir uma definicdo da realidade, compreendida como os conceitos e
experiéncias que 0s sujeitos possuem sobre uma mesma questdo. Isso permite a
constatacdo dos seguintes principios: Circulo Hermenéutico-Dialético, a visao
sistémica, complexidade e dialogicidade. A figura, a seguir, representa 0 processo

interno da SDI.

Figura 1: Circulo Hermenéutico-Dialético
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Fonte: Researchgate (2017).



De acordo com a figura acima, o circulo verde representa a dialogicidade de
quatro participantes (P1, P2, P3 e P4) que, mesmo possuindo vivéncias e
personalidades diferentes, ao se relacionarem percebem que possuem elos em
comum, e isso permite a construgédo e reconstrugao da realidade (C1, C2, C3, C4). A
realidade construida (no centro) representa uma construcdo coletiva e dialdgica,
cujos elos permitem o concenso entre os envolvidos. Sendo assim, a realidade,
construida nesse processo, aborda a estabilidade conceitual advinda das
instabilidades conceituais dos individuos.

Os passos basicos que permitem a consolidacao dos processos acima, de acordo
com Oliveira (2013), séo:

v" Primeiro momento - Sequéncia de atividades:

1) Definicdo do conceito a ser abordado — Os participantes apresentam suas
percepgoes sobre o tema a ser trabalhado;

2) Sintese do conceito — Os participantes dividem-se em grupos que definem
todas as percepg¢des num Unico conceito;

3) Definigao geral — Os grupos sintetizam os conceitos dos participantes em um
unico entendimento. Em seguida, os grupos escolhem lideres que se juntam

para determinacdo do conceito geral.

A realizacdo da trés etapas representa a definicdo do conceito e, assim, o

encerramento da primeira sequéncia de atividades.

v Segundo momento — Sequéncia de atividades:

1) Embasamento teérico — O(a) mediador(a) apresenta o embasamento tedrico
referente ao conceito definido pelos participantes. Nesta etapa, podem ser
utilizadas: exposigao oral, exibicdo de documentarios, imagens etc.

Cabe ao(a) mediador(a) determinar, com base nas caracteisticas dos
participantes, a melhor maneira de abordar o embasamento tedrico. Vale salientar
que este momento permite a compreensdo das percepg¢des dos participantes, a
partir do conceito definido, e isso possibilita aos(as) mediador(as) diagnosticar o que
os participantes ja sabem e ainda ndo sabem acerca do conceito trabalhado, e,



principalmente os equivocos em relagdo ao conceito. Uma ressalva: o conceito pode
ser interpretado também como tema, assunto ou conteudo (utilizou-se conceito em

fungéo da proposta assumida por este estudo).

2) Escolha de atividade para consolidagao do conceito — Esta etapa consiste na
producédo de um texto de autoria dos participantes. O texto deve contribuir para a

consolidacdo do connhecimento contruido acerca do conceito estudado.

A SDI possibilita a construcdo do conhecimento a partir do que os sujeitos
sabem sobre o assunto, entretanto, quando se solicita a producdo de um género
discursivo para consolidagdo do conceito, considera-se que os envolvidos sabem
produzi-lo. Mas, se os participantes ndo souberem produzir os género solicitado? A
reaplicacdo da SDI seria uma alternativa? A resposta a pergunta depende da
realizacdo da sequéncia proposta para SDI, mas como garantia da producéao de um
género discursivo, a partir da utilizacdo da sequéncia didatica, empregou-se a

proposta a seguir, concebida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

1. 2 Sequéncia didatica para escrita do artigo cientifico

Existem alguns géneros discursivos que aprendemos a produzi-los,
produzindo-os cotidianamente, porque as praticas sociais nos permitem as suas
assimilacdes. Entretanto, existem outros géneros que necessitam ser ensinados
para serem apreendidos.

Como exemplos dos géneros discursivos que se apreendem, a partir das
relacdes sociais, podem-se destacar os géneros primarios, conversa entre amigo
frente a frente ou ao telefone; no que diz respeito aqueles que precisam ser
ensinados para serem apreendidos, destacam-se o0s géneros secundarios
pertencentes a esfera literaria, como por exemplo, conto e cronica; a esfera
jornalistica, como: noticias e reportagens; e a esfera escolar/académica, tais como:
banner de pesquisa escolar, resenhas, artigo cientifico, dentre outros; pois surgem
de situagGes comunicativas complexas.

Os géneros discursivos secundéarios pela especificidade dos propésitos
comunicativos e complexidade envolvida nas suas producdes requerem

sistematizacdo do ensino para que os sujeitos se apropriem dos seus aspectos



determinantes (conteudo tematico, estilo e construcao composicional) e utilizem-nos.
Nesse aspecto, a escola possui um papel determinante na sistematizacao e ensino
desses géneros, pois realiza a empreitada pedagdgica de ensinar a lingua aqueles
que ja sabem utiliza-la, e isso pode determinar o modo como 0s sujeitos apropriam-
se dos géneros discursivos secundarios ou nao.

A partir da leitura de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), inferiu-se que a
escola apresenta mais interesse por alguns géneros em detrimento de outros, em
virtude de atenderem as demandas dos alunos acerca dos géneros textuais que eles
ndao dominam. Entdo, os critérios utilizados nas escolhas dos géneros que devem
ser sistematizados na escola possuem relacao direta com os géneros que o0s alunos
ndao sabem ou que sabem pouco, aqueles que ndo se fazem presente no cotidiano
dos alunos e géneros da esfera publica que circulam socialmente.

As praticas de escrita na escola precisam ser sistematizadas a partir de
praticas de produgdes textuais significativas, ou melhor, praticas situadas de escrita
em situacées comunicativas reais. Esse representa o primeiro passo, quando se
pensa na sistematizacdo do ensino de escrita na escola, pois ndo existem praticas
de producao de géneros discursivos desvirtuados de situacées comunicativas reais,
ou seja, praticas de letramento.

Ao assumir essa compreensao, o professor necessita buscar estratégias que
contribuam para sistematizacao das praticas de escrita. Caso isso ndo aconteca de
modo significativo, a escrita se resume apenas a produgdo escrita pela producao
escrita, com intuito de atribuir apenas nota. Ao adotar esse procedimento, o
professor desautoriza-se perante a compreensao de que 0s géneros discursivos
representam praticas socais € nao apenas tarefas escolares. Assim sendo, a
sistematizacdo da escrita pela escola ndo se reduz apenas a condi¢do de tarefa
escolar, porque, ao fazer isso, perde-se uma oportunidade de significar o
aprendizado da escrita cujo papel da escola é ensinar.

Quando a escola assume a escrita numa perspectiva de praticas de
letramento, procura cercar-se de meios que garantam o desenvolvimento da escrita
enquanto pratica social e culturalmente situada, a partir da producao de géneros
discursivos cuja primeira producao nao representa o ponto final e a nota, mas, sim, o
inicio de um processo que se encerra apenas quando 0s sujeitos os produzem e os

utilizam na sociedade com uma finalidade especifica.



Partindo da ideia de que a escola precisa contextualizar a escrita para que ela
tenha sentido para seus usuarios, e sistematiza-la para que seu publico aprenda, a
sequéncia didatica representa uma possibilidade de promocao dessas duas
questdes, pois “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 82). Para se ter uma nocao exata da sistematizacédo de uma
sequéncia didatica, segue uma figura que ilustra a estrutura de base, proposta pelos
referidos autores:

Figura 02 : Esquema da Sequéncia Didatica.

Apreseniagio | | PRODUCAD PRODUCAD
da situagao INICIAL FIMAL

Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2011, p. 82).

De acordo com a figura 02, a sequéncia didatica inicia-se com a apresentacao
da situacgao, cuja finalidade é apresentar ao estudante uma pratica de comunicacao
que culmina com uma producéo final de um género textual especifico, para atender
as demandas comunicativas presentes na etapa em questao, “portanto, 0 momento
em que a turma constréi uma representacdo da situagdo comunicativa” (DOLZ,;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 84).

A situagdo comunicativa delimitada na apresentacao da situacdo permite ao
estudante arquitetar a producdo do género discursivo que atende adequadamente
ao contexto comunicativo proposto. Além disso, “a producéo inicial tem um papel
central como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para os
professores” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 86).

Realizada a producao inicial, espera-se que tanto o estudante, quanto o
professor possuirdo a no¢ao exata do que os alunos ja sabem a respeito do género
solicitado e o que ainda ndo sabem. Logo, a producgdo inicial funciona como
diagndéstico para as agbes que serdo desenvolvidas nos modulos com o intuito de
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resolver ou minimizar os problemas. “O movimento geral da sequéncia didatica vai,
portanto, do complexo ao simples: da produgéo inicial aos modulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 88).

Finalizados os mddulos, o estudante elabora o produto final que representa a
nocao exata do processo de modulacao na sistematizacdo de acdes que interferem
nos problemas apresentados na produgao inicial, pois “da ao estudante a
possibilidade de p6r em pratica as nogbes e o0s instrumentos elaborados
separadamente nos médulos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 90).

A observagdao da estrutura da sequéncia didatica permite a inferéncia do
carater interativista e dialégico da proposta, cujas etapas permitem aos atores
envolvidos criar uma diagnose inicial acerca do conhecimento dos estudantes, o
processo de resolugdo ou minimizagdo das dificuldades e a construcédo parcial ou
total do conhecimento sobre um género discursivo.

A proposta da SD apresentada a seguir, estruturada com base nos referidos
autores, direciona-se ao professores de lingua materna do EF |l almejando a
producdo de um artigo cientifico, entretanto, a compreensdo da sistematizacao
modular presente nela permite a promog¢éao da aprendizagem dos géneros textuais
existentes nas propostas curriculares para EF, como por exemplo, PCN (1998) de
LP e BNCC de LP (2017) para os anos finais do EF.

A sequéncia didatica que se destina a producao do artigo cientifico apresenta
sua organizagdo a partir da estrutura proposta por (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011). Conforme ilustra a figura, de elaboragéo prépria, a seguir:



Figura 03 : Sequéncia Didatica para Escrita do Artigo Cientifico.

11

Estrutura

O propdsito Guais o3 Elaborando a
composicional do comunicative do | objetivos da fundamentaciio Elaborando a
artigo cientifico arllgo cientifico | pesquisa? tedrica maetodologia

Apresentagdo da
Situagdo Inicial

Produgao

Inicial Produgdo Final
tlaborandoa | Elaborando as | glaborando as | O principio | Elborandoa
andlise & consideragdes | referéncias do fim introdugéo &
discussio finais identificando as
dos dados palavras-chave
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2 JUSTIFICATIVA

O letramento académico do professor representa um aspecto importante para
a sua pratica pedagégica, uma vez que contribui para a formagao do seu olhar para
que as agoes desenvolvidas por ele deixem de ser empiristas e passem a ser
significativas a partir da interpretagdo permitida pelos referenciais tedricos
pertencentes a sua area de atuagao.

Durante a graduacao, espera-se que os futuros professores participem de
praticas de escritas diversificadas e especificas da esfera académica que Ihes deem
condi¢cbes de atuar adequadamente perante os desafios cotidianos presentes nas
salas de aula.

Se, ao se envolver e participar de praticas escritas na universidade é
determinante para construgdo da identidade profissional dos professores, imagine
para o futuro profissional da area de Letras que possui como objeto de estudo e
trabalho a lingua materna? O académico do curso de Letras precisa envolver-se em
praticas de escritas no ambito académico que Ihe permitam fazer uso da escrita em
situacdes comunicativas de diversas naturezas e complexidades, pois, assim como
0 uso da lingua materna, as praticas de escritas inserem-se em contextos sociais e
culturais diversos.

O ideal seria que a universidade promovesse praticas de uso da escrita
(entenda-se praticas de escrita como uma extensdo de praticas de leitura e de
produgdes textuais) que permitissem aos académicos de Letras assumirem
diferentes discursos no ambito universitario e fora dele, a partir da utilizacdo de
géneros discursivos.

A universidade deveria contribuir com o desenvolvimento do letramento
académico de seu publico, mas ndo cumpre por inUmeras questdes que nao cabe a
este estudo discutir. Os professores concluem o ciclo académico e chegam as salas
de aula com a impressao de que lhes falta “alguma coisa”. A incerteza do que vem
ser essa “alguma coisa” se desfaz quando os professores se deparam com
situacdes pedagdgicas que ndo sabem como proceder, porque 0s conhecimentos
que lhes sao exigidos, nesse momento, deveriam ter sido construidos na academia.
Para ilustrar essa colocacéo, tome-se como exemplo, o Trabalho de Conclusdo do
Fundamental (TCF) que consiste numa agéo investigativa proposta pela secretaria
de Educacao de Pernambuco para os estudantes do 9% Ano do Ensino Fundamental
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Il. Os estudantes envolvem-se na investigacao cientifica para resolver um problema
que identificam no cotidiano e, ao final da pesquisa, socializam seus resultados, a
partir do género discursivo artigo cientifico.

Neste ponto, abre-se um paréntese para destacar a iniciativa pertinente do
TCF cujas praticas de leitura e escrita encontram-se contextualizadas numa
proposta de investigacao cientifica. No entanto, a escolha do artigo cientifico como
proposta de producéao textual para o 92 Ano do EF ndo dialoga com as orientagcbes
presentes na BNCC de LP (2017), que por sinal, contempla a investigacao cientifica
nas “praticas de linguagem” do “Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa”. De
acordo com o referido documento, o artigo cientifico encontra-se contemplado no
eixo da leitura, mas ndo na producao textual.

Os géneros discursivos orientados nas “praticas de linguagem” do “Campo
das Praticas de Estudo e Pesquisa” sdao os géneros de divulgacao cientifica,
propostos para desenvolvimentos da seguinte habilidade (EF69LP35):

Planejar textos de divulgacao cientifica, a partir da elaboragdo de esquema
que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas e sinteses de
leituras ou de registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir,
revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de
dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacéo cientifica,
artigo de opinido, reportagem cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de
enciclopédia digital colaborativa, infografico, relatério, relato de experimento
cientifico, relato (multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos
de produgdo, que podem envolver a disponibilizagdo de informagdes e
conhecimentos em circulagdo em um formato mais acessivel para um
publico especifico ou a divulgagdo de conhecimentos advindos de
pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e estudos de campo
realizados, (BNCC, 2017, P. 2017).

A leitura da citacdo acima permite a compreensdo exata de que o artigo
cientifico como proposta de producdo textual é discutivel, considerando as
orientacoes presentes na BNCC de LP para anos finais do EF. Mesmo existindo
uma fragilidade quanto a definicdo do artigo cientifico como producao textual
proposto para realizacdo de uma investigacao cientifica, socializacdo do TCF e a
sua producao pelos estudantes do 92 Ano do EF Il, diante desta situacéo percebeu-
se que os professores conseguiram ter a compreensdo exata do que vem a ser a
falta de “alguma coisa”: letramento académico.

Lembre-se de que os professores podem nao ter mais nenhuma ligagdo com
0 universo académico. Entdo, como poderia minimizar a lacuna construida na
universidade? Ou melhor, como resolver ou minimizar o déficit relacionado a

utilizagdo da escrita desvinculada das praticas socioculturais, que provavelmente
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remota a educacdo basica, estender-se ao ensino médio e se consolida na
universidade?

Retornar a universidade, a partir dos cursos de pds-graduagcédo ou mestrado,
seria uma opg¢ao, mas, por motivos variados, alguns professores ndo fazem essa
opcao. Entado, resta a formagédo continuada lancar um olhar atento as questoes que
envolvem o letramento académico dos professores para que eles ndo se sintam
incomodados de participar de propostas pedagoégicas que langam um olhar para
escrita enquanto pratica sociocultural, como é o caso do TCF.
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3. SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA: DEFINICAO DO TEMA LETRAMENTO

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

Diante da necessidade de promover a compreensao dos(as) professores(as) de
Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Fundamental Il (EF), acerca do conceito de
letramento, a respectiva sequéncia de atividade estrutura-se de modo que ao final
da sua realizagdo o publico participante consiga definir a concepgéo de letramento e
observe se as praticas narradas no relato de experiéncia sao condizentes com a
perspectiva do letramento, sistematizando o conhecimento construido a partir da
producdo de um artigo cientifico que sera socializado no Seminario de Praticas

Exitosas dos professores do Ensino Fundamental .

Apresentacao: Como propostas para definicho do tema letramento serdo

vivenciadas quatro atividades.

Objetivos: Averiguar o que os(as) professores(as) sabem sobre letramento;
observar os equivocos apresentados pelos(as) professores(as) acerca do
letramento; descobrir 0 que os(as) professores(as) ndo sabem a respeito do
assunto tratado; promover a compreensao do conceito de letramento; definir o
conceito de letramento a partir das vivéncias dos(as) professores(as) do Ensino
Fundamental Il e consolida-lo a partir da producao de um artigo cientifico.
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Mediador(a),

Antes de inicior as etapas propostas nav Q
atividade 1, apresente a propostaw pedagdgica
aoy professorves; os objetivos propostos; bem como-
as estratégios utilizadas.

No primeiro momento, o(s) mediador(as) entregam a cada professor(a) um
postiche de cores diferentes para que eles/elas escrevam suas interpretacdes

sobre letramento.

No segundo momento, o(a) mediador(a) solicita aos(as) professores(as) que se
organizem em grupos, utilizando como critério as cores dos postiches. Em seguida
solicita que os grupos escolham um participante para desempenhar a funcdo de
redator. Os grupos recebem a missdo de sintetizar os conceitos de letramento
apresentados pelos integrantes numa unica definigao.

Mediador(a), Q
Entregue para cado grupo-
uma folha de cawtolina com av
mesmav cor do-postiche
recelbido- anteriormente.
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Cada redator(a) escreve a definicdo proposta pela sua equipe numa cartolina, cuja

cor € a mesma do postiche.

| 3 Conceituando...

No terceiro momento, os grupos escolhem porta-vozes para socializarem as

definicées produzidas pelas equipes.

Mediador(a),

No- momento-da socialigacdo; caso-algum participante

do- grupo- queiro colocar-se; digo que hawerds uimw @

momento-pawrov esse fim.
Outrov questiio- importante; ndo-apresente nenhuun
Juigo-acercaw day definicoes apresentadas pelos porta-
voges. Caso-sejow necessdunrio; realige alguns
questionaumentos o pouwtir das definicdes apresentodos.
Nesse momento, & importante descobriv o-que oy
professoves ji sabem sobre letramento-

No quarto momento, os(as) porta-voz(es) apresentam as definicobes sobre
letramento propostas pelos grupos. Encerrado esse momento, os porta-vozes
reunem-se num canto da sala para sintetizar as definicbes apresentadas pelas

equipes numa unica definicdo sobre letramento.

Mediador(a),
Solicite ao- grupo- dos Porta-voges que escolhanm @
wif ) secretirio(a) e wmda) lider entre oy
pawticipantes para anotow av definiciio-e
apresentiv-lov.

Enquanto o grupo de porta-voz sintetiza os conceitos, o(a) mediador(a) convida
os(as) professores(as) a tecerem comentarios acerca das definicbes sobre

letramento apresentadas individualmente e das apresentadas pelos grupos.
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Mediador (),

Abrav espaco-ov discussio-dos pawticipantes e Q
aproveite pawrow observow as compreensdes acercow do-
letroumento-

Caso-ache necessario, faca perguntas que ajudesm av
mediow o covwerso!

Finalizado a atividade de sintese desenvolvida pelos porta-vozes, o(a) lider do grupo
€ convidado a socializar a definigdo de letramento com os participantes. Neste
momento, o(a) mediador(a) abre espaco para os demais porta-vozes discutirem
sobre as questdes que os motivaram a definir o conceito de letramento. Como forma
de problematizar a discussdo, o(a) mediador(a) pode fazer o0s seguintes

questionamentos:

v A definigdo proposta atende as expectativas?

v Por qué?

v Sua definicdo foi contemplada no conceito
apresentado?

v Em caso de resposta positiva ou negativa,
perguntar: Por qué?
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Mediador(a),
Antes de inicior as etapas propostos nav Q
atvidade dotis, apresente o proposto
pedagdgica aoy professores; os objetivos
propostos; bem como- ay estratégios

Na etapa da contextualizacdo, o(a) mediador(a) |€ para o grupo um Relato de
Experiéncia produzido a partir de vivéncias de leitura e escrita em sala de aula, com
o intuito de prepara-los para a producdo de um relato de experiéncia que sera
utilizado mais tarde na producao do artigo cientifico. O relato escolhido para leitura

foi retirado do artigo cientifico:

MAGRO, D.R. M.; BOTTEGA, R. M. D. O ensino da escrita no ensino fundamental: relato de
uma experiéncia pedagogica. Revista UFCG, v. 17, n. 2, p. 73-89, 2007.

A partir da leitura do relato de experiéncia apresentado pelo(a) mediador(a) ao
grupo, os(as) professores(as) elaboram um relato de experiéncia sobre uma
atividade de escrita vivenciada em sala de aula que se relaciona ou representa uma
pratica de letramento. Os(as) professores(as) devem ser orientados a identificar o
relato com nomes ficticios. Entretanto, as informag¢des em relacdo ao ano e perfil da

turma precisam ser veridicas.

Mediador(a),
Oriente 0y professoves pawaw inseriv, noy seus relatos de Q
experiéncioy, comentiwrios sobre o- desevwolvimento-da
atividade pedagdgica, como; por exemplo, objetivos
propostos; resultados alcancados; dificuldades
encontradas no-processo. Outro-detalhe importante: pediv
pavav os professores comentowem, navproducio-do-relato-de
experiéncio, quod av relacio- das atividades reali e
saloy, v pawtiv do-entendimento- sobre letramento-
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Encerrada as producbes dos relatos de experiéncia, o(a) mediador(a) recolhe-os e
guarda-os numa caixa, onde serdo misturados. Depois que o(a) mediador(a)
misturar as produgbes, passa a caixa entre os(as) professores(as) para que

eles/elas peguem um texto.

Mediador(a),
Oriente o5 professores a devolver o-relato-
de experiéncio, caso-peguen o- sew texto-

Entregues os relatos de experiéncia, o mediador orienta os(as) professores(as) a se
organizarem em grupo, utilizando o critério da cor do postiche e leiam as producdes
para em seguida escolher uma relato cujas vivéncias apresentadas exemplificam

praticas de letramento.

Mediador(a),
O relato-de vivencia escolhido-ndo-pode
pertencer aos pawticipantes do-grupo-.

Escolhidos os relatos, o(a) porta-voz de cada grupo precisa justificar a escolha do

texto com base no conceito de letramento definido por todos os grupos.

Mediador(a),

A medida que cada porta-vog apresente o- sew
relato-e explique oy motivoy dav escolhav e av
relacdo- comv o- conceito- de letramentos
aproveite o- momento-pawraw relacionow os
conceitos sobre letramento- apresentadosy
pelos grupos com as acdes propostas no-relato-

Concluida a socializagéo das escolhas dos relatos, o0 mediador entregara aos grupos

o livro:

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” letramento? Nao basta ensinar a ler e escrever? Disponivel
em: https://oportuguesdobrasil.files.wordpress.com. Acesso: 01 de mai. 2019.



https://oportuguesdobrasil.files.wordpress.com/

Mediador(a),

Pecaw aos grupos que relacionem o leiturow dov
parte do-livro-que receberam com as
definicoes de letramento apresentadas
anteriormente.
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Como alternativa para socializacao da leitura do livro, o mediador solicita a produgéo

dos seguintes géneros textuais: mapa conceitual, meme, entrevista com especialista,

telejornal e video para You tube (com 3min. de duragao).

Mediador(a),

Entregow aoy grupos tabletes com acesso- o internet
e permitir o-uso-do-celulaw paraw producio- dos
géneroy solicitados. Como se trato de wm género-
textual mudtissemiotico, as condicdes oferecidas
deven ser adequadas cv demanda solicitadow.

2 Confrontando e

construindo conceito
sobre letramento

ud

Nesta atividade, os grupos socializam as producbes textuais e ao final das

apresentacdes sado orientados a falar sobre a compreensdo acerca do letramento

assumida antes e apéds a leitura do livro.

Mediador (a),

Fique atento- as apresentacdes, principalimente; se as

definicdes trazidas sobre letramento, nas etapas

anteriores; nio-sejounn condigentes com a concepeio-de
letramento, enquanto-praticas sociais, do existéncio

de diferentes letramentos e desvinculacio- do-

entendimento- de letramento- de alfabetizacio. Realize
questionamentos pawaw 0s grupos ow pawa tlrma, Caso-
sejov necessdnrio. € importante que oy pauticipantes nio-

tenhoum diwvidas sobre o- conceito- de letramento-

ud
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Conceituando
letramento

Concluidas as apresentacdes, o(a) mediador(a) realiza uma aula expositiva com o
intuito de sistematizar a compreensédo do grupo a cerca do letramento. Na aula
expositiva, com uso de slides, o mediador aborda conceitos chave sobre letramento,
como por exemplo, conceitos de letramento; eventos de letramento; praticas de

letramento; modelo autbnomo de letramento e modelo ideol6gico de letramento.

Mediador(a),
Neste momento-expositivo, abrir espaco- Q
para 0% professores apresentoren sas
duwvidas e consideracdes sobre o- assunto-
Esse momento- & wma oportunidade
dialégica, aproveite!!!

Encerrando o
assunto

Como proposta para o encerramento das discussoes sobre letramento, o(a)
mediador(a) convida os(as) professores(as) a realizarem uma investigagéo a partir
da problematizacdo dos relatos de experiéncias produzidos a luz da concepc¢ao de
letramento. Os(as) professores(as) recebem o desafio de produzirem um género

discursivo cujo objetivo comunicativo seja divulgar a produc&o de conhecimento.
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4 SEQUENCIA DIDATICA PARA ESCRITA: ARTIGO CIENTIFICO

APRESENTACAO DA SITUAGCAO

Apresentacao: Os professores produzirdo um artigo cientifico, com o intuito de
socializar os conhecimentos acerca do letramento, utilizando como ponto de partida
os relatos de experiéncias produzidos anteriormente. Antes de realizar a produgéo
inicial do artigo cientifico, os professores precisam identifica-lo como género
discursivo adequado a atender o objetivo comunicativo de socializar uma
investigagdo de curta duracdo, no Seminario de Praticas Exitosas, a partir de
questionamentos que os sensibilizem a participar da respectiva sequéncia didatica
para escrita do respectivo género. Apds assumirem essa compreensao, 0S

professores serdao convidados a realizarem a primeira producao do artigo cientifico.

Objetivos: Sensibilizar os(as) professores(as) sobre a finalidade comunicativa do
artigo cientifico e incentivar a producdo do artigo cientifico para atender um

objetivo comunicativo especifico.

Finalidade

Comunicativa

Na primeira atividade, o(a) mediador(a) apresenta um problema comunicativo com o
intuito de agregar o maior numero de informacbes possiveis sobre o género

estudado, e assim, os(as) professores(as) elaboram a primeira producgao.

- Problema comunicativo...
Os professores do Ensino Fundamental Il, nas formacées
& em servigo, estdo desenvolvendo estudos sobre letramento
O L a partir dos relatos de experiéncias de seus colegas que
: apresentam praticas de escrita realizadas na sala de aula.
Qual o género discursivo adequado para socializar o
conhecimento construido a partir dos respectivos estudos,
no Seminario de Préaticas Exitosas, promovido pela
Geréncia Regional de Educagéao?
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Apresentado o problema comunicativo, o(a) mediador(a) realiza perguntas com
intuito de instigar a reflexdo dos(as) professores(as).

Seguem as perguntas...

a) Qual o género discursivo adequado para atender a situacao

comunicativa apresentada?

O

Qual a finalidade comunicativa desse género discursivo?

2

A que publico-alvo se destina esse género discursivo?

o

Quem sao os produtores desse género discursivo?

)
)
)
)

D

Quais os elementos constituintes desse género discursivo?
f) Quem s&o os produtores desse género discursivo?

g) Qual o assunto abordado nesse género discursivo?

h) O género textual aborda um conhecimento construido?

i) Quais os individuos envolvidos na produgdo do respectivo

género?

As perguntas acima relacionadas ajudam
a condugir os professores o reflexdo-de que o
género- awtigo- cientifico- (assim como- outro,)

constitul wm género- adequado-pawrow
socialigacio de wna pesquisa de cuwtor
duwracio-

Mediador(a), Q
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Producao Inicial

Apresentacao: Os(as) professores(as) produzirdo um artigo cientifico com o intuito
de socializar os conhecimentos produzidos acerca do letramento, utilizando como
ponto de partida, os relatos de experiéncias produzidos anteriormente. A partir das
vivéncias relatadas, as praticas pedagdgicas utilizadas, para promogao da escrita,
sao condizentes com praticas de letramento? Os artigos cientificos serao elaborados
com o intuito de socializar o conhecimento produzido a partir do respectivo

questionamento, no Seminario de Praticas Exitosas !

para professores do Ensino
Fundamental Il, organizado pela da Geréncia Regional de Educacdo. Nesta etapa

serao realizadas atividades.

Objetivos: Produzir os primeiros artigos cientificos que servirdo como base para
desenvolvimento da sequéncia didatica e para avaliagdo formativa do processo
em questdo; elencar o que os professores sabem sobre 0 género artigo cientifico
no que diz respeito ao conteudo, estilo e a composicao, observar a utilizacao das
vozes de outros autores na producdo do género em questao; identificar a autoria

no discurso presente no artigo cientifico.

Problematizando

o tema do atigo
cientifico

Nesta atividade, o(a) mediador(a) exibe a tira de Mafalda com intuito de
problematizar as praticas de escrita vivénciadas na escola. Os(as) professores(as)
sdo convidados a relacionar a leitura do relatos de vivéncia produzidos na

formagéo, o livro:

KLEIMAN, A. B. Letramento e suas implicac6es para o ensino de lingua materna. Signo.
Santa Cruz do Sul. v. 32 n 53. p. 1-25. dez. 2007.

' O Seminario de Praticas Exitosas do Ensino Fundamental Il é realizado no més de novembro com o
intuito de apresentar praticas pedagogicas vivenciadas nas aulas de L. Portuguesa, que, segundo os
professores, promoveram a aprendizagem significativa dos alunos.
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Fonte:http://cgceducacao.com.br/alfabetizacao-e-letramento-silvia-colello/. Acesso: 01/07/19.

Produzindo o
2 primeiro artigo

cientifico

A partir das leituras realizadas, os professores sao incentivados a elaborar a primeira
producgéo do artigo cientifico a partir dos estudos desenvolvidos a luz das praticas de
letramento.

Mediador, £ Q ‘
Entregow awoy grupos tablety com acesso-ov |
internet pawaw producdio doy artigos



http://cgceducacao.com.br/alfabetizacao-e-letramento-silvia-colello/

ATENCAO!

Essa producao constituira um registro que proporcionara ao mediador
realizar a diagnose acerca da producdo do artigo cientifico dos
professores. A partir dela, criar uma sequéncia de moédulos adequados
aos professores, com o objetivo de instrumentaliza-los para producao
do género artigo cientifico.
Para desenvolvimento da proposta de sequéncia didatica, poderao
apresentar as seguintes fragilidades, na producao inicial dos
professores:
v Falta de entendimento do propésito comunicativo do género textual
proposto;
v" Inadequagéao das regularidades estruturais ao género estudado;
v Auséncia de conhecimentos sobre o tema abordado no respectivo
género textual;
v Progressao textual inadequada: utilizacdo fragil dos recursos
coesivos e falta de coeréncia.
v' Utilizagédo das vozes dos outros autores no texto;
v" A constatagao da autoria do texto a partir dos aspectos linguisticos.
A partir da atividade diagnostica, entendeu-se que algumas das
dificuldades encontradas devem-se a auséncia de familiaridade com o
género textual artigo cientifico, em virtude de problemas relacionados ao
letramento académico dos professores.

27
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Modulo | — Estrutura composicional do artigo cientifico

A partir da producéo inicial, diagnosticou-se que a estrutura composicional do artigo
cientifico representa um ponto nefralgico.

Apresentacao: Este médulo consiste na sistematizagdo de duas atividades que se
ocupam em atender as dificuldades relativas a estrutura composicional do artigo

cientifico.

Objetivo: Apresentar as estruturas que compdem o artigo cientifico.

Conhecendo as
estruturas
composicionais

Nesta atividade, o professor apresentard seus conhecimentos prévios sobre a
composicao do artigo cientifico, a partir da elaboracdo de uma figura que represente

suas estruturas.

Mediador(a),

Orientow oy professores o utiligowem o- tablete nov Q

producdo- da figurar que representow as estruturas
presentes no-respectivo-género-
Duwrante o apresentacio- do figura que
apresentow as estruturas do- awtigo- cientifico,
covwidem oy demais professores o apontowrem as
estrulur s ey COmuUY Com s AL,

Um(a) professor(a) pode ser convidado a socializar a sua produ¢do enquanto os
demais observam os aspectos comuns e diferentes nas suas producoes.
Encerrado o momento de observacédo do que os(as) professores(as) sabem sobre
a estrutura do artigo cientifico, o autor exibe a seguinte figura:
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Figura 4: Estrutura do Artigo Cientifico

- ” INTRODUCAD
TIPULD E |
D SUIBTITULS —
= FUNDAMENTACAD
- —— foii = TEORICA/REVISED
[ | DELITERATURA
| NOMME (5] D0 [S) |
AUTOR [ES) .'
ELEMENTOS PRE- ELEMENTOS |  BMATERIAIS E
TEXTUAIS = TEXTLIAIS METODOS
RESLIMO . =
RESULTADOS E
- DISCUSSOES
PALAVRAS-CHAVE ==
1 COMCLUSOES
| REFEREMCIAS
[
ELEMENTOS POS- | e
TEXTUAIS l APENDICES
' ANEXOS

Fonte: Bessa, 2015, p. 80.

Durante a exibicdo, o(a) mediador(a) explica que a figura acima representa a
estrutura basica de um artigo cientifico, mas que nas respectivas estruturas existem
itens que podem ser retirados caso seja necessario, como por exemplo: apéndices e

anexos.

Mediador(a), )
Indague os professores sobre as estrutuwas que podenm ser
excluidas do- artigo- cientifico- e pergunte oy motivos.

Consolidando as
informagoes sobre
as estruturas do

artigo cientifico

Na segunda atividade, o(a) mediador(a) exibe um video, Artigo Cientifico:

conhecendo a sua estrutura®, para consolidar o conhecimento sobre as

estruturas do artigo cientifico.

2 Video retirado do site: https://www.youtube.com/channel/lUCZuJuL-iVH8URatXDgORI2Q.



https://www.youtube.com/watch?v=z0s-glKysd4
https://www.youtube.com/channel/UCZuJuL-iVH8URatXDqORl2Q
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Médulo Il — O propdsito comunicativo do artigo
cientifico

Em relagdo as fragilidades identificadas, no tocante a utilizacdo do artigo
cientifico, observou-se que os(as) professores(as) apresentaram dificuldade de
identificar a finalidade comunicativa do respectivo género discursivo. Com o intuito
de contribuir para melhor utilizacdo da escrita inserida numa pratica de producao
textual com uma finalidade comunicativa definida: a produg¢éo do artigo cientifico e
socializacdo no Seminario de Praticas Exitosas; elaborou a sequéncia didatica a
seguir cujas atividades progressivas direcionam-se para instrumentalizacao

dos(as) professores(as) para producao do género textual proposto.

Apresentacao: Este modulo consiste na sistematizagao de uma atividade que se
ocupa de destacar a finalidade do género textual artigo cientifico.

Objetivo: Proporcionar ao aluno compreender o propdsito comunicativo do género

em estudo.

Entendendo os
elementos envolvidos
na comunicagao a partir
do artigo cientifico

Nesta secao, indica-se que o(a) mediador(a) convide o professor a realizar a leitura
do artigo cientifico “Letramento e suas implicagdes para o ensino de lingua
materna.”, de Kleiman (2007) e que, a partir dele, execute uma atividade escrita para

futura socializagéo oral.

KLEIMAN, A. B. Letramento e suas implicacGes para o ensino de lingua materna. Signo.
Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.

Os(as) professores(as) serdo direcionados a identificar os elementos que o
compdem, o proposito comunicativo do género: intencionalidade, publico-alvo,
natureza da autoria, suportes de veiculagdo e esséncia tematica. Para isso, as

perguntas abaixo podem nortear o estudo.



a)
b)

Seguem as perguntas...

Quem produziu respectivo texto?

Qual a profissdo e a especialidade do autor sobre o
assunto apresentado?

Para quem esse texto foi produzido (leitor ou leitores)?
Qual o objetivo comunicativo do respectivo texto ou
finalidade?

Qual o assunto tratado no texto?

Esse texto pode ser publicado onde?

A que género pertence o respectivo texto?

Qual a ideia do autor a respeito do assunto tratado?

O texto apresenta a utilizacdo do dispositivo mével
pelos jovens como sendo positiva ou negativa?

Qual a contribuicdo de um género textual como esse
para o publico ao qual ele se destina?

Qual a contribuicdo de um género textual como esse

para vocé enquanto leitor?
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Mediante a realizacdo da dindmica da cabra cega, um dos participantes escolhe um

postiche com os olhos vendados. A cor escolhida representa o grupo que socializara

oralmente a sistematizagcédo da respectiva atividade.
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Médulo Il — Quais os objetivos da pesquisa?

Apresentacao: Este modulo possibilitara aos(as) professores(as) a construgao dos
objetivos propostos para suas investigagcdes, a partir da realizagao de duas

atividades no modulo em questéo.

Objetivo: Elaborar os seguintes elementos presentes na investigacao cientifica:
objetivo especifico e objetivos gerais e que se fazem presentes no artigo

cientifico.

Quais os
objetivos?

Nesta atividade, o(a) mediador(a) solicita aos(as) professores(as) que realizem a
leitura do seguinte artigo cientifico:

KLEIMAN, A. B. Trajetérias de acesso ao mundo da escrita: relevancia das praticas nao
escolares de letramento para o letramento escolar. PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 28, n. 2,
375-400, jul./dez. 2010.

Realizada a atividade, o(a) mediador(a) provoca algumas reflexdes com intuito dos
professores relacionarem os objetivos ao problema que gerou a investigacao a partir
das seguintes perguntas:

vy a) Existe reacéo entre os objetivos e o problema de

C‘i investigagao?

b) Os objetivos ndo possuem coeréncia com o
problema de investigagéo?

Mediador(a),

ﬁ@ﬁ?@ Observe ay colocacdes doy grupos e Q
atente, caso- seja necesscwrio;
relacdio- de coeréncia entre o

problema identificado-e o3 objetivos:




y uais os ;
‘,(F ” }| nossos ‘
\ u /;;I 2 objetivos? i
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Encerrada essa atividade anterior, o(a) mediador(a) apresenta o quadro a seguir

elaborado a partir da leitura de Gonsalves (2001), projetado no datashow com os

verbos utilizados na elaboragao dos objetivos. As agdes generalizadas encontram-se

organizadas com os verbos mais especificos, que podem ser empregados para

indica-las.

Acao Verbos que se relacionam especificamente com a acao

Analise Analisar, comparar investigar, identificar, detectar, distinguir, etc.

Aplicacao Empregar, ilustrar, demonstrar, interpretar relacionar, propor,
esbocar, etc.

Compreensao Concluir, determinar, interpretar, descrever, localizar, relatar,

discutir, prever, etc.

Conhecimento

Registrar, exemplificar, identificar, medir, definir, especificar,
enumerar, etc.

Sintese

Formular, produzir, comunicar, planejar, elaborar, especificar,
organizacgao, criar, formular, etc.

Concluida a explanacdo do quadro acima, o mediador solicita que cada equipe

projete seus objetivos e a situacao problematica para serem analisados com o

grupo e, juntos, observam os seguintes aspectos:

v" Modo verbal empregado;

\

Coeréncia entre objetivos e situagéo problema;

v" Adequagéo entre o verbo escolhido e a proposta
investigativa.

Encerrada as observacdes e colocagdes, 0os grupos realizam a reescrita com as

devidas adequacodes.

Observe se o3 objetivos sto-coerentes com oy
problemas inwestigativos apresentados pelos
grupos. Atentowr paraw coerénciow que deve existir
entre esses elementos e ndo- ir ao-outro- médulo- ate

Mediador(a),

que isso-fique besm clawro-
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Modulo IV — Elaborando a fundamentacao tedrica

Apresentacao: O respectivo mddulo abordara os aspectos pertinentes a elaboracao
de uma fundamentagcdo teérica adequada, como por exemplo, 0s aspectos
linguisticos, a insercao das vozes de outros autores e a consolidacdo da autoria, a

partir da realizagao de trés atividades.

Objetivo: Entender o processo de elaboracdo de uma fundamentacao teérica, bem
como o papel dos aspectos linguisticos envolvidos, das vozes dos outros autores e

da consolidacao da autoria.

Aspectos linguisticos
presentes na
| fundamentagéo teérica

O(A) mediador(a) realizar& uma aula expositiva sobre a estrutura da
fundamentacao tedrica e as suas caracteristicas linguisticas: tempos verbais
utilizados, valores semanticos dos verbos e verbos conectores linguisticos

utilizados para introducéo das citagées, frequentemente utilizados.

Organizando a
fundamentagao tedrica

Os (As) professores(as) serao convidados(as) a produzir o referencial tedrico dos
seus artigos cientificos orientados pela tabela elaborada a partir de Motta-Roth e
Hendges (2010):
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Estruturas textuais Sua Producao das Citacao
presentes estruturas textuais

Crie um paragrafo

chamando atencéao
para realizagao do
seu estudo.

Crie um paragrafo
apresentando a
generalizacao do
assunto.

Elabore um paragrafo
apresentando
pesquisa(s)
anterior(es) a sua
sobre o mesmo tema
que confirma(m)sua
linha de raciocinio.

Revisando a
fundamentagao
teorica

No encerramento desta atividade, o(a) mediador(a) convida o(a) porta-voz de um
dos grupos para socializar a fundamentacao teérica, enquanto isso, os demais
grupos observam o0s aspectos que necessitam de adequacdo e anotam as
solugoes.

Concluida a socializagdo, o(a) mediador(a) solicita que os(as) porta-vozes dos
outros grupos indiquem as inadequacdes e apresentem as possiveis solucoes.
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Modulo V — Elaborando a metodologia

Apresentacao: Este modulo contempla trés atividades que possibilitaram ao(as)
professores(as) compreender a metodologia e elaborar uma para seu artigo
cientifico.

Objetivo: Entender o processo de elaboragcdo de uma fundamentagao teodrica,
bem como o papel dos aspectos linguisticos envolvidos.

Falando sobre métodos
cientificos e tipos de
pesquisa

Os(as) professores(as) assistem ao video sobre o0s métodos qualitativos,
quantitativos e coletas de dados® para fazer anotacdes sobre as informagdes que
julgam necesséarias a elaboracdo da sua metodologia. Concluido o video, o
mediador precisa problematizar com o grupo a respeito do distanciamento entre

pesquisa e pesquisador.

Mediador(a), Q
Lembrawr ao- grupo- que eles devew utiligar o- relato-de
vivenciaw now elaboracio- das suas pesquisas. Entio, solicite
que eles fiquem atentos ao(s) tipo(s) de pesquisa(s) mais
indicadad’s).

Qutros olhares
metodologicos...

Como possibilidade de ampliar o olhar dos(as) professores(as) acerca dos métodos
e tipos de pesquisas cientificas, o mediador divide os professores em cinco grupos
para que seja realizada a leitura dos seguintes artigos:

? Video retirado do site: https://www.youtube.com/watch?v=tR7DE1utCo4



https://www.youtube.com/watch?v=tR7DE1utCo4
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NACARATO, A. M.; BETERELI, K. C. As narrativas autobiograficas de professores: géneros
discursivos como instrumentos de (auto)formacdao. In: BUENO, L.; LOPES, M. A. P. T;
CRISTOVAQ, V. L. L. (Org.). Géneros textuais e formag&o inicial: uma homenagem & Malt Matencio.
Campinas: Mercado das Letras, 2013.

BUENO, L. O decalogo e a prescrigao. In: BUENO, L.; LOPES, M. A. P. T,; CRISTOVAOQ, V. L. L.
(Org.). Géneros textuais e formacéao inicial: uma homenagem a Mali Matencio. Campinas: Mercado das
Letras, 2013.

LOPES, M. A. P. T. Linguagem e processos de letramento: uma experiéncia formativa. In:
KLEIMAN, B. A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

LOPES, M. A. P. T. Linguagem e processos de letramento: uma experiéncia formativa. In:
KLEIMAN, B. A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

GOMES, K. M. R.; SANTOS, C. B. Escrita e autoria na formacao da professora indigena. In:
KLEIMAN, B. A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

Finalizada a atividade de leitura, o(a) medidor(a) solicita aos grupos que apresentem
as interpretagcdes acerca das metodologias qualitativas, e, em especial da utilizagéo
das narrativas autobiograficas em pesquisas cientificas.

Produzindo a
metodologia...

Nesta atividade, o(a) mediador(a) solicita aos alunos que elaborem a metodologia

das suas pesquisas, a partir da utilizacao do roteiro a seguir:

vy

AN

» A\ a) Quem serdo os participantes da pesquisa?
© b) Quais os materiais utilizados?

@? d
& -

f) Qual(is) o(s) tipo(s) de pesquisa utilizou?
5

7 c) Como seréo coletados os dados?
) Descreva como sera o processo de pesquisa?
)

Diga como se dara a andlise dos dados?
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Escritas as metodologias, o(a) mediador(a) demanda que os grupos salvem as
metodologias num pendrive e troque-os entre si para realizagdo da leitura da
metodologia e andlise. Os grupos devem atentar para as inadequagdes,

apresentando sugestdes que resolvam os problemas.

Realizadas as adequacgdes, 0s grupos socializam a metodologia com os devidos

ajustes.

Mediador(a), ™

Observe as colocacdes doy grupos e -
adente, caso sejov necessowio, v
relacdo- de coeréncia entre o-

problema identificado-e oy objetivos:
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Modulo VI - Elaborando a analise e discussao dos dados

Apresentacao: Este mddulo contempla uma atividade cuja proposta direciona
adequadamente a construcédo da anadlise e discussao dos resultados.

Objetivos: Observar o processo de elaboracdo da analise e discussao dos dados,
bem como produzir sua andlise e discussdo dos resultados, considerando os
elementos linguisticos utilizados.

Produzindo a

1 analise e
discussao dos

dados

O(A) mediador(a) solicita aos alunos que organizem os resultados do seu estudo e
realizem a discussao dos dados com base na tabela elaborada a partir de Motta-
Roth e Hendges (2010).

Elementos presentes na andlise e Producao de paragrafo correspondente
discusséo dos dados com a adocao de elementos linguisticos
adequados e acréscimo de citacao.

Recapitulacao de informacao
metodolégica

Declaracao dos resultados

Explicacao do final (in) esperado

Avaliacao da descoberta.

Comparacao da descoberta com a
literatura

Generalizacao

Resumo

Ao final dessa atividade, os(as) professores(as) socializam a producéo textual e o
mediador, em parceria com 0s grupos, apresenta as suas observagdes sobre o que
precisa ser reestruturado e realiza uma reflexdo sobre os empregos linguisticos para
introducao de citagdes.
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Modulo VII — Elaborando as consideracoes
finais

Apresentacao: O respectivo mddulo apresenta duas atividades sistematizadas para

entendimento e elaboragdo das consideragdes finais.

Objetivo: Perceber as caracteristicas das consideragdes finais e producao da

respectiva estrutura textual.

1 Produzindo as

consideracgoes finais...

O(A) mediador(a) convida os grupos a socializar suas consideragdes finais e entrega
uma tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges (2010) com as estruturas
presentes no respectivo texto. Enquanto os porta-vozes dos grupos apresentam
suas producdes, os(as) secretarios(as) anotam as inadequacdes presentes na
producgéo utilizando como parametro a tabela a seguir. Os demais integrantes dos
grupos observam o emprego dos operadores argumentativos nas producées em

questao.

Estruturas textuais presentes nas Check list
consideracoes finais

Generalizacao acerca das
descobertas sobre o assunto.

Identificar uma ou duas
descobertas para tratar em detalhe.

Situar os resultados da literatura na
area,

Ressaltar as contribuicées e
implicacoes tedricas,

Considerar em detalhes aplicacoes
e interpretacoes praticas a partir
dos resultados obtidos




Terminada a socializacdo dos respectivos textos, cada grupo realiza as

inadequacdes apontadas pelo secretario.

De olho nos
operadores
argumentativos.

Resolvida a estruturacdo da conclusao, os(as) participantes dos grupos indicam
as inadequacfes em relagdo aos operadores argumentativos empregados nas
consideracgdes finais e juntos corrigem.

Realizadas as alteracbes apontadas, os(as) porta-vozes dos grupos leem das

consideracodes finais.

Mediador(a),
Ao final de cado apresentacdio, Q
solicite aos professorves que
apresentenm as plaquinhas como-
forma de incentivow o-grupo-

41
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Modulo VIl - Elaborando as referéncias

Apresentacao: Este mdédulo contempla uma atividade cuja proposta direciona ao
entendimento do papel das referéncias bibliograficas e da sua producgao.

Objetivo: Observar os critérios adotados para elaboracdo das referéncias
biograficas, mas também produzir o respectivo texto considerando os elementos

linguisticos utilizados.

Produzindo as
referéncias...

O(A) mediador(a) entrega aos grupos uma copia da ABNT NBR 6023 e pede
que organizem as referéncias a partir das orientacdes presentes na atual ABNT.

Concluido a organizacdo das referéncias, o(a)
mediador(a) entrega plaquinhas aos professores, que
serdo usadas quando os porta-vozes de cada equipe

realizar a socializacdo do respectivo texto. O uso das

que orienta a ABNT NBR 6023. Em caso de

D ﬁ‘ 4 inadequacgdo, o(a) porta-voz procede a correcdo durante

‘l)b as colocaces dos(as) professores(as).

plaquinhas indicara se o texto encontra-se adequado ao
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Modulo IX — O principio do fim

Apresentacao: Este modulo possibilitara aos(as) professores(as) a construgdo do
titulo e resumo a partir da realizacao de duas atividades.

Objetivo: Elaborar os seguintes elementos presentes no artigo cientifico: titulo e

resumo.

1 Elaborando
o titulo...

A pesquisa partiu de uma pergunta investigativa. Como possibilidade a elaboracao

do titulo o(a) mediador(a) solicita aos grupos que respondam a respectiva pergunta.

@

Nesta atividade, o(a) mediador(a) convida os grupos a socializar 0os resumos,

cabendo ao(a) porta-voz de cada grupo realiza essa atividade. O(a) secretario(a) do
grupo recebe a tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges (2010), e
durante a socializagdo, observa o que se encontra ou ndo contemplado no resumo.

Encerrada a checagem das estruturas, os demais participantes da equipe

reescrevem as estruturas inadequadas.

Estruturas textuais presentes no resumo Contemplou

O PROBLEMA abordado pela pesquisa.

O OBJETIVO DA PESQUISA proposto para pesquisa.

O METODO e METODOLOGIA utilizados na pesquisa.

Os RESULTADOS encontrados pela pesquisa.

A CONCLUSAO indicada pela pesquisa.
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Modulo X — Elaborando a introducéo e
identificando as nalavras-chave

Apresentacao: Este modulo possui duas atividades que abordam a introducao e as
palavras-chave.

Objetivo: Produzir a introducéao e as palavras-chave do artigo cientifico.

Produzindo a

introdugéao

Para a observacdo quanto a adequacéao da introdugéao produzida pelos grupos, o(a)
mediador(a) entrega uma tabela elaborada a partir de Motta-Roth e Hendges (2010),
com o0s aspectos relevantes a introdugdo e orienta os grupos a trocarem as
introducdes para que possam observar se os aspectos foram atendidos ou ndo na
respectiva producao textual.

SUA INTRODUCAO APRESENTA:

Aspectos relevantes na introducao Sim | Nao Orientacao

A adequacdao aos propésitos comunicativos.

A adequacao ao tema proposto.

A importancia da realizacdo da sua pesquisa sobre o
tema proposto.

Relevancia sobre esse tema.

Informagbes generalizadas sobre o tema da sua
pesquisa.

Falas de outras pessoas que contradizem suas
ideias.

Dados que acrescentam informagdes as suas ideias.

O objetivo da sua pesquisa.

A justificativa para realizagdo da sua pesquisa.

Estrutura capitular

A Utilizagdo de linguagem formal.

Na devolugdo da introducdo, os grupos entregam a tabela acima devidamente
preenchida. Em seguida os grupos realizam as adequacdes.
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Mapeando as
palavras-chave

O(A) mediador(a) orienta os(as) professores(as) a lerem a introducao dos seus
artigos cientificos. Em seguida, solicita-lhes a montagem de um mapa semantico

com as palavras recorrentes no texto que representam o tema tratado no respectivo
texto.
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Apresentacao: Este mddulo contempla trés atividades, cuja proposta direciona a

reescrita do artigo cientifico e acréscimo de um titulo adequado a tematica abordada

no artigo cientifico, bem como a realizacdo da autoavaliacéo.

Objetivo: Reescrever o artigo cientifico e atribuir-lhe um titulo adequado a tematica
proposta, bem como realizar autoavaliagdo do processo percorrido para produgao

final do artigo cientifico.

Reescrita da
producao final

Encerrada a revisdo de todos os artigos, os(as) professores(as) realizardo a
reescrita do artigo cientifico e acrescentam um titulo adequado ao tema proposto no

género em questao.

Avaliando a
producdo final...

Ao final do processo, que resultou na producao do artigo cientifico, o(a) mediador(a)
solicita aos(as) professores(as) que preencham a autoavaliacdo, a seguir, como
forma de avaliar o processo de producao do género em questao.
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Os critérios utilizados para avaliacao
do artigo cientifico

Seu artigo atende adequadamente os

critérios de avaliacao adotados

Sim

Em parte

Nao

1) Tema atual e relevante.

2)Objetivos claros e bem definidos.

3) Revisao de literatura adequada a area do

conhecimento.

4)Consisténcia teédrica do trabalho adequada

e bem estruturada.

5)Método de pesquisa utilizado definido de
modo claro e consistente com os objetivos

do trabalho.

6.Andlise de dados e resultados com
interpretacdo correta e articulada com a base

teorica.

7)Consideragdes Finais, fundamentada nos
dados da pesquisa, claras e objetivas.

8)Contribuicao cientifica para construgdo do

conhecimento para comunidade escolar.

9)Adequacao da redacdo e organizacdo do
texto aos aspectos linguisticos e a situacao

comunicativa.

Revisdo
direcionada

O(A) mediador(a) realiza a revisdo com cada grupo em particular e, junto aos

professores, identifica se a producéao textual possui alguma inadequacéo que passou

despercebida.
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6 PUBLICO

Professores de Lingua Portuguesa
da Rede Publica do Ensino
Fundamental
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8 PROCESSO AVALIATIVO

A sequéncia didatica constitui uma oportunidade pedagdgica de avaliar o processo
de ensino/aprendizagem e nao apenas 0s seus participantes, como se propde um
modelo tradicionalista de avaliagdo. Devido ao carater sistematico com emprego de
mddulo, os participantes experimentam diferentes atividades, permitindo-os vivenciar

outras possibilidades de atuar e demonstrando diferentes potencialidades.

Em virtude da énfase no processo, a produgdo inicial atua como uma oportunidade
de observar os aspectos relevantes na construcdo dos seus méddulos, com intuito de

colaborar com o processo de ensino/aprendizagem do inicio a producao final.

A producgéao final ndo representa apenas um resultado, mas o processo como um
todo, uma vez que a sequéncia didatica pode ser adequada e ajustada a atender as
demandas de aprendizagem de seus envolvidos, desde os estudantes ao professor.

Durante esse processo, o estudante aprende porque suas necessidades sao
observadas e estratégias sao criadas para minimiza-las ou resolvé-las, e também o
professor, porque ele langca um olhar sobre a sua pratica, possibilitando o0 movimento
acao-refexdo-agao.

Por esses e outros motivos que sdo especificos da area do conhecimento que
emprega a sequéncia didatica, a avaliagcdo utilizada € a formativa, pois a énfase
encontra-se no processo de ensino/aprendizagem e nao apenas no resultado.



50

A sequéncia didatica apresentada anteriormente representa uma proposta de
intervencbes com sugestoes de atividades cujo intuito € abordar a producédo do
artigo cientifico acerca das praticas de letramento desenvolvidas pelos préprios

professores com embasamentos teérico dos novos estudos do Letramento.

A utilizacdo da sequéncia didatica para producdo do género discursivo artigo
cientifico deve-se ao fato de que a formacao inicial do professor pode deixar
algumas arestas em relagdo ao letramento académico e a formacao continuada em
servico constitui uma oportunidade para minimizar essas arestas, uma vez que a
producgéo do artigo cientifico significa a realizagcdo de uma investigagao cientifica, e
sendo assim, oportuniza-se aos professores além de escrever um género discursivo,
envolver-se como pesquisador, e assim, problematizar teoria e pratica com intuito de
agucar o olhar para o seu fazer pedagogico.

Vale salientar que as sugestdes das atividades pertencentes as sequéncias
didaticas ndo sdo um produto, mas sim um processo que pode ser adequado as
necessidades do professor mediador que as aplicara e dos professores estudantes
que delas utilizarem.

Bom trabalho!
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