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RESUMO

A presenca de Tecnologias da Informacdo e Comuinc@EICs) na educacao tem atraido
uma atencao especial nos debates sobre educagéetawdo a presenca de diferentes visoes
sobre a utilizagdo de computadores no processmsiroeaprendizagem da Quimica. Nesta
perspectiva, a presente pesquisa objetiva analisdilizacdo das TIC’'s como instrumento
motivador e facilitador no ensino-aprendizagem dan€ca, a qual foi fundamentada em
metodologia quantitativa e qualitativa. Dessa fqrapdicou-se um questionario no intuito de
conhecer as concepgOes dos estudantes sobre idadfna. Posteriormente, deteve-se na
construcdo e apresentacdo de um Objeto de Aprgeaizirtual sobre Ligagdes Quimicas.
Os resultados apontam que os estudantes entregsted Escola Estadual José Joaquim,
situada no municipio de Coronel Ezequiel-RN, casrsich que a utilizacdo do computador
nas aulas de Quimica apresenta-se como um elemwtieador que pode ajuda-los na

compreensao dos contetdos ministrados em saldale au

Palavras-chave:TIC'’s, Ensino Médio, Ensino-aprendizagem de Quimica



MEDEIROS, Jaqueline Suénia Silva @amputer and communication technologies (ICT
's) in Chemical Education: an important ally in the learning of the educating 51f. 2011.
T.A.O. of the degree course in chemistry — UFCGté& iaraiba.

ABSTRACT

The presence of information and communication teldgies (Icts) in education has attracted
special attention in the debates over educatioth, the presence of different views on the use
of computers in teaching-learning process of chegnif this perspective, this research aims
to analyze the use of ICT's as motivating instrunaexa facilitator in teaching and learning of
chemistry, which was grounded in qualitative andargitative methodology. That way,
applied itself a questionnaire in order to meetgtglents ' conceptions about the said topic.
Subsequently, itself held in the construction anglsentation of an object Virtual learning
about chemical bonds. The results indicate that %8%tudents surveyed in the Escola
Estadual José Joaquim, located in the city of Galr&zequiel-RN, like chemistry and 27%
do not like, as well as, 72% of students report tha presence of calculations in the content
taught in the classroom makes their learning diffic On the other hand believe that the use
of computer in chemistry lessons presents itse#f astivating element that can help them in

understanding the content taught in the classroom.

Keywords: ICT 's, high school, teaching and leagrohchemistry
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1.INTRODUCAO

A educacdo é um pilar social que tem como objetivinclusdo do individuo no
mundo. Educacdo deriva do latieducareque esta ligado aducereque, por sua vez,
significa conduzir, levar para fora. Nessa perspecta educacdo deveria ser sempre
inclusiva, a medida que visa a progressiva traositd crianca do nucleo primario de
socializacdo, que é a familia, para a vida comdaiteducar € incluir, é favorecer a aquisicao
de competéncias e habilidades que proporcionemigiexl de a pessoa participar das
relagcdes produtivas no meio social em que vive BA12008).

Desta forma, a apresentacdo desta pesquisa enfogpogéancia do uso das novas
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem,vemague nosso alunado encontra-se
“mergulhado” num universo repleto de meios de cdoagdo virtual. E € diante deste
universo que a educacgdo deve redimensionar esggvab e incluir em seu curriculo o uso
de computadores em suas respectivas atividades.

Conforme tais pontos de vista, pode-se constatay @ ensino de quimica hoje deve
proporcionar ao alunado a capacidade de reconhesatificar e, sobretudo, questionar
fendbmenos que venham- lhes adaptar a uma gerdg@ate@ de seu tempo, com pensamentos
e atitudes inovadoras. Pois, do contrario, irenmsar “alunos-amadores”, ou seja, uma
geracao focada apenas no intuito de decorar efoarcaitudes e pensamentos de terceiros.

Desta forma, busca-se através dos questionamsoibos a importancia do Ensino de
Quimica, realizar uma pesquisa que possibiliterobs@a necessidade da utilizacdo das novas
tecnologias no ensino de Quimica nas aulas do &Mdédio da Rede Publica no municipio
de Coronel Ezequiel-RN. Neste contexto, a andiseraticas metodoldgicas que sejam
favoraveis ao desenvolvimento do raciocinio e gmci@ade questionadora do alunado, visa
ajuda-los a adquirir conhecimentos de uma maneiizeposa e que 0s mesmos demonstrem a
capacidade de observacdo e questionamentos, unsgpeertrabalho de um professor efetivo

na concepcéao do ensino, requer uma atividade &eénuatica.
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2. AIMPORTANCIA DO ENSINO DAS CIENCIAS.

O mundo contemporaneo no qual estamos inseridgogreue cada cidadao apresente
uma concepc¢do ampla sobre conhecimentos cientifiis os mesmos irdo Ihe possibilitar
indagar e participar de decisbes que venham arasei@ vida, bem como de toda a
comunidade. SO através de cidadaos conscientegpessével realizar verdadeiros atos de
cidadania.

A esse respeito, o ensino das Ciéncias nos prap@aompreender um acervo de
conhecimentos e tecnologia relevantes para se gia@rar no mundo. Uma vez que o0 mesmo
€ um fator sécio-historico-cultural, pois se basera fatos que aconteceram em um
determinado lugar e tempo sobre circunstanciaigml# uma cultura especifica, podendo
influenciar nas condi¢Bes e decisdes atuais, jdguw®nhecimentos apresentados pela ciéncia
nao sao expressos de maneira pronta, linear, \@rdael acabada, e sim de forma dinamica,
em constante transformacao, conforme a compre@i@saatureza se modifica.

Sendo assim, é notavel a interacdo do Ensino dagid@s com os PCNEM (BRASIL,
1999), os quais destacam que a formacéo do alw®teéecomo alvo principal a aquisicao de
conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuacdo, devesteo portanto ser capaz de pesquisar,
buscar informacdes, analisa-las e seleciona-lasando-se, entdo, responsavel pelo seu

aprendizado.

2.1 — O Papel da Escola no Ensino-aprendizagem

Sendo o aluno ser social, que desde a sua infé&stéaem constante contato com
novas descobertas, sabe-se que os mesmos entrastata com um amplo conhecimento
prévio sobre fatos cientificos e tecnolégicos, porgio sabem como expressa-los de maneira
cientifica. Nesse sentido,cabe a escola incor@araocabulario desse alunado novas técnicas

de expressao.

O principal objetivo da educacgéo é criar homensipap de fazer coisas novas, ndo
simplesmente repetir o que outras geracgdes fizerAomens criativos, inventores,
descobridores. O segundo objetivo da educacdo #naformentes criticas,
verificadoras, que ndo aceitam tudo que se lhgsdpsem questionar. O grande

perigo de hoje sdo os slogans, opinides coletivasamobradas, tendéncias
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manipulativas de pensar. Devemos ser capazes d#irrésdividualmente, de
criticar, de distinguir entre o que € provado e we qndo €. Desta forma
necessitamos alunos ativos, que desde cedo apramieadescobrir as coisas por

conta prépria, em parte pela atividade espontanem @arte através de materiais
que lhes fornecemosPIAGET, 1964, p.b

Nesse sentido, espera-se que a escola transfoeteeeso conhecimento prévio de seu
alunado. Proporcionando-lhes uma visdo criticaie é&obre tais conhecimentos, a escola
possibilitara ao aluno questionar fatos ou fendéraeqnee lhe sdo expostos, buscando no seu
cotidiano situacdes que os explique.

Como destaca Reigota (1998), a escola tem sidoricatnente o espaco indicado para
a discusséao e o aprendizado de varios temas usgenle atualidade, como o resultado da sua
importancia na formacao dos cidadaos. Evidententprgea escola deve estar sempre aberta
ao conhecimento, inquietacdes e propostas de su@mép procurar consolidar inovacdes
pedagogicas que contribuam para que a mesma cemtimoprindo com seu papel.

Dessa forma o aluno adquire na escola contextibgsosr e éticos, que vao lhes
proporcionar uma adaptacdo e condi¢cdes adequadas farmacao profissional e, acima de
tudo, uma formacéo cidada apropriada a um mundoegtée em constante inovacao, pois
estardo libertados de contexto do senso comumo@&spprontas), podendo discutir de forma
critica e fundamentada sobre tais temas.

Com isso, é papel do professor oferecer oportdeslgpara que os alunos tenham
facilidade no desenvolvimento da aprendizagem, b@mo o despertar da curiosidade, fator

categorico na construcao de todo e qualquer comieeto.
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3.0 ENSINO DE QUIMICA

A aprendizagem de Quimica deve possibilitar aosncsua compreensédo das
transformacdes quimicas que ocorrem no mundo féecimrma abrangente e integrada, para
que estes possam julgar, com fundamentos, as iaf@®s adquiridas na midia, na escola,
com pessoas, etc. A partir dai, o aluno tomaradsgsao e dessa forma, interagird com o
mundo enquanto individuo e cidadéo (PCN's, 1999).

E no contexto acima citado que as aulas de quidtdansino Médio devem encontrar
seus pilares, para que fortalecam seus objetivesaceducacao dos jovens, proporcionando-
lhes subsidios necessarios ao seu desenvolvimetito-intelectual, contribuindo assim para
formacdo de cidadaos conscientes de seu papetie@ade que esta inserido.

Segundo os PCN’'s (1999),0s conhecimentos difundidosensino da Quimica
permitem a construgdo de uma visdo de mundo mié=ulada e menos fragmentada,
contribuindo para que o individuo se veja comoigpente de um mundo em constante
transformacdo. Para isso, esses conhecimentos devaduzir-se em competéncias e
habilidades cognitivas e afetivas. Cognitivas eiads, sim, para poderem ser consideradas
competéncias em sua plenitude.

Desta maneira é notavel a importancia do trabadflsempenhado pelo educador, pois
a Quimica apresenta termos proprios, que podenmckdear obstaculos para o aprendizado
do educando. Superar essas possiveis dificuldeslig®itando o desenvolvimento cognitivo
de cada educando, afim de que a aprendizagemfe@jmmeno ambito escolar € um desafio
presente no cotidiano do educador.

Assim como destaca os PCN’s (1999) a aquisicaootberimento, mais do que a
simples memorizacédo, pressupde habilidades cogsiti@gico-empiricas e logico-formais.
Alunos com diferentes histérias de vida podem desear e apresentar diferentes leituras ou
perfis conceituais sobre fatos quimicos, que padan@rferir nas habilidades cognitivas. O
aprendizado deve ser conduzido levando-se em essts diferencas. No processo coletivo
da construcdo do conhecimento em sala de aularegatbmo respeito pela opinido dos
colegas, pelo trabalho em grupo, responsabiliddeiidade e tolerancia tém que ser
enfatizados, de forma a tornar o ensino de Quimias eficaz, assim como para contribuir
para o desenvolvimento dos valores humanos quelgatvos concomitantes do processo

educativo.
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No que se refere ao Ensino, pode-se sintetizaraqueompeténcias e habilidades a
serem desenvolvidas em Quimica estdo baseadagpiane3: Representacdo e comunicagao,
Investigacdo e compreensao, e Contextualizacdo-sattural, os quais, conforme os PCN'’s

(1999), estao dispostos da seguinte maneira:

> Representagédo e comunicacao

» Descrever as transformac¢des quimicas em linguatienisrsivas.

e Compreender os codigos e simbolos préprios da Qaiatual.

* Traduzir a linguagem discursiva em linguagem simchdla Quimica e
vice-versa. Utilizar a representacdo simbolica damsformacdes
guimicas e reconhecer suas modificacfes ao longenajoo.

* Traduzir a linguagem discursiva em outras linguagesadas em
Quimica: graficos, tabelas e relacdes matematicas.

* Identificar fontes de informacdo e formas de obigormacdes
relevantes para o conhecimento da Quimica (livwmputador, jornais,

manuais etc).

» Investigagdo e compreensao

e« Compreender e utilizar conceitos quimicos dentro udea visédo
macroscopica (I6gico-empirica).

e Compreender os fatos quimicos dentro de uma visdcrascopica
(I6gico-formal).

» Compreender dados quantitativos, estimativa e rmasdidem como
relacdes proporcionais presentes na Quimica (ri@oooproporcional).

» Reconhecer tendéncias e relacdes a partir de dag@simentais ou
outros (classificacéo, seriacao e correspondénci@eimica).

» Selecionar e utilizar idéias e procedimentos dieos (leis, teorias,
modelos) para a resolucao de problemas qualitaéivpsantitativos em
Quimica, identificando e acompanhando as variaetévantes.

* Reconhecer ou propor a investigacdo de um probletagionado a
Quimica, selecionando procedimentos experimengimpntes.
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» Desenvolver conexdes hipotético-l6gicas que pdasiii previsdes

acerca das transformacdes quimicas.

» Contextualizagdo socio-cultural

* Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interiaclvidual e
coletiva do ser humano com o ambiente.

» Reconhecer o papel da Quimica no sistema produnigtastrial e rural.

 Reconhecer as relagbes entre o desenvolvimentotificien e
tecnoldgico da Quimica e aspectos socio-politidasais.

* Reconhecer os limites éticos e morais que podean eatolvidos no

desenvolvimento da Quimica e da tecnologia

3.1 - Metodologias Utilizadas em Sala de Aula.

Alguns professores questionam que ndo consegudralitem com a maioria do
alunado presente nas escolas publicas, tendo ¢anquie 0s mesmos ndo acompanham o seu
raciocinio (vocabulario). Nesse sentido os professdevem inserir novas metodologias que
se adaptem a realidade dos alunos, pois 0s megreseatam um conhecimento prévio de
véarios contetdos ministrados em sala de aula, doside seu cotidiano.

Desta forma, o trabalho do professor ndo deveirfaibs do cotidiano, pois quando
ocorre uma interacdo com o cotidiano e os assumioistrados, o alunado demonstra certo
fascinio pelo estudo.

Por essa razéo os conteudos do ensino de Quimieander como ponto de partida o
cotidiano do alunado, pois o discente podera atilim pratica os conhecimentos adquiridos
em sala de aula. Dessa maneira, € proporcionadacapecidade de questionamento e
reflexdes de fatos ou fenbmenos presenciados re-diia.

N&o estruturando suas aulas na contextualizac&oo @alverte os PCN’s (1999), o
ensino de Quimica tem se reduzido a transmissaofalenacdes, definicbes e leis isoladas,
sem qualquer relacdo com a vida do aluno, exigttethbe quase sempre a pura memorizagao,
restrita a baixos niveis cognitivos. Enfatizam-sgétas tipos de classificacdo, como tipos de

reagOes, acidos, solucdes, que néo representamdeg@agens significativas. Transforma-se,
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muitas vezes, a linguagem quimica, uma ferramaotéim altimo do conhecimento. Reduz-
se o conhecimento quimico a férmulas matematiGas@icacao de “regrinhas”, que devem
ser exaustivamente treinadas, supondo a mecanizagado o entendimento de uma situagao-
problema. Em outros momentos, o ensino atual pgial aspectos teéricos, em niveis de
abstracao inadequados aos dos estudantes.

Cabe entdo ao professor buscar estratégias aesasivinovadoras que facilitem e
proporcionem a aprendizagem efetiva do aluno, ddxaum pouco de lado aquela
metodologia tradicional (aula expositiva, leituratividades), bem como explorar a
conversacdo didatica, a aproximagdo do aluno camssanto ministrado e com o proprio

professor.

O que se pretende com o didlogo néo é que o educaodnstitua todos os
passos dados até hoje na elaboracédo do sabeficieatiécnico. Nao € que
o0 educando faga adivinhacfes ou que se entretanhgago puramente
intelectualista de palavras vazias.

O que se pretende com o dialogo, em qualquer lEpHte a

problematizacdo do proprio conhecimento em suadutivel reacdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a goaej para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la. O dialggoblematizador n&o
depende do conteldo que vai ser problematizado.o Tpdde ser

problematizado.

O papel do educador ndo é o de “encher” o educdedoonhecimentos”,

de ordem técnica ou ndo, mas sim o de proporciateyés da relacao
dialégica educador-educando, educando-educadorgani@acdo de um
pensamento correto em ambos (FREIRE, 1975).

Essa definicdo torna claro, em relacdo a professque tém o aluno como mero
receptor, que o discente esta ali presente apeams que o0 professor exponha seus
conhecimentos. Ao contrario, 0 ensino de Quimicaat@e prazeroso para o educando e para
0 educador quando ambos podem trocar informacdsda(om de seu modo) e juntos
formulam respostas e questionamentos. Sendo dassa imprescindivel que predomine um
bom relacionamento entre educador-educando, ngogenleca o respeito e a amizade.

E nesse processo que o professor deve inseriuno al contextualizagéo cientifica e
dessa forma ampliar e reformular seus conhecimgmésos, proporcionando ao educando o
que enfatiza os PCN’s (1999): a consciéncia deagaenhecimento cientifico € dinamico e

mutavel. Isto ajudara ambos, o estudante e o p@festerem a necessaria visao critica da
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ciéncia. Nao se pode simplesmente aceitar a cié@uocie pronta e acabada e os conceitos
atualmente aceitos pelos cientistas e ensina-bss@las como “verdade absoluta”.

Schnetzler (2000) lembra que a construcdo de déia ém uma determinada situacao
exige a participacdo ativa do aluno, estabeleceeldgdes entre aspectos da situacédo e seus
conhecimentos prévios que, na anatomia e fisiologrmanas, por exemplo, compreendem a
integracédo da estrutura ao seu funcionamento deo raa@lacionar oS processos organicos
entre si, recomendando-se a utilizacdo de ativilaldeexperimentacdo e simulacdo como
suporte nas discussdes dos processos bioldgieus. vit

Desta forma, o novo ensino de Quimica conduz ass&tale de construcdo de um
processo de aprendizagem, no qual a formulacdouedstignamentos esteja presente e
concretizada através de atividades significantesssdl sentido, as metodologias utilizadas
devem favorecer oportunidades em contextos ampjoe estabelecam uma estreita
familiarizacdo com os recursos didéaticos, que emmlseu cotidiano, como também, novas
concepgOes a serem inseridas em sua formacéo cofissipnal e cidadao.

Os PCN’s (1999) ponderam que as competéncias édaalais cognitivas e afetivas
desenvolvidas no ensino de Quimica deverdo capastalunos a tomarem suas proprias
decisbes em situagbes problematicas, contribuingkima para o desenvolvimento do
educando como pessoa humana e como cidad&o. ganacséo condutor aqui proposto para
o ensino de Quimica, combinando viséo sistémiceotecimento e formacgéo da cidadania,
a necessidade de se reorganizar os conteudos qaiaticalmente ensinados, bem como a

metodologia empregada.

3.2 — A Utilizacdo do Livro Didatico

Diante de todas as transformacdes ocorridas no tldatico e do surgimento de
NOVOS recursos, provenientes, sobretudo, do muigitald um possivel arquivamento dos
livros didaticos poderia ser pensado, pois o futlmegaria e transformaria as escolas. Mesmo
diante dessa previsdo, o livro didatico continuses um dos principais instrumentos
pedagdgicos em sala de aula, uma das principamafrde documentacdo e consulta

empregadas por professores e alunos (Brasil, 2000).
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O livro didatico brasileiro, ainda hoje, é uma dpsncipais formas de
documentacao e consulta empregados por profess@esmos. Nessa condicdo as
vezes termina por influenciar o trabalho pedagégiap cotidiano da sala de aula
(BRASIL, 2003).

E notavel que o livro didatico é o material metdd@to mais utilizado pelo professor.
Dessa maneira, o referido material deve supriregessidades do alunado, uma vez que sera
empregado por todo um ano letivo.

A gqualidade do livro didatico esta intimamenteatlg aos assuntos abordados em seu
acervo literario. E essencial que tais assuntossaptem uma relagdo com o cotidiano do
alunado, ilustracdes referentes aos temas abordeakr&ncia com a referida turma (levando
em consideracdo a faixa etaria e, por conseguwstepnhecimentos prévios relacionados ao
grau de instrug@o) € uma excelente proposta deieies, os quais leve o aluno a questionar e
refletir sobre o tema, deixando de lado aquelagymas sem elaboracdo questionadora, que
faz com que os discentes apenas decorem fatamsctevam muitas vezes aquilo que nem
ao menos conhecem.

Choppin (2004) destaca que os livros escolaresresaumultiplas fungbeduncgéo
referencial ou curricular, o livro enquanto suporte de conteltdos educatifascao
instrumental, em que o livro propde uma metodologia de trahalbwcdo ideoldgica e
cultural, responsavel pela divulgacdo de certa linguagartura e valores e #uncéo
documentalem que o livro pode fornecer um conjunto de docuose

Sendo assim, Lajolo (1996) destaca que o livrordéepsor precisa interagir com seu
leitor-professor ndo como a mercadoria dialoga seas consumidores, mas como dialogam
aliados na construcdo de um objetivo comum: ampuasfessores e livros didaticos, séo
parceiros em um processo de ensino muito especi@l,beneficiario final é o aluno. Esse
dialogo entre livro didatico e professor sO seanst de forma conveniente quando o livro do
professor se transforma no espaco onde o autorapdmartas na mesa, explicitando suas
concepcOes de educacdo, relacionadas as teoriaumpleenentam a disciplina de que se

ocupa seu livro.
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4, PROFESSORCOMO FONTE INTERMEDIARIA ENTRE O ALUNO E
O CONHECIMENTO QUIMICO.

Apesar de alguns professores questionarem a raame# o ensino de quimica vem
sendo ministrado atualmente, sdo poucos 0s pmai@s que procuram se atualizar ou
inovarem suas metodologias para uma nova maneinardstrar suas aulas, onde o principal
objetivo é a busca por seu alunado, ou seja, eag#e do aluno com o assunto ministrado.

Os professores ndao saem prontos das universidatesyez que, segundo Guarnieri
(2000), o aprendizado da profissdo a partir deeseucicio possibilita configurar como vai
sendo constituido o processo de aprender a en$alaronstrucado ocorre a medida em que o
professor vai efetivando a articulagdo entre o eoimhento tedrico-académico e o contexto
escolar com a prética docente.

Nesse sentido, Maria Tereza Nidelcoff (1991), reefe a trés tipos de postura
apresentadas por professores: 12- Existem mestr@gjpem tudo esta muito bem do jeito que
estar(...); 28 Outros, que sao a maioria, defisema-si mesmos como “professores” e nada
mais, “professores-professores”. Afirmam que “coksé escola e a politica é politica” e 32-
pode ser definida como o “professor-povo”. Ele a&cedita que sua missdo seja difundir
entre o povo os valores do opressor; ao contradedita que o sentido de seu trabalho &
ajudar o povo a se descobrir, a se expressalljlzedar.

Tais posturas realmente sdo encontradas em negga,rporém se espera que todos
gue apresentam uma posturaetkicadores comecem a incentivar e proliferar uma nova

Visdo sobre o ensino de quimica.

Se ndo possuimos objetivos claros, ndo somos eshesadMuitos professores
deveriam confessar a si mesmos — caso pensassamesge sobre o assunto — que
0 Unico objetivo de seu contato diario com a classeurso é “como controlar o
grupo”, para poder seguir adiante com aulas e dungprprograma. Pois o
verdadeiro educador, pelo contrario, € aquele gt jgnto a crianca ou jovem
para ajuda-lo a ser de determinada maneira, pada#p a descobrir e viver
determinados valores. (NIDELCOFF, 1991, p.22)

Sendo assim, fica claro que a “missao” de realment@nar, ou seja, auxiliar o
alunado a encontrar respostas, s6 sera possiveldaguas proprios educadores se

7

conscientizarem que tal fato é indispensavel nendgéo escolar. Neste contexto, relata
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Snyders (1974) que a esperanca de interessarnnde as alunos, sem os confrontar com as
interrogacdes essenciais, parece-nos quimérica. Wérmaesgotados o efeito da surpresa, o
prazer do anedético, a alegria das relacdes irdeopés, volta-se a cair na rotina: e,
sobretudo, tais escapatorias ndo podem contritarm pma definicdo de uma pedagogia
progressista. Primazia dos conteludos: é no salsaragld que se joga o verdadeiro destino
das pedagogias.

Sendo assim, € necessaria superacao das propasiamhais do ensino de Quimica,
que centram sua abordagem em torno de conteudosndestualizados a partir de uma légica
do “conhecimento sistematizado”. As dificuldadesageendizagem ndo s&o meramente um
reflexo das préaticas escolares. Antes de mais masapreendemos que esta disciplina esta
presente na vida das pessoas e o docente necegeitaular seu trabalho pedagogico,
atualizar-se diante das tendéncias, procurar mgtooiastrutivos que motivem os discentes a
estudar a Quimica de forma significativa e comesefs positivos (MACHADO, 2004, p.
155).

Para Novoa (1995), para a consisténcia de suapspimogica os docentes devem ter
0 conhecimento da disciplina a ser ministrada, ctamthém € necessaria uma compreensao
didatica e pedagodgica, uma reorganizacdo, umabigalgdo e uma transposicao didatica dos
contetdos. Para o processo de formagéo do profeddor do saber que ele adquire, a pratica
€ elemento essencial, pois esta tem um signifieadma importancia fundamental junto a
outras dimensdes. A pratica ndo significa rotinargpe isso de certa forma acaba
fragmentando, tornando-se mecanico. No que seerafpratica reflexiva esta € necessaria ao
docente, pois ela se caracteriza como fonte geaateconhecimento.

Diante do exposto, € notavel que a formacédo inid@lprofessor de quimica é
essencial para que o mesmo venha a desenvolvaiabaihio pautado nos principios basicos
do Ensino de Quimica. Grande importancia tem tamédormacao continuada do docente,
pois muitos dos profissionais atuantes na éareaojilgiram o curso ha alguns anos.
Corroborando com este fato, Candau (1996) relateadormacédo continuada dos professores
deve ser encarada de forma ampla, a partir deedifes enfoques, levando em consideragéo o
trabalho continuo considerado como um modelo déssiomo tendéncia a ser discutida,
além de uma reflexao critica de sua identidaderdece

Schén (1995) afirma que o professor no decorresedetrabalho pedagdgico precisa
de um repensar critico de sua pratica. Dessa foatnayés de uma reflexdo diaria este
compreendera um novo olhar sobre o comportamerstaldaos, sendo, em seguida, capaz de

guestionar os fatos acontecidos em sala de aulperspectiva de formular um problema
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influenciado pelas agbes e finalmente o docenteupaoalternativas no sentido de construir

uma nova experiéncia, um novo saber com relac@wagacdes em destaque.

4.1 - A Importancia da Contextualizacdo para processale Aquisicao do
Conhecimento Cientifico

Contextualizar a realidade da comunidade ondemadsta inserido faz com que este
encare o saber de forma mais prazerosa e Utiaridmmos contelddos trabalhados em sala de
aula mais palpaveis aos alunos, uma vez que estaatdevida importancia que merece.
Mediatizado e contextualizado de maneira interdis@r, o saber construido na escola
servira de todas as maneiras para toda a vida wltaedo, facilitando assim a resolucédo de
todos os problemas que possam vir a ter (PCN'9,18242).

Buscar-se-a o desenvolvimento de atitudes e valdr@dos a capacidade de tomada
de decisdes responsaveis diante de situacOeslgsaigode ser desenvolvido em uma
abordagem tematica que, a luz da perspectiva de Paaire, vise a mediatizacdo dos saberes
por uma educacao problematizadora, de caratexinalede arglicdo da realidade,na qual o
didlogo comeca a partir da reflexdo sobre contéadicbasicas de situacdes existenciais,
consubstanciando-se na educacéo para a liberdatl (55, 2007, p. 5).

Sendo importante lembrar que, ao abordar o0s coogeldaseando-se na
contextualizagédo, deve-se ter cuidado para naoliban@as conceitos cientificos, nem téo
pouco relacionar erroneamente alguns termos quénaicm conceitos do senso comum, para
que desta forma a contextualizacdo néo perca seatecaformador e facilitador de
conhecimentos.

Segundo os PCN’s (1999),0 objetivo da contextugdiaado ensino ndo é promover
uma ligacado artificial entre o que € ensinado eida \diaria do aluno. Nao € apenas
exemplificar um conteddo, mas que €& propor “siteacproblematicas reais e buscar o
conhecimento necessario para entendé-las e pranlugiona-las”.

Para Chassoet al. (1993), a Quimica contextualizada é aquela potiizaque
proporciona ao aluno a realizacdo de atividades Mpge permita ponderar sobre o
conhecimento existente. Assim, necessita criaricord para que este conhecimento possa
ser aplicado as suas acOes, desenvolvendo capaadaentender o mundo e dessa forma,

poder modifica-lo.
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4.2 — A Presenca das Aulas Praticas no Ensino de i@uica

Para Giordan (1999) a experimentacdo desperta egser entre 0s alunos,
independente do nivel de escolarizacdo, uma vezegtege tem carater motivador, ludico,
vinculado aos sentidos. Em decorréncia disso, arerpntacdo pode aumentar a capacidade
de aprendizado.

Em concordancia ao que foi mencionado anteriormé&tgees e Silva (2006) colocam
gue o professor pode planejar atividades expermeqtie venham a se relacionar com a vida
cotidiana dos alunos, envolvendo a manipulacaedgentes, de vidrarias, de equipamentos
e, quando necessario, utilizar o método cientifiso. planejar as aulas experimentais é

importante que o professor considere uma serisplectos relevantes, como:

a. Arelacdo dos experimentos com o cotidiano doslaestes;

b. Os conhecimentos que os estudantes possuem satoeaastos que serdo abordados;

c. Os conteudos conceituais (conceitos, leis, teorps estdo envolvidos como a
atividade pratica;

d. Os conteudos procedimentais (as técnicas e hatgiajue os estudantes aprenderéo
e/ou precisarao ter para realizar o experimento;

e. O conhecimento da complexidade do equipamento autdemado (se houver) no
experimento que o professor deve ter;

f. A analise pelos estudantes dos dados obtidos eaumieinte;

g. O tempo para a realizacdo (demonstrativa ou defiitdo experimento e para a
sistematizacédo e analise das informacoes;

h. A forma de avaliacdo ndo somente dos conceitos,tamalsém dos procedimentos e
das atitudes dos estudantes.

Uma caracteristica que deve ser considerada perdims de atividade € a opcao por
experiéncias que ndo gerem residuos e, quandoasstor possivel, que os residuos possam
ser aproveitados ou descartados na rede de esg@io du lixo comum, atendendo a
legislacdo vigente. Também é importante lembraraguguantidades de reagentes utilizadas
devem ser sempre as minimas possiveis. Esse gspecter considerado no planejamento da
experiéncia, se encaixa em uma perspectiva de E@locdambiental (SILVA; MACHADO,
2008).
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Neste contexto, se faz necessario superar a congdieede que a atividade
experimental tem a fungc@o Unica e exclusiva de cowagdo da teoria, uma vez que a
estruturacdo do conhecimento cientifico dependendte abordagem experimental, pois é na
ocorréncia da investigacdo que acontece a orgaduzagesse conhecimento. A
experimentacdo € uma parte imprescindivel do psocés investigacdo. Essa necessidade é
reconhecida entre aqueles que fazem o ensino deiasé Sendo assim, a importancia da
inclusdo da experimentacdo esta na caracterizag&ewpapel investigativo e de sua funcao
pedagogica em auxiliar o aluno na compreensdo doénfenos quimicos (SANTOS;
SCHNETZLER, 1996).

4.3 — A Avaliac&o Utilizada pelo Professor

Uma das questdes mais discutidas inerentes ao sgma@nsino-aprendizagem é a
forma coerente de se avaliar a aprendizagem doaluma vez que o método mais utilizado,
(avaliacdo escrita), muitas vezes deixa o0 alunafdmeeasivo — fator que interfere
consideravelmente na respectiva nota que o mesimabter. Dessa forma, sdo deixadas de
lado as situagOes extra-classe, fator muitas vgzeslesestimula o interesse do aluno pelas
aulas.

Nesse contexto, Libaneo (1994) define a avali@s@olar como um componente do
processo de ensino que visa, através da verificacg§oalificacdo dos resultados obtidos,
determinar a correspondéncia destes com 0s olgepinapostos e, dai, orientar a tomada de
decisGes em relacao as atividades didaticas seguint

Nos diversos momentos do processo de ensino, iadale avaliacdo: a verificagcéo, a

qualificacéo e a apreciacao qualitativa.

» Verificagdo: coleta de dados sobre o aproveitamento dos alatrasés de provas,
exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, cofmgervacdo de desempenho,

entrevistas, entre outros.

* Qualificacdo. comprovacao dos resultados alcancados em retsgsi@bjetivos e,

conforme o caso, atribuicdo de notas ou conceitos.
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» Apreciacao qualitativa: avaliacdo propriamente dita dos resultados, ireferos a

padrées de desempenho esperado.

Em contrapartida HOFFMANN (2001) defende a avabag&diadora, fundada na acao
pedagogica reflexiva, que implica necessariamem@ acdo que promova melhoria na
situacdo avaliada. Em se tratando da avaliacdopdendizagem, sua finalidade ndo é o
registro do desempenho escolar, mas sim a observemdtinua das manifestacbes de
aprendizagem para desenvolver acdes educativayisei® a promocao, a melhoria das
evolucdes individuais. Da mesma forma, a avaliagiam curso so tera sentido se for capaz
de possibilitar a implementacao de programas gaidtezn em melhorias do curso, da escola
ou da instituicdo avaliada.

Onde para a referida autora € preciso reconheeenag praticas atuais, a padronizacao
dos percursos incorre em seérios prejuizos paralureos porque: Notas e conceitos séo
superficiais e genéricos em relacdo a qualidadeadefas e manifestacdo dos alunos. Notas e
conceitos classificatorios padronizam o que é elifier, despersonalizando as dificuldades de
avancos de cada aluno. Superficializam e adulteramedo da progressao das aprendizagens
e do seu conjunto tanto em uma unica tarefa, quamtom ao letivo, pelo carater somativo
gue anula o processo. Baseiam-se, arbitrariamemtesertos e errados absolutos, negando a
relativizacdo desses parametros em diferentes gigslde aprendizagem. Produzem a ficgao
de um ensino homogéneo pela impossibilidade de paohar a heterogeneidade do grupo.
Reforcam o valor mercadoldgico das aprendizagelas eelacdes de autoritarismo em sala de
aula. Privilegiam a classificagcao e a competicaadetrimento da aprendizagem. Entravam o
didlogo entre os professores, entre professorksiesae da escola com os pais, em termos de
avaliacdo, pela superficialidade do acompanhame@alidade significa intensidade,
profundidade, criacdo, perfeicdo. Como tal, suambagde ndo pode ser medida em "escalas
métricas" ou por recursos de "conversio entrensistie mensuracdo”, E importante refletir a
cada passo Mediar é aproximar, dialogar, acompamizdar, sem interferir no direito de
escolha do aprendiz sobre os rumos de sua tragetérconhecimento.

Neste sentido é indispensavel que o processo awvaligroporcione ao alunado um
“leque” de instrumentos, ou seja, deve-se obsenemsino-aprendizagem através de atitudes,
dedicacéo, responsabilidade e o capricho por tuddag; o que estimula o aluno a aprimorar
sua relacdo com os estudos, pois sera levado esidececdo 0 seu empenho em aprender e

nao somente pela quantidade de acertos e errospronaescrita.
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5. A IMPORTANCIA DAS TIC'S NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

O ser humano encontra-se intimamente ligado assn@zmologias, uma vez que as
mesmas proporcionam meios que facilitam a execdeabversas atividades, bem como, nos
mantém conectados com os diversos lugares do nmumdaimples “click”.

Diante de tal contexto, a educacdo deve buscarawa paradigma, afim de que a
mesma possa ressaltar a importancia da utilizag&aisl tecnologias no processo de ensino-
aprendizagem, buscando proporcionar ao educandaminiente propicio para a construgdo
de seu proprio conhecimento, no qual possa assosiaacontecimentos rotineiros ao
conhecimento que esta sendo ministrado em salaulde possibilitando assim que os
solucione de maneira fundamentada e conscienteudepsopositos.

Neste sentido Vigotsky (2007), relata que o aluxer@e um papel ativo no processo
de aprendizagem, por apresentar condicbes de aedacio novo conteddo a seus
conhecimentos prévios, e o0 professor se torna @omsavel por criar zonas de
desenvolvimento proximal ou seja, proporciona condicbes e situacdes pagaogaluno
transforme e desenvolva em sua mente um procegsdigo mais significativo.

Desta maneira a pratica docente apresenta-se ant@rhediadora entre o educando
e 0 conhecimento. Sendo também inquestionavel qalerm aprende de forma demasiada
fora do ambiente escolar, devido ao seu contato omios tecnolégicos de diferentes
espécies.

Diante deste fato € notavel que os paradigmas a@daesiudaram, assim como relata
Haetinger (2005), a escola mudou, ndo vivemos mgikle ensino metddico e puramente
mensuravel, onde o professor detinha todo o comfeetd. A sociedade, seus padrdes e
ritmos mudaram. Estamos no século XXl, na Poés-nmidiede, onde as maquinas sao
responsaveis por grande parte do desenvolvimentadiadu Precisamos entdo, como
educadores, analisar como as TIC’s podem nos aguidaorecer a aprendizagem das nossas
criancas. Atualmente, uma discussao pertinente esteducadores ndo questiona se "o aluno

aprende ou nao aprende” ou "o quanto ele aprenmes' esta voltada a questdes mais amplas

! Zona de Desenvolvimento Proxima{ZDP), é um conceito elaborado por Vygotsky, erdeé distancia entre
o nivel de desenvolvimento redeterminado pela capacidade de resolver um przbem ajuda, e mivel de
desenvolvimento potencjaleterminado através de resolucédo de um probleina rientacdo de um adulto ou
em colaboracdo com outro companheiro. Quer dizarsérie de informacdes que a pessoa tem a pdidadia
de aprender mas ainda ndo completou o processibedarentos fora de seu alcance atual, mas potereriad
atingiveis.
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como: "de que modo podemos favorecer a aprendiZ2igeque acdes pedagdgicas
adotaremos para facilitar a construgéo de conhetos@

Neste contexto, Silva (2000) comenta que a comga@a o conhecimento Sdo o
espirito do nosso tempo e, por isso, estdo sempeeqtes. Mas sua recursdo no confronto
coletivo torna-se um obstaculo e um compromisseatiade aula “presencial” e a “distancia”.
A aprendizagem e a socializagéo, tidas como fungéaesscola e entendidas como educacao,
passam a exigir tal recurso. A aprendizagem estata vez mais distante da sala de aula, mas
para que se tenha uma socializacdo, esse amlnemdese necessario.

Porém, o que se percebe, é que a educacdo ndeoestdguindo acompanhar a
velocidade das novas Tecnologias de Informacgédo rau@racéo (TIC'S); percebe-se uma
gama de informacdes disponiveis e a necessidadalads procurar, produzir e lidar com a
informac&o. Na chamada sociedade da informacaealoet pensar” esta diretamente ligado
com a inovacao e, 0 mais importante, o saber dafren “novo”. Para que iSso se torne
possivel, temos que: “saber questionar, pesquisaa, dar conta de contextos e referéncias
nao-sabidas, reinterpretar o que ja conhecemognd@r dos outros sem se submeter”
(DEMO, 2001, p. 49).

E é tdo urgente quanto necessaria a compreensa@bacda tecnologia, a que recusa
entendé-la como obra diabdlica ameacando sem@meres humanos ou a que a perfila como
constantemente a servico do seu bem-estar. A cemgdie critica da tecnologia, da qual a
educacdo de que precisamos deve estar infundida, gge vé nela uma intervencao
crescentemente sofisticada no mundo a ser necssate submetida a crivo politico e ético.
Quanto maior vem sendo a importancia da tecnologja mais se afirma a necessidade de
rigorosa vigilancia ética sobre ela. De uma éticservico da veracidade, de sua vocacéo
ontolégica, a do “ser mais” e ndo de uma éticeegate malvada, como a do lucro, a do
mercado. O exercicio de pensar o tempo, de pens&cni&ca, de pensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar o qué das coisag qué, o como, o em favor de que, de
gquem, O contra que, 0 contra quem, sao exigénaiasamentais de uma educacéo
democratica a altura dos desafios do nosso tenRBIFE, 1997, p. 274).

Assim, como conclui Dias (2003), as tecnologiasnfi@macao sdo mais do que um
simples meio de contato e transporte de informgu#@, se apresentarem como o instrumento
para a aprendizagem e a construgcédo colaborativaodbecimento, desenvolvendo assim
novas formas para o modo como os alunos aprendémigém novos contextos para a

realizacao das tarefas online.
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5.1- O Uso do Computador nas Aulas de Quimica

Diniz (2009) mostra que o computador € um podeatisalo do professor, que pode
usa-lo para que os alunos aproveitem os equipamergaas possibilidades para se conectar
com o mundo e descobrir as proprias potencialidades

E jamais podera ser utilizado de forma a ameacantato com a propria realidade, a
alienar a crianca: mas ao contrario, devera sefoysempre, para fortalecé-la, por meio de
tomada de consciéncia de si mesma, como alguénez agdidar com representacdes
simbdlicas, mantendo os pés firmes no chéo (Oayéi999, p. 11).

Para Giordan (2008), a utilizacdo do computadorsaka de aula de Ciéncias

[Quimica] baseia-se em seis formas de uso. Que sao elas:

Linguagens de Programacao

O fato de o computado reunir as principais formasapresentacdo e de
transformar a natureza da comunicacdo humanaigastifnecessidade de se
estudar as repercussdes do seu uso na sala deraideem conta principios
epistemoldgicos e comunicacionais, pois nas ag@i®scccomputador tanto
0 estatuto do fendmeno se nutre da nogdo de gjdmuleomo os atos
comunicativos admitem a enunciacdo de muitas voEsta é uma
constatacao que ndo se pode desprezar, principglgeado se trata de
discutir a insergdo do ensino de linguagens dergnaggcdo na sala de aula.
O fendmeno, qualquer que seja, é simulado por yeitssituado social e
historicamente, cujos sentidos para constituir ecr@mundo ndo séo
filtrados, os purificados, por qualquer linguageen mogramacdo. N&ao se
trata de ignorar o fato de essas linguagens tereanhase sintatica definida
e precisa, sem a qual ndo se concretizam as aed@®gramacao [...]. Em
outras palavras, os principios da comunicacdo hemeéquina, mediada
pelas linguagens de programacdo, ndo devem seapebkidos para
estruturar as atividades de ensino ou quica admita prevaléncia na
interpretacdo dos processos de elaboracéo deisigtug (p. 117;118).

Sistemas Tutoriais

Os sistemas tutoriais organizados na forma de thasaque congreguem

texto, imagem, som, animacdes, filmes, e acrestegtestdes abertas para
discusséo, podem perfeitamente adquirir funcdel®giams e ndo apenas
funcdes de transmissdo, como se observa em easytergunta-resposta-
feedback dos tutorias instrucionais (p. 121).
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Caixas de Ferramentas

Os chamados aplicativos de escritorios, por mem gl@is 0 usudrio cria
textos escritos, adiciona imagens e animacfesndeskguras, constroi
tabelas e graficos, sdo exemplos de diversificacks aplicacdes
educacionais dos computadores, que se tornaramv@gss partir do
desenvolvimento dos ambientes de janelas (p. 122).

Simulagao e Animagéo

Do ponto de vista da teoria do conhecimento, a Isigdo cojugada a

visualizacdo conduzem a uma mudanca de fundo atutstlo fenbmeno de
grande potencial para a educagdo em Ciéncias. &m da justaposicdo do
controle das varidveis embutidas nas leis fisicaspéesentacdo visual do
préprio fendbmeno, sugerimos que, durante a elaBorade narrativas

explicativas, o aluno podera se referir tanto atasrebs tedricos quanto aos
eventos empiricos circunscritos ao fenémeno, opgdera contribuir para o

dominio dos dispositivos de pensamento caractwfstda comunidade
cientifica (p. 128).

Comunicacdo Mediada por Computadores

A comunicacdo mediada por computador concretizaeseneio de redes de
computadores, uma idéia que surgiu em meio a muitadativas
desencadeadas pelo governo dos Estados Unidosagdanidngcamento do
primeiro satélite no espaco, na segunda metadéadald de 1950 (p. 135).

Dinadmica das Interacdes diante do Computador

Atividades estruturadas na comunicacdo mediada coeonputador que
estimulam o aluno a perguntar e descrever com heetasuas davidas
indicaram, por vezes, a possibilidade de o alungpac uma posicado de
controle sobre o fluxo do didlogo (p. 142).

Nesta sucinta revisao de estudos sobre as setggaisformas de uso do computador
em aulas de Ciéncias [Quimica], defendemos a ndeeesde se investigar como alunos e
professores interagem diante do computador emc¢éidsade ensino. Este nos parece ser o
cenario prioritario de pesquisa quando se pretendéar as possibilidades e limitagdes de
uso de um meio mediacional, que condiciona fortéenas acbes de ensino e também os
processos de aprendizagem e desenvolvimento dédsimgentais superiores. Estes cenarios
sdo ainda mais prioritarios se considerarmos &sagfies nas nocfes de audiéncia e de
fendbmeno, resultantes das formas de interacdo gueistimbrem com essa tecnologia
(Giordan, 2008, p. 143).
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6.METODOLOGIA

A pesquisa realizada na Escola Estadual José doagaiRede Publica de Ensino do
municipio de Coronel Ezequiel - RN fundamentou-ses rmétodos quantitativos e

qualitativos.

Os métodos qualitativo e quantitativo estdo intimata imbricados, que
cada um permite mapear aspectos diferentes e compiares da realidade
educativa e que parece muito dificil que a complde da pesquisa
educacional possa ser captada por um unico paradijos parece que a
pesquisa em educacédo perde muito restringindaisgaalinica perspectiva e
€ hora de resgatar perspectivas quantitativas rsbsdas educativos
(GRECA, 2002, p.80-81).

Onde os sujeitos da pesquisa foram 29 estudanté8 Aoo do Ensino Médio, uma
vez que 0s mesmos ja devem apresentam conceitoscqainecessarios a compreensao do

objeto de aprendizagem. Sendo dividida em trésstde producao:

* A primeira etapa consistiu na aplicacdo de um quesio (Anexo 1). O
referido questionario era composto de 13 questdesgbmergiam a visao que
os educandos apresentavam sobre o ensino de Quieside as dificuldades
encontradas para o aprendizado, a inter-relac&@udaica com a Informatica

até a Quimica no cotidiano);

* A segunda etapa baseou-se na constru¢do de umoQlgeAprendizagem
Virtual (Anexo 2) a ser utilizado nos computadadesescola. Na ocasiao foi
utilizado o programa Flash Player 2.para a construcdo do mesmo. Foi
escolhido como tema as Liga¢fes Quimicas, uma wezrp 0 assunto a ser

visto no momento pelos mesmos nas aulas de Quimica.

2 Adobe Flash(antes:Macromedia Flash), ou simplesment&lash, € umsoftwareprimariamente de grafico
vetorial - apesar de suportar imagdsisnap e videos - utilizado geralmente para a criaca@meacdes
interativas que funcionam embutidas num navegeelore também por meio de desktops, celulares,
smartphones, tablets e televisores. O produto esandolvido e comercializado pela Macromedia, es#pre
especializada em desenvolver programas que auxdigmocesso de criacdo de pagimash (Wikipédia, a
enciclopédia livre).



30

A terceira etapa constituiu-se na apresentacaoatpygmna aos educandos. Tal
apresentacao foi realizada na sala de multimidiesdala em questédo, onde ao
término da apresentacdo pediu-se que os educaatiassem sua opiniao

guanto a eficacia de tais objetos para seu apraahaliz
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7.RESULTADOS E DISCUSSAC

E notério que o Ensino « Quimica do Ensino Médio s#etén a aulas expositivas,
onde na ocasiachegam a ser classificadas como “chatas” pelosaadios. Esse fato tambe
acarreta certa resisténcia para o “gostar de Qafmicque realmente fcobservado perante
os estudantes que responderam ao questionario apedes 4 estudantes, o que correse
a 14%, mencionaram que a componente curricquimicaseria aquela da qual eles m

gostavam.

Graéfico 1 —Disciplinas Curriculare que os estudantes mais gostam

Ao se questionar diretamente o “gostar” de quinb®@% dos estudantes dizem ¢
sim gostam, porém ndo conseguem relacionar a qaiooic o seu cotidia, ao explicar o
porquéde gostar, fazendo analogia da quimica comorte para possiveis estudos futuro:

27% declaram ndo gostar de quin
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H N3ao
H Um pouco

M Sim

LI Ndorespondeu

Gréfico 2 —Estudantes e o “gostar” de Quin

Na ocasidops estudantes declararam alguns motivos quem com que 0S mesmos

ndo gostassem de Quimica, como podemos analisaegamtes declaraco

Nao gosto de Quimica porque tem varios calculosr(@ll)
Um pouco, pois é muito cansativa as aulas (Alur.

Mais ou menos‘ta” mais pra mais, se tivesse mais variedades nas
poderiamos aprender mais e gostar mais também ¢\

N&o, porque as aulas sdo muito chatas (Alun

Mais ou menos, porque as vezes é dificil de regpoasl questbes (Alur
15).

E notavel quenuitos alunos ndo gostam de Quimica, porque nasegolem entend
0s conteudos ministrados em sala de aula, bem apnesentam certa dificuldade «
matérias que necessitan célculos. Dai a necessidadesgetrabalhar a Quimica de mane
contextualizad, interagind-a com o cotidiano do estudante, para que destairaaa
aprendizadala mesma se torne significativo. E necessario tamiésmistifice a idéia de
gue a Quimica é uma disciplina meramente decoratiwseada em resolucao de calculi
desenwvlvimento de expressdes quimicastantes da realidade do educar

Perante as afirmacdes abaixo, é perceptivel questaslantes que relatam gostat
Quimica, mencionam sua importancia apenas paraestusos
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Gosto de Quimica, porque € uma matl muito importante para o me
futuro (Aluno 10

Gosto, porque € uma matéria indispensavel nos est(&luno 20

Sim, pois as aulas de quimica sdo muito boa e esn&ss interessant:
(Aluno 16)

Podese observar que os estudantes que dizem go: quimica nacconhecem o real
papel desta componente curric em nossa sociedade, pois relatam que gostam pos
assuntos que serdo ministrados apresentam supardiduturos estudos, alimentando ass
idéia apenas da Quimica curricular, suas fldas e expressées cobradas em provas e \
meios para se adentrar numa universidade, por da

Neste contextops estudantes mencionam que a maior dificuldada pprende
Quimica é a presenca dos calculos (72%), dificiddeda jiconsequénc da deficiéncia que
0S mesmos apresentam em matematirincipalmente no que se refers quatro operacoes,

fator basico para resolugcéo de qualquer cal

A presenca de Muitaleitura Assuntos Aulas O professor
calculos "fora"” da cansativas nao sabe
realidade explicar

Gréfico 3 —Dificuldades que os estudantes encontram paradgr€yuimice

Neste sentidoabe ao professor pesquisar e propor aulas divadds, afim de que «

estudantes superem tais dificuldades de maneirdaamara Garcia (19€, ser professor €

bY

uma profissdo em que a prépria pratica conduz sademente a criagdo de |
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conhecimento especifico e ligado a acdo, que sé pedadquirido através do contato com a
pratica, pois trata-se de um conhecimento tacéssgal e ndo sistematico.

Porém, a maioria dos estudantes mencionou que hoeng as aulas de quimica sao
cansativas, e poucos relataram que as vezes assa@dalivertidas. Algumas declaracdes de

como sao as aulas de Quimica, foram:

Costumam ser muito cansativas e as vezes até qidtsm 1).

Costuma escrever muito e depois explicacdes. Maimmenos poderia ser
melhor (Aluno 6).

Chatas demais, as vezes é que é interessante (2Ano

Boas, acho super legal, adoro quando tem algo €lifer e em outros
lugares (Aluno 18).

Neste contexto fica explicito a necessidade de igsiohais que tenham o
conhecimento dos conceitos quimicos e também cardagens praticas, uma vez que a
docéncia nao se faz apenas com os conteudos reépagsslas Universidades. Bem como €&
importante salientar que a “arte” de ensinar, apdsaexigir que o educador apresente um
acervo amplo de conhecimentos, ndo garante asgimial da Educacéo o exercicio de uma
polivaléncia ativa no processo ensino-aprendizagenylo tal fato muitas vezes ignorado por
parte de inUmeros professores, que lecionam disaghavessas a sua formacao profissional.

Conforme ja mencionado anteriormente, a elabordedoma metodologia adequada
as necessidades do alunado € de essencial impanténprocesso ensino-aprendizagem, uma
vez que € a maneira que o educador ministra sividaaies em sala de aula, que a motivacao
do aluno vai sendo preparada.

A aprendizagem escolar ndo é uma recepcao passicarthecimentos, mas um
processo ativo de elaboracdo. O ensino deve famoesscmultiplas interagfes entre
o aluno e os contelddos. J4 que o aluno constr&@ peiprios conhecimentos
através da acao, 0s processos educacionais despaitae e favorecer ao maximo
a atividade do aluno (Piaget, 1978).

Ao serem questionados sobre uma auto avaliacdeaader sua aprendizagem em
quimica, nota-se certo equilibrio nas respostas, e que estas variam apenas entre regular

(52%) e boa (48%), bem como, pode-se notar queessnms relacionam sua aprendizagem
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em quimica sobre vérias o6ticas, uma vez que nao-relacionam apenas com as notas

numeéricas. No qual podemos destacar as seguistifgcativas:

Regular, porque as vezes tenho dificuldades paspaieder os exercicios
(Aluno 15).

Boa, pois as vezes tem calculos que é meio diidémbrar e aprender, por
isso damos um “vacilo” como diz o ditado (Aluno 24)

Boa, pois sou bem participativo e quando ndo ertgmergunto e sempre
corro atras do que perdi (Aluno 29).

Boa, porque eu entendo e tenho conhecimento sobrgasmcoisas de
guimica (Aluno 02).

Boa, apesar de ndo gostar muito de Quimica, sou lboaaaluna e presto
atencdo nas aulas (Aluno 03).

Neste sentido compete ao professor a elaboracdante aula que estimule a
curiosidade do seu alunado, entretanto, obsergasaula expositiva € a pratica pedagdgica
mais utilizada pelos educadores. Tal fator muiteges nao torna a aula motivadora para o
educando. Por esse motivo, € necessario que o ceuiteove suas praticas pedagdgicas,
buscando dessa maneira despertar no alunado uesseegelos estudos.

E essencial que durante as aulas o cotidiano dmaada néo seja esquecido e, sempre
que possivel, seja feita a inter-relacdo do conmetio do mesmo com o conhecimento
quimico. Durante a pesquisa foi notavel que osdesiies ndo apresentavam fundamentos
sobre a presenca da quimica em sua vida, pois smoseesponderam de maneira vaga sobre
essa relacédo (apenas lembram os cabelos quimicamnai@idos) e muitos nem responderam a
esta questao.

Cem por cento dos estudantes relataram que asdmutpasimica seriam melhores se a
escola fornecesse aulas de laboratorio em sua guadeular, pois mencionaram que apesar
da escola ter um laboratorio de ciéncias em syasndéncias fisicas, o professor nao realiza
aulas praticas e muitos nem sabiam da existéncitattratério na escola. Outro ponto
abordado foi a necessidade da presenca de aulasnetodologias diversificadas (aula-
passeio, presenca de jogos, debate de textos gqudeab assuntos da atualidade, entre

outras), e que as mesmas fossem ministradas famdente da sala de aula.
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Quando questionados sobre a utilizacdo da infocadtas aulas de quimica, alguns
consideram que néo € possivel unir essas duasasépara outros € possivel;, porém nao
sabem citar exemplos de como tal fato pode ocoMNeste contexto, sdo destacados o0s

seguintes relatos:

N&o muito, porque quimica é diferente de inforngfisluno 23).

N&o, pois quimica tem muitos experimentos, tekiesnas de se utilizar
(Aluno 24).

Sim, pois 0 uso de computadores é fundamental ¢Adin
Sim considero, usando os dois um ajudaria o oustar{o 03).
Sim, pois mistura a quimica com a tecnologia (AlL8p

Sim, pois juntando as duas tornaria a aula maisdrtgnte e interessante
(Aluno 16).

Cem por cento dos estudantes consideram que seeiedsante, por exemplo, a
realizacdo de experimentos através de um labavattual, utilizando assim as Tecnologias
de Informatica e Comunicagao no processo de ergirendizagem de Quimica.

Apbés a realizacdo do referido questionario e copdty de um objeto de
aprendizagem, aplicou-se 0 mesmo na sala de mdidinda escola, onde na ocasido os
educandos ficaram “encantados” com a maneira gagasendo abordado o tema: Ligacdes

Quimicas. Podemos ressaltar as seguintes obsesvacte

Ficaria mais facil a aprendizagem dos alunos, ptd® adianta muita das
vezes, 0 professor s6 ditar sua aula, na maioriz dazes os alunos
precisam de um raciocinio bem maior, ou melhorciga@mos ter uma aula

mais pratica, diferente para que possamos integsretassunto.

Ajudaria muito, porque eu acho que agente aprerderilito mostrando no

computador.
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Eu acho que ajudaria, pois seria muito mais faeilahtender o assunto e as

explicacoes.

Sim, ajudaria e muito porque dessa forma aprendemais rapido e

aprenderia mais. E seria mais prazeroso estudamips.

Sim, porque ficaria uma aula mais interativa e com maior nimero de

participacdo de alunos.

Sim, porque 0s jovens gostam muito de internee divesse um blog com

essas atividades com certeza o aprendizado seligapeoveitado.

Sim, ficaria mais facil aprender, melhoraria no epdizado. E os assuntos

ficariam bem mais explicados.

Na ocasido um estudante mencionou o fato de quai@iendos estudantes ndo se
interessa pelos estudos e, apesar de ser um bdrmamesto para o aprendizado, nao

despertaria tal interesse.

N&o ajudaria, pois muitos alunos ndo séo intereesadomente um grupo

de pessoas ia se interessar e ajudaria somentesa el

Para Cachapuz (2000), a Educacédo em Cigndiaica] deve deixar de se preocupar
com a aprendizagem de certos conhecimentos e gagaptessas aprendizagens se tornem
Gteis e utilizaveis no cotidiano do aluno. Paradaele afirma que € cada vez maior o apelo a
inter e transdisciplinaridade; o apelo a abordagensituacées-problema do cotidiano que
permitam construir conhecimentos e refletir solsepmcessos da Ciéncia; a inter-relacédo
entre Ciéncia/ tecnologia/ sociedade/ ambiente;plumalismo metodoldgico a nivel de
estratégias de trabalho; a uma avaliacdo nao fotasSiia, mas que seja formadora e que

envolva os processos de ensino e aprendizagem.
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8. CONSIDERACOESFINAIS

“O homem se constitui como tal a partir de suasragbes sociais, transformando e
sendo transformado pela relagbes que produz em determinada cultura.
(Vigotski, 1991).

Questionar o ensino de Quimica no Ensino Médio éuhea importancia, uma vez
gue a sociedade de que somos parte, necessitaigapie cidadaos “capacitados”, mas nao
em decorar fatos ou fendmenos, e sim cidadaos-emmss, que possam desenvolver a
condicdo de cidadao livre, que pensa segundo sHaees, que apresenta a capacidade de
questionar determinado fato e, acima de tudo, éiatlvres de qualquer tipo de preconceito
intelectual, pois somos todos altamente capacitadas um do seu jeito.

Diante da realidade do nosso municipio podemoslaiorgue a pratica do ensino de
Quimica no Ensino Médio na Rede Publica da Regi@oénsatisfatéria, bem como encontram
dificuldades na aprendizagem, uma vez que naoeateima motivacao ativa, ja que a escola
pesquisada (por exemplo) ndo oferecem atividades-ebasse. E muitas vezes a metodologia
aplicada e os recursos didaticos utilizados nadizem com a realidade do educando.

Constatamos que os estudantes tem consciénciafidd dé sua aprendizagem em
quimica, bem como, da necessidade da realizacaolde praticas. Depois da apresentacdo
do Objeto de Aprendizagem Virtual, o0s mesmos pemeb que a presenca das novas
Tecnologias em sala de aula é de suma importaacéa@ensino-aprendizagem de Quimica.
Portanto, sendo o educador um dos principais mediacentre o educando e o conhecimento
cientifico, temos que nos conscientizar que regutadores”devemos colocar em prética
tudo aquilo que conhecemos na teoria, ou sejandelser uma metodologia adequada ao
nosso educando, na qual ira lhe proporcionar utesagao mais soélida entre o conhecimento
adquirido na escola e o seu cotidiano, bem comendedver atividades interdisciplinares que
possibilitem ao educando a préatica do observarstoumar, e tirar suas proprias conclusoes.
Dessa maneira, estaremos criando condi¢des pasaa el@autoestima do educando.

Os resultados da pesquisa apresentados evidencianasggTIC’s sdo instrumentos
auxiliares para a efetivacdo da aprendizagem dceedio, uma vez que 0 mesmo encontra-se
envolto a uma imensidao de equipamentos tecnolegRorém deve-se ter cuidado para nao
transformar o computador numa Unica fonte de ermimendizagem, pois 0 mesmo €
essencial como suporte pedagdgico. Devemos assiomi visdo ampla sobre a utilizagédo

dos computadores em sala de aula.
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Sendo assim, encorajar os educadores a usarenmdt@ismentos faz parte da nova
escola, pois as TIC’s proporcionam uma interacaediccando com os meios de informatica
que crescem num ritmo acelerado, auxiliando o esteda visualizar a informatica de
maneira ampla, desmistificando, com isso, a idéia Qs adolescentes tém de que o
computador serve, sobretudo, para a utilizagcéo 80l /ou redes socialis.

Dessa forma, esperamos que esta pesquisa posshuwppara o desenvolvimento de
uma visdo mais critica em relacdo a utilizacdold@s no processo de ensino-aprendizagem

da Quimica, auxiliando as pessoas interessadas aess
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ANEXOS

Anexo 1 - Questionario Aplicado com Estudantes dénsino Médio

Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
Centro de Educacéao e Saude - CES
Curso de Licenciatura Especifica em Quimica
Cuité - PB

Identificacdo do questionario

N° do questionario Data da pesquisa / /

ORIENTADORA: CLAUDIA PATRICIA F. DOS SANTOS
PESQUISADORA: JAQUELINE SUENIA SILVA DE MEDEIROS

Pesquisa Tecnologias de Informética e Comunicacéo (TIC’sho Ensino da

Quimica: um importante aliado na aprendizagem do egcando .

Prezado(a) Educando(a):

Este questionario tem como objetivo conhecer asemdes que os estudantes do
Ensino Médio apresentam sobre o Ensino de Quimigagipalmente no que se refere a
utilizagéo das TIC's na sala de aula , bem comalifasildades enfrentadas na compreenséo

dos contetidos ministrados.

Desde ja agradecemos a colaboracao
Atenciosamente,

A pesquisadora



Questionario

. Que disciplinas curriculares vocé mais gosta?

)Portugués ( ) Matemética ) Historia ( )Geografia

) Fisica ( ) Quimica ( )Artes ( )Ensino Religioso

. Vocé gosta de Quimica? Por qué?

45

( )Biologia
()les

. Quais sao suas maiores dificuldades em Quimica?
) A presenca dos célculos

) Muita Leitura

) Assuntos “fora” da nossa realidade

) Aulas cansativas

) O professor ndo sabe explicar

) Outros

AN N AN N N N

. Como costuma ser suas aulas de Quimica? O quecbeé&lelas?

. Como vocé classificaria sua aprendizagem em Qu#mica

( ) Regular ( ) Boa ( ) Otima

Por qué?

( ) d&etente

. O que vocé acha que pode ser mudado para melh&rasimo de Quimica?
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7. Onde vocé percebe a Quimica no seu cotidiano?

8. Que contribuicbes o aprendizado em Quimica podeseentar na sua vida?

9. Sua escola dispde de laboratorio de ciéncias? Mogdéitou?

10. Seu professor utiliza o laboratério nas aulas deniga?

11.Vocé considera importante a realizacdo de expetoaeras aulas de quimica? Por

qué?

12. Vocé considera possivel a unido das aulas deicuitom as de informatica? De que

forma?

13.Vocé acharia interessante a realizacédo de expaiosatravés de um laboratério

virtual?
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Anexo 2 — Objeto de Aprendizagem sobre Ligacdes Quicas apresentado

aos estudantes

l 874D FLC] FICUIT P x '\‘_B Y02 DE PEDRA; Fokas da Cali: ,’ () Objeto Yirtual QUIMICA.suf
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*4 Iniciar
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Universidade Federal de Campina Grande

st s
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Laboratorio Virtual:

Objetos Virtuais no Lnsino de Quimica

Orientadora: Cldudia Patricia F. dos Santos

Aluna: Jaqueline Suénia Silva de Medeiros

_ Cuité - @B =,|l
o

f’ R - ]
S 2011
INICIAR EIVIRG of feycacio

€«

72D R.P.CI PICU] PR ~ | [5) voz o peoRa; Fotos da Coli [ (D) Objeto Virtusl QUIMICA. sw
C O fle:/G: Nova%h20pasta/Obieto % 20¥irtual % 20QUILCbieto % 20V iual9 20QUIMICA, swf &°% A

o L18a50es Quimicas:
18acdo [6nicd 4
':u""&ée

0l4! Caro Colega!

Hoje vamos falar um pouco
sobre ligacées quimicas, em )
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VALENCIA é um niimero que indica a capacidade que um itomo de um elemento tem

Podemos identificar o niimero de elétrons através do Diagrama de Pauling:

de se combinar com outros Atomos, capacidade essa que é medida pelo niimero de elétrons

que um Atomo pode doar, receber, ou compartilhar de forma a constituir uma ligacio quimica,|
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A

A ELETRONEGATIVIDADE, é uma propriedade periédica
que mede a tendéncia de um atomo,

em uma ligacio quimica, de atrair elétrons.

Escala de eletonegatividade de Pauling

M 11 72 8 1 15

fm LIAP 11:45
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Ligacdes Quimicas sdo unides estabelecidas entre atomos
para formarem as moléculas, que constituem a estrutura basica
de uma substancia ou composto.

Ligacoes Ionicas sdo um tipo de
ligacdo quimica baseada na

atracio eletrostitica entre dois ions
carregados com cargas opostas.
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Exercicio — Represente as seguintes Ligacdes Ionicas:

Al+Br Ca+l1l

Boa sorte!
| Até a Proxima!
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