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RESUMO

Este trabalho contempla o tema metodologia de ensino de geografia e as contribuicdes
metodoldgicas de Delgado de Carvalho. Tendo como base sua obra Methodologia do Ensino
Geographico do ano de 1925. Trata-se de uma reflexdo acerca da importancia de se discutir o
ensino de geografia e suas metodologias pautando-se nas propostas de Delgado de Carvalho
que sdo tdo influentes e presentes no cotidiano nas escolas do Brasil, que, ganhou forca a
partir da introducdo da geografia moderna nas primeiras décadas do século XX. A escolha do
tema surgiu da necessidade de se pensar a importancia da metodologia de ensino, destacar o
quanto Carvalho fora importante nessas questdes e refletir sobre outras discussdes que
aportem os assuntos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem, formacdo docente e
espacos fisicos escolares. Percebemos que o gostar e o aprender geografia ndo se limita
apenas aos tipos de metodologias, mas, nas formas como sao aplicadas, estas questdes estdo
muitas vezes ligadas mais a formacdo docente, a estrutura da escola e a outros demais fatores
que podem influir no processo de aprendizagem dos alunos. A introducdo da geografia
moderna no inicio do século XX significou importante periodo de transformagdes e
renovagdes para a geografia escolar no Brasil, principalmente no que se refere a
modernizacdo do curriculo de geografia, € como também, das metodologias de ensino. O
caminho metodoldgico que caracteriza esta pesquisa parte de um levantamento bibliografico
em livros, artigos e principalmente na obra de Carvalho: Methodologia do Ensino
Geographico-1925, que permitiu analisar, discutir, destacar e refletir a relevancia da
metodologia de ensino, que a partir de Delgado a geografia ganhou com uma série de métodos
notdveis para o ensino desta disciplina. Contudo, nem sempre € preciso inovar ou apresentar
metodologias inéditas em sala de aula para o &xito da aprendizagem em qualquer que seja a
matéria escolar. O sucesso reside no conjunto de boa formagdo docente e bons recursos
didaticos, que somados a metodologia aplicada e/ou adotada teremos uma aprendizagem mais
efetiva.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Metodologia. Delgado de Carvalho.
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ABSTRACT

This work contemplates the theme methodology of geography teaching and the
methodological contributions of Delgado de Carvalho. Based on his work Methodologia do
Ensino Geographico of the year 1925. It is a reflection about the importance of discussing the
teaching of geography and its methodologies based on the proposals of Delgado de Carvalho
that are so influential and present in the daily life in Brazilian schools, which gained strength
from the introduction of modern geography in the first decades of the twentieth century. The
choice of topic arose from the need to think about the importance of teaching methodology,
highlight how much Carvalho was important in these issues and reflect on other discussions
that contribute to the issues related to the teaching-learning process, teacher training and
school physical spaces. We note that the enjoyment and learning of geography is not only
limited to the types of methodologies but, in the ways they are applied, these issues are often
linked more to teacher training, school structure and other factors that may influence the
process of student learning. The introduction of modern geography in the early twentieth
century meant an important period of transformation and renewal for school geography in
Brazil, especially in what concerns the modernization of the geography curriculum, as well as
of teaching methodologies. The methodological path that characterizes this research starts
from a bibliographical survey in books, articles and mainly in the work of Carvalho:
Methodologia do Ensino Geographico-1925, that allowed to analyze, to discuss, to highlight
and to reflect the relevance of the methodology of teaching, that from Delgado the geography
won with a number of remarkable methods for teaching this discipline. However, it is not
always necessary to innovate or present new methodologies in the classroom for the success
of learning in whatever school matter. The success lies in the set of good teacher training and
good didactic resources, which added to the methodology applied and / or adopted will have a
more effective learning.

Keywords: Geography teaching. Methodology. Delgado de Carvalho.
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1- INTRODUCAO

A temdtica central aqui abordada se representa numa reflexdo acerca do uso da
metodologia de ensino de Geografia. Discutir a educacdo geogréfica escolar € indispensdvel
e sempre necessdrio, tanto para constru¢do do conhecimento quanto para o seu
enriquecimento e desenvolvimento. Faremos uma discussao no que se refere a aplicacdo da
metodologia de ensino de geografia, tendo como base as ideias de Delgado de Carvalho em
sua obra Methodologia do Ensino Geographico (1925).

Existe um discurso engessado dentro da prépria Geografia de que o aprender ou o
gostar desta disciplina escolar estd associado ao uso de metodologias novas, alegando que é
preciso inovar, no sentido de apresentar metodologias inéditas. S@o questdes que merecem
um olhar maior. Do ponto de vista conceitual, consideraremos metodologia do ensino como
um agregado de estratégias didaticas, caracterizadas por seus métodos e técnicas para
ensinar.

Dentro do campo da Geografia escolar, muito se tem discutido sobre as metodologias
de ensino. Nado € de hoje que se discutem estas questdes metodoldgicas e/ou didaticas na
Geografia. Acreditamos que a efetivacdo da aprendizagem em Geografia ndo se resume em
apenas apresentar métodos e técnicas diferentes ou novas nas aulas, que sempre € preciso
criar, mas, que é necessdrio repensar a didatica docente e, sobretudo, o contexto escolar
interno e externo.

Nesse sentido, destacamos que hoje a geografia se preocupa muito com a questao das
novas metodologias, tal preocupacgdo ja fazia parte das discussoes de Delgado de Carvalho,
que muito antes em 1925 ele trazia uma boa discussao sobre metodologias, inclusive, muitas
delas voltadas para as questdes praticas e aulas de campo.

O ensino contextualizado e as aulas préticas, como exemplos, ja eram presentes e
defendidas por Delgado em sua época. Ele foi muito importante para o desenvolvimento do
ensino da geografia escolar no Brasil, suas contribui¢des significaram um divisor de dguas
na Geografia brasileira, tais influéncias que permanecem até os dias atuais, mesmo depois de
quase cem anos.

Enquanto profissionais da educagdo, vimos a necessidade de discutir e repensar o
ensino de Geografia dentro de uma perspectiva metodoldgica e consequentemente de cardter
didatico. Consideramos o discurso de que sempre € preciso que o professor apresente
métodos “inovadores”, seja obsoleto, e estd engessado na geografia escolar, provando que

existe de certa forma, uma falta de metodologias para o ensino de Geografia. Desde muito



antes, nas primeiras décadas do século XX o professor Delgado de Carvalho ja apresentava
inovagdes metodolégicas em seus discursos e propostas, estas permanecendo até os dias
atuais. Porém, permeia pela geografia a ideia de que é preciso sempre inovar. Destarte,
discutir e refletir sobre como se d4 o ensino de Geografia na atualidade é indispensével, e
representa-se como soma a construcao tedrica da Geografia escolar.

A aprendizagem e o gosto pela Geografia nem sempre estdo associados ao uso de
determinadas metodologias de ensino pelo professor, sendo elas consideradas inovadoras ou
tradicionais. Precisamos sempre repensar a aplicacdo das metodologias de ensino de
Geografia, de modo em qué, muito podem influenciar nos resultados da aprendizagem, a
depender das formas como sdo trabalhadas. Nisto, falar de metodologia e ensino de
Geografia nunca serd demais.

A fala de que € preciso sempre inovar nas aulas, por meio de metodologias inéditas, é
um discurso enrijado dentro da Geografia, que defende que ndo existem metodologias
suficientes para garantir o sucesso na evolu¢do do processo de ensino-aprendizagem
geografica. Ou seja, discutir metodologias de ensino dentro do campo da Geografia implica
pensar em questdes da didética que interferem diretamente na producdo e compreensao dos
saberes geograficos. Os objetivos principais deste trabalho se configuram por expressar
uma reflexdo acerca do uso da metodologia e do ensino de Geografia, numa reportacao
histérica da Geografia escolar no Brasil nas primeiras décadas do século XX enfatizando as
contribui¢cdes e influéncias das propostas metodoldgicas de Delgado de Carvalho nesta
época.

O caminho metodolégico que se fez necessario para a construcdo desta pesquisa se
caracteriza por apresentar um levantamento bibliografico com base na leitura de artigos e
livros, e, principalmente na obra de Delgado de Carvalho (Methodologia do Ensino
Geographico, 1925). Estas leituras nos permitiram compreender, analisar e refletir o uso das
metodologias de ensino de Geografia e suas aplicagdes, como também, identificar e
descrever as metodologias de ensino de Geografia postas por este renomado gedgrafo.

Desta maneira, a presente monografia encontra-se estruturada em trés capitulos:

O primeiro capitulo nomeado “Ensino de Geografia, conhecimento geogrifico e
metodologias de ensino” traz uma discussdo de cardter reflexivo acerca da importancia do
ensino de geografia para a sociedade e também sobre o uso das metodologias de ensino desta
disciplina, percebendo a importancia de repensar suas aplicagdes.

No segundo capitulo “A Geografia escolar no Brasil nas décadas de 20 e 30 do século

XX e a introducdo da Geografia escolar moderna” faz-se uma reportacao histérica do ensino



de Geografia no Brasil nesta época, que foi justamente neste periodo que Delgado de
Carvalho foi influente na introdu¢do da Geografia moderna nas escolas brasileiras a partir do
Colégio Pedro I, perpetuando suas metodologias de ensino.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo: “Propostas metodolégicas de Delgado de
Carvalho para o ensino de Geografia” apresenta um estudo da obra de Delgado,
Methodologia do Ensino Geographico, 1925, onde sdo colocadas as principais propostas

metodoldgicas que foram identificadas no seu livro.



2- ENSINO DE GEOGRAFIA, CONHECIMENTO GEOGRAFICO E
METODOLOGIAS DE ENSINO.

Para compreendermos os processos que se desdenham no ensino de Geografia,
devemos fazer uma abordagem acerca da metodologia de ensino com o intuito de perceber o
qudo € necessdrio repensarmos as praticas diddticas e metodoldgicas que se apresentam no

processo ensino-aprendizagem.

2.1 A importancia do ensino de Geografia: uma breve perspectiva historica.

O ensino de Geografia tem suas raizes atreladas ao passado da Alemanha e Franga,
num momento de guerras, conquistas e unificacdes. O conhecimento geografico tornou-se
base para o gerenciamento e as estratégias de tais conflitos. O conhecimento geografico
ganhou grande importancia na Europa no inicio do século XIX. Neste contexto se buscava a

unificacdo do territério alemao. Para que tal feito fosse exitoso:

[...] o governo instituiu a formagdo bdsica para todos, com a exigéncia de
aprenderem a lingua nacional, a Historia e a Geografia na perspectiva do “amor a
patria.” Carregada de uma funcdo patridtica, a Geografia foi também
institucionalizada na Franga apds 1870, quando ficou comprovado que a Alemanha
ganhou a guerra franco-prussiana porque seus soldados sabiam mais sobre o
territério disputado. Testada na Alemanha e depois na Franga, a Geografia se
apresentava, entdo, com um valor inigualdvel de prestadora de servigos patridticos
para o Estado-Nacdo e para os grupos e classes detentores do poder (MIRANDA,
2015, p. 15).

Diante de tais afirmacdes confirmamos a famosa frase de Yves Lacoste que afirma: “a
Geografia serve em primeiro lugar para fazer a guerra”. Deste modo, a Geografia comecou a
ser lecionada nas escolas, pois representava conhecimento importante para as sociedades
dominantes. De acordo com Miranda (2015) o ensino de Geografia neste momento da
histéria pautava-se nas descricdes principalmente de relevo e hidrografia para a formacgao de
soldados, para que pudessem conhecer melhor os territdrios.

No Brasil o ensino de Geografia acompanhava conjuntamente com o ensino religioso e
catequético dos jesuitas no periodo da colonizacdo, perdurando por muitos anos. Nao muito

distante dos ideais europeus, aqui no Brasil também se pregava uma geografia descritiva e



que despertasse sentimentos de amor a pdtria, a partir de leituras das paisagens.

[...] J4 no século XIX, primeiro sob o Império e depois sob a Reptblica, a educacio
brasileira continuava sendo voltada para a classe dominante: um seleto grupo de
"intelectuais, profissionais liberais, militares, funciondrios publicos, pequenos
comerciantes e artesdos". Foi de certa forma por causa desta classe dominante que a
Geografia tornou-se uma matéria escolar especifica quando, em 1831, passou a ser
requisito nas provas para os Cursos Superiores de Direito. Ser Bacharel em Direito e
futuro administrador de Cargos Publicos era um dos objetivos das principais
familias da época. (ROCHA, 2010, apud MIRANDA, 2015, p. 36).

Por fim, somente nas primeiras décadas do século XX é que a Geografia vai ganhar
mais espaco dentro dos centros de ensino e escolas brasileiras. Diversas reformas
educacionais irdo contribuir para a constituicio da Geografia como disciplina escolar no
Brasil. Surgiram os primeiros cursos superiores no pais, a criacdo das Universidades de Sao
Paulo e do Rio de Janeiro e também da Associacdo Brasileira de Gedgrafos, marcaram a
institucionalizacdo da geografia no Brasil que veremos com mais detalhes adiante no
segundo capitulo desta monografia, onde abordaremos a consolidacdo da geografia escolar
moderna no Brasil.

Contudo, a Geografia € muito importante para o conhecimento uma vez que nos
possibilita a construcdo de uma leitura de mundo, onde somente a Geografia é capaz de nos
oferecer. Devemos perceber que a geografia vai muito além da descricdo dos fendmenos
naturais e culturais, mas, atribui-los de sentido e construir reflexdo.

Para tanto, Silva (et. al., 2015, p.12) ressaltam que:

Ensinar geografia ndo se trata de uma tarefa facil, pois a cada dia sdo langadas novas
praticas pedagdgicas e vdrios desafios ao profissional, fazendo com que o mesmo
nunca conclua suas pesquisas e praticas. O professor, em especial, da ciéncia
geogréfica, deve trabalhar a partir das concepgdes que os alunos tém diante sua
propria realidade, refletindo sobre seus conhecimentos reais, e dai entdo podera
obter uma construcio e reproducio de adequacio de novas praticas para o ensino da
geografia.

O ensino de Geografia deste modo se d4 de forma constante, continua. Deve-se a cada
dia serem repensadas as praticas docentes e metodoldgicas no cotidiano da sala da aula. A
percepcao dos autores se assemelha bastante com a ideia de Delgado de Carvalho, que muito
antes ja defendia o ensino de geografia a partir da percep¢do do aluno e de suas vivéncias
para assim construir o conhecimento geografico. Estas ideias caracterizaram o momento de

renovacdo da geografia no primeiro ter¢co do século XX, quando temos diversas reformas na



educacdo no Brasil e a introducdo efetiva da geografia escolar moderna, que adiante
falaremos um pouco mais.
No que tange a importancia do ensino de Geografia para a sociedade, Sonia Carneiro

(1993, p. 122) destaca que:

O potencial de contribuicdo da geografia a educagdo escolar decorre da sua prépria
natureza, como ciéncia que trata dos elementos naturais e humanos em sua
configuracdo espacial, em vista de uma explicitacdo relacional-interativa da
construcdo do mundo pelo homem. Assim, a Geografia busca apreender os eventos
humanos em sua dindmica de espacialidade: onde ocorrem, como ocorrem e por que
ocorrem, na concretude de lugar e mundo. Portanto, a leitura geogréfica da realidade
ndo se restringe a descri¢do localizada dos elementos naturais e efeitos da agdo
humana, mas analisa as inter-relagdes entre os elementos em diversas escalas
segundo objetivos de um estudo (local, regional e inter ou supranacional), sob
critérios de apreensdo dos determinantes historico-sociais das diversas organizagoes
espaciais identificadas. Desse entendimento da Geografia, € a base para seu efetivo
aproveitamento educacional.

Como podemos perceber a autora faz uma ressalva muito relevante, destacando que a
Geografia vai muito além de descri¢des, mas que o conhecimento geografico se constréi com
reflexdes e andlises espaciais. Este discurso ndo € tao recente. No processo de renovacao da
Geografia, iniciado em 1920, Delgado de Carvalho j4 apresentava estas ideias para se pensar
o ensino de Geografia. Sendo tratada como disciplina voltada para a formacdo cidada e
principalmente para a promocdo dos saberes sociais, culturais e naturais como dinimica

conjunta. Nisto, a autora comunga das ideias da Geografia moderna.

2.2 O papel das metodologias no ensino da Geografia escolar.

Muito se fala em metodologia de ensino, um termo bastante usado no cotidiano das

escolas, universidades e demais estabelecimentos de ensino, contudo, em todos os ambitos
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da educagdo. Para tanto, é importante compreendermos o conceito do que venha a ser
metodologia de ensino.

Nisto, Silva e Ploharski (2011, p.1649) afirmam que:

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — € tedrico-pratica,
ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a prdtica, e ndo pode ser praticada sem ser
pensada. De outro modo, a metodologia de ensino estrutura o que pode e precisa ser
feito, assumindo, por conseguinte, uma dimensao orientadora e prescritiva quanto ao
fazer pedagdgico, bem como significa o processo que viabiliza a veiculagdo dos



conteidos entre o professor € o aluno, quando entdo manifesta a sua dimensao

pritica (ARAUJO, 2006 apud SILVA e PLOHARSKI 2011, p.1649)

Diante dessa afirmacao, podemos entender a metodologia de ensino como o meio pelo
qual o contetido ¢ transmitido pelo professor e chega ao aluno. Ela compreende uma unido
indissocidvel da teoria e a pratica, técnicas e métodos, devendo ser sempre pensada. A
metodologia empregada em qualquer que seja a sua finalidade, deve haver um planejamento
prévio para sua execugdo e assim seja alcancado o objetivo desejado na aprendizagem.

Rangel (2006, apud Silva e Alves, 2016, p. 03) refor¢a que:

As metodologias de ensino estdo ligadas diretamente a dois elementos primordiais, o
método, o qual pode ser compreendido como o caminho até se chegar aos objetivos,
sintetizando na aprendizagem e a técnica que pode ser entendido como o percorrer
do caminho, os procedimentos, a aplicagdo. Assim a metodologia é o
direcionamento de processos de ensino para a aprendizagem, ou seja, é a

organizagdo, abordagem, é o reconstruir novos conhecimentos.

Como podemos observar na fala dos autores, método e técnica constituem elementos
indissocidveis das metodologias de ensino. Estes elementos se representam como meios
pelos quais o professor tem a sua disponibilidade para melhor desenvolver sua aula e

conseguir alcancar seus objetivos.

Para que o processo ensino-aprendizagem seja proveitoso e produza os resultados
esperados, € necessdrio que sejam adotados métodos e técnicas adequadas. O
método pode ser conceituado como um roteiro geral para a atividade. Situa-se na
linha do pensamento da orientacdo, indicando as grandes linhas de acdo, sem se
deter em operacionalizd-las. Orienta em termos gerais onde se quer chegar
(BARBOSA, 2011, p.10).

Contudo, a aplicacdo da metodologia no ensino de Geografia ird depender muito do
professor, de sua diditica e também até mesmo dos fatores externos e internos que
condicionam sua aplica¢do, como por exemplo, o contexto do qual os alunos estdo inseridos.
O professor nesta situagdo figura-se como instrumento facilitador e atuante no processo de

ensino e aprendizagem.

2.3 Uma reflexao sobre o emprego da metodologia no ensino de Geografia



A reflexdo aqui abordada se caracteriza por apresentar alguns dos problemas que estdao
presentes na vida de muitos professores, sobretudo de Geografia, que estdo relacionados
acerca da utilizacdo de variadas metodologias que possam contribuir de forma positiva a
construc¢do do conhecimento geografico. Este ultimo, muito importante para a vida do aluno,
justamente porque consideramos que ele proporciona o desenvolvimento do senso critico,
preparando-os para o ser social, contudo, para exercicio da cidadania.

Frisamos que a Geografia tem seu lugar na sociedade, a partir da compreensao do
espaco geogrifico, e do entendimento das relacdes sociais que se estabelecem nele. Esta
constru¢do de pensamento leva-nos a atentar as tematicas sobre como se dd o uso da
metodologia no ensino da ciéncia geografica e quais s@o suas influéncias no processo de
ensino e aprendizagem.

Muitos s@o os questionamentos que nos levam a refletir o emprego da metodologia no
ensino de Geografia. A construcdo de praticas docentes que contribuam para o melhor
desenvolvimento da Geografia escolar torna-se indispensdvel, num momento em que
consideramos que o uso de determinados métodos possam ajudar da melhor forma possivel o
processo de ensinar e aprender a disciplina.

Nesta perspectiva, Mendes (2015, p. 34) enfatiza que:

O ensino de qualquer disciplina escolar esta diretamente associado a utilizacdo de
metodologias, ou seja, de caminhos que ajudem os estudantes a adquir experiéncias
e conhecimentos acerca do mundo em que vivem. Entende-se por metodologia de
ensino o campo que se ocupa da organizagdo, controle e aplicacdo de diferentes
métodos no processo ensino-aprendizagem, que levem os discentes a uma maior
qualidade e motivacdo da aprendizagem. Sendo assim, cada drea do conhecimento
tem a sua metodologia especifica.

Como cada édrea do conhecimento apresenta uma metodologia diferenciada a ser
trabalhada, com a Geografia ndo seria diferente. As metodologias de ensino apanham vdrias
formas de tratar os conhecimentos com um foco de agdo especifico, seja a cardter
conteudista/tradicional, sOcioconstrutivista, sdciointeracionista, etc. Podemos perceber que
no tocante a ciéncia geografica a metodologia mais utilizada é a tradicional, pautada na
transferéncia de conteidos com aulas expositivas, realizadas pelo professor, (MENDES,
2015).

Por muitas vezes a utilizagdo de metodologias repetidas de forma tradicional podem

acarretar num desinteresse dos alunos pela disciplina, como exemplo temos, o caso a

Geografia. Seguindo esta 16gica podemos afirmar que para ensinar ndo existe regra pronta,



tudo depende da maneira como se € trabalhado os conteidos. A formagao do professor muito
influencia em suas préticas, como também no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

A esse respeito, Campos (2010, p 10) reforca que:

[...] as metodologias ndo sdo meras formas neutras nas quais se depositam
contetddos. Os conteddos em suas especificidades pedem coeréncia nas suas formas
de produgcdo — transmissdo - producdo. As metodologias sdo evidentemente
formuladas mediante concep¢cdo de homem, de mundo e de educagdo e, portanto,
veiculam alguma base tedrica.

Seguindo esta linha de pensamento consideramos que a metodologia ndo pode ser
considerada como meio que leva ao conhecimento, mas este ultimo que instrumentaliza o
professor no desenvolvimento de seu dia a dia. O professor necessita estar em constante
sintonia € comprometimento com seu espaco de vivéncia e de producdo/reproducdo social,
para o bom éxito de suas atividades, (CAMPOS, 2010).

Quando falamos em metodologia de ensino em Geografia precisamos pontuar/destacar
a que Geografia nds estamos nos referindo. No caso da Geografia tradicional, logo vamos
evidenciar aquela ciéncia trabalhada com um grande aparato de livros diddticos fundada na
descricdo dos fendmenos sociais e naturais. Devemos desta forma, analisar a linha
epistemoldgica e metodoldgica da qual estd encaixada a Geografia, no intuito de buscar
respostas quanto a que Geografia estd sendo ensinada e como se dd o processo de sua
aprendizagem, (CAMPOS, 2010).

Dentro destes questionamentos devemos entender quais sdo as reais motivagdes de
ensinar e aprender Geografia em sua esséncia. O porqué de ensinar esta ciéncia? Na
perspectiva metodolégica € necessdrio compreender a melhor maneira de construir
conhecimento geografico, proporcionando ao discente a utilizacdo do mesmo para sua vida
cotidiana, do contrario, nada valerd. Esses conhecimentos devem contribuir de alguma forma
na formacao social e cidada dos alunos.

Com isso, Tortoreli e Paixdo (2012, p. 40), destacam que: “No ensino de Geografia ¢
preciso refletir e utilizar metodologias que privilegiem a inser¢do do aluno no contexto
social por meio de didlogos, com a finalidade de integrar esse aluno a realidade existente, na
qual nossos educandos fagam parte”.

O uso de diversas metodologias contribui para o bom desenvolvimento da

aprendizagem em Geografia. Elas se representam numa variedade consideravel de
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linguagens e/ou recursos que dinamizam, facilitam e atraem os discentes ao conhecimento
geografico, saindo do ambito metodolégico do ensino da Geografia seguindo o método
tradicional pautado apenas no uso do livro didético e na descricdo dos fendmenos sociais e
naturais.

A utilizag@o dessas diversas linguagens, para abordar o contetido geogréfico de forma
mais atrativa contribui na compreensdo da sociedade em sua organizacdo social no espago. O
ensino de Geografia deve promover ao aluno o desejo de participar ativamente na sociedade,
com o objetivo de integrar como agente da transformacdo social, (ALVES, 2016). E este

autor continua a abordar essa discussao, enfatizando que:

As diferentes linguagens proporcionam ao educador trabalhar os conteidos
articulados a uma técnica que facilitard a compreensio do aluno, sendo
indispensdvel a formacdo do professor-educador para o uso desses recursos
(linguagens de mapas, imagens e musicas). A ciéncia geografica disponibiliza
através de seu objeto de estudo, o espaco, a articulagdo com métodos didaticos que
insira o aluno nesse processo de ensino-aprendizagem (ALVES, 2016, p. 29).

Como podemos destacar, a utilizagdo de metodologias diversas podem influenciar no
processo de ensino e aprendizagem tanto de forma positiva quanto negativa, a depender da
forma como elas sdo trabalhadas e/ou aplicadas. Entender essas questdes nos proporciona a
reflexdo de que a metodologia usada em uma aula muito € importante para o seu
desenvolvimento.

Devemos relevar neste momento que o planejamento consiste numa ferramenta
fundamental para o sucesso da aplicagdo de determinada metodologia e assim obter bons
resultados na aprendizagem, sobretudo na Geografia. O ato de planejar as atividades
pedagdgicas que serdo trabalhadas proporcionard ao professor maior seguranga no desenrolar
de sua pratica metodoldgica e por ventura evitard a improvisacao.

Pois segundo Menegolla&Sant’anna, (2001, p.40) apud Castro. T. A. (2008) o
planejamento: “E um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece
e determina as grandes urgéncias, indica as prioridades bésicas, ordena e determina todos 0s
recursos € meios necessarios para a consecucao de grandes finalidades, metas e objetivos da
educacgao”.

Desta forma, pode-se entender que realizar o planejamento permite-nos direcionar a
transformac¢do da realidade da forma como queremos. A organizacdo das acdes planejadas
nos proporciona intervir nas condi¢des sociais atuais, em outras palavras com o

planejamento bem-sucedido podemos mudar nossa vida. Nesta reflexdao, percebemos que
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metodologia e planejamento estdo sempre juntos, dirfamos qué, para que a metodologia seja
bem aplicada € necessdrio um bom planejamento prévio da acgao.

A utilizacdo de variados recursos didaticos contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem. Muitas sdo as ferramentas metodoldgicas e diddticas que nos promovem
dinamizar as aulas de Geografia, representando-se por muitos métodos e metodologias
aplicdveis ao ensino da ciéncia geogréfica. Com isso, o sucesso da aula de Geografia estard
na aprendizagem.

Como bem destaca Ramos (2012, p. 14):

Para que haja éxito no ensino da Geografia e os objetivos sejam atingidos os
professores do ensino de Geografia devem estar atentos a desenvolver habilidades de
percep¢do do espaco, com metodologias que possibilitem uma visdo dialética, que
propiciem novas situacdes e atividades no processo educacional, que permitam a
realizagdo de atividades de geografia como uma ciéncia, que investiguem e pesquisem
o espaco geografico. Neste processo pedagégico hd a necessidade de investigacdo e
qualificacdo dos profissionais em educagao.

N3ao basta a utilizagdo de metodologias inovadoras ou até mesmo tradicionais, se 0O
professor ndo estiver qualificado na &rea, ou seja, preparado/apto para lecionar e construir
conhecimento com seus alunos. E necessdrio que os professores estejam seguros e tenham
formacdo continuada para que o trabalho seja bem desenvolvido e desta forma, seja exitosa a
aprendizagem em Geografia.

A qualidade de ensino depende de como as atividades pedagdgicas sdo trabalhadas.
Nesta perspectiva, “a utilizagdo de recursos adequados que possam envolver o discente nas
atividades, levando-o a capacidade de pensar abstratamente e formular seus proprios
conceitos” (RAMOS, 2012, p. 15).

A Geografia deve proporcionar ao educando a sua contextualizacdo, fazendo situar-se
na sociedade e refletir sobre sua realidade. Sempre refletindo o seu futuro, centrado na
responsabilidade, e também pensar seu o presente como motivo de mudanca para melhor.

Com isso, o professor deve com base em suas experiéncias pedagdgicas no processo
de ensinar aos educandos, promover o desenvolvimento cognitivo, ao passo que ele se utiliza
de forma adequada metodologias e recursos, tais como: aulas expositivas, didlogo, producao
oral e escrita. Na era da informacdo e no mundo globalizado encontramos um aparato
significativo de recursos tecnolégicos que podem contribuir bastante no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia. Em outras palavras, pode-se afirmar que: “[...] os recursos

tecnologicos representam instrumentos de inovagdo na associacdo entre ensino €
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aprendizagem, estes sdo utilizados nas atividades pedagdgicas conduzidas pelo professor em
sala de aula, envolvendo o educando no processo de ensino” (RAMOS, 2012, p. 15).

O processo de ensino e aprendizagem requer muitas vezes que os professores utilizem
métodos e/ou recursos que signifique ao aluno uma inovagdo, algo que realmente possa
atrai-lo no desejo de aprender, sobretudo a Geografia que se apresenta como uma disciplina
de grande diversidade e campos de abordagens diferenciadas, necessitando certa
dinamizacdo do uso de metodologias diversas, tais como: aulas em campo, filmes,
constru¢do de maquetes entre outras, para que a aula em si ndo se torne mondtona e
repulsiva ao anseio de aprender do aluno, ou até mesmo sua desmotivagdo para com oS
conteudos.

Diante desta reflexdo, Ramos (2012, p. 16), afirma que:

O professor ao desenvolver curriculos e projetos pedagdgicos para o ensino de
Geografia deve estar atento a nova geracdo de alunos, pois deve lancar méo de todos
os recursos disponiveis sempre buscando as novidades, para que o ensino de
Geografia contribua para a formagdo de cidaddos criticos e participativos. Com o
desenvolvimento das tecnologias de informacdo possibilita a compreensdo do
desenvolvimento da sociedade.

Contudo, destacamos que o uso de diversas metodologias no ensino de Geografia pode
de forma muito significativa contribuir para a constru¢do do conhecimento geografico em
sala de aula. O emprego de variados recursos didaticos tais como: mapas, maquetes, filmes,
documentdrios, sdo capazes de dinamizar o processo de ensino e aprendizagem na disciplina.

Devemos pontuar que para o uso desses variados recursos, ou até mesmo oOs
tradicionais, torna-se necessdrio fazer o uso do planejamento, neste ultimo o professor ird
programar suas acoes dentro de uma légica para que o desenvolvimento da aula seja exitoso,
acarretando na aprendizagem efetiva de qualidade, proporcionando a0 mesmo tempo ao
docente seguranca em suas acdes, para que nao seja necessdria a improvisagao.

A partir dai, construiremos conhecimento dentro da perspectiva de emancipa¢do do
aluno na sociedade, despertando o desejo de ser um integrante social atuante nas decisdes
populares, dentro do exercicio da cidadania. Os conhecimentos geograficos devem dessa
forma, ajudar na constru¢do de uma sociedade critica e capaz de reconhecer seus deveres,
como também os seus direitos. Sem isso, no mais, a transmissio de conteudos nada valera.
Os conhecimentos geograficos t€ém que ser atribuidos de valor e/ou sentido para a efetivacao
do conhecimento na realidade da sociedade.

Nosso olhar tem sido voltado para as questdes metodoldgicas, que muito nos dizem
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sobre o gosto e a vontade de aprender a Geografia, porém nem t3o pouco se encerram ou
residem nas questdes metodoldgicas. Sem a pretensdo de responder algum questionamento,
algumas perguntas t€m instigado e despertado em nds o desejo de adentrar as discussdes e 0s
problemas que afetam o campo educacional e, por conseguinte o ensino da Geografia.

O melhoramento da estrutura de nossas escolas publicas seria um fator importante para
o desenvolvimento de uma educagdo efetiva de qualidade? Poderiamos culpar apenas as
metodologias utilizadas em sala de aula como responsdveis pela atracdo ou repulsdao dos
alunos a sala de aula ou ao desejo de aprender? Contudo, sdo questionamentos como esses
que nos levam a refletir como se d4 o emprego da metodologia no processo de ensino e

aprendizagem, sobretudo da Geografia.
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3. A GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL NAS DECADAS DE 20 E 30 DO SECULO
XX.

Neste capitulo apresentaremos de uma forma geral e objetiva como se dava o ensino de
geografia nas primeiras décadas do século XX, momento este que significou a renovacdo do
ensino de Geografia no Brasil a partir de reformas educacionais e veremos a participagdo

efetiva de Delgado de Carvalho na introdu¢do da geografia moderna nas escolas brasileiras.

3.1 A Educacao no Brasil nas primeiras décadas do século XX: movimentos e reformas.

Na segunda década do século XX diversas transformacdes sociais, econdmicas e
politicas atingiam o mundo e o Brasil, estas contribuiram também em modificacdes na
educagdo escolar. Estas mudancas estavam ligadas a atual situagdo na qual o pais se
encontrava. Este periodo da histéria do Brasil se caracterizava pela queda das oligarquias e o
crescimento da industrializacdo por cima do fim de uma economia baseada no modelo
agrario-exportador. Ha-se ascensdo da burguesia industrial € o aumento da urbanizagao.

Dito isto, Rocha (2012, p. 02) afirma que:

A intensificacdo do processo de urbanizacdo, decorrente do modelo econdmico
emergente, foi gerando novas e crescentes demandas de mao-de-obra especializada
para ocupar as fungdes que os setores secunddrio e tercidrio estavam a exigir. A
demanda social de educacdo amplia-se rapidamente e o sistema escolar se vé
pressionado a expandir-se, a medida que um contingente cada vez maior de pessoas
dos estratos médios e mesmo das camadas populares buscavam a escola a fim de
ampliarem suas possibilidades de ascensdo social.

O contexto histérico no qual o Brasil se encontrava dava a necessidade de repensar a
educacgdo. Esta, para que fosse voltada para atender a demanda industrial em forma de mao
de obra qualificada. Para o mercado de trabalho naquele momento histérico surgiram
mudancgas nos hébitos sociais como também na cultura, a educacio comecaria a fazer parte
do cotidiano das pessoas. Diante de diversas transformagdes ocasionadas pela implanta¢io
do modelo urbano-industrial, movimentos politicos e pedagdgicos viram a necessidade de

repensar a educacdo. Assim:

Estes atores sociais, contemporaneos do novo modelo urbano-industrial que estava
sendo implantado no pafs, desempenharam o papel de formuladores, veiculos e
disseminadores de novos padrdes culturais. Em decorréncia, a discussdo acerca da
educagdo comecou a fazer parte da “ordem do dia” e, em meio ao conservadorismo
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reinante, emergiu um inusitado entusiasmo pela escolarizacdo, bem como um certo
otimismo pedagdgico (ROCHA, 2012, p. 02).

O entusiasmo pela educacdo e/ou otimismo pedagdgico se baseava num sentimento de
incentivo pela escolarizagdo que na época se representava pelo valor que se dava a
instrumentagdo. Vao se realizar varias discussdes sobre como pensar em uma educagdo que
fosse acessivel a populagdo, como também surgiam as necessidades de repensar a escola em
seus curriculos, fun¢des e metodologias (ROCHA, 2012).

Estes movimentos ganharam proporcdes a fim de chegar a novas reformulacdes
legislativas que se expandiram em nivel nacional. Estas reformas culturais e educacionais
foram propostas por muitos intelectuais, tais como: Antonio Sampaio Déria; Lourenco Filho;
Anfsio Teixeira; Carneiro Ledo e entre outros mais que lideraram movimentos de reformas
da educacao no Brasil.

Nesta época, Teixeira, Lourenc¢o Filho, Azevedo entre outros reformistas da educacao,
constituiram o Manifesto dos Pioneiros da Educagcdao Nova no ano de 1932 que representou
um fato de mudanca na histdria da educagdo brasileira, se representada como movimento de
reestruturacdo e renovacao da educacdo, iniciando-se a partir dos anos 1920 e se efetivando a

partir de 1930 (JESUS, CORREA e PALACIOS, 2015). Entretanto,

[...] esse movimento colaborou para que fosse garantida a criagdo de um ensino
primdrio publico, gratuito e obrigatério. Assim o Manifesto visava mais melhorias
para a educacdo, de modo que defendia a ideia de uma escola singular que se
fundamentava em uma educagdo comum a toda populagéo brasileira, com igualdade
e oportunidade, visto que seus idealizadores eram de classe social elevada e
acreditavam na educagdo como principio para o desenvolvimento nacional.
(INFANTE [s/d] apud JESUS, CORREA e PALACIOS, 2015, p. 4721/4722).

A proposta de educacdo de Anisio Teixeira se baseava na chamada Escola Nova ou
Escolavinismo, provenientes da Europa e dos Estados Unidos no fim do século XIX. Na
Europa a sociedade industrializada ja se preocupava com a individualidade do aluno no

século anterior. (RIBEIRO, 1993).

[...] pela primeira vez, educadores de profissdo que denunciam o analfabetismo e
outros problemas da educagdo. O escolanovismo vai buscar na Europa suas origens,
onde ja no século anterior uma sociedade industrializada se preocupava com a
individualidade do aluno. No Brasil, os pioneiros da Escola Nova defendem o ensino
leigo, universal, gratuito e obrigatério, a reorganizacdo do sistema escolar sem o
questionamento do capitalismo dependente, enfatizam a importancia do Estado na
educacdo e desta na reconstru¢do nacional. Como solu¢do para os problemas do
pais, apelam para o humanismo cientifico-tecnolégico, ou seja, convivéncia
harmoniosa do homem com a méaquina, criando-se condicdes para que os individuos
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convivam com a tecnologia e a ciéncia, fazendo-os entender que tudo isto estd a
servico e disponibilidade do homem (RIBEIRO, 1993, n. p.).

Um dos sentidos da Nova Escola no movimento de renovacdo educacional propostas
por Anisio Teixeira se representava em se pensar numa educacdo que rompesse com O
método tradicional. Neste sentido, se pensava numa educagdo que pudesse atender aos
interesses e a realidade do aluno. (TEN()RIO; SCHELBAUER, [s/d] apud JESUS,
CORREA e PALACIOS, 2015).

O movimento dos pioneiros visava o desenvolvimento de uma educacdo que
construisse conhecimento técnico e cientifico com o intuito de promover sentido a vida do
individuo e pudesse acompanhar o desenvolvimento da tecnologia que se expandia pelo

mundo a época. Para,

Os escolanovistas criticavam a educagdo tradicional porque ensina a copiar e ndo a
pensar, pois se achava centrada no mestre e na transmissao de conhecimento, tendo
“substituido a alegria de viver pela inquietude, o regozijo pela gravidade, o
movimento espontaneo pela imobilidade, as risadas pelo siléncio” (GADOTTI,
1996: p. 143 apud LUSTOSA, [s/d], p. 04).

Na Nova Escola o professor se apresenta como facilitador da aprendizagem, que tem a
tarefa de despertar interesse e instigar a curiosidade do aluno, fugindo do modelo conteudista
da escola tradicional. H4 uma preocupag¢dao maior com a aprendizagem e com questdes
psicoldgicas do aluno (LUSTOSA, [s/d]).

A educagdo nova privilegiava as criancas, colocando-a como individuo diferenciado
dos adultos, que até entdo eram tratadas como pequenos adultos. O professor € o facilitador
da aprendizagem, por isso, deveria adaptar o curriculo e desenvolver o cognitivo da crianga,
promovendo sentido, utilizando variadas metodologias que viessem a desenvolver a
socializacdo do educando no processo ensino-aprendizagem, tornando-o sujeito ativo

(JESUS, CORREA e PALACIOS, 2015).
Jesus, Corréa e Paldcios (2015, p. 4724) reforcam que:

O professor, ao adequar o curriculo em fun¢do de seus alunos, faz com o processo
de ensino e aprendizagem vise o amadurecimento de seu alunado e, para tal, deve-se
aproveitar a experiéncia do outro, para se enriquecer a sua. Nesse sentido, o aluno
deve tomar uma atitude de busca e disposi¢do de sempre aprender, possuir um
espirito aberto a novas possiblidades, novas observacdes e novos entendimentos.

Os pensadores da Escola Nova pregavam que o acesso a educacdo deveria ser publico,

gratuito e sem interferéncia religiosa. Isto causou descontentamento por parte da Igreja
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Catolica que atacou o manifesto defendendo que o mesmo dava abertura ao comunismo. Os
catdlicos tinham seus fundamentos pedagdgicos centrados na ideia de uma educagdo
religiosa, cristd, onde a crianca é o objeto principal da educagdo, sendo esta diferenciada e
separado por sexo (RIBEIRO, 1993).

Em 1930 com a criagdo do Ministério da Educacdo e Sadde, sendo ministro Francisco
Campos, o ensino superior passa por uma organizacdo e logo depois o ensino secunddrio é

reformado. Porém estas reformas nao foram tdo expressivas (RIBEIRO, 1993). Assim,

Nas idéias politico-educacionais de Francisco Campos estava a crenga de que a
reforma da sociedade se concretizaria mediante a reforma da escola, da formacdo do
cidadao e da producdo e modernizacdo das elites. Em seu idedrio estava claro que a
formacdo das elites era a prioridade, bem como defendia que essa mesma elite tinha
as condi¢des para decidir quais deveriam ser os rumos da educagdo para os demais
(ZOTTIL, 2006, p. 03).

Francisco Campos conseguiu levar a reforma aos varios niveis de ensino da época e
colocou para todo o territério nacional. Foi através dele que se instituiu o sistema
universitario brasileiro por meio do Estatuto das Universidades e organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro. A reforma do ensino secundario se dd no sentido de ser uma
etapa introdutdria para o ensino superior, o ensino técnico profissionalizante passando a ser
o ensino comercial (ZOTTI, 2006).

Contudo, Ribeiro (1993, on-line) ressalta que:

De 1931 a 1937 - periodo denominado de "Conflito de Idéias" -vamos ter de um
lado os catdlicos, de outro os pioneiros, ambos defendendo os principios
fundamentais que deveriam orientar a educagdo no pais. Congressos, semindrios e
conferéncias foram realizados. Para uma andlise mais detalhada da questdo do
movimento escola-novista e da ideologia existente por trds dos pensamentos e
propostas dos pioneiros e dos catélicos [...].

Este conflito de ideias foi gerado por diversos embates e discordancia entre os
escolanovistas e tradicionalistas da educagdo. As reinvindicagdes educacionais em partes vao
confundir-se com interesses politicos. Getulio Vargas aproveita este momento de conflito
para se fortificar no poder, tentando atender os dois grupos, dos movimentos da Escola Nova
e Tradicionalistas.

Diante deste periodo que marcou diversas mudancas na educagdo brasileira,
destacamos que a Geografia escolar da época, sofreu modificagdes dentro deste contexto em

sua organizacdo curricular, metodoldgica e didética.
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3.2 A Geografia escolar diante do contexto de reformas educacionais no Brasil.

As reformas educacionais que se deram neste momento da histéria do Brasil,
significaram uma situacdo de conflitos de ideias que divergiam entre os catélicos defensores
do ensino religioso e moral com o pensamento dos pioneiros que defendiam a educacao
liberal e democratica. Foi uma fase de intensos debates e discussdes (PIZZATO, 2001).

A partir da década de 30 do século XX vdo se acentuar interesses nas politicas
nacionais de educacdo. Getilio Vargas tem seu auge no poder. A Geografia desde 1832 ja
fazia parte do plano e organizacdo de estudos dos jesuitas, tomando assim cardter cldssico
“seja de tradicdo descritiva ou de tradicdo matematica, fruto da compreensdo de que ha
conexdo entre os conhecimentos gerais sobre a terra com a astronomia, a cosmografia, a
cartografia bem como a geometria. Era um modelo de geografia tipicamente europeu”
(PIZZATO, 2001, p. 107).

A Geografia escolar brasileira até os anos 1930 se caracterizava por apresentar um
curriculo estabelecia que a disciplina oferecesse informacdes gerais € muitas vezes mais
proximas da Geografia francesa do que até mesmo do Brasil (PIZZATO, 2001).

Pizzato (2001, p. 107) refor¢a que:

E importante salientar a importancia que teve o Colégio D. Pedro II , no Rio de
Janeiro, desde sua criacdo, como colégio modelo de onde se originavam as
estruturas e os programas curriculares para todo Brasil. Conforme a centralizagdo ou
descentralizacdo que caracterizava a legislagdo vigente, o Colégio D. Pedro II
reassumia sua posi¢do de escola modelo uniformizando o curriculo para todos
estabelecimentos oficiais de ensino secunddrio existentes no pais e
consequentemente seu regimento interno, seus conteidos programaticos tornavam-
se obrigatdrios nacionalmente. O entusiasmo pela escolarizag¢do surgido nos anos 20
em funcdo do aumento de demanda social, quando o sistema V€& se pressionado a
expandir-se, aliada a um estado de transformagdes sdcio/econdmicas no novo
modelo urbano industrial que estava sendo implantado no pais, desencadeou
discussdes acerca da necessidade de se repensar a escola quanto a seu papel,
curriculo e metodologias.

Para a Geografia escolar brasileira esta época significou um momento singular para a
disciplina. Aconteceram vdrios embates entre professores conservadores e professores que
apoiavam a renovacdo do ensino. Estes primeiros defensores de uma Geografia cldssica,
descritiva e mnemonica, e, estes tltimos buscavam a renovacao do ensino de Geografia em
suas metodologias e conteudos (ROCHA, 2012).

A Nova Reforma da educacao brasileira trouxe a ampliacdo do ensino secundério para

seis anos e a institui¢do do ensino seriado de forma definitiva “que assumia a partir daquele
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momento um carater universal na escolarizagdo média brasileira” (ROCHA, 2012, p. 03).

Um dos grandes nomes que irdo introduzir uma Geografia escolar de cunho moderno
serd Delgado de Carvalho. Ele criticava a metodologia cldssica que se era trabalhada nas
escolas, defendia maior énfase a geografia humana. Foi responsdvel por grandes
contribui¢cdes metodoldgicas para o ensino de Geografia.

Uma grande ascensdo da Geografia moderna vai surgir neste momento nas escolas, a
partir destas reformas na educacdo, o ensino patriota vai permear a organizacao do curriculo
de Geografia e consequentemente na construcdo de novas metodologias que viessem a
atender os objetivos da Nova Escola. Nisto, com o avango destes pensamentos, a Geografia

moderna vai ganhando espaco nas escolas brasileiras.

3.3 Delgado de Carvalho e a introdu¢do da Geografia escolar moderna no Brasil.

A Geografia Moderna tem suas origens fundadas em ideias iluministas e do
romantismo alemdo. Diante das transformacdes decorridas no processo de unificagdo do
territorio alemdo, tem-se entdo o surgimento e a consolidacdo da Geografia Moderna calcada
nos pensamentos dos alemaes, Alexander Van Humbolt e Karl Ritter. Eles foram
responsaveis pela sistematizacdo da geografia, dando ares de institucionalizacdo da geografia
como ciéncia. Tal contribui¢do levou a os considerarmos pais da Geografia Moderna. Nisto,
“a Geografia Moderna nasceu em lar prussiano e cresceu no projeto alemdao de Estado”
(GONCALVES, 2012, p.194)

Diante destas colocagdes, Simdes (2003, p. 94) reforca que:

As bases essenciais da geografia cientifica sdo determinadas com a geografia
classica alema. Uma geografia, que ao ser recebida na comunidade das ciéncias
naturais, desdobraria sua influéncia sobre as sociedades da época. Seria o padrdo, ou
modelo inicial da geografia, isto é, uma reunido de fundamentos especulativos e
procedimentos que proporcionariam ndo apenas as mais relevantes matérias e pontos
para a discussdo geogréfica, mas, inclusive, a maioria das solugdes a esses pontos

sujeitos a discussao.

O Professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho teve grande influéncia no processo de
consolidagdo do projeto de instituir a geografia moderna nas escolas brasileiras. Nesse

sentido,
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[...] Carvalho nasceu e realizou seus estudos integralmente na Europa. Ferraz (1995)
sustenta a idéia de que a formacdo deste autor em renomados estabelecimentos de
ensino naquele continente, permitiu-lhe contato com ideais liberais e democraticos
tdo presentes entre os intelectuais europeus daquela época. Estas influéncias o
fizeram defensor da crenga no espirito do progresso e da liberdade do homem,
elementos que vao perpassar toda a sua producdo teérica. (ROCHA, 2012, p. 05).

A educacdo democritica e liberal proposta por Delgado de Carvalho é caracterizada
por objetivar a autonomia do educando para o exercicio da cidadania. O autor ficou
conhecido por ter introduzido a geografia moderna no Brasil a partir dos anos 1930.
Marcando a transi¢do da geografia cldssica que representava a geografia tradicional para a
moderna que vai durar até aproximadamente os anos 1970.

A geografia escolar moderna brasileira utilizar-se-4 do discurso de nacionalismo
preconizando os conceitos de territério e regido, enfatizando a regido natural nos materiais
didéticos. Neste sentido, o estudo geogrifico estava pautado no patriotismo (CABRAL;
DINIZ e STRAFORINE, 2017).

Anterior a estes acontecimentos, a institucionalizacdo da geografia como disciplina se
deu na primeira metade do século XIX atendendo as necessidades da escola na época. O
ensino secunddrio passa a ser efetivo e obrigatério nas escolas publicas e privadas de todo
Brasil, tendo como padrao o Colégio Pedro II no Rio de Janeiro (ALBUQUERQUE, 2011).

Contudo, Rocha (2012, p. 04), afirma que:

O periodo, para a geografia escolar brasileira, é de extrema importancia. Nele
ocorreria de forma mais acentuada a penetragdo da geografia moderna nas salas de
aulas, num claro processo de transformacdo paradigmadtica sofrida por esta
disciplina. Nao obstante a grande influéncia exercida ainda na maioria de nossas
escolas pela versdo empobrecida da geografia cldssica, ja tinhamos a presenga de
uma geografia escolar cuja orientacdo estava direcionada pela moderna concepgéo
de geografia, que seria finalmente oficializada nos curriculos escolares brasileiros.
Nesse processo teve papel destacado o professor Delgado de Carvalho, lente do
Colégio Pedro II e mentor principal do novo curriculo prescrito para a disciplina,
aprovado pela congregacdo da instituicdo considerada como estabelecimento de
ensino padrao pelo governo brasileiro.

Delgado de Carvalho serd um dos principais precursores do novo curriculo da
Geografia escolar a partir do Colégio Pedro II, do qual era professor e teve seus modelos
pedagogicos e metodologicos institucionalizados em todo Brasil. “Delgado de Carvalho
demonstra em seus escritos um posicionamento nacionalista somado a claras filiacdes ao
movimento escolanovista [...]” (CABRAL; DINIZ e STRAFORINE, 2017, p. 06).

“A orientagao moderna da Geografia escolar articula um movimento de renovacao da

disciplina em termos de mudancas perceptiveis nos textos curriculares. Esse processo ndo se
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realiza, contudo, valendo-se de um carater discursivo homogéneo” (CABRAL; DINIZ ¢
STRAFORINE, 2017, p. 06). O ensino de Geografia deste modo deveria estar atrelado a
ideia de um ensino unificado em curriculo e metodologia.

Carlos Miguel Delgado de Carvalho nasceu e estudou na Europa. Em 1920 ele retorna
ao Brasil, com uma carga tedrica muito vasta, pois teve contato com gedgrafos ingleses e
estadunidenses, significando a chegada de novos ares nas questdes metodoldgicas
geograficas. Significava neste momento novas ideias, ja que os gedgrafos brasileiros tinham
maior afinidade com as geografias alema e francesa. Neste mesmo ano, Delgado de Carvalho

se efetiva professor no Colégio Pedro II.

Delgado de Carvalho critica o fato de a geografia ensinada no Brasil ser meramente
mnemotécnica. Afirma ele que aos alunos eram dados muitos nomes para decorar a
fim de que pelo menos alguns pudessem eles guardar na memoéria. Quanto aos
professores, estes sdo descritos como guardadores de livros de geografia [...]”
(ROCHA, 2012, p.05)

A Geografia ensinada nas escolas brasileiras estava ainda muito restrita a um ensino e
a Geografia tradicional ligada a métodos descritivos e mnemodnicos. Como Delgado de
Carvalho havia passado um tempo na Europa, ele trouxe para o Brasil novas ideias e abriu
caminho para a institucionaliza¢do da geografia moderna nas escolas brasileiras.

Gongalves, (2012, p. 193) ressalta que:

A constatacdo e critica da geografia descritiva e mnemonica nas salas de aula
brasileiras, feita por Delgado de Carvalho quase cinqiienta anos depois dos famosos
pareceres de Ruy Barbosa, indicavam uma tendéncia persistente dessa geografia no
curriculo escolar. Até pouco tempo considerado um dos pais da geografia moderna
brasileira, Delgado de Carvalho foi impiedoso em sua andlise da situacdo da
geografia nas escolas do Brasil. Participando do cendrio europeu, caracterizado por
intensos debates em torno da formacdo identitdria da Geografia enquanto uma
ciéncia moderna, Delgado de Carvalho encontrou uma geografia no Brasil ainda
presa as condicdes classicas da Geografia.

Delgado de Carvalho propds a renovacdo da Geografia nas escolas brasileiras
juntamente com colegas professores que faziam parte do quadro do Colégio Pedro II. Vale
salientar que o contexto brasileiro a época (anos 1920-1930) contribuiu para instalagdo da
renovacdo geografica escolar brasileira, pautada em novas metodologias e préticas no ensino
de Geografia, num momento em que aconteceram muitos debates e discussdes sobre a
educagdo nacional e que vieram a gerar resultados de mudangas no ensino.

A escola passou a ser considerada solugdo e ferramenta importante para o

desenvolvimento do pais, uma vez que atende aos interesses do momento em que o Brasil
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estd se industrializando e urbanizando-se. Com isso a nova escola devia apresentar novos
métodos, curriculos e ser mais inclusiva, no intuito de atender a maior parte da populacao.
Essas discussdes levaram a realizar uma nova organizacgdo do ensino (GONCALVES, 2012).
A grande importancia e influéncia do autor no ensino da geografia escolar brasileira
foram marcadas na publicagdo do livro Geographia do Brasil, realizada no ano de 1913.
Delgado de Carvalho de teve grande relevancia nas mudangas metodoldgicas e curriculares
de ensino. O seu livro mais importante sobre ensino de geografia fora publicado em 1925;
“Methodologia do Ensino Geographico: Introduc¢do aos estudos de Geographia Moderna.
Delgado de Carvalho criticou bastante o ensino mnemonico € descritivo muito
tradicional nas prdticas docentes nas escolas brasileiras da época. Para a instalacdo da
reforma no ensino, ele enfrentou diversas dificuldades, sendo uma delas, a falta de

comunicacdo entre os professores de Geografia. Segundo Gongalves (2012, p.199):

Para Delgado de Carvalho, a instalacdo definitiva de uma nova geografia nas escolas
brasileiras exigiria as seguintes medidas: (1) acréscimo de um ano, no secunddrio, da
disciplina geografia; (2) adotar como fundamento, no desenvolvimento dos tépicos
da Geografia, exemplos retirados do cendrio brasileiro; (3) acrescentar topicos de
geografia humana (citado como antropogeografia); (4) recomendar, além dos
exercicios cartograficos, atividades de —dissertacdo geografica como forma de
exercitar a argumentacdo sobre temas geograficos; (5) organizagio de uma
associagdo de professores de geografia.

De acordo com Gongalves (2012) as grandes reformas educacionais ocorridas no
Brasil a partir da década de 20 do século abriram as portas para a renovacdo da Geografia
escolar. A Reforma de Luiz Alves-Rocha Vaz com a participa¢do atuante de Delgado de
Carvalho significou o primeiro grande trunfo da renovacdo da Geografia. Contudo, as
mudancas conservaram algumas caracteristicas da geografia escolar, ja existentes. Nesse

sentido,

[...] ndo se excluiu, nos estudos introdutérios de Geografia, os conhecimentos
astrondmicos. Mas os avancos foram muitos. O estudo da fisiografia era colocado
em posicdo especial, jd que, para firmar-se na seara cientifica, estabelecia o
conhecimento de causas e classificacdo de alguns fendmenos, distanciando-se das
meras listas de nomes a serem decorados (GONCALVES, 2012, p. 200).

Foram admitidos os estudos referentes a Geografia humana, denominados de estudos
antropogeograficos. O enfoque de sobrepor o Brasil nos ensinamentos se apresentava cada
vez mais acentuado, norteando uma educagdo nacionalista que vislumbrasse a grandeza do

Brasil. A educacdo patriota foi bem intensificada num contexto em que o Brasil passava por
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diversas transformacdes econdmicas e sociais.

A criacdo dos primeiros cursos superiores de Geografia e de instituicdes como a
Associacdo de Gedgrafos Brasileiros, se deu a partir da grande valorizagao da Geografia por
meio do Estado brasileiro, diante do momento pelo qual vivenciava.

Destarte, as trés primeiras décadas do século XX significaram periodo de profundas
transformacdes na educacdo brasileira e principalmente na Geografia escolar. A
institucionalizacdo da Geografia escolar com os fundamentos da geografia moderna proposta
e realizada por Delgado de Carvalho proporcionou o que poderiamos denominar de uma
revolugdo metodoldgica curricular do ensino de Geografia no Brasil.

Pensar o ensino de Geografia leva-nos a refletir questdes metodoldgicas e de préticas
docentes. Nisto, o ensino de qualquer disciplina perpassa pelas metodologias aplicadas em
sala de aula, que podem influenciar o processo de ensino e aprendizagem e como também, as
finalidades que a educacdo propde.

Delgado de Carvalho foi muito importante para a geografia escolar brasileira, pondo-se
como o introdutor e pai de Geografia moderna no Brasil, isso explica o motivo de suas

praticas metodoldgicas se perpetuarem na producao de livros didaticos da disciplina.
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4. PROPOSTAS METODOLOGICAS DE DELGADO DE CARVALHO PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA

Delgado de Carvalho como vimos anteriormente figurou-se como pai da Geografia
moderna no Brasil. Este pioneirismo deve-se a ele por ter introduzido nas escolas brasileiras
através de reformas curriculares e metodoldgicas uma nova forma de se ensinar e aprender a
ciéncia geogréfica, tendo o Colégio Pedro II no Rio de Janeiro como ponto de partida e
referéncia nacional. Mesmo depois de tanto tempo de suas publica¢des, quase cem anos, suas
ideias, metodologias e criticas perduram até hoje nas grandes discussdes sobre ensino de

Geografia. Assim:

Delgado de Carvalho tinha pleno entendimento da mediocridade que até entdo era
caracteristica do ensino de geografia no Brasil no inicio do século XX, uma
geografia alheia, e que nada se aproximava da geografia cientifica que ji vinha
sendo desenvolvida na Europa. Dessa forma, principalmente em relacdio a
metodologia empregada para o ensino dessa disciplina, convergiu suas criticas para
aquilo que nomeou de “concepcbes geogrdficas tradicionais.” Destacava, no
interior dessas concepgdes, a geografia de carater administrativo, isto €, o estudo do
territdrio brasileiro a partir de sua divis@o por estados da federacdo, e a geografia de
cardter nomenclaturista, cuja tnica finalidade era conferir nomes, privilegiando a
memoriza¢do em detrimento do conhecimento. Delgado considerava esses como
sendo entraves poderosos ao desenvolvimento da geografia cientifica que desejava
estabelecer em definitivo na sociedade brasileira (PESSOA, 2007, p. 46).

As duras criticas de Carvalho ao ensino de Geografia no Brasil corroboraram para que
o professor viesse a desenvolver propostas metodoldgicas e inovadoras para o ensino desta
disciplina. Diversas publicacdes de sua autoria foram importantes divisores de dguas no
tratamento das aulas de geografia, sobretudo na institucionalizacdo da geografia moderna no
Brasil.

Dentre suas obras, a principal no tocante a metodologia de ensino, teve destaque o
livro: Methodologia do Ensino Geographico: introduccdo aos estudos de Geographia
Moderna, publicado no ano de 1925. A obra trds indmeras concep¢des e contribui¢des
metodoldgicas para o ensino de Geografia moderna, além de criticas a Geografia tradicional

predominante a sua época.

4.1 Aspectos metodologicos da obra Methodologia do Ensino Geographico: introduc¢do aos
estudos de Geographia Moderna, 1925.

Segundo Delgado de Carvalho (1925) o objeto de estudo da Geografia se apresenta

como sendo o estudo da terra como “habitat do homem”. Dentro desta perspectiva, Delgado
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ressalta que ndo era sob este pensamento que a geografia estava sendo tratada. Mas, de
forma nomenclaturista, a rigor de memorizacdo de nomes de rios, montanhas, lugares, etc. E
uma das primeiras criticas realizadas por ele.

Com referéncia ao ensino de Geografia no Brasil, Carvalho (1925, p. 04) afirma que:

Aqui, quem ndo sabe nomenclatura, ndo sabe geographia, e deste modo a poesia e a
geographia sdo productos directos da imaginacdo, apesar de fazerem parte de
cadeiras differentes. Uma geographia € tida por mais ou menos completa, segundo o
numero de paginas que conta e a extensdo das listas que a imaginag@o confia 4
memoria das victimas; o ideal seria provavelmente um tratado volumoso, incluindo
a lista telephonica. Entrariamos assim no dominio pratico.

Como podemos perceber na citacdo, temos uma caracterizacdo de uma geografia
puramente descritiva que caracteriza o ensino tradicional, do qual Delgado de Carvalho era
oposto. Tdo comum que caia na rotina e tornava-se normal no ensino da disciplina no Brasil
e em outros paises da América. Como o autor tinha uma formac¢ao conceituada, fundada na
Europa por onde estudou muito tempo, ele propds sugestdes metodoldgicas para o ensino e
deste modo foi peca chave na introducdo da Geografia moderna nas escolas brasileiras.

A escolha de um critério de andlise levou consideracdo do autor, que colocava que a
Geografia tinha tendéncia a se tornar cada vez mais humana em suas investigacdes. Na
concep¢cdo moderna o estudo da Geografia era muito importante, pois possibilitava um
alcance muito maior as questdes filoséficas e educativas. Ressaltou em sua obra que
existiam poucos conteudos que tratavam da figura humana. Como bem propde Delgado de

Carvalho, (1925, p. 05):

Porque que ndo havemos, no ensino da geographia, de comunicar aos que estudam
um dos grandes aspectos dos grandes cyclos vitaes, tornando mais amena a
disciplina e dando lhe o cunho de humanismo interessado e mais profundo? A
physiographia ¢ pois, antes de tudo um assumpto cujo o estudo contribue 4 formagdo
geral do individuo e a este criterio é que deve obdecer seu methodo de ensino.

O método comparativo desta maneira seria uma das tendéncias caracteristicas da
Geografia moderna (CARVALHO, 1925). A educacdo contextualizada era uma das
principais ideias metodoldgicas para o desenvolvimento do ensino de Geografia, o ensino
deveria levar em consideragcdo a realidade espacial do aluno, colocando em evidéncia seu
contexto, para a partir dai, construir o conhecimento. Desta maneira, o meio em que vive o
aluno deve ser escolhido como assunto principal a ser estudado. Discursos estes, usados até

hoje na Geografia contemporanea.
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Como proposta metodoldgica para que melhor fosse trabalhado o ensino de Geografia
fisica, ele sugeriu que os conteidos fossem trabalhados de forma mais clara e objetiva, pois a
nomenclatura geogréfica que se baseava na memorizacdo de rios, montanhas e ilhas, por
exemplo, isso tornava o estudo mais complicado, em vez de simplificar. “A geographia
physica ndo necessita o emprego de palavras difficeis. Nao hd phenomeno que ndo possa ser
explicado de um modo simples, elementar” (CARVALHO, 1925, p. 20).

Delgado de Carvalho defendeu a ideia de que o ensino contextualizado era base para
que a formacdo e a aprendizagem dos sujeitos fossem efetivadas e exitosas. O ensino patriota
ocupou importante lugar nos seus discursos e consequentemente nos seus ideais
metodoldgicos na geografia moderna.

Delgado de Carvalho, (1925, p. 07) ressalta que:

A geographia patria precisa, por conseguinte, servir de base e de ponto de partida ao
estudo da physiographia e da geologia do globo. Devemos passar rapidamente sobre
assumptos que ndo tém aplica¢des no Brasil; deixemos o estudo mais detalhado das
geleiras aos estudantes suissos o exame circumstanciado dos vulcdes aos japonezes
e aos equatorianos. Insistimos em compensacio, sobre climatologia tropical, sobre
condicdes das zonas semi-aridas do globo, sobre typos de formagdo littoranea,
recifes, etc.

Os estudos de Geografia humana, intitulados de antropogeografia foram muito
evidenciados em sua obra, que defendeu a introducdo do ensino desta vertente geogréfica na
escola. Estudos demograficos, tais como distribuicdo de ragas, linguas, religides e
populacdes, eram necessdrios a compreensdo da influéncia do meio que tem sobre o homem
e assim produzem e reproduz o espaco geografico, utilizando-se também de técnicas
estatisticas para estes estudos demograficos, muito presente a sua época, ja que a geografia
passava pela sua renovacdo, caracterizando o periodo da geografia pragmditica ou
quantitativa.

Delgado de Carvalho propos diversas reformas de ensino que mais tarde ajudaram no
engajamento mais frequente nos cursos de formacdo. Criticou o Brasil por colocar a
Geografia em segundo lugar, sendo vista apenas nos primeiros anos do curso secundario,
sendo diferente de paises como os Estados Unidos e paises europeus, como exemplificou
que tém a geografia em todos os anos do curso secundario.

Sobre estas questdes Carvalho (1925, p. 16) destacou:

O erro € antigo, € herdado de geracdo em geracdo: existe uma infundada tradicdo
que quer que sejam preparadas antes de tudo as materias faceis, a geographia €
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considerada como as mais facil de todas porque, na opnido corrente, tradicional e
errada, ainda € apenas uma questdo de memoria.

De acordo com a citagdo supracitada, fica claro o quanto Delgado de Carvalho foi forte
critico aos métodos de ensino de Geografia no Brasil, que eram limitados aos métodos
descritivos € memorativos. Nesta concepcao, as listas de nomes presentes nos compéndios
ndo seriam suficientes para que a aprendizagem geogréfica obtivesse sucesso. Ainda
segundo o autor, destacou que é grande utilidade o estudo das paisagens, saindo muito

melhor que a listagem de nomes dos livros e compéndios. Nesse sentido:

O que necessita, por conseguinte, entre nés o ensino de geographhia, ndo é de
compendios mais completos, é de apenas de um anno preliminar de geograpia
physica pura mas elementar. Seria mais util insistir sobre classificacio de climas, de
rios, de costas do que sobre rios. A classificagdo € uma operacao facil, pode ser feita
para o alumno mais ignorante, com a condi¢@o que elle veja os exemplos e perceba
os termos (CARVALHO, 1925, p. 20-21).

De acordo com a proposta do autor, o ensinar e o aprender Geografia estd muito além
das limitacdes que sdo impostas pelos compéndios, livros, etc, que sdo utilizados para fins de
memorizagdo, mas se fazem dentro de uma perspectiva dialégica. Para Delgado de Carvalho
a constru¢do do conhecimento geografico se dd também bebendo da fonte da histéria, dentro
de duas relagdes distintas, a Geografia histdrica e histéria da Geografia. Assume-se nesta
16gica uma relagdo existente entre a histdria e a geografia. Contudo, Carvalho, (1925, p. 28-

29), evidencia que:

O ensino de Geographia, deve procurar todos os meios capazes de tornar
mais praticos e mais interessantes para os estudantes os dados que fornece
esta disciplina. Tudo que pdde despertar o interesse, numa questao
geographica, deve ser com discri¢do e medida, aproveitado e assimilado. Ora,
¢ a mais banal das verdades dizer que nido ha geographia sem historia, nem
historia sem geographia: sdo dois ramos de conhecimentos, actualmemte
admittidos como interdependentes, apesar de que o geographo e o historiador
sdo duas personalidades que perdem ambas em ser fundidas em um sé
individuo (CARVALHO, 1925, p. 28-29).

A Histéria da Geografia pode ser entendida como a cronologia das descobertas
geograficas, em outras palavras o desenvolvimento humano ao longo do tempo no globo ou
as conquistas do conhecimento geografico. Em contrapartida a Geografia Histdrica, esta
ligada segundo a concep¢do do autor, como o quadro e/ou situagdo momentanea
propriamente dita em que se desencadeiam os acontecimentos. A Geografia historica

positivamente esta “baseada em antecedentes historicos conhecidos, € uma parte
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interpretativa [...]” (CARVALHO, 1925, p. 29).

Para Delgado de Carvalho o conhecimento geogriafico ndo deve usar os dados
histéricos pela histéria em si, mas buscar nos saberes histéricos explicacdes para os
fendmenos geograficos. Ao tomar como exemplo o estudo das linguas, ele bem orienta que
ndo devemos tomar o assunto aprofundando na sua drea, neste caso da gramatica, mas sob a
luz da geografia, se tratando da geografia histdrica, Carvalho (1925, p. 31) recomenda que

esta atividade seja trabalhada da seguinte forma:

Deverd graphicamente mostrar sobre o mappa o roteiro seguido pelas principaes
linguas, as épocas e directrizes de sua expansdo pelos continentes. Deverd tambem
mostrar, por exemplos bem escolhidos, as influencias modificadoras que, no
decorrer dos tempos, se exercem sobre uma lingua; indicar a influencia do mar, do
isolamento, do meio, das ilhas, dos pontos de passagem (CARVALHO, 1925, p. 31).
Observando a fala do autor, € perceptivel que sua proposta metodoldgica reside muito
nas questoes reflexivas e analiticas. Tomando assim a partir do assunto, perceber os fatores
externos a determinados fendmenos, sendo também elementos de andlise para a
compreensdo do todo, ou seja, para a compreensdo maior da dindmica da Geografia.
Evidencia também, seu discurso de dar maior énfase aos estudos relacionados ao ser
humano, a antropogeografia. Para ele, o estudo de Geografia e Historia, € essencial para o
desenvolvimento da educacdo nacional e patriota, a qual tanto defende.

Como propostas metodoldgicas para estas atividades, Delgado de Carvalho (1925, p.

41) ressalta:

E’ preciso que, por meio de ligdes semnaes praticas, com demonstracdes,
experiencias mesmo, seja confirmada a theoria didacta [...] é indispensdvel que a
Escola Normal ministre a suprema sciencia: o patriotismo esclarecido e forte,
haurido em fontes fidedignas. [...] Para este fim deve ser armado o professor de
todos os processos de explanacdo e demonstracido desde o graphico, o diagramma, o
cartograma, o esboco, o corte, a estatistica, até symboliza¢do concreta, artificial, no
taboleiro de areia e no pateo, etc. Elle deve saber como se prende a atencdo dos
meninos, como se fala 4 sua imaginagdo, em linguagem geographica.

Relata deste modo que, o papel da Escola Normal ndo consiste em formar gedgrafos,
pois ndo € escola de Geografia. Deve-se em suma, buscar a formacao individual. Para esta
formacdo o ensino deve estar pautado sobre alguns objetivos, representados pela
evidenciacdo da geografia frente as outras disciplinas, dando-lhe carater interdisciplinar;
expor os problemas gerais da geografia, e colocar temas referentes a Geografia fisica e
humana.

Delgado parte do pressuposto em que devemos considerar o conhecimento prévio dos
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alunos, para que de forma dialética o conhecimento geogréfico se dé de forma satisfatéria. O

método de ensino progressivo se apresenta como método chave para tal atividade. O

professor nesta situacio deverd adotar exercicios e etapas progressivas com a finalidade de:

a)

b)

c)

d

Attender a capacidade de comprehensdo de seus, alumnos, evitando
explicagdes ou representagdes que ndo fiquem bem elucidadas [...]
Attender 4s necessidades e aos pontos de vistas da escola, ds condi¢des
locaes em geral. Na escola rural, a interpretacdo geographica ¢é
evidentemente facilitada pela topographia ambiente, menos desfigurada
pelo homem.

Escolher seu material de estudos, os dados geographicos e outros,
segundo o valor educativo que apresentam, antes de tudo, e, seguida,
segundo o seu valor pratico. [...]

Saber limitar os conhecimentos que vae ministrar aos alumnos [...] com
interesse maior ou menor que offerecem, segundo o auditdrio
considerado. [...]

Lembrar sempre que a geographia mais pratica consiste empreparar uma
base larga e variada, logica e explicativa aos demais ramos scientificos
(CARVALHO, 1925, p. 49).

Delgado de Carvalho destaca que o professor deve estar bem preparado e formado para

o exercicio da docéncia. Nesta perspectiva, suas orientagdes sdo altamente atuais e precisas

no que tange as questdes didaticas e de planejamento de aula. Quando relata que deve saber

limitar os conhecimentos que vao ser ministrados, refere-se ao tipo de escala que o tema sera

trabalhado e também ao seu grau de importancia, sendo as tematicas contextuais do aluno e

nacionais mais relevantes a se aprender. Por fim, reforca a transdisciplinaridade da

Geografia como ponto forte desta ciéncia e como fundamental a sua compreensao.

Como método pratico para melhor compreenderem-se os conteidos relativos a

Geografia, sugere-se na obra que o professor trabalhe na perspectiva de uma metodologia

concéntrica, caracterizada pela aplicacdo de exercicios escritos de forma gradual. Tomando

como exemplos os elementos que constituem o cotidiano do aluno.

Conforme cita Delgado de Carvalho, (1925, p. 51):

Os paes, irmaos, amigos sdo o elemento humano da disciplina que estd estudando.
O sol é factor vital que condiciona tudo em geographia. O caminho da escola é a
geographia pratica do pequeno viajante que elle é. O professor insistird com
proveito sobre esta no¢do simples do viajante, de viagem, de viajar de um ponto
para o outro.

Delgado de Carvalho propde um ensino sob a légica do mapa mental feito a partir do

cotidiano do aluno, dos simbolos que ele vé diariamente. Desta, maneira o método de

observacdo torna-se crucial a este exercicio. O aluno deve atender aos exercicios de

orientacdo, observacdo, medicdo e representacdo. Nog¢Oes praticas e fundamentais para o
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desenvolvimento do conhecimento geogréfico.
Nesta linha de pensamento, o conhecimento comeg¢a da sala de aula para além das
paredes da escola, indo até a observacdo da natureza no pétio da escola nos momentos

recreativos. Como exemplo:

O pateo da escola, num dia chuva, vale a pena ser observado: reunem-se ahi, em
miniatura, todas as feicdes caracteristicas da crosta terrestre. O mestre que chame a
attencdo das creancas, em primeiro logar sobre a agua que corre, procurando sempre
0s pontos mais baixos; € liquida; isto € ndo tem férma propria, amolda-se ao
recipiente ocasional, quando ndo hd pontos mais baixos, ella ndo ocorre: férma
pocas (CARVALHO, 1925, p. 60-61).

Delgado de Carvalho foi grande defensor de metodologias de ensino que
proporcionassem o conhecimento construido a partir da observacdo do meio em que vive o
aluno, daf a Geografia se tornaria mais significativa e, por conseguinte mais importante para

a sociedade.

4.2 Delgado de Carvalho e a orientagdo moderna para o ensino de Geografia.

Para Carvalho, a geografia apresenta uma grande complexidade, sendo abandonada ou
mal-entendida, porém € esta complexidade da ciéncia geogréfica que se apresenta como o
seu principal fator de progresso. A Geografia moderna se difere da Geografia antiga, porque
esta ultima estuda o universo e seus habitantes, j4 a moderna tem como foco de estudo o
universo em relacao aos seus habitantes. Neste caso, a Geografia moderna se apresenta como

mais complexa. Entretanto,

A complexidade da geographia moderna resulta pois de ser ella o ponto de
interferencia de differentes sciencias, como poderia ser visto num graphico que
representaria as sciencias sociaes, naturaes, physicas e mathematicas cruzando-se
ficando o campo comum num ciculo central, repreentando a geographia. [...] Na
geographia moderna, ao contrario, o manual ndo deve ser a repeti¢do secca do mapa
[...] o manual moderno ¢ feito para coordenar factos, explical-os [...]. A geographia
moderna dd mais valor ao livro e mais valor ao mappa tornando uma explicacdo do
outro e ndo sua mera reproducao sob outra forma (CARVALHO, 1925, p. 65/66).

Contudo, a Geografia moderna estd muito além da memorizacdo e do ensino
mnemonico, parte das andlises comparativas, servindo até de suporte para outras ciéncias.

Faz-se referéncia ao uso de muitos nomes, dificultando muitas vezes a aprendizagem do
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aluno. Os nomes para melhor apreensdao devem tomar sentido de acordo com a vivéncia do

aluno, para que nao fique apenas para a sua memorizagao.

Os nomes devem ser conhecidos, especialmente nos primeiros annos de estudo,
comecando pelos de uso mais commun, mais proximos e ligados a vida de todo dia.
Mas € dever do mestre nunca deixar uum nome isolado, sem conexao, sem relacdes
de causalidade ou finalidade. O numero de assumptos a ensinar pode variar, mas
nunca poderd dispensar a relagdo directa ou indirecta com o centro de interesse, o
homem (CARVALHO, 1925, p. 69).

Para Delgado de Carvalho, o ensino de Geografia tem como finalidade demonstrar ao
aluno, o modo pelo qual o meio age sobre 0 homem e como o homem se adapta ou reage.
Desta maneira, os fatos devem ser sistematizados para a generalizacdo e compreensdo do
fendmeno em evidéncia. Adiante, a geografia sistémica serd substituida pela Geografia
regional. Pondo em destaque a influéncia do meio na formacgdo social dos seres humanos,
visdo bem determinista.

Portanto, Delgado de Carvalho, (1925, p. 72) salienta que:

De um modo geral, é necessario evitar, no ensino de geographia, como de outras
materias, que a lembrancga de um facto scientifico fique ligado ao aspecto da pagina
impressa em que foi lido. Um menino que corrigiu o seu companheiro porque pintou
de vermelho o Estado de Sergipe, quando no seu Atlas este Estado € verde, mostra
que ndo percebeu o alcance do ensino geographico que lhe foi ministrado. E’ mais
facil ensinar por meio de livros e de palavras, porém, em geographia € mais
proveitoso ensinar por figuras, por objetos, por coisas.

Como bem falou Delgado de Carvalho, o ensinar Geografia ndo consiste apenas em
reproduzir as informagdes contidas nos livros didaticos, atlas ou demais materiais. A
aprendizagem desta disciplina torna-se muito mais prética e proveitosa quando utilizamos
figuras, objetos, e outras atividades lidicas capazes de fomentar o gosto e a aprendizagem

pela Geografia com muito mais prazer.

4.3 Geografia Moderna e a concepcao de Regido Natural.

Segundo Delgado de Carvalho a concep¢do de regido natural vai muito além de
qualquer conceituagdo feita por outras ciéncias, € um conceito intrinseco a geografia. Com

isso, a ideia de regido natural € diferente para o botanico, para o meteorologista e demais
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profissionais, contudo, para o gedgrafo se adota conceito muito mais denso. Para o autor, os

nomes regionais sdo as fontes vivas da Geografia.

A nogdo de regido natural é simplesmente a expressao de facto, pouco a pouco posto
em evidencia pelas observagdes que vao sendo feitas de um seculo para cd; as
causas que agem sobre a superficie do globo ndo se distribuem ao acaso e se
manifestam, a maior parte das vezes, sobre uma certa extensdo: observacdes
meteorologicas mostrando que as médias de temperaturas e de chuvas variam pouco
numa regido determinada; [...] (CARVALHO, 1925, p.79).

Diante destas afirmagdes, apontamos que a regido natural resulta da acdo combinada
de diversos elementos, sendo eles, naturais ou humanos no espago e no tempo. Por fim,

numa conceitua¢ao mais precisa, Carvalho, (1925, p. 82) sobreleva que:

A << regido natural>> é uma subdivisao mais ou menos precisa e permanente que a
observacdo e a investigacdo permittem crear numa area geographica estudada, no
intuito de salientar a importancia  respectiva das diferenttes  influencias
physiographicas, respeitando o mais possivel o jogo natual das for¢as em presenca e
collocando a synthese assim esbogcada sob o ponto de vista especial do factor
humano nella representado.

Delgado de Carvalho ressalta bastante a importincia do fator humano presente na
dinadmica do espago geografico. Propde a divisdo do territério em regides naturais e releva
que o ensino da Geografia patria deve ser sobreposto aos demais conteddos, neste caso, a
disciplina deve ser apresentada como divertida e interessante. Como métodos praticos para a
realizacdo deste exercicio ele aconselha que sejam usados bons mapas, graficos, perfis,

fotografias, com objetivo de tornar a geografia fécil e cativante (CARVALHO, 1925).

4.4 Delgado de Carvalho e os processos didatico-metodolégicos para o ensino de Geografia.

Para Delgado de Carvalho um texto sempre deve vir acompanhado de um atlas,
Justamente para facilitar a compreensao dos estudos geograficos. Nisto, segundo sua 16gica
para ser feita uma andlise mais detalhada, os meios ou agentes vetores de conhecimento
geografico sdo: o texto; o atlas, a palavra do professor e a prética.

Frente a esta colocacdo, Carvalho, (1925, p. 108) sugere a seguinte linha metodoldgica

para o desenvolvimento do conhecimento geografico em sala de aula:

1) texto............
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a) leitura do compendio;
b) exposi¢do oral na aula
2) OAtlas............
a) Leitura do atlas antes do uso do compendio;
b) consulta do atlas para localizar o que diz o texto
c) leitura do atlas para encontrar o que ndo diz o texto;
d) wuso do atlas para a prepacdo schematica da li¢ao.
3) A palavrado mestre . . ...
a) critica da exposicao oral;
b) explicagdo do texto e inqueritos;;
c¢) commentarios de dados complementares ao texto;
d) leituras geogréficas ;
e) orientacdo dos exercicios praticos.
4) Apratica...........
a) exercicios cartograficos;
b) exercicios estatisticos; diagramas;
¢) estudo da documentagdo photographica: interpretacdo oral ;
d) dissertacdes geograficas. Problemas;
e) experimentagdo---- laboratorio de geographia, medicdes, observagoes,
passeios, etc. (CARVALHO, 1925, p. 108).

Como podemos observar sua linha metodolégica de ensino ndo difere ou ndo se
distancia das préticas pedagdgicas atuais, que enfatizam primeiramente as leituras tedricas de
forma prévia e posteriormente o uso de exercicios praticos para a verificacdo da
aprendizagem do aluno e consequentemente a efetivagdo do processo de ensino de geografia
e também de outras disciplinas.

Delgado de Carvalho pressupde o uso do compéndio como guia que indica e cobre o
conteddo programadtico, o material neste caso se representa como caminho que deve ser
percorrido. Na sequéncia metodolégica do autor, primeiro deve ser estudado a teoria
presente nos compéndios e posteriormente sejam realizados os exercicios praticos, relacao
teoria-pratica. Além destas propostas, coloca que sempre devemos usar materiais com
informacdes atualizadas, principalmente o atlas.

O professor deve conhecer sempre o material que escolheu para trabalhar, deste modo
“[...] um professor de geographia, qualquer que seja o seu saber, deve conhecer a fundo o
compendio que adoptou para suas aulas e os recursos que nelle péde achar [...] o professor
deve ter o conhecimento da bibliografia de cada assumpto [...] Deve tambem poder indicar
leituras complementares” (CARVALHO, 1925, p. 111).

Para tanto, considera que além de um bom material (compendio) o professor precisa
apresentar habilidade, s6 assim, o desenvolvimento da aprendizagem se dd de forma mais

concreta. Nessa abordagem:

<<Nas maos de um professor habil, diz F. K. Branom, o textbook torna o logar de
importancia de um instrumento, de uma fonte de informagdo, uma inspiragdo, um
estimulo, um guia e um interprete das leis.>> Por isso, depende muito do compendio



34

o prazer ou aversdo que os estudantes tém pelo estudo da geographia [...] O
compendio bem feito ndo é mais completo, € o mais interessante e exacto
(CARVALHO, 1925, p.115).

Os agentes transmissores do conhecimento geografico (texto, atlas, a palavra do mestre
e a pratica) constituem importantes instrumentos para a concepcdo do saber geogrifico. O
autor considera muito importante a dissertacdo geografica para a melhor fixacdo da
aprendizagem. Esta dissertacdo, ndo pode limitar-se a copia do compéndio, muito menos na
enumerac¢do de nomes e algarismos.

A dissertacdo geogréfica, assim como em outras dreas, deve apresentar uma légica na
organizacdo dos fatos, onde sua composicdo € apresentacdo do assunto, utilizando um
método de apresentacdo, e por fim apresentar um desenvolvimento e uma conclusao.

Para Delgado de Carvalho (1925, p. 119) a dissertagdo geografica € indispensavel

principalmente:

1°--- Para acostumar o alumno a escrever em lingua corrente sobre assumptos
diversos [...] 2°--- Para acostumar o alumno a coordenar suas idéas. [...] Para <<

z

apprender a apprender>> porque apprender para si é uma coisa, apprnder para
explicar a outros é coisa differente. [...] A dissertacdo geografica € pois o melhor
balanco que se possa fazer das condi¢cdes em que se acham as nogdes sorvidas nos
livros, nos mapas e nas aulas.

As regras gerais para escrita da dissertacdo geografica consistiam em: aprender os
fatos através dos compéndios, atlas etc; coletar dados a partir dos fatos; conhecer as fontes
de informacgdes; fazer planos de dissertacdo; elaborar dados; compreender bem a questio
antes de comecar a escrever e esquematizar.

Delgado de Carvalho destaca que um método prético para as aulas de geografia, seria a
boa escolha do que ele chama de “prototypos” que sdo modelos/exemplos utilizados na
geografia para facilitar a aprendizagem, e evitar as nomenclaturas cansativas.

Diante destas questdes, Delgado de Carvalho (1925, p. 138) enfatiza que:

A geographia mnemothecnica ndo fornece ao espirito um sé gancho onde possa ser
mais tarde enganchado um simples facto de ordem geographica. Em summa, o
proto-typo simboliza a revolta do espirito barbaramente perseguido e torturado pela
nomenclatura parasitaria, fruto da ignorancia profunda das coisas mais simples e da
grande preguica inttelectual que leva a seguir a corrente, embora reconhecida errada,
em vez de procurar a simplifica¢do na interpretacdo inteligente dos factos.

Deste modo, a Geografia mnemonica ou de nomenclaturas ndo seria suficiente na
edificacao do saber geografico, muito além, estd na reflexdo e na interpretacao dos fatos.

Delgado de Carvalho defende também o uso de fotografias como metodologia para o
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ensino de geografia. Sugeriu como método, a utilizacdo de vistas fotogréficas, cartdes
postais, projecdes fixas e também a utilizacao de filmes.

O autor em andlise (1925, p 149) destaca que:

A photographia, quando significativa e bem escolhida, é evidentemente o melhor
auxiliar do atlas e do texto. A infinidade de coisas que ella pdde reproduzir é por si
s6 uma licdo. A questdo é fazel-a <<falar>>. A photographia quando incluida no
compendio deve ser incluida no texto com o qual tem ligacdes. [...] Cabe ao
professor ndo deixar escapar as illustragdes do assumpto em estudo.

A fotografia neste caso, ndo deve ser usada de forma solta, e sim, sempre mostrando
sua relacdo com o conteddo explicando suas intera¢des. Segundo Delgado de Carvalho
(1925) recomenda que os documentos fotograficos devam ser originais, serem sempre
acompanhados por explicagdes, comentérios etc. De acordo com Delgado, todo professor
deve procurar fazer um arquivo geografico, a fim de depositar os documentos fotograficos.
E, no momento da avaliacdo o professor devera instigar o aluno a fazer comentérios sobre a
fotografia, além dos exercicios escritos.

Delgado de Carvalho também ressalta a importancia de utilizar projecdes fixas, para
ele € fundamental que o professor prepare sua aula de projecdes, pois significa importante
didética interativa para a sala de aula, algo que chama muito a atencdo. Aconselha que o
professor deva estar sempre falando e explicando as fotos que se passam na projecao, porque
a cada figura nova, € uma nova surpresa, novo conhecimento.

Uma grande ferramenta didatico-pedagdgica para o ensino de Geografia ja defendida
por Delgado de Carvalho € a utilizacdo de filmes, em sua época chamada de fitas

cinematograficas. Contudo, sobre esta temética, Delgado de Carvalho, (1925, p. 146) realca

que:

Qualquer que seja o methodo escolhido: vistas, projec¢des ou fitas, a documentagéo
photographica deve acompanhar o texto, o atlas e a palavra do mestre. Toda
paizagem deve ser interpretada para ser devidamente comprehendida: € na
comprehensdo das paizagens que serd escolhido o melhor ensinamento da
geographia. E’ tambem este typo de documentacdo que mais impressiona a
imaginacdo, fixando-se na retina e conservando-se mais viva a lembranca. Introduz,
por fim, no ensino, interesse e variedade e deve, em consequencia, ser francamente
utilizado no nosso ramo didactico.

Por fim, os recursos diddticos para o ensino de Geografia sdo amplos. Estes, muito
importantes quando utilizados com planejamento prévio e significam importantes

ferramentas metodoldgicas para a efetivagdo da aprendizagem em Geografia, sobretudo na

escola.



36

4.5 Os testes como método de avaliacdo e a aplicacdo dos processos graficos: uma visdo geral.

O teste na perspectiva de Carvalho (1925) estd essencialmente ligado ao método da
prova escrita. Podendo ser uma pergunta ou uma afirmacdo. Ressalta que um teste ndo pode
ser confundido com questiondrios que existem no fim dos capitulos de livros didaticos. O
teste € respondido por uma frase curta, uma ou duas palavras.

Os testes variam de acordo com nivel de dificuldade. Para Delgado de Carvalho o teste
serve de medida para avaliar a matéria ensinada, devendo ser organizado e submetido aos
alunos de acordo com o grau de instru¢do. Vdrios testes devem ser realizados, com a
finalidade de verificar as varias faculdades intelectuais. Por isso, a necessidade de escolher
varios tipos de teste, sendo de: inteligéncia, de memoria, de imaginagdo, de conhecimentos,
etc (CARVALHO, 1925).

Segundo a sua proposta o professor deve organizar antecipadamente os testes
referentes a geografia. No pensamento de um método de investigar os conhecimentos € 0
grau cognitivo dos alunos.

Contudo, Carvalho, (1925, p. 150) afirma que:

<<O professor, mais do que todos, diz Medeiros, tem essa necessidade de medir a
intelligencia das pessoas com que lida, para poder constituir classes homogeneas,
em que a marcha para o ensino possa fazer-se com a mesma velocidade media para
todos os alumnos... <<Os fests, uteis para todos os alumnos, sdo indispensaveis para
os sub e os supra-normaes.>> Em geographia especialmente, o fest indica nao s6 o
que o alumno sabe como tambem o que ainda pdéde aprender, porque em tests
pedagogicos bem estalonados é possivel sondar ao mesmo tempo a intelligencia, o
bom senso, a memoria € a extensdo dos conhecimentos.

Os testes deste modo, sdo importantes métodos para se medir o conhecimento dos
alunos e poder dimensionar o grau de conhecimento das pessoas, para poder saber o quanto
aprenderam ou podem ainda aprender. Delgado de Carvalho propds diversos tipos de testes
com base em ideias de outros autores como Medeiros e Albuquerque, dos quais sugerem a
utilizacdo de testes coletivos de inteligéncia. Como exemplos apresentam os seguintes: teste
dos contrdrios, teste das analogias, teste das melhores razoes, teste das frases desorganizadas,
teste dos provérbios, teste de acabamento de frases e teste de continuacido de frases. Estes
sao métodos de testes muito comuns ainda na geografia contempordnea, orientacdes
didéticas que ainda perpetuam.

Os tipos de testes citados anteriormente desconsideram os testes de memdaria, em suma

eles se representam por serem testes que se caracterizam por ter alternativas para que o aluno
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possa respondé-los. Embora por outro lado, estes tipos de testes podem deixar a entender que
o aluno respondeu por palpite. Mas, porém, sdo métodos de testes aceitdveis e aplicaveis.
Segue a descricdo geral de cada um dos testes, de acordo com Carvalho, (1925, p 153-

166):

1. O test dos contrarios consiste em uma lista de substantivos, 4 esquerda da folha
de papel. A’ direita correspondem cinco ou mais palavras entre parenthesis que
exprimem ideds differentes, sendo uma contraria a do termo da lista [...] o
alumno deve sublinhar a palavra contraria. [...]

2. O ftest de analogias, diz Medeiros, <<consiste em uma verdadeira proporcao,
armada, ndo com numeros, mas com palavras>>. [...]

3. O tests das melhores razoes é formado por uma afirmacdo seguida de algumas
razdes que contribuem a explical-a; uma sd, porém, é rigorosamente exacta e
deve ser sublinhada. [...]

4. O test das phrases desorganizadas pode ser formado de phrases que contém um
erro a sublinhar ou uma palavra que ndo tém sentido na posicao. [...]

5. O ftest dos provérbios [...] ficara limitado exclusivamente 4 meteorologia. [...]
encontramos grande quantidade de rifdes populares, relativos ao tempo, que
pedem uma rapida interpretacdo, (quando sdo exactos). [...]

6. O ftest de continuacdo de series [...] Para o ensino de geographia, € uma prova
de primeira ordem. [...]

7. O test de acabamento de phrases é muito corrente, [...] Consiste em omitir
certas palavras no meio de phrases; o examinando deve escrevel-as... e
accrescenta [...]

Estas atividades, exames ou mesmo testes, sdo muito decorrentes e constituem
importantes métodos para o processo de avaliacdo, e, por conseguinte para o processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo da Geografia. De acordo com Delgado de Carvalho (1925)
enfatiza que a adocdo de testes representa importante caminho realizado para a
modernizacdo da Geografia. Para tanto, a designacdo de um escala de séries, experiéncias
necessdrias para chegar ao parametro definitivo vao exigir dos professores um esfor¢co maior,
dedicacdo e talvez grande mudanca nos métodos e ideias correntes sobre a verdadeira
Geografia.

Outra grande proposta metodolégica de Delgado de Carvalho para o ensino de
geografia traduz-se pela utilizacdo de elementos graficos para o tratamento de informacgdes
geograficas. Os grificos e figuras permitem compreender, de certa forma, toda a
complexidade dos fatos. Eles tém objetivo de expor claramente a intensidade e as variagdes
de um fendomeno, no tempo ou no espagco (CARVALHO, 1925).

Para tal aprendizagem a partir da leitura grafica, Delgado de Carvalho (1925) apresenta
como principais processos geograficos: os diagramas; os cartogramas € 0s estereogramas.
Cada um destes serve para diferentes propésitos e seguem regras diversas. Porém, existe a

afinidade para combinacdes, e sua adocdo vai de acordo com fendmeno estudado, sendo
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escolhido, portanto, o processo mais adequado.
Diante, destas afirmacdes, Delgado de Carvalho (1925, p. 187-211) conceitua os

processos geograficos como:

z

O diagramma ¢é a representagdo grafica de um phenomeno por meio de figuras
geographicas equivalentes aos algarismos estatisticos que caracterizam o
phenomeno. Os elementos fundamentais do diagramma sdo: o ponto, a linha, circulo
a superficie. [...] O cartogramma consiste essencialmente em mappa geographico
schematico sobre o qual sdo lancadas informagdes estatisticas representadas por
meios convencionaes. A vantagem principal do cartogramma € de localiza mais ou
menos exactamente os phenomenos. [...]

Por fim, os estereogramas consistem em representacdes geométricas solidas, em trés
dimensodes. Aplicando ao conhecimento geogréfico, podem ser utilizadas principalmente nos
conteddos relativos ao relevo terrestre, dando uma terceira dimensdo as figuracdes
geograficas ou como, por exemplo, o préprio relevo, fard o aluno compreender melhor a
realidade.

A representacdo solida seria neste caso solugdo para o problema da determinada
dificuldade de compreensdo do assunto. “O so6lido assim construido para o ensino
geographico € o Estereogramma geographico” (CARVALHO, 1925, p. 212).

Em outras palavras, esta proposta metodoldgica de ensino de Geografia € equivalente a
producdo de maquetes, método lidico e didatico para aprendizagem dos alunos. Na
colocacdo de Delgado de Carvalho, muito util para os estudos de geomorfologia, uma vez
que da oportunidade ao aluno utilizar o tato para melhor poder entender as diferentes formas

da crosta terrestre.

O uso de estereogramas (maquetes, s6lidos) para Carvalho (1925, p. 214):

A aula de geographia torna-se um verdadeiro prazer quando o menino estd
manuseando entre os dedos o préprio problema em miniatura, cuja solucdo elle acha
uma facilidade, descrevendo apenas o que estd vendo e apalpando. Cada
estereogramma é um capitulo de physiographia. Deve ser lido, como um livro,
explicado em detalhes e pdde ser objeto de perguntas e exercicios como qualquer
reproduccio da natureza.

Portanto, numa atividade onde se adotou um estereograma (maquete ou representacao
geografica em trés dimensdes) como li¢do, ndo se aceitam interpretacdes erradas ou falta de
compreensdo. Para Delgado a utilizagdo de materiais palpdveis é extremamente importante
para se utilizar em sala de aula, e se caracterizam por ser indispensdvel a sua utiliza¢do nas

escolas, construindo conhecimento entre professor e alunos.
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5- CONSIDERACOES FINAIS

Pensar como se ddo os processos metodolégicos para os ensinamentos de Geografia se
apresenta como uma tarefa um tanto dificil. Sob a 6tica da educagdo escolar qualquer que
seja a discussdo acerca do processo de ensino e aprendizagem, por menor que se apresente,
serd valida. Acreditamos que o fazer educacao, construir conhecimento e, sobretudo, o fazer-
se docente, estd intimamente ligado com a dialética das variadas discussdes que todos os dias
nos imp0oe tarefas e/ou desafios, importantes para a nossa construgdo profissional.

O ensino de Geografia passou por um longo processo de institucionalizacdo, como é
sabido, as marcas e circunstancias historicas permitiram uma série de situacdes que levaram
a configurar esta Geografia tdo complexa, cheia de por menores e ainda tdo discutida.
Afirmamos e reafirmamos o quanto o conhecimento geografico é importante para a
sociedade seja ele usado para bem ou para o mal.

Precisamos constantemente refletir as praticas docentes visando sempre fazer-nos
melhores professores e, assim, obtermos melhores alunos e acima de tudo melhores pessoas.
A reflex@o do emprego da metodologia no ensino de Geografia consiste em uma andlise que
devemos sempre levar em consideragdo; as boas praticas diddticas se ddo com boa formacao
docente, planejamento, didlogo, compreensdo e flexibilidade. Nem sempre o inédito pode
parecer algo atrativo, ndo desconsideramos que a utilizacdo de metodologias inéditas seja
descartada, mas, este ndo discurso de que sempre devemos inovar nas metodologias ndo
pode limitar-nos.

Como ¢€ sabido, as contribui¢des metodoldgicas de Delgado de Carvalho que sdao bem
antigas € a0 mesmo tempo atuais, contribuiram para a formacdo de uma série de opg¢des
didaticas capazes de alcancar o pleno desenvolvimento da aprendizagem em geografia. A
maior parte de suas propostas metodoldgicas permanecem até hoje, como exemplo, as aulas
praticas de campo, utilizacdo de bussolas, atlas, a ideia de usar imagens e maquetes como
instrumentos didaticos e entre outras propostas que ele defendia. E perceptivel o quanto
Delgado de Carvalho foi influente e a0 mesmo tempo continua presente nas questdes que se
referem a Geografia escolar.

As primeiras décadas do século XX representaram um divisor de dguas na Geografia
escolar brasileira. A introducdo dos métodos modernos nas escolas brasileiras,
pioneiramente no Colégio Pedro II, significou grande mudanca metodoldgica nas salas de
aula.

Mudanga esta protagonizada por Delgado de Carvalho, que rompeu com os métodos
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tradicionais pautados na descri¢do € no ensino mnemoOnico para uma Geografia mais
moderna, com ensino contextualizado e consequentemente mais didatico e construtivo, apto
em promover uma aprendizagem mais significativa.

A obra de Delgado de Carvalho intitulada Methodologia do Ensino Geographico
datada de 1925, significa importante marco para as orientagdes metodoldgicas para o ensino
de geografia, tdo discutido e falado. Consideramos a obra como muito importante para se
pensar e refletir a aplicacdo da metodologia de ensino de Geografia.

Contudo, nosso olhar ndo pode se limitar apenas as discussdes metodoldgicas, embora
sejam muito importantes. As questdes de aprendizagem nem sempre residem na
caracteristica de como a metodologia se apresenta. Afirmamos que o discurso tdo frequente
dentro da Geografia de que € preciso estar sempre apresentando métodos inéditos para o
sucesso da aprendizagem seja obsoleto.

A geografia tem muitas maneiras e métodos para o seu ensinamento, Delgado de
Carvalho j& provava isso hd quase cem anos atrds quando preencheu a Geografia com
diversas metodologias de ensino. Temos que alargar os horizontes de nossas discussdes
muito além das questdes metodoldgicas. Devemos compreender que o gostar e o aprender
Geografia ndo se limita somente a metodologia aplicada em sala de aula.

Portanto, pensar a didética, a formag¢do docente, a estruturacdo curricular e também a
organizacdo dos espacos fisicos da escola é de extrema importincia na reflexdo dos

caminhos, problemas e desafios que a Geografia escolar na atualidade toma.



41

6- REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins. DOIS MOMENTOS NA HISTORIA DA
GEOGRAFIA ESCOLAR: a Geografia classica e as contribuicoes de Delgado de Carvalho.
(Artigo) Revista Brasileira de Educag¢do em Geografia. v. 1, n. 2 (2011). Disponivel em:
http://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/29/29 Acesso em: 29. Set.
2018.

ALVES, Cicera Cecilia Esmeraldo. Ensino de Geografia e suas diferentes linguagens no
processo de ensino e aprendizagem: perspectivas para a educacio basica e
geografica.Geosaberes, Fortaleza, v.6, nimero especial (3), p. 27-34, Fevereiro. 2016.

BARBOSA, Paulo Osmar Dias. Analise do uso dos métodos, das técnicas de ensino e
recursos didaticos aplicados nos cursos de qualificacao profissional: um estudo de caso
no CEFET-PR. (Dissertacao de mestrado). Floriandpolis, 2011. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/79448/179206.pdf acesso em:
03 de nov. 2018.

CABRAL, Thiago Magalhaes; DINIZ, Vanessa Lessio; STRAFORINI, Rafael. A Geografia Escolar
na construcao de identidades nacionais no Brasil e em Timor-Leste: Analisando obras didaticas
sob o olhar da teoria do discurso. (Artigo) II Simpdsio Pés-Estruturalismo e Teoria Social: Ernesto
Laclau e seus Interlocutores. Pelotas-RS, 2017. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/legadolaclau/files/2017/10/Thiago-Cabral.pdf Acesso em: 29. Set 2018.

CAMPOS, Antonio Carlos. Metodologia do Ensino de Geografia. Centro de Educacéo a
Distancia, Sergipe, 2010. Disponivel em:
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/17554416022012Metodologia_do
Ensino_de Geografia_Aula_1.pdf acesso em: 17 de fev. 2018.

CARNEIRO, Sonia Maria Marchiorato. Importancia educacional da geografia. Educ.
rev.no. 9 Curitiba Jan./Dec. 1993. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40601993000100016. Acesso
em: 05 de nov. 2018.

CARVALHO, Delgado de. Methodologia do ensino geographico (introdugdo aos estudos de
geografia moderna). Petropolis: Tipografia das “Vozes de Petropolis”, 1925.

CARVALHO, Naeimer Ribeiro. A geografia escolar no Brasil: percurso historico da colonizacdo a
primeira republica. (Artigo). Disponivel em:

http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal 1 5/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesa
rrolloeducativo/07.pdf acesso em: 29. Set. 2018.

CASTRO, Patricia Aparecida Pereira Penkal de; TUCUNDUVA, Cristiane Costa; ARNS,
Elaine Mandelli. A importancia do planejamento das aulas para organizacao do trabalho
do professor em sua pratica docente. Revista Cientifica de Educagao, Curitiba (artigo)

2008. Disponivel em: <http://nead.uesc.br/arquivos/Fisica/instrumentacao/artigo.pdf> acesso
em 17 de fev. 2018.

GONCALVES, Juliano Rosa. Uma geografia moderna para uma escola moderna. (Artigo).
Caminhos de Geografia Uberlandia v. 13, n. 42 jun/2012 p. 190-204. revista on line
http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/ ISSN 1678-6343. Disponivel em:
http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/article/view/16544/9556 Acesso em: 09. Out.
2018.



http://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/issue/view/5
http://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/29/29
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/79448/179206.pdf
https://wp.ufpel.edu.br/legadolaclau/files/2017/10/Thiago-Cabral.pdf
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/17554416022012Metodologia_do_Ensino_de_Geografia_Aula_1.pdf
http://www.cesadufs.com.br/ORBI/public/uploadCatalago/17554416022012Metodologia_do_Ensino_de_Geografia_Aula_1.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40601993000100016
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal15/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/07.pdf
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx/egal15/Ensenanzadelageografia/Investigacionydesarrolloeducativo/07.pdf
http://nead.uesc.br/arquivos/Fisica/instrumentacao/artigo.pdf
http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/article/view/16544/9556

42

JESUS, Carina Nogueira de; CORREA, Joziane Caroline de Souza Salomio; PALACIOS, Keila
Cristina Medeiros. Curriculo no Brasil: década de 1920-1930. (Artigo). In: EDUCERE-XXII
Congresso Nacional de Educacao. Curitiba, 2015. ISSN 21761396. Disponivel em:
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22325 11553.pdf acesso em: 27. Set. 2018.

LUSTOSA, José Voste Jinior. Ao povo e ao governo: o ideario educacional do manifesto dos
pioneiros da escola nova no Brasil. (Artigo). Disponivel em:
http://www.editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/Trabalho _Comunicacao_oral idinscrito 8 f
6dc1b892a8caccbeb8fcaf8a94bdd72.pdf acesso em: 27. Set. 2018.

MENDES, Marlene Pereira Barros da Silva. As metodologias de ensino de geografia e os
problemas de aprendizagem: a questao da apatia. Revista do Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educagao Bésica / Universidade Federal do Piaui. v. 3, n. 2 (2015).
Disponivel em: http://www.ojs.ufpi.br/index.php/parfor/article/view/4224/2957 acesso em: 17
de fev. 2018.

MIRANDA, Ricardo Ferreira. O ensino de geografia: perspectivas atuais. Revista
Tocantinense de Geografia, Araguaina (TO), Ano 04, n.0 01, jan-jul. de 2015. ISSN 2317-
9430. Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/geografia/article/download/763/8153/ Acesso
em: 05 de nov. 2018.

PESSOA, Rodrigo Bezerra. Um olhar sobre a trajetoria da geografia escolar no Brasil e a
visao dos alunos de ensino médio sobre a geografia atual. Dissertacdo (Mestrado).
UFPB/CCEN, Joao Pessoa-PB, 2017. Disponivel em:
http://www.ccen.ufpb.br/ppgg/contents/documentos/dissertacoes/rodrigo_pessoa.pdf/view
acesso em: 09 de nov. 2018.

PIMENTA, So6nia de Almeida. CARVALHO, Ana Beatriz Gomes. Didatica e o ensino de
geografia. — Campina Grande: EDUEP, 2008. Disponivel em:
http://www.ead.uepb.edu.br/arquivos/cursos/Geografia PAR_UAB/Fasciculos%20-
%20Material/Didatica_Ensino_Geografia/Di_En_Geo_AO08_IZ_ GR_291208.indd.pdf acesso
em: 17 de fev. 2018.

PIZZATO, Maria Diloné. A geografia no contexto das reformas educacionais brasileiras. (Artigo).
Geosul, Florianépolis, Santa Catarina, Brasil. v. 16, n. 32 (2001) ISSN 2177-5230. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/article/view/14021. acesso em: 28. Set. 2018.

RAMOS, Marta Gongalves da Silva. A Importancia dos Recursos Didaticos para o Ensino
da Geografia no Ensino Fundamental nas Séries Finais. Monografia (Licenciatura)
Universidade de Brasilia, Departamento de Geografia, Santa Maria, 2012. Disponivel em:
<http://bdm.unb.br/bitstream/10483/5101/1/2012_MartaGoncalvesdaSilvaRamos.pdf> acesso
em:17 de fev. 2018.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Historia da educacio escolar no Brasil: notas para uma
reflexdo. Paidéia (Ribeirdo Preto) [online]. 1993, n.4, pp.15-30. ISSN 0103-863X. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-863X1993000100003 acesso em: 27.
Set. 2018.

ROCHA, Genylton Odilon R€go da. Delgado de Carvalho e a Orientacido Moderna no Ensino da
Geografia Escolar Brasileira. (Artigo). Terra Brasilis [Online], 1 | posto online no dia 05 novembro
2012. Disponivel em: https://journals.openedition.org/terrabrasilis/293 acesso em: 27. Set. 2018.



http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22325_11553.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/Trabalho_Comunicacao_oral_idinscrito_8_f6dc1b892a8cacc6eb8fcaf8a94bdd72.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/fiped/trabalhos/Trabalho_Comunicacao_oral_idinscrito_8_f6dc1b892a8cacc6eb8fcaf8a94bdd72.pdf
http://www.ojs.ufpi.br/index.php/parfor/issue/view/283
http://www.ojs.ufpi.br/index.php/parfor/article/view/4224/2957
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/geografia/article/download/763/8153/
http://www.ccen.ufpb.br/ppgg/contents/documentos/dissertacoes/rodrigo_pessoa.pdf/view
http://www.ead.uepb.edu.br/arquivos/cursos/Geografia_PAR_UAB/Fasciculos%20-%20Material/Didatica_Ensino_Geografia/Di_En_Geo_A08_IZ_GR_291208.indd.pdf
http://www.ead.uepb.edu.br/arquivos/cursos/Geografia_PAR_UAB/Fasciculos%20-%20Material/Didatica_Ensino_Geografia/Di_En_Geo_A08_IZ_GR_291208.indd.pdf
https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/issue/view/1242
https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/article/view/14021
http://bdm.unb.br/bitstream/10483/5101/1/2012_MartaGoncalvesdaSilvaRamos.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-863X1993000100003
https://journals.openedition.org/terrabrasilis/293

43

SILVA, Joelma Batista da; PLOHARSKI, Nara Regina Becker. A metodologia de ensino
utilizada pelos professores da EJA - 1° segmento - em algumas escolas da rede municipal
de ensino de Curitiba. (Artigo) X Congresso Nacional de Educacao-EDUCERE. I Semindrio
Internacional de Representacdes sociais, subjetividade e educagao-SIRSSE. PUC-Paran4,
2011. Disponivel em: < http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/5067 2554.pdf acesso em: 26
out. 2018.

SILVA, Reynaldo Davyd Lopes; Gomes, M. Edjane; SILVA, J. Maria da; SILVA, M. C.
Nunes da; SANTOS, M. S. Moura dos. O ensino da geografia e a pratica docente. I
Congresso de Inovacao Pedagdgica em Arapiraca; VII Semindrio de Estdgio. UFAL,
Arapiraca, 2015. Disponivel em:
http://www.seer.ufal.br/index.php/cipar/article/viewFile/1993/1491 acesso em: 03 de nov.
2018.

SILVA, W. N. ; ALVES, David de Abreu . Da teoria a pratica analise das metodologias de

ensino na geografia. In: III CONEDU - Congresso Nacional de Educacgdo, 2016, Natal - RN.

III CONEDU - Congresso Nacional de Educacdo. Campina Grande - PB: Realize

Eventos/Editora, 2016. v. O1. p. 01-06. Disponivel em:

http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO EV056 MD4 SA4
D706 _15082016124050.pdf acesso em: 02 de nov. 2018.

SIMOES, Lazaro Manhies. Origens e sistematizacio da geografia. (Artigo). VERTICES. ANO 5. N°
2 MAIO / AGO. 2003. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/276226121 Origens_e_sistematizacao_da_geografia Acesso em:
09. Out. 2018.

THOMAZI A. R. G.; ASINELLI, T. M. T.Pratica docente: consideracoes sobre o
planejamento das atividades pedagégicas. Educar, Curitiba, n. 35, p. 181-195, 2009.
Editora UFPR. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/er/n35/n35a14.pdf acesso em: 17 de
fev. 2018.

TORTORELI, Adélia Cristina. PAIXAO, Priscilla Campiolo Manesco. Metodologia no
ensino de geografia. Maring4-PR, 2012. Disponivel em:
http://www.ead.cesumar.br/moodle2009/lib/ead/arquivosApostilas/1086.pdf acesso em: 17 de
fev. 2018.

ZOTTI S.A. O ensino secundario nas reformas Francisco Campos e Gustavo Capanema: um
olhar sobre a organizacio do curriculo escolar. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA
DA EDUCACAO, 4., 2006, Goiania. Anais... Goidnia, 2006. Disponivel

em: http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-

coautorais/eixo01/Solange %20Aparecida%20Zotti%20-%20Texto.pdf acesso em: 27. Set. 2018.



http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf/5067_2554.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO_EV056_MD4_SA4_ID706_15082016124050.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO_EV056_MD4_SA4_ID706_15082016124050.pdf
https://www.researchgate.net/publication/276226121_Origens_e_sistematizacao_da_geografia
http://www.scielo.br/pdf/er/n35/n35a14.pdf
http://www.ead.cesumar.br/moodle2009/lib/ead/arquivosApostilas/1086.pdf
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-coautorais/eixo01/Solange%20Aparecida%20Zotti%20-%20Texto.pdf
http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-coautorais/eixo01/Solange%20Aparecida%20Zotti%20-%20Texto.pdf

