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RESUMO

O presente estudo traz uma reflex@o sobre o uso do livro didatico, especificamente, nas aulas
de Geografia na Rede Municipal. Pesquisas sobre o livro didatico vém sendo desenvolvidas
para entender a sua eficdcia no processo de ensino-aprendizagem. O livro didatico traz em
seus conteddos conceitos e informagdes capazes de conduzirem o professor de Geografia no
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, levando em consideragdo a realidade em
que se inserem os educandos. A presente pesquisa surgiu das experiéncias vivenciadas nos
estdgios supervisionados na E.M.E.F Maria do Carmo Pedroza Mendes, na Rede Municipal
da Cidade de Nazarezinho-PB. A pesquisa procurou compreender como o livro didético de
Geografia do 6* Ano do Ensino Fundamental contribui para o ensino desta disciplina, a partir
da metodologia utilizada em sala de aula pelo professor. Para o desenvolvimento da pesquisa
foram feitas buscas em fontes bibliograficas de vdrios autores como Pontuschka (2013),
Bittencourt (1993) e Oliveira (1984), analisando os contetidos do livro didatico do 6° Ano
para um entendimento sobre os seus conteudos. A obtencdo de informagdes fez-se necessario
mediante a elaboracdo e aplicacdo de questiondrio a professora de Geografia do 6* Ano
perguntou-se informagdes sobre o uso do livro diditico em suas aulas. Com os dados
coletados e analisados percebemos que o livro diddtico ainda estd presente na sala de aula
como principal e mais utilizado recurso. A pesquisa teve inicio no més de Outubro de 2017,
estendendo-se até Maio de 2018.

Palavras-chave: Livro Didético. Contetidos. Professor de Geografia.



ABSTRACT

The present study brings a reflection on the use of the didactic book, specifically, in the
classes of Geography in the Municipal Network. Research on the textbook has been
developed to understand its effectiveness in the teaching and learning process. The textbook
brings in its contents concepts and information capable of leading the teacher of Geography in
the process of teaching and learning in the classroom, taking into account the reality that
surrounds the life of learners. The present research arose from the experiences lived in the
supervised internships at E.M.E.F Maria do Carmo Pedrosa Mendes in the Municipal
Network of the City of Nazarezinho-PB. The research sought to understand how the textbook
of Geography of the 6th year of the initial years of Elementary School contributes to the
teaching of this discipline, based on the methodology used in the classroom by the teacher.
For the development of the research, bibliographical sources were searched by Pontuschka
(2013), Bittencourt (1993) and Oliveira (1984), analyzing the contents of the 6th grade
textbook for an understanding of its contents. As data collection, it was necessary to prepare
and application a questionnaire to the Geography teacher of the 6th year to obtain information
about the use of the textbook in her classes. With the data collected and analyzed we noticed
that the textbook is still present in the classroom as the main and most used resource,
however, we conclude that the traditional teaching still persists in schools even in the face of
so much technology and varied methodological resources. The research began in October
2017, extending until May 2018.

Keywords: Didactic Book. Contents. Geography Teacher.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico esteve presente em praticamente todo o desenvolvimento da Geografia
escolar brasileira, Segundo Bittencourt (1993) sua origem estd vinculada ao poder instituido.
A articulacdo entre a produgdo didética e o nascimento do sistema educacional, estabelecido
pelo estado, distingue o livro didadtico dos demais livros, nos quais hd menor nitidez da
interferéncia de agentes externos em sua elaboragao.

Enquanto disciplina escolar, a Geografia estd institucionalizada no Brasil desde o inicio
do século XIX (VESENTINI, 2004), passando por periodos de declinio e de aprimoramento.
Atualmente a Geografia é disciplina do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e do 1° ao 3° ano
do Ensino Médio, totalizando na vida escolar doze anos de estudos de Geografia. Durante
todo esse percurso, a cada ano, novos conteidos foram apresentados e difundidos pelos
professores, a partir e, por meio dos livros didéticos (LD).

Os livros didaticos tém presenca significativa no dia a dia das salas de aulas nas escolas
de Ensino Fundamental e Médio, no Brasil sendo, o mesmo, instrumento indispensavel para o
trabalho do professor, no processo de ensino-aprendizagem. O LD se tornou um recurso
orientador dos educandos na divulgacdo do conhecimento devido a distribuicao desse veiculo
de aprendizagem ser gratuita para as escolas publicas municipais e estaduais. O livro didatico,
nesse contexto, traz os contetidos adotados para o curriculo nas disciplinas escolares, sendo o
instrumento mais acessivel dentro da sala de aula.

Diante do exposto entende-se que o LD nao pode ser concebido como um simples livro-
texto de leitura em sala de aula ou fora dela. Esse instrumento deverd ser utilizado como um
recurso dindmico, estimulante e indispensavel de estudo e pesquisas servindo como orientador
de conteudos, auxiliador de novas experiéncias e, principalmente como estimulador de
discursos e descobertas por parte dos educandos. Estd disponivel para o uso em tempo
integral, ou seja, tanto o educador como o educando sdo portadores desse instrumento,
podendo fazer a qualquer momento.

No ensino escolar € necessdrio ensinar e aprender a trabalhar com as informagdes para
construir o conhecimento, ou seja, elaborar a informacgdo pensada, refletida e sistematizada.
Esta discussdo e questionamento sobre o livro didético, ensino de geografia e recurso didatico
surgiu durante os estdgios supervisionados na escola publica da Cidade de Nazarezinho-PB,
onde foi possivel perceber, a partir das observacdes, que o livro didético estava sendo deixado

de lado durante as aulas de Geografia.
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O objetivo geral deste trabalho € compreender como o livro didatico de Geografia do 6
ano do Ensino Fundamental contribui para o ensino desta disciplina, considerando também a
metodologia utilizada em sala de aula pelo professor.

Para atender ao objetivo geral, elencamos como objetivos especificos:

e Discutir sobre a perspectiva histdrica do Livro Didatico e sua importancia como
recurso no processo de ensino aprendizagem;

e Investigar usos e funcdes atribuidas ao livro didatico de Geografia e suas
conceitos geograficos no cotidiano escolar;

e Refletir sobre o livro diditico e a sua importincia nas praticas docentes do

ensino de Geografia.

A fundamentacdo tedrica deste trabalho se estruturou em textos e obras dos seguintes
autores: Bittencour (1993), Fonseca (2010), Masetto (1997), Freitas (2002), Cavalcanti
(1996), Pontuschka (2013), Silva (2004), Freire (1996), Sousa (2007), Lopes (2007) e outros.
Estes autores estdo relacionados aos temas: histéria e conceitos no livro didatico; cultura
escolar, saber cientifico e saber escolar; publicacdo e producgado do livro didatico de Geografia;
analise de livros didaticos e usos destes, temas tratados neste trabalho de conclusao de curso
(TCC).

Como procedimentos metodolégicos para realizacdo dessa pesquisa foram utilizadas:
primeiramente um levantamento bibliografico, buscando oferecer um suporte tedrico e
consistente para a elaboracdo da pesquisa; andlise do livro diditico do 6°Ano do Ensino
Fundamental “Expedi¢des Geograficas” tendo como autores Melhem Adas e Sergio Adas e,
por ultimo, um questionario aplicado a professora de Geografia.

Dessa forma a pesquisa estd estruturada em quatro capitulos apresentada da seguinte
maneira: no primeiro capitulo, a introdu¢do no qual consta a problemdtica da pesquisa, os
objetivos e a estrutura do trabalho.

O segundo capitulo esta dividido em trés subtitulos, nos quais ha uma abordagem inicial
histérica sobre o livro diddtico, destacando também uma discussao sobre o PNLD que é uma
politica publica voltada para a educacio.

O terceiro capitulo deste trabalho estd voltado para a andlise dos conteudos do livro
diddtico, a partir dos conceitos geograficos: lugar, paisagem e espaco em relacdo as

imagens/figuras que estdo presente no livro didatico de Geografia e sua importancia nas aulas.
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O quarto e ultimo capitulo mostra os resultados da pesquisa, a partir da aplicacdo de
questiondrios direcionado ao professor de Geografia do 6° Ano do Ensino Fundamental. Esse
capitulo traz uma discussdo sobre a importancia do professor no processo de ensino-
aprendizagem e a partir da andlise do questiondrio identificando, o perfil do professor e a
forma como esse docente tem utilizado o livro didatico de Geografia em sala de aula.

As consideragdes finais finalizam todo o trabalho. Fizemos algumas colocagdes
apresentando a estreita relagdao que o livro didatico e seus multiplos usos tem com o ensino de
Geografia, deixando algumas reflexdes que nos fazem repensar a nossa pratica pedagdgica

enquanto professores de Geografia.



2 O LIVRO DIDATICO NUMA PERSPECTIVA HISTORICA: UMA ANALISE
INICIAL

Falar de educag@o na escola cabe retratar a importancia do livro didatico, enquanto
recurso didético e metodoldgico dentro e fora do espacgo escolar, que € peca fundamental
para o conhecimento e aprendizagem dos alunos, desde que sua utilizacdo seja de forma
apropriada as necessidades dos educandos.

Tendo em vista a realidade das escolas brasileiras, o livro didatico ainda se
constitui como sendo o principal recurso tedrico-metodolégico e € um meio de
comunica¢do, conhecimento e um instrumento de trabalho dos professores, sendo
considerado essencial no processo de escolarizagdo e, no cotidiano educacional.

Esse capitulo aborda o uso do livro didatico no espaco escolar e suas fungdes que
permitem uma diversificacdo no processo de ensino-aprendizagem de Geografia escolar
procurando assim, apresentar o livro didatico como recurso diddtico presente na sala de
aula. Em seguida, caracterizamos o PNLD e suas transformacdes ao longo dos anos. Essa

reflexdo tem como objetivo compreender o uso do livro diddtico de Geografia no

contexto educacional.

2.1. Livro Didatico e as Diretrizes Curriculares

Atualmente, no Brasil, o referencial curricular para o Ensino Fundamental e Médio é

um conjunto de documentos denominados Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Plano

Nacional de Educacao (PNE) e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Os PCN sdao um dos

referenciais que se constituem como:

Os Pardmetros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a
educagdo no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fun¢@o € orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendacgdes, subsidiando a participa¢do de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor

contato com a produgdo pedagégica atual. (BRASIL, 1997, p.13).

Os primeiros PCN foram elaborados apds a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo Nacional (LDBEN) N°® 9394/96, e chegou 4s escolas ao final de 1997 e, inicio de

1998. Estes documentos foram os que, em grande medida, determinaram os conteidos e

proposi¢des dos livros didaticos. Nos PCN, estdo apresentados os objetivos e conteudos a
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serem trabalhados nas diferentes séries, em todas as institui¢cdes de ensino do pais, apesar de o

mesmo afirmar que:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. Nao configuram, portanto um modelo curricular homogéneo e

impositivo, que sobreporia a competéncia politica-executiva dos estados e

2

municipios, 4 diversidade sociocultural das diferentes regides do pais ou 4
autonomia de professores e equipes pedagégicas (BRASIL, 1997, p.13).

Este tem sido um dos referenciais curriculares seguidos em grande parte das redes de
ensino, sejam estaduais ou municipais, a despeito de seus curriculos. Isto ocorre,
principalmente, em virtude da auséncia ou da precariedade das discussoes curriculares em
cada uma das unidades administrativas e também em fun¢do de que os processos de avaliacao
da educacdo bésica e os livros diddticos também sdo elaborados, tendo como base este
documento, o que contradiz o que estd posto em sua introducao.

Diante dessas e outras mudancas dentro do ambito educacional o governo brasileiro
vem adotando estratégias para melhorar a universalizacdo do ensino, visto que a sociedade
sofre mudancas todos os dias, mudancas essas que afetam direta ou indiretamente a escola. E
sabido por todos que o Estado e o Governo sdo as duas grandes instancias que podem definir
o curriculo. Enquanto ao Estado € atribuida a funcdo de organizar o sistema, ao Governo cabe
a funcdo de programar politicas para que a educacao atinja seus objetivos.

O curriculo, nesse sentido, parte da problemética do que deveria ser ensinado dentro
das escolas para que os estudantes se tornem seres pensantes, ja que a escola € atribuida a
funcdo de transmitir as geracOes futuras o conhecimento produzido pela humanidade e esse
conhecimento € a base para se formar cidaddos que estejam preparados para exercer a
cidadania e mudar o cendrio em que vivem.

Em meios as mudangas educacionais surge o mercado editorial relacionado ao LD. Esse
mercado se responsabiliza por organizar os contetidos a serem ministrados em sala. Uma
tarefa que antes era feita apenas pelo professor, que era quem escolhia aquilo que achava
melhor para suas turmas. Existem comissdes formadas pelos governos para escolher que
livros didéticos estdo melhores adequados as necessidades dos educandos de acordo com
essas mudancas. Os PCN s3o um norte usado para tentar adequar o curriculo para as novas
realidades educacionais.

Os PCN elencam algumas das competéncias a serem alcancadas pelos educandos

durante o seu trajeto escolar, e como a escola pode ajudar no desenvolvimento cognitivo
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deste.. A formacao de alunos leitores é uma delas, o que para o ensino da Geografia e de todas
as outras disciplinas é de suma importancia, ja que o aluno precisa compreender o0 mundo que
o rodeia, ser critico, ser sociavel, ser cidadao.

Desta maneira, os PCN e as Diretrizes da Educacido Bésica (LDEB)se configuram,
hoje, no Brasil, como referéncias curriculares que direcionam o trabalho docente nas
institui¢des de ensino. Embora apontem para uma discussao interdisciplinar, manteve em sua
estrutura e organizacdo a divisdo disciplinar, e, no caso dos PCN, acrescentaram os temas
transversais em torno de questdes sociais que podem ser tratadas por todos os professores em
qualquer disciplina.

Diante do exposto podemos afirmar que os PCN além de apontar caminhos para uma
educagdo renovada, trazem em seu interior inumeras contribuicdes tedricas que podem
contribuir para a pratica docente e para a reflexdo do curriculo desenvolvido pela escola, sua
eficicia e a necessidade de adequd-lo as reais necessidades que surgem nas diversas
institui¢des escolares.

O PCN de Geografia tem como objetivo nortear o trabalho do professor para que este
coloque diante de seus alunos diferentes situagdes de vivéncias nos lugares, dessa forma o
aluno terd a oportunidade de refletir sobre o seus meio e elaborar novos conhecimentos sobre
as relagdes que se dao, constrdi e transformam o espaco geogréfico.

E necessério enfatizar que os PCN funcionam como modelo e por esse motivo nio é
obrigatoriedade o seu seguimento, mas no ensino da Geografia o que se discute nos dias
atuais € um ensino voltado para a reflexdo, para a abordagem critica, € ndo mais para um
ensino baseado em decorar conteidos como foi outrora. Esse ensino tradicional era baseado
em decorar conteidos, sendo o conteido dado de forma fracionada sem dar a oportunidade de
refletir sobre o exposto.

Quanto ao curriculo, pesquisas mostram que inimeras questdoes fazem com que o pais
tenha dificuldades para elaborar um curriculo comum a todos. Entre elas as questdes
burocraticas de cada secretaria de Educacdo, a disposi¢do dos profissionais € uma mais
relevante, que € o fato das avaliagOes externas serem baseadas nos PCN, o que faz com que,
embora ndo sejam obrigatorios, os PCN configuram hoje, o territério brasileiro, a tUnica
referéncia curricular para nortear o trabalho dos docentes nas mais diversas instituigdes
escolares.

Sabemos que o curriculo foi uma forma de padronizagdo do conhecimento a ser

trabalhado na escola para que o mesmo atingisse a todos os envolvidos na educagdo,
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principalmente os educandos, mas ndo se deve entender o curriculo escolar apenas como algo
que norteia contetidos, mas que envolve também:
questdes de poder, tanto nas relacdes professor/aluno e administrador/professor,
quanto em todas as relacdes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela, ou seja,
envolve relacdes de classes sociais (classe dominante/classe dominada) e questdes

raciais, étnicas e de género, ndo se restringindo a uma questdo de conteddos.
(HORNBURG e SILVA, 2007, p.1).

O curriculo nessa perspectiva influencia além do conhecimento técnico dentro do
ambito escolar, as relagdes humanas existentes e o conhecimento global que o ser humano

terd para se tornar um cidadao coerente.

2.2 Programa Nacional do Livro Didatico — (PNLD): Algumas Colocac¢oes

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) faz parte das politicas publicas para
educacgdo, e tem como objetivo principal distribuir livros didéticos a estudantes de toda rede
publica do Brasil. O PNLD € o mais antigo programa votado a distribuicio de LD aos
estudantes da rede publica de ensino brasileiro Esse programa teve inicio com outra
denominacdo e veio se aperfeicoando ao longo de 80 anos, tendo diferentes nomes e formas

de execucdo até chegar ao PNLD, conforme tabela O1.



Tabela 01: Aperfeicoamento do PNLD

ANO PROGRAMAS OBJETIVOS
1937 Instituto Nacional do Livro | Distribui¢do de obras
(INL) Didaticas
1938 Comissao Nacional do Livro | Controle de producio e
Didatico (CNLD) circulagdo do livro didético
no pais
1945 Condig¢des de producdo, Restringi ao professor a
importa¢do e utilizacdo do | escolha do livro didético a ser
livro didético utilizado pelos alunos
1966 Comissdo do Livro Técnico | Objetivo de coordenar as
e Livro Didético (COLTED) | acdes referentes a producio,
edicdo e distribui¢do do Livro
Didatico.
1970 Sistema de coedicdo de Utilizag@o com recursos do
Livros (INLD)
1971 Programa do Livro Didético | Assume as atribui¢ées
para o Ensino Fundamental | administrativas e de
(PLIDEF) gerenciamento dos recursos
financeiros
1976 Fundagdo Nacional do Torna-se responsavel pela
Material Escolar (FENAME) | execucao do programa do
livro didético
1983 Fundacdo de Assisténcia ao | Propde a participagcao dos
Estudante (FAE) professores na escolha do
livro didético
1985 Programa Nacional do Livro | Indicacdo do livro didético
Didatico (PNLD) pelo professor de cada
disciplina

Fonte: FNDE (2018"), Adaptado por Renata Luiz Mendes, 18 de Jul. de 2018.
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Com essa distribuicdo do Livro Didético (LD) pelo PNLD sao atendidos diferentes

componentes curriculares: Matemadtica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias,
Fisica, Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés ou Espanhol), Filosofia,
Sociologia, Arte e, mais recentemente, o livro didatico de Educacao Fisica.

Os livros sdo utilizados durante trés anos consecutivos até que haja uma nova
escolha, mas hd também alguns desses livros didaticos que sdo os chamados consumiveis, ou
seja, que o aluno ndo precisa devolver para a escola no final do ano letivo. Estes sdo mais
utilizados no nivel Fundamental I, o que permite a realizacdo de atividades escritas no proprio
Livro Didético (LD).

Segundo o exposto, fica claro que o LD € um material que se difere dos outros tipos de
materiais existentes na educacdo ou fora dela, ndo s por seu conteido, mas também por

conter objetivos de cunho pedagdgico que se direcionam para um publico especifico, trazendo

http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico
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elementos socioculturais que permitem a ampliacdo da visdo de quem o maneja. Segundo

Oliveira (et. al. 1984, p. 21 e 22)

1) Livro de consumo obrigatério, dirigido a um publico cativo; 2)tendo um mercado
diferente, o livro didatico e outros tipos de livro diferem ndo apenas pelos tipos de
publico que visam, mas também pelo comportamento dos consumidores; 3) grande
tiragem, nunca inferior a 50% do total dos livros produzidos anualmente no Brasil,
segundo andlises estatisticas sobre o volume de producio editorial(Anudrio IBGE)
4) um livro genuinamente nacional pelo menos a partir de uma determinada época
da histéria da producao nacional.

Foi a partir da implantagdo do PNLD que os professores da rede publica passaram a
ter um maior contato com o LD. Devido ao nivel socioecondmico da clientela, muitos
professores deixavam de adotar o material, pois verificamos atualmente que a relacdo do
professor com o livro didético estd relacionada com classes altamente hierarquizadas ao longo

das politicas educacionais brasileiras. Como afirma Silva (1996, p. 11):

Costumo lembrar que o livro didatico é uma tradi¢do tao forte dentro da educagdo
brasileira que o seu acolhimento independente da vontade e da decisdo dos
professores. Sustenta essa tradicao o olhar saudosista dos pais, a organizagdo escolar
como um todo, o marketing das editoras e o proprio imagindrio que orienta as
decisdes pedagdgicas do educador. Nao € a toa que a imagem estilizada do professor
apresenta-o como um livro nas maos, dando a entender que o ensino, o livro e o
conhecimento sio elementos inseparaveis, indicotomizaveis. E aprender, dentro das
fronteiras do contexto escolar, significa atender as liturgias dos livros, dentre as
quais se destaca aquela do livro “didatico”: comprar na livraria no inicio de cada ano
letivo, usar ao ritmo do professor, trazer as licdes, chegar a metade ou aos trés
quartos do conteddo ali inscritos e dizer amém, pois € assim mesmo (e somente
assim) que se aprende

O PNLD € um dos vérios outros deveres do Estado quando falamos de educagdo e em
relacdo principalmente a distribuicdo de materiais didatico-pedagdgicos, passando a ter um
carater universal e obrigatério sendo voltado para aqueles que tém direito a educagdo.

Conforme Hofling (2000, [s.p]):

A distribuicdo gratuita do livro didético tradicionalmente vem sendo entendida como
uma das fungdes do Estado no que se refere ao fornecimento do material didético-
pedagdgico. Mesmo que seja possivel uma interpretacdo mais eldstica em relacdo a
essa obrigatoriedade, o proprio governo considera seu empenho na compra e
distribui¢@o gratuita de livro as escolas, como uma tarefa essencial no atendimento a
populagdo escolar. O PNLD ¢ sistematicamente mencionado, e até mesmo
politicamente usado, para referendar o nomeado “sucesso” da politica educacional
brasileira. E um programa de proporcdes gigantescas, envolvendo em seu
planejamento e implementacdo questdes também gigantescas. Para a otimizacdo do
PNLD, a descentralizacio de sua execug¢do tem sido colocada como meta
fundamental.
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Como afirma Hofling, o PNLD € considerado pelo Governo, uma das a¢des que visam a
implementacdo das politicas educacionais brasileira, ¢ também por ser um do programa-
vitrine de vdrios governos, o PNLD funciona atualmente de forma centralizada. Uma das
positividades do PNLD ¢ exatamente possibilitar ao aluno da escola publica o uso do livro
didatico como material de apoio no processo de ensino-aprendizagem.

A escolha do LD a ser utilizado no Ensino Fundamental (Anos Iniciais), Ensino
Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio € feito em forma de alternancia e compreende seu
uso durante trés anos e durante cada etapa de formagdo. Nesse contexto faz-se necessario
lembrar que é o FNDE que se responsabiliza pelo Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD) que tem como principal objetivo a distribuicdo de cole¢des de livros didaticos aos
alunos da Educagdo Bdasica. O fundo disponibiliza ainda acervos de obras literdrias, obras
complementares e obras em versoes acessiveis (dudio, Braille e MecDaisy).

O PNLD traz diversas mudancgas, entre elas estd a indicacdo do livro didético pelos
professores, que é algo pertinente, visto que, sdo eles que estdo no cotidiano escolar e
conhecem os educandos e a reutilizacdo do livro, resultando assim na retirada do livro
descartdvel, visando a maior durabilidade do livro e o fim da participacdo financeira dos
Estados, garantindo assim a escolha do livro didético a critério dos professores.

O PNLD 2017 atende a todos os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental com

livros didaticos consumiveis e reutilizaveis. Conforme vemos a seguir:
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Tabela 02: Distribuicao do livro didatico pelo PNLD 2017

Ano Valores (R$)
Do Atendimento Escolas Alunos Exemplares AquUisicao
PNLD Beneficiadas | Beneficiados
Ensino Fundamental: 96.632 12.347.961 39.524.100 319.236.954,79
1°ao 5° Ano
Ensino Fundamental: 49.702 10.238.539 79.216.538 639.501.256,49
6° a0 9° Ano
Subtotal: Ensino 146.334 22.586.500 | 118.740.638 | 958.738.216,28
PNLD Fundamental
2017 | Ensino Médio:1°a 3° 20.228 6.830.011 33.611.125 337.172.553,45
Ano
Total do PNLD 2017 166.562 29.416.511 152.51.763 | 1.295.910.769,73

Fonte: FNDE (20177), Adaptado por Renata Luiz Mendes, 18 de Jul. de 2018.

Assim podemos perceber que o LD € um produto mercadoldgico, ou seja, tem como
objetivo transmitir uma série de informacdes aos seus usudrios. Ele € fruto de um trabalho
entre editoras, autores e entre outros profissionais que trabalham e obedecem as légicas do
mercado e do modo de producdo vigente. A sua distribuicdo em escala macro acaba
constituindo-se em um grande formador de opinido do seu publico (alunos, professores e pais)

que acaba sendo influenciado pelo que o livro traz em suas entrelinhas.

2.3 Perspectivas do Uso do Livro Didatico em Sala de Aula

Desde a Grécia Antiga, ja existia a preocupagdo em se fazer livros que auxiliassem a
aprendizagem. Diferentemente de sua formatacdo atual, o LD era uma coletanea de textos
retirados de cldssicos que deveriam ser lidos em sala de aula.

O cotidiano do espago escolar nos revela que o LD € um instrumento de a¢do constante
e que ainda encontramos muitos educadores que o transformam em um mero compéndio de
informacdes, ou seja, acabam utilizando o livro didatico como um fim € nao como um meio no
processo de aprendizagem. O uso do livro serve como ponto de apoio na aula no processo de

constru¢do do conhecimento para que o professor pudesse, a partir dele, ampliar os conteddos,

*http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatitiscos
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ou até mesmo outros recursos, nao o transformando assim no objetivo principal das aulas de
Geografia.

O uso do LD em sala nos faz refletir em trés relacdes que sao os pilares para uma boa
convivéncia e principalmente aprendizagem no cotidiano escolar e entre os sujeitos que a
utilizam: (professor/aluno); a dos métodos e conteddos (professor/metodologia/alunos) e dos
espacos sociais (livro didéatico/contexto social).

Segundo Rojo (1998) existe pelo menos trés maneiras com que a escola lida com o
livro didatico: o docente pode utilizar o LD para a consulta de textos ou exercicios
incrementando sua aula; o livro diddtico pode vir a substituir o curriculo feito pelo professor
ou pode ser um instrumento de apoio pedagdgico se estiver subordinado aos objetivos do
docente.

A escolha do livro didatico estd diretamente ligada ao seu uso, por exemplo, se a
escola adota como metodologia de ensino a pedagogia de projetos, seria ideal um livro que
também tivesse esse formato. E nessa abordagem que alguns professores garantem em suas
falas que a escolha do livro perpassa principalmente pelo seu conteudo.

Ao utilizar o livro diddtico como recurso em sala de aula é necessério conhecer o
método e as abordagens utilizadas para trabalhar os conceitos em sala, assim a importancia do
professor estd inserido na escolha do livro didatico observando sua estrutura de contetudos e
sua relacdo com a realidade vivenciada pelos alunos.

O uso do livro didatico tem se tornado cada vez mais intenso a partir da implantagdo
de politicas criadas pelo Estado para sua adocao nas escolas publicas do pais. Portanto, para
compreender a importancia do uso do livro did4tico como instrumento pedagdgico na sala de
aula € necessdrio que possamos analisar o que caracteriza o livro diddtico; quais suas
finalidades; seu uso e significado em sala de aula.

Nesse sentido, Bittencourt (2004) compreende que o livro didatico torna-se um objeto
bastante complexo, porque abriga ao mesmo tempo caracteristicas diversas adquiridas
historicamente. Entre elas, podemos destacar: o livro didatico enquanto mercadoria: produto
do mercado editorial ele é produzido para atender a uma demanda cada vez maior e mais
exigente, por isso, tende a acompanhar as regras de um padrdo tecnolégico para uma boa
producdo, circulagdo e comercializacdo; depositdrio de conteddos educacionais diversos e
suporte de conhecimentos fundamentais para um modelo de sociedade em uma determinada
época.

Nesta perspectiva podemos identificar a estreita relacio que se estabelece entre as

finalidades do livro didético e o modelo de sociedade que os utiliza e, finalmente, instrumento
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pedagégico inscrito em uma longa tradi¢do, bem como um veiculo de sistema de valores e
ideologias de uma determinada cultura existente.

O livro didatico € um meio de comunicac¢do, de conhecimentos, dentro e fora da
escola; € um instrumento de trabalho de professores e alunos, sendo considerado essencial na
escolarizacdo e no cotidiano educacional. E através dele que podemos viajar pelo mundo e
descobrir saberes com a leitura, proporcionando aprendizados que possam ser relacionados

com as nocdes vividas dos préprios alunos. Como nos afirma Bittencourt (2001, p.73):

Ele é portador de textos que auxiliam, ou podem auxiliar o dominio da leitura escrita
em todos os niveis de escolarizag@o, serve para ampliar informagdes, veiculando e
divulgando, com uma linguagem mais acessivel, o saber cientifico. Possibilita,
igualmente, a articulacdo em suas pdginas de outras linguagens além da escrita, que
podem fornecer ao estudante uma maior autonomia frente ao conhecimento. Por seu
intermédio, o contetido programatico da disciplina torna-se explicito e, dessa forma,
tem condicdes de auxiliar a aquisicdo de conceitos basicos do saber acumulado pelos
métodos e pelo rigor cientifico.

A sociedade atual passa por mudancas que sdo marcadas pelos avangos das novas
tecnologias modificando a vida dos cidaddos e exigindo qualificagdo profissional. Analisando
essa questdo a educacdo € considerada como fundamental para o aprendizado e nela se
destaca o livro didatico como um dos principais instrumentos de ensino/aprendizagem no
ensino de Geografia.

A sociedade se modificou. As tecnologias ganharam espago. Uma nova era se desenha
diante dos olhos de todos, é a era da informag¢do em tempo real, ou seja, o conhecimento em
mudancga constante e veloz. O conhecimento € acessivel as mais diversas classes; o mundo
mudou a maneira de ensinar também. As novas tecnologias estdo sendo incorporadas dentro
da sala de aula com uso de multimidias, computadores e infograficos, tudo isso em busca de
um aprendizado de qualidade.

Nesse contexto faz-se necessario refletir que o livro didatico ndo é mais o Uinico recurso
a ser utilizado pelos professores como era no passado, ele € um dos recursos e por esse motivo
deverd estar mais proximo da realidade dos educandos, almejando alcancar a todos, ele devera
nesse sentido ser utilizado de forma dindmica, deve haver um olhar do professor sobre seu
planejamento para que esse recurso se torne também eficaz como os outros recursos digitais
citados anteriormente nesse estudo.

O essencial no processo de ensino-aprendizagem € a possibilidade de trabalhar o LD
relacionando-o com o cotidiano do aluno € essencial. O principal problema nas escolas € a

ineficdcia da utilizacdo do livro diddtico em sala, na medida e que apenas se memoriza os
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conteddos e ndo analisam os dados e as informagOes presentes nos textos didéticos
bloqueando também a possibilidade de ampliar o conhecimento escolar.

O livro didético ndo estd somente ligado a fatores imparciais e estdticos, mas também a
fatores culturais. A cultura dos alunos contém a importincia de escolher os saberes
indispensdveis de serem transmitidos, trazendo sua realidade segundo seu grupo social.

Para utilizar o livro didatico com eficdcia em sala de aula o docente precisa considerar
os contetidos e objetivos apresentados nas unidades ou nos capitulos do LD, para se apropriar
da proposta pedagdgica presente neles, tornando os conteddos mais significativos e menos
descritivos.

Essas consideracdes sobre o uso do livro didético no processo de aprendizagem podem
parecer Obvias ou de senso comum, como diriam alguns pesquisadores; no entanto, podemos
dizer que sdo necessdarias para destacar a diferenca entre o discurso didatico em sala de aula,

em sua maioria tedrica, e a metodologia existente no livro didatico.



3 0 USO DO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA E SEUS CONTEUDOS NA
ESCOLA MARIA DO CARMO PEDROZA MENDES

Neste capitulo discutiremos sobre a relevancia e as potencialidades de se trabalharas
categorias geograficas a partir do livro didatico do 6° Ano dos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, utilizado na pesquisa, conforme podemos ver na figura 01, buscando um maior
entendimento e significado para os contetidos dessa ciéncia e disciplina escolar e a sua fung¢do
no contexto escolar.

Procuraremos também refletir como trabalhar no cotidiano escolar com outros recursos
como a imagem ou figura, que auxiliam no estudo do conceito de paisagem no ensino de

Geografia; uma relacdo existente entre a teoria e a pratica.

Figura 01: Livro Didatico do 6° ano
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Fonte: (ADAS; MELHEM, 2015. 2% ed.).
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3.1 O Livro Didatico de Geografia no Cotidiano Escolar

A escola E.M.E.F Maria do Carmo Pedroza Mendes, esta localizada na Rua Vereador
Antdnio Higino Filho, 01, no Bairro Lindolfo Pires, na Cidade de Nazarezinho-PB localizada
entre as cidades de Sousa e Sdo José da Lagoa Tapada . Como podemos vé no Mapa de

localiza¢do do Municipio:

Figura 02: Mapa de localizagao do Municipio de Nazarezinho-PB
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Fonte: Renata Luiz Mendes, 2018.

O livro didético de Geografia na referida escola é um instrumento muito utilizado na
pritica docente em sala de aula. O LD é amplamente adotado como apoio bdsico na
organizacgdo do trabalho docente. O LD traz em sua constitui¢cdo informacdes e conhecimentos
que estdo intrinsecamente ligados a disciplina lecionada. Podemos afirmar que o conteido
proposto pelo livro didatico deverd levar o aluno a entrar em contato com sua realidade e
passar a valorizar o seu proprio espaco. Ele deverd trabalhar conceitos especificos da

Geografia como espaco, paisagem, lugar, territério, regido, sociedade, natureza, cultura e
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poder e oportunizar a reflexdo sobre esses conceitos. O seu contetido deve contribuir para que
os alunos compreendam o espago geografico.

Nesse sentido, o livro diddtico de Geografia possibilita ao aluno problematizar,
localizar, interpretar, interagir, refletir e atuar de maneira critica no cendrio atual que é de
grande complexidade, reconhecendo-se como sujeito dessas relacdes.

Dentro do processo educacional, o livro didédtico de Geografia exerce fungdo importante
e essencial para aprendizagem dos alunos, no contexto escolar. Lopes (2007, p. 208), atribui
uma defini¢do ao livro didatico que ¢ a “de ser uma versao digitalizada do conhecimento para
fins escolares e/ou com o propdsito de formacgao de valores”.

Conforme Santos e Carneiro (2006,p.206), o LD assume essencialmente trés grandes

fungdes:

[...] O livro didético assume essencialmente trés grandes fungdes: de informagao, de
estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e, finalmente, a fung¢@o de guia do aluno
no processo de apreensdo do mundo exterior. Deste modo, a tltima funcdo depende
de o livro permitir que aconte¢a uma interagdo da experiéncia do aluno e atividades
que instiguem o estudante desenvolver seu proprio conhecimento, ou ao contrrio,
induzi-lo 4 repeti¢cdes ou imitagdes do real.

Diante dessa perspectiva percebe-se que o LD funciona como um guia para alunos no
processo ensino-aprendizagem. O mesmo permite que o conhecimento universal seja
transmitido em linguagem escolar para facilitar a aquisicdo do conhecimento por parte dos
alunos. Cabendo ao professor o papel de mediador desse conhecimento em sala.

Faz- se necessario enfatizar que o conhecimento ndo € algo pronto e acabado, mas
construido ao longo dos anos. O professor deve orientar seus alunos quanto a esse fato,
estimulando a aprendizagem através dos diversos recursos materiais que ele manipula em sala
e o livro didatico é um desses recursos. O professor deve apostar na capacidade de seus
alunos, pois os mesmos sdo dotados de intimeras capacidades e € dentro da escola que os
mesmos devem afloré-las.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2008), proposto pelo Ministério da
Educagdao (MEC), afirma que o livro didatico de Geografia “ndo deve se constituir no unico
material de ensino em sala de aula, mas pode ser uma referéncia nos processos de ensino-
aprendizagem que estimule a curiosidade e o interesse para a discussdo, a andlise e a critica
dos conhecimentos geograficos”. Portanto em meio aos outros recursos existentes para
viabilizar a pratica docente, esse € um dos recursos disponibilizado para eles durante todo o

percurso escolar.
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Partindo dessa ideia “O livro didatico, ¢ de fato, o principal veiculador de
conhecimentos sistematizados, o produto cultural de maior divulgacao entre os brasileiros que
tém acesso a educacao escolar”. (FONSECA, 2003, p. 49), ficando claro que o livro didatico ¢
um material bastante utilizado como elemento vinculador de conhecimento no ambito escolar.

Com isso, € possivel perceber que os recursos didaticos desempenham uma importancia
significativa para o ensino de Geografia. Os mesmos fornecem: habilidades, informacdes,
motivacao, avaliag@o, proporcionando orientacdo para aprendizagem. Os recursos diddticos ao
serem empregados para fins pedagdégicos buscam uma melhor mediagdo no processo de
ensino. Desse modo “Os recursos didaticos sdo muitos importantes e servem como meios para
auxiliar a docéncia, buscando mais significancia e positividade”. (BASTOS, 2011 p. 45).

Percebe-se diante dessa discussdo que a pratica pedagdgica do professor estd além do
conhecimento que ele traz consigo, ela também esta ligada aos materiais que ele utilizard para
compor sua aula, dentro dessa perspectiva o material utilizado servird ndo sé de apoio, ele
podera ser determinante para a assimilacdo dos educandos.

Como afirma Fonseca (2010,p.3), ao lancar seu olhar sobre o livro diddtico para o

ensino de Geografia como recurso, ele confirma que:

[...] € de grande importancia no ensino-aprendizagem da Geografia, pois possibilita
leitura de mapas, imagens, andlise de questdes de vestibular e alguns apresentam
ainda indicacao de filmes, documentdrios, sites confidveis, enfim € uma ferramenta
auxiliar, cabe ao professor saber escolher e fazer uso.

O livro didatico se torna uma ferramenta importante no ensino de Geografia, pois
auxilia na interpretacdo dos fendmenos, como por exemplo, a imagem, que estdo presentes em
todos os conteudos do LD de Geografia. A imagem auxilia o docente em suas aulas e € um
grande facilitador no processo de ensino-aprendizagem.

Estudar os contetidos contidos na disciplina de Geografia ¢ de suma importancia,
principalmente quando estes sdo relacionados a experiéncia dos alunos. Desse modo,
podemos compreender que quando os alunos ndo interagem, nem compreendem o porqué de
aprender determinados conteudos, esses apenas passam a memorizd-los. O que serd
facilmente esquecido por eles.

Cabe ao professor, de acordo com as suas experiéncias e reflexdes, aplicar os conteidos

de maneira a proporcionar aos alunos um conhecimento mais amplo. O principal objetivo do

trabalho docente, nessa perspectiva, ndo é a reprodu¢do do conteddo sem a intencionalidade
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de aproximacgdo deste com o interesse dos alunos, mas de construir a Geografia em uma
dinamica constante.

Ao passear por um bairro ou outro espaco da cidade ou mesmo do campo , observar as
constru¢des, as mudancas nas paisagens, os elementos naturais misturados aos elementos
construidos pelo homem, os alunos estardo construindo saberes e resgatando sua propria
identidade. As aulas interdisciplinares, baseadas no cotidiano, podem constituir importante
recurso para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Embora o livro diddtico seja um recurso importante para a aprendizagem formal. Um
ensino fundamentado apenas no repasse de conteddos ndo atende mais os anseios dos
estudantes contemporaneos, os meios de comunicacdo sdo uma forma de viabilizar os
conteddos devem refletir sobre como melhorar a qualidade cognitiva, afetiva e politica de
seus educandos.

O conhecimento é o objetivo de toda prética pedagégica. E com esse objetivo que a
escola trabalha desde os primoérdios. Mudam-se as formas de ensinar e até mesmo de se
aprender, mas o objetivo continua exposto diante de todos: a constru¢do de saberes. Na
Geografia existem inumeros temas a serem abordados e refletivos, porém cabe ao professor
verificar e analisar a forma desses conteidos chegarem até os alunos para que os mesmos
construam conhecimento e passem também a agir sobre o seu meio.

Sendo assim, € necessario trabalhar os inimeros temas, contido no ensino de
Geografia, os quais vao além de uma simples descri¢do, passando entdo a ser uma disciplina
eficaz para a compreensao e leitura do espaco geogrifico construido pelos sujeitos. Assim

Callai (2009, p.84), afirma que o espago construido resulta:

[...] da histdria das pessoas, dos grupos que nele vivem, das formas como trabalham,
como produzem [...]. Isto resgata a questdo da identidade e a dimensdo de
pertencimento. E fundamental, neste processo, que se busque reconhecer os vinculos
afetivos que ligam as pessoas aos lugares [...] Compreender o lugar em que vive,
permite ao sujeito conhecer a sua historia e conseguir entender as coisas que ali
acontecem.

Nesse propésito verifica-se que o professor poderd descutir as categorias geogréficas e
as transformacdes ocorridas no espaco geografico vinculado a realidade dos alunos,
relacionando os conteddos a vida didria deles, dando €nfase ao ambiente em que os mesmos
estdo inseridos, levando em consideracdo, sobretudo os costumes, religido, hédbitos de vida,

entre outros.
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Os lugares de vivéncia dos alunos estdo repletos de significados, sua historia, seus
costumes, as construcdes que nele estdo expostas, tudo isso faz parte de um espaco ocupado
ndo s6 pelos alunos, mas por todos os viventes. E a prépria histéria de cada um que se mistura
as paisagens e o que nelas contém.

No ensino de Geografia o lugar deve ser privilegiado como objeto de estudo e
constru¢do de saberes, através de um conhecimento prévio trazido por eles, conduzindo-os ao
conhecimento cientifico. Por meio do debate e didlogos, o aluno € inserido em sua prépria
histdria e integrado a realidade da qual o mesmo faz parte.

No que diz respeito a importancia da Geografia, com base nas colocacdes de Brasil

(2006 p.44) esse:

[...] estd relacionada com as multiplas possibilidades de ampliagdo dos conceitos da
ciéncia geografica, além de orientar a formag¢do de um cidaddo no sentido de
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser,
reconhecendo as contradi¢des e os conflitos existentes no mundo.

Com isso pode-se perceber que a ci€ncia geografica se estabelece nos conceitos e
paradigmas que orientam a formagdo cidada, ela possibilita o real entendimento das relagdes
socioculturais advindas das transformagdes da sociedade ao longo dos anos. Nesse sentido, O
LD de Geografia se apresenta como um auxiliador no processo de ensino-aprendizagem para

professores e alunos.

3.2 Onde Encontrar Espaco, Lugar e Paisagem nos Contetdos do Livro Didéatico.

O ensino de Geografia parte da acdo cognitiva, mediada pelo professor, que esta
presente na relacdo entre a problematizacdo, a sistematizacdo e a sintese. Como afirma

Cavalcanti (2003, p. 25):

A mediagdo do professor traduz-se no planejamento e na acdo de encaminhamento
das atividades de ensino, considerando que essas etapas sdo dialéticas e se
relacionam de modo interdependente e inter-relacionado, como elementos que
devem perpassar todo o processo de ensino-aprendizagem.

Por isso e para isso o professor tem um importante instrumento e recurso que € o livro
didatico. Para Vygotsky (2009) a formacdo de conceitos é um processo de carater produtivo e
ndo reprodutivo, ou seja, o conceito surge e se destaca a partir de uma acdo complexa
direcionada para a solucdo de alguma problematizacdo. Essa discursio confirma o que

expresso no Guia PNLD 2017 (Brasil, 2016, p.14):
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Ao reconhecer a importincia dos estudantes como sujeitos ativos no processo € a
relevancia de seus conhecimentos prévios, o cotidiano e as vivéncias dos estudantes
dao sentido mais rico para a Geografia ensinada e produzida na escola. Dai a
importancia para a Geografia promover a interpretagdo de um fendmeno de maneira
plural. Mais do que fatos, hd que se propor o alargamento das formas de ver e sentir
0s processos que levam os espagos e a sociedade a terem as caracteristicas que tem.).

Com isso vimos a necessidade de estudar os conceitos geogrificos no ensino que

venha a superar um papel descritivo e decorativo dos conceitos, buscando tracar objetivos e

expectativas ligadas ao processo de conhecimento e desenvolvimento mental dos alunos,

considerando suas caracteristicas. Nessa concep¢ao, o Guia PNLD 2017 (Brasil, 2016, p.14)
ao abordar os conceitos geograficos afirma que:

Os conceitos geograficos sdo considerados, na Geografia Critica Escolar, como a

linguagem prépria para fazer a mediagdo no processo de ensino e de aprendizagem.

Conceitos capazes de potencializar leituras criticas e histéricas do espaco

geografico. Ndo se admite mais, portanto, considera-se “bom professor” aquele que

vence contetidos de forma apressada, esquecendo-se de relaciond-los entre si. Menos

contetido. Deve-se potencializar a reflexdo e o estabelecimento de relagdes entre a

sala de aula com o mundo ‘14 fora’, além de associar a mais e mais a Geografia com
outros componentes curriculares.

Dessa maneira os conceitos sdo fundamentais no desenvolvimento do raciocinio
critico, na medida em que ajudam as pessoas a observarem os fendmenos com base em
processos com a subjetividade e a generalizacao, elementos importantes para o trabalho com o
LD nas aulas de Geografia, os quais podem servir de referéncia para organizar as experiéncias
da vida cotidiana, como afirma Cavalcanti (2009), categorias de andlise mediadoras das
pessoas com a realidade.

Os diferentes conceitos utilizados nas categorias geograficas trazem para a Geografia e
para o ensino desta disciplina a compreensdo dos elementos e dos fendmenos naturais e
humanos. Em outras palavras conceituar nos permite compreender e entender o mundo do
qual fazemos parte.

Assim como as demais ciéncias, a Geografia se expressa através de diversos conceitos
construidos ao longo do desenvolvimento da Ciéncia. Estes conceitos ddao suporte ao seu
campo tedrico e possibilitam sua operacionaliza¢do, formando uma espécie de linguagem
geografica, que, para Lana Cavalcanti (1996), “é requisito para a andlise dos fendmenos do
ponto de vista geogrifico”. S6 através do dominio da linguagem geogréfica, o aluno pode
realmente entender o que estuda a Geografia e se apoderar dos conhecimentos desenvolvidos

por essa ciéncia.
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Seguindo o sumdrio do livro diddtico do 6° Ano “Expedi¢des Geograficas” as
categorias espaco, lugar, paisagem e territério foram apresentados separadamente levando em
consideragdo os conteudos do proprio livro didatico.

A categoria espago, no livro diddtico da pesquisa, se apresenta como principal
referéncia, pois este € trabalhado em quase todos os capitulos do LD. Através do
conhecimento do nosso Planeta, orientacdo e localizacdo no espaco geografico, relevo, a
Terra, onde no mesmo pode se perceber que 0 homem é um grande modificador do espaco
geogréfico através do seu trabalho e da técnica.

Percebe-se que o homem produz através do seu trabalho um local de vivéncia. Dessa

forma, modifica a natureza através do seu trabalho e da técnica. No entanto o conceito de

espaco para o geografo Milton Santos (1996, p.63) é:

Formado por um conjunto indissocidvel, soliddrio e também contraditério de
sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente, mas como o
quadro unico no qual a histéria se d4. No comeco era natureza selvagem, formada
por objetos naturais, que ao longo da histéria vio sendo substituidos por objetos
fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois cibernéticos, maquinas. Através
da presenca desses objetos técnicos: hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas,
portos, estradas de rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco € marcado por esses
acréscimos, que lhe dao um contetddo extremamente técnico.

No que diz respeito a conceituagdo no livro didético do 6* Ano, o que se averigua € uma
abordagem de espaco intimamente ligada com referéncia ao tempo, para trabalhar suas
transformagdes € com a ideia da sociedade como um agente destas transformagdes. Os
aspectos do espaco modificado pelo homem, do espago natural e do espago geografico foram
expostos no livro, conforme podemos observar nas imagens do livro. Assim, a figura 02 livro

didatico.



Figura 03: Abordagem da categoria espaco presente no livro didatico do 6* ano

y O espaco geografico

Quando 0s portugueses e outros povos europeus chegaram as ter- aitura
id hoj B 1 d a vi . fevel Conjunto de costumes,
ras conhecidas hoje coma Brasil, 0 espago onde voc vive era ainda um conhecimentos e valares
espago natural, se considerarmos gue os povos indigenas pouco altera- saciais, politicos e
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Os europeus e os grupos indigenas tinham costumes diferentes. Pk i

As técnicas de produgdo e instrumentos de trabalho que os pertugue-

Agrotoxico

Produto usado no

ses usavam, por exemplo, eram mais aperfeicoados. Com isso, tinham combate e no controle de
maior poder de atuagdo sobre a natureza e, consequentemente, maior pragas agricolas.

poder de transforma-la ou modifica-la. Tendo em vista que O principal

objetivo da ocupacdo portuguesa era explorar as terras e comercializar

os produtos dela abtidos, como pau-brasil, animais e pedras preciosas,

a transformagao passou a ser mais intensa.

Novas cultivos e novas técnicas agricolas foram introduzidos; a der- A,
rubada das matas ir\tensiﬂc_cufse e a madeira Urjt\da serviu a constru- rigda:snteu L beaearend
¢ao de pontes, casas, méveis, entre outros. Mais tarde, represou-se a godotempo.
agua de rios para a irrigagao de terras destinadas ao cultivo agricola e ' il
4 criacao de animais. Construiram-se estradas e fundaram-se vilas, que
crasceram ao longo das anos & se transformaram em cidades. O espaco,
qgue exibia as marcas das culturas indigenas, passou a apresentar tam-
bém tracos de outras culturas. Esse espaco construide ou produzido & o
gue se denomina espago geografico.

A cidade em que vocé vive &, dessa forma, um espacgo geografico —
resultado do trabalho de todas as geragoes que nele viveram e vivem,
pois o espago geografico esta em continua transformagdo (figura 23.

£ importante destacar que, no processo de transformacao dos espa-

gos geograficos, 0s seres humanos tém causado diversos impactos na £ possivel observar
natureza, como a poluigdo dos rios e da atmosfera, a derrubada indis- alteracbes N0 eSPaco |
criminada da vegetacao e a contaminacao dos solos pelo uso excessivo geografico retratado
de fertilizantes e agrotéxicos.
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nestas imagens? Quais?

Figura 2. Na imagem A, vista da colonia Dona Francisca, em foto tirada da Rua Mittelweg, na Pravincia de
B Cataring (1866). Na foto B, vista do centro de Joinville, 56, nome Stual da cidade gue se desenvolveu
2 partir daguela coldnia (2013).

Fonte: (ADAS; MELHEM, 2015. p. 15, 2* ed.).

O conceito de lugar pode estar ligado ao local de vivéncia dos alunos. Conhecer o lugar
€ conhecer a si mesmo, o passado, as manifestacoes ocorridas e as forcas modeladoras de
determinado local, os anseios das antigas geracdes, além de possibilitar reconhecer o
fragmento temporal-espacial enraizado em nossa memoria, com nossos gostos, vontades e
visdo do mundo. O lugar € uma mistica do passado e do presente que nos fornece subsidios
para alavancar para o futuro.

Para Santos (1996) cada lugar é a maneira; o mundo e que a histdria concreta do nosso

tempo repd a ica
po repde a questdo do lugar numa posi¢do central. Dessa maneira o lugar estd veiculado a
sentimento, afeto ou vinculo.
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Para Callai (2004) o lugar é um espaco construido, resultado da vida das pessoas; dos
grupos que nele vivem, das formas como trabalham, produzem, se alimentam e como fazem e
usufruem do lazer. E a prépria realidade, o lugar onde se vive caracterizado pela experiéncia e
pelo mundo vivido.

O livro didatico da pesquisa apresenta a categoria geografica lugar como sendo “uma
por¢do ou parte do espago, o nosso espago de vivéncia e das relacdes com outras pessoas no
nosso dia a dia”. Traz em seu interior imagens que remetem ao lugar como local de vivéncia,

histdria e lugar onde pessoas trabalham, produz, se divertem.

Figura 04: Abordagem da categoria “lugar” no livro diddtico do 6* Ano

El O lugar

Para a Geografia, lugar significa, além de por¢3o ou parte do espacgo,
0 nosso espaco de vivéncia e das relagbes com outras pessoas no dia a
dia, cuja paisagem conhecemos e com a qual interagimos. Geralmente,
o lugar & conhecido por um nome: a rua em que Mmoramaos, Nosso bair-
ro, a praga, os lugares de compras e de passeios etc. Portanto, em Geo-
grafia, lugar é o espacgo vivido por nos.

Os lugares ndo se encontram isolados; relacionam-se com outros luga-
res proximos e distantes e deles sofrem influéncias, assim como podem
influencié-los. Nos dias atuais, isso ocorre mais intensamente do que no
passado, em vista do grande desenvolvimento dos meios de comunicacio
(telefonia, jornais, revistas, televisao, internet etc.) e de transportes (rodo-
viario, aeroviario etc.).

Um fato ocorrido num lugar distante é conhecido instantaneamen-
te no lugar em que vivemos, podendo alterar as nossas ideias e os nos-
sos habitos e costumes. Reflita, por exemplo, sobre a moda, divulgada
nao so pelos desfiles, mas também por jornais, revistas, telenovelas e
filmes, em gue muitos espectadores, ac se identificarem com as perso-
nagens, passam a imita-las em seu modo de vestir, em seus gestos e
expressoes.

Observe, a seguir, fotos de lugares (figura 9).

Y
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Figura 9. Fotos de pessoas em
diferentes lugares: (A) pescadores
na praia de Coroa Vermelha, em
Santa Cruz Cabralia, BA (2014);

i (B) pedestre em rua de Riacho
i ‘ Pequena, distrito do municipio de

Belém do Sao Francisco, PE (201.2).

i
:
:
£
i

Fonte: (ADAS; MELHEM, 2015. p. 20, 2% ed.).

Partindo do pressuposto que a paisagem € um conjunto de elementos que podem ser
observados, e que tais elementos podem ser, segundo Aziz Ab’Saber(2003) elementos
naturais e culturais, nos quais podem ser vistos em um local, considera-se a paisagem como o
construido e o que pode ser observado. A partir dos distintos 6rgaos dos sentidos.

A categoria paisagem se apresenta no livro didatico com o conceito de Milton Santos

(1998) onde ele diz que paisagem “é tudo o que nossa visdo alcanca tudo o que estd presente
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no espaco nao apenas a natureza, mas também elementos criados pela acio humana”. No livro
diddtico do 6° ano a paisagem se apresenta de duas maneiras: a paisagem com elementos

culturais e a outra com elementos naturais.

Figura 05: Abordagem da categoria paisagem no livro didatico do 6* ano

No seu contexto
Bescreva a paisagem que
vocé vé ao sair de sua casa.
Considere gue a paisagem,
além de possuir volumes,
possul cores, sons, movi-
mentos, odores etc.

Figura 3. Paisagem do
Rio 530 Francisco, do pintor
holandés Frans Post (1612-1680)
em sua estada no Brasil na primeira
metade do século XVIL

» Pausa para
o cinema

Qs sem-floresta.
Direcdo: Tim Johsen
e Karey Kirkpartrick.
Estados Unides:
Dreamworks, 2006.
Duracdo: 83 min.

E Paisagem

Quando se fala em paisagem, muitas vezes o que vem a mente é a
vista de um ambiente onde se pode apreciar a natureza, como se vé em
algumas pinturas e gravuras (figura 3).

Para a Geografia, o conceito de paisagem é mais abrangente. Segundo
o geografo brasileiro Milton Santos, paisagem & aquilo que a nossa visdo
alcanca, tudo o que esta presente no espaco, ndo apenas a natureza, mas
também eiementos criados pelo ser humano.

» A posicdo do observador e a paisagem

A posi¢ao do observador influencia a maneira como ele vé a paisagem.
Isso quer dizer que uma pessoa no altc de um edificio, por exemplo, vé a
paisagem de forma diferente de outra pessoa que esteja na rua. No primei-
ro case, a paisagem observada sera bem mais extensa do que aquela vista
pela pessoa que esta no plano da rua (figura 4). Portanto, ao observar de-
terminada paisagem, é importante considerar sua posicdo em relacdo a ela.

2
¢
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Messa ficgdo, os animais de
uma floresta percebem que
ela estd cercada por um
condominio residencial. A
animacdo mostra a rapida
transformacdo de um es-
paco natural em geografico,
sem que haja a devida cons-
ciéncia ecologica.

JUCAMERTHSLHAR MAGEW

FUBEHS CHAVESPLSAR BIAGENS

Figura 4. Na foto A, vé-se do alto
a Catedral da Sé, na cidade de S0
Paulo, SP (2011); na imagem B,
observa-se a catedral de frente,
no plano da rua (2008).

16

Fonte: (ADAS; MELHEM, 2015. p. 16, 2% ed.).

Dessa maneira pode-se dizer que o uso do livro diddtico em sala de aula deve propor
ao aluno a articulacio entre os conceitos da geografia escolar em diferentes situagdes e por
meio de diferentes desafios. A Geografia escolar, nesse contexto, tenta ser um caminho para a
leitura do mundo dos estudantes, tornando o professor um grande mediador no processo de

ensino- aprendizagem da Geografia escolar.
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3.3 A Imagem como Elemento Contido no LD: Um Recurso Metodolégico para Ensinar

Geografia

Ler, em Geografia, significa abrir caminhos para que o aluno compreenda o espaco
que ele estd inserido. Ensinar a ler o mundo é um processo que se inicia quando o aluno

conhece o seu lugar e consegue identifica-lo, como afirma Castellar (2010, p.87):

Portanto, observar, registrar e analisar sdo processos relacionados com o significado
de ler e entender, desde os lugares de vivéncia até aqueles que sdo concebidos por,
dando significado as paisagens observadas, pois na leitura se atribui sentido ao que
esta escrito.

As imagens fazem parte do cotidiano das pessoas de formas variadas (fotos, ilustragdes,
charges, figuras entre outros). Logo, as mesmas enquanto linguagens visuais estdo presentes
nos livros didaticos e, no cotidiano dos alunos como, por exemplo, no caminho da escola, do
trabalho, da igreja, dentre outros.

A imagem como recurso utilizado em sala de aula, pode ser um ponto de partida para
a andlise de um fendmeno que se quer estudar em Geografia, ou seja, que esteja associado ao
conteddo da aula. Com isso o aluno serd estimulado a fazer observagdes, a levantar hipoteses
em relacdo ao tema abordado e a definicao de conceitos geograficos. Dessa forma podem-se
estabelecer critérios no momento da escolha das imagens, segundo afirma Castellar (2010,
p.87):
A escolha das imagens é fundamental e deve ser coerente com os objetivos
propostos pelo professor. Assim, por exemplo, ao se escolher uma fotografia ou uma
imagem para trabalhar a paisagem em sala de aula, é preferivel que ela esteja na
visdo obliqua (de cima para baixo) e nitida. Serd mais facil para observar os detalhes
da paisagem.

O uso de imagens nas aulas de Geografia contribui para que os alunos se apropriem de
conceitos da Geografia escolar trabalhados com atividades que resultarem em um processo de
aprendizagem significativa. De acordo com Castellar (2010), o aluno aprende um conceito
quando ele o utiliza em alguma situacao real do seu dia a dia, e aos poucos vai internalizando
e consegue em outro momento aplicd-lo em novas situagdes.

A imagem como recurso nas aulas de Geografia tem capacidade de tomar o lugar do
texto, no entanto essas informagdes precisam ser descritas e associadas ao contetdo

trabalhado e ao que se espera atingir no processo de ensino-aprendizagem.
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Nas aulas de Geografia as imagens, nos leva a recordar os mesmos fatos e nos desperta
sentimentos semelhantes ao vivido e percebido através da imagem, como afirma Martins

(2011, p.10):

O uso da imagem dentro da disciplina de Geografia € de fundamental
importancia e imprescindivel, sendo um instrumento eficaz para auxiliar o
professor em relagdo os conteidos a serem estudados pelos estudantes.
Sabemos que a memoéria visual tende a ser mais eficaz para a aprendizagem
assim explica-se o uso deliberado de imagens em sala de aula, seja ela para
iniciar um contetido ou simplesmente para ilustrar que se passado de forma
expositiva e tedrica dificilmente seriam compreendidos pelos estudantes.

O professor ao trabalhar com imagens no processo de ensino-aprendizagem ele pode
criar um espaco mais agraddvel e de motivacdo pelas aulas de Geografia, despertando a
curiosidades dos alunos por novas descobertas. A imagem funciona como um suporte para o
entendimento de determinado contetido da Geografia escolar. O aluno ao ler uma imagem
deve perceber aquilo que ndo esta visivel.

Nesse contexto a imagem se configura como um suporte para praticas inovadoras, pois
vai além das aulas expositivas, do texto impresso ou do livro diddtico adotado pela escola,
estimulando no aluno sua leitura critica sua criatividade, sua imaginac¢do e seu raciocinio,
podendo assim ser uma leitura critica do que estd a frente dos seus olhos. Dessa forma, a
utilizacdo de imagens no processo de ensino-aprendizagem torna-se importante e eficaz

facilitando a compreensdo dos contetidos nas aulas de Geografia.



4 O PROFESSOR, O LIVRO DIDATICO E SUA IPORTANCIA NAS PRATICAS
DOCENTES NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Diante do que j4 foi apresentado nesse estudo, esse capitulo traz uma discursdo sobre o
professor no processo de ensino-aprendizagem e o resultado da pesquisa, a partir da aplicagdo
de questionadrio feito a professora do 6* ano. Desse modo a andlise dos dados se apresenta com
o objetivo de compreender o ensino de Geografia e o uso do livro diddtico em sala de aula

pelo professor.

4.1 O Papel do Professor no Processo Ensino-Aprendizagem

Pensar a docéncia requer compreender o professor como um profissional em acio e
interacdo constante com os seus os alunos. Este processo permite que os saberes sejam
“espalhados”, durante a atividade docente, como as sementes que s@o lancadas a terra na
época do plantio, ambas as atividades pretendem colher frutos ap6s determinado tempo.

O maior desafio da educacdo e do professor, na contemporaneidade € articular as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos e propiciar o desenvolvimento de sua
autonomia, constituindo uma inteligéncia coletiva que promova a democratizacdo do
conhecimento e exercicio pleno da cidadania.

O docente deve estar em busca de novas fontes de informacdes e de aperfeicoamento de
seus métodos, visando o desenvolvimento intelectual dos alunos para que estes possam atuar
plenamente em sociedade, especificamente no ensino de Geografia, no qual sdo abordados
assuntos da politica, da economia, da cultura, do meio ambiente e as questdes referentes a
atualidade.

E de suma importincia que haja uma preocupacio do docente com os contetidos que
serdo veiculados em sala, pois os mesmos precisam partir das experiéncias vividas pelos
alunos e que tenham sentido para os mesmos. Diversos autores como Freire (1995)
concordam que a aprendizagem tem mais significado para os alunos quando parte de suas
proprias vivéncias.

E notério que o objetivo de uma aula é que haja aprendizado. Assim haverd aprendizado
para os discentes quando seus professores lhe proporcionarem aprender de forma
significativa, ensinando-os a transformar informacdo em conhecimento. O processo de
ensino-aprendizagem, nessa perspectiva, parte de agdes conjuntas entre professor e aluno e

nao de acdes isoladas.
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O melhor aliado do professor é o planejamento. Através do planejamento o professor
assume a missdo de gerenciar o conhecimento aplicado dentro da escola. O saber profissional
do docente é plural e heterogéneo, pois € construido através de seu préprio trabalho. E no
cotidiano em sala de aula que se aprende mais sobre educagdo, de como enfrentar os desafios
da profissdo, de como tomar decisdes e usar o afeto, para com os seus educandos, criando
proximidade com os mesmos.

Nesse sentido o professor precisa tracar um planejamento que venha subsidiar sua
pratica docente, para que o mesmo possa mediar a aprendizagem com seguranga. “O
planejamento estabelece condi¢des objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da
acao no tempo”. (VASCONCELLOS 2000, p. 79)

O enfrentamento do cotidiano escolar desafia o professor a refletir sobre a realidade e
assumir o papel de formador. O professor passa a ser visto como sujeito da constru¢do do
saber, o qual se d4 através das trocas de conhecimento. ‘“Nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem, os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo”.
(FREIRE, 1996, p. 26).

E relevante que se reflita sobre o processo de aprendizagem dos alunos. Para que o
processo de ensinar ocorra € preciso reconhecer aquilo que o aluno traz em seu intimo e que
deseja expressar, ou seja, o que o aluno quer aprender. Esse fator € importantissimo para a
educagdo que se almeja em nossa sociedade. Partindo do que o aluno anseia, tornamos a
educagiio menos técnica e mais humana. E parte do potencial natural do ser humano querer
aprender aquilo que ainda ndo sabe, e a escola € a ponte para que o aprendizado aconteca.

Dessa maneira, o professor que no passado era o centro desse processo passa a dividir a
responsabilidade do mesmo com os seus alunos. Ele pode instruir os alunos a buscarem novas
informacdes para o seu processo de aprendizagem. Aqui fica claro que a escola ndo € o unico
lugar onde paira o conhecimento, com o advento da tecnologia ficou mais facil para os alunos
buscarem respostas para seus questionamentos fora da sala de aula.

E imprescindivel que o professor desse novo contexto histérico busque novos rumos no
sentido de construir uma relagdo harmoénica com sua clientela. Ouvi-los, buscar conhecer a
histéria de vida deles, motiva-los, buscar recursos didaticos que propiciem a interagdo, saber
usar o livro didatico em favor do aprendizado. Todo esse processo se caracteriza como um
dos meios empregados para a mediacdo de conteidos e saberes, visando a construcdo e

apropriacao de conhecimentos.
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Para Freire (2005), "ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua constru¢do”. O autor enfatiza que, o conhecimento ndo deve ser
adquirido somente através da transmissdo, mas através das possibilidades criadas por seus
atores para o seu pleno desenvolvimento.

Para que se tenha um ensino de Geografia que realmente agregue valor é necessario
que o professor contemple aspectos do contexto geral, como também do contexto local,
considerando o aluno como sujeito primordial para o processo de ensino. Fazendo com que a
partir desses contextos os alunos possam compreender a dinamicidade do espaco geogréfico.

A realidade deve ser estar presente nas aulas de Geografia, é compreendendo seu
passado e presente que o aluno pode tracar metas para o seu futuro. A discuss@ao do meio em
que vivem dentro das institui¢cdes escolares e sobre outros fatores como a economia, a
populacdo e seus anseios, a politica, entre outros, coloca o estudante diante de situagdes reais,
obrigando o mesmo a pensar em solugdes para os problemas atuais do pais.

Vimos que os alunos aprendem melhor quando sdo estimulados para isso. As aulas de
Geografia devem prender a atencdo dos alunos. O professor deve ressaltar para sua clientela
que o conhecimento tem utilidade, ou seja, aprender € evoluir € ter condi¢cdes de agir sobre
algo. Provocar os alunos ¢ uma forma de estimular sua evolucdo. Instigar sua imaginagdo e
fazer com que acreditem em seu potencial € essencial para o bom éxito do trabalho docente.

“O aprender ¢ processo de significagdo subjetiva do ser, ou seja, necessita ser exercido
com liberdade, e ndo por imposicao, pela simples razdo de que numa relacio dialdgica entre
sujeitos sempre ocorrerdo trocas — o processo continuo de reconhecer o outro” (FREITAS,
2002, p.04). Nessa perspectiva os alunos precisam participar dos diversos momentos de
interacdo, onde eles possam se expressar, colaborar e interagir nas atividades desenvolvidas
pelo professor.

Conforme Vasconcellos (1993, p.35) assegura que a sala de aula é:

[...] o lugar em que hd uma reunifio de seres pensantes que compartilham ideias,
trocam experiéncias, contam histdrias, enfrentam desafios, rompem com o velho,
buscam o novo, enfim, ha pessoas que trazem e carregam consigo saberes cotidianos
que foram internalizados durante sua trajetdria de vida, saberes esses que precisam
ser rompidos para dar lugar a novos saberes.

A sala de aula € um espaco privilegiado de vivéncia e de aprendizagem na qual o
conhecimento flui das relagdes entre o sujeito e o meio, assim, dentro da sala deve haver um
entendimento sobre o saber e de como esse saber deva ser partilhado por todos, ja que se trata

de um grupo de pessoas. Um ensino de qualidade possibilita os alunos momentos de



44

reelaboracdo do saber compartilhado, permitindo conceber um acesso critico desse mesmo
saber, 0s quais vao contribuir para sua atuacdo como individuo ativo na sociedade vigente.

De acordo com Callai (2003), o educando tem de ser agente participativo no processo
de aprendizagem, tem o direito de construir seus saberes e o professor tem que propiciar ao
aluno estratégias didético- pedagdgicas criativas e atualizadas. No processo de ensino-
aprendizagem por meio do ensino de Geografia, as experiéncias vividas vao integrando aos
conceitos cientificos, o que contribuird para o desenvolvimento de um conhecimento mais
sistematizado.

O ensino de Geografia fornece subsidio para que os alunos venham a compreender a
complexidade da realidade vivenciada e do mundo e nele possam se localizar e decifrar o real
motivo de se estudar Geografia. A organizacdo de atividades coletivas que valorizem as
experiéncias trazidas por cada aluno pode, nesse sentido, ajudar a desenvolver a percep¢cao
dos mesmos sobre os temas trabalhados em sala e a refletir com mais maturidade sobre o
cotidiano.

Assim, pode-se dizer que ao desenvolver atividades diferenciadas com seus alunos, o
professor estard propiciando a interagdo e a aprendizagem significativa, a qual foi citada em
outro momento desse estudo. Orientar e valorizar as habilidades do aluno constitui uma
preciosa metodologia de ensino que deve ser incentivada a todos os profissionais ndo sé na
area da Geografia, mas em outras dreas de conhecimento.

No que se refere ao professor de Geografia, 0 mesmo precisa repensar 0s conceitos
geograficos, associando-os a vivéncia do aluno; precisa entender a Geografia, desvelando o
mundo globalizado sem deixar de entender o local. Desse modo, o professor constréi junto

com o aluno o aprendizado, compartilhando conhecimentos, dividas e experiéncias.

4.2. O Professor, o livro Didatico e a Realidade em Sala de Aula

A pesquisa com o professor da disciplina de Geografia se deu através de um
questiondrio, contendo nove perguntas discursivas. Abaixo serdo descritas e analisadas as
questdes com o objetivo de se ter um maior embasamento para esse estudo.

Uma das primeiras perguntas feitas foi o que determinou a escolha por tal livro didatico
e se 0 mesmo atende as necessidades e todos os alunos. Em resposta nos foi apresentado que
foi por apresentar os conteidos necessdrios para o processo de ensino-aprendizagem dessa

disciplina, mas que havia alunos com dificuldade em acompanha-lo.
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Ao fazer uma andlise sobre a reposta da professora podemos observar que a escolha do
LD se deu por apresentar contetidos para trabalhar a Geografia em sala de aula de forma
satisfatéria. No entanto, os educadores precisam estar cada vez mais capacitados, para
atuarem de forma critica e criativa junto aos alunos, isso ocorre, sobretudo, para acompanhar
as transformagdes ocorridas no ensino de Geografia de um modo geral.

Sobre os instrumentos utilizados em sala e se o LD era o instrumento pedagdgico
utilizado em sala de aula, a professora relata que ndo trabalha somente com o livro didético,
mas também, faz uso de textos e pesquisas na internet de uma forma geral que sdo
disponibilizados através da sala de video da escola. Ao trabalhar com textos diversos de
outros meios, o professor tem maiores condi¢des de relaciond-los aos conteidos do livro
didético, favorecendo, para que os alunos compreendam melhor o contetudo relacionando-os
ao seu cotidiano.

Ainda diz que o livro didatico é utilizado, em suas aulas, numa perspectiva
interdisciplinar quando os contedidos sdo relacionados com o dia a dia dos estudantes. Ainda
mais sdo propostos, a partir dos textos trabalhados resumos, sinteses, exercicios elaborados
pelos préprios alunos e trabalhos préticos.

Sobre o material utilizado no preparo das aulas, segundo a professora hd o uso de uma
diversidade de recursos no auxilio e preparacdo de suas aulas, entre elas: pesquisa na internet,
atlas e livros da prépria professora no planejamento quinzenal. Utiliza metodologias que
fazem com que os alunos construam seus proprios conhecimentos, oportunizando aos alunos
codificarem e decodificarem os seus espagos.

A professora afirmou que procura trabalhar ainda os conteddos a partir da leitura de
textos bases, relacionando os assuntos tratados nos livros didaticos com a vida do aluno,
demonstrando na prética como certos assuntos podem fazer parte da vida dos mesmos, isso
sempre que possivel. Além de aos poucos ir adotando um trabalho com metodologias
interdisciplinares, partindo de um tema ou assunto gerador para se chegar a um objetivo.

Sobre a dificuldade em se trabalhar com o livro adotado pela escola foi relatado que os
conteddos sdo repassados aos alunos, mas a professora diz que em alguns contetidos do livro
didético € preciso elaborar atividades mais objetivas e que facilite a compreensdo dos alunos.
Percebe-se que essa troca de conhecimento torna as aulas mais interessantes, pois permite que
o aluno se posicione acerca dos contetudos trabalhados em sala de aula.

Portanto, em sala de aula o professor assume a funcdo de buscar meios que possa
auxiliar na aprendizagem de seus alunos e que facilitem sua compreensao, de modo que estes

venham a refletir os conteidos trabalhados em sala de aula, pois “Na pratica cotidiana, no
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espaco de sua sala de aula o professor possa favorecer a aprendizagem escolar desenvolvendo
acdes de modo a ensinar seus alunos a pensar e a aprender”. (FILIZOLA, 2009, p. 35).

O que se quer alcancar é a capacidade do aluno conseguir dar significado aos
conhecimentos; construindo o seu entendimento e se apropriando das ferramentas intelectuais
que lhe permitam entender o mundo da vida em que estd vivendo, compreendendo assim o
seu espaco, lugar e as paisagens que os cercam. Dessa forma, deve-se levar o aluno a
questionar sua propria realidade buscando alternativas para melhorar o seu meio. S6 assim
eles poderdo desenvolver a capacidade de identificar, pensar e interrogar sobre diferentes
aspectos da realidade e, posteriormente vao compreendendo a relagdo sociedade-natureza.

Sobre a prioridade dos conteddos a serem abordados em sala, a professora descreve que
os conteudos de principal importancia no ensino de Geografia sdo os fisicos € humanos que ja
aconteceram e ainda refletem na sociedade atual.

Entretanto para que uma aula seja considerada boa nio hd uma receita pronta e acabada,
o que se deve compreender é que o processo de ensino-aprendizagem pressupde além dos
conteudos especificos da disciplina, a utilizacio de métodos e estratégias que viabilizem a
aprendizagem tornando-se interessante aos olhos do aluno e satisfatério aos objetivos da
docéncia.

Ao conversar com o professor sobre o0 modo de ensinar Geografia o mesmo disse que
suas aulas se desenvolvem com a busca de conteidos trazidos no livro diditico, depois
adentra as questdes da atualidade. Ele busca relacionar os conteidos estudados com a
realidade dos educandos, destacando a importincia do tema partindo da realidade local para
realidade global.

Sobre a importancia do LD como recurso didatico no ensino da Geografia a Professora
nos informou que o LD era indispensavel porque é quem guia a organizacdo do plano de
ensino e nas preparagdes das aulas de Geografia.

Segundo a Professora o livro didatico utilizado atende:

¢ Atende ao projeto pedagdgico da escola
¢ Atende ao perfil dos alunos
¢ Atende 4s especificacdes da area de estudo

e Atende a sua proposta de trabalho

Quanto a metodologia a professora afirme que a utilizagdo do livro didatico de

Geografia em sala de aula ocorre através de leituras, andlises das imagens, dos mapas,
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gravuras e tabelas, sintese, debates, estudos dirigidos e questdes de compreensdo. H4 também
exercicios no caderno e aula explicativa. No entanto, destacamos que no momento do estigio,
em sala de aula, o tnico recurso que havia era o livro didatico usado como fonte de leitura e
base para a aula de Geografia.

Constata-se que os recursos diddticos utilizados pela professora em sala de aula sdo
recursos acessiveis aos alunos, ao trabalhar tais recursos esses devem servir de mediacdo
através de praticas pedagdgicas que envolva o aluno no processo ensino-aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, a utilizacdo dos recursos diddticos em sala de aula
proporciona instigar a participagdo do aluno e desenvolver o conhecimento, despertando entio
o interesse pela disciplina e sua participacdo nas aulas. Ja que os “[...] recursos didaticos que
facilitam a aprendizagem, esses meios despertam o interesse € provocam a discussao € os
debates, desencadeando perguntas e gerando ideias”. (SANT’ANNA; MENZOLLA, 2002, p.
35).

Os recursos didéticos ao serem utilizados de maneira adequada e com objetivos tragados
pelo professor em sala de aula proporcionam mais qualidade no processo de ensino-

aprendizagem, facilitando a compreensdo dos contetidos escolares pelos alunos.



CONSIDERACOES

Diante das evolugdes metodoldgicas vistas na atualidade, o livro didético ainda tem
sido o recurso escolar mais utilizado nas salas de aula do Brasil. Os programas institucionais
sobre o livro didatico, implantados depois de 1930, promoveram progressivamente a melhoria
da qualidade e o acesso a esse material, que hoje tem atingido os Ensinos Fundamental e
Meédio.

Ao longo dessa histéria, o livro diddtico de Geografia, em termos de utilizacdo e
finalidade ao longo da sua histéria, mantém uma relacio com o desenvolvimento da
Geografia escolar. A pesquisa proporcionou fazer algumas intervencdes no que se refere a
disciplina de Geografia: o uso do livro didatico a partir das metodologias e o papel do
professor nesse processo de ensino- aprendizagem. A pesquisa foi aplicada na E.M.E.F. Maria
do Carmo Pedroza Mendes da rede publica da cidade de Nazarezinho - PB.

Ao estudar o uso do livro didatico “Expedi¢cdes Geograficas” do 6* Ano, tal pesquisa
buscou destacar a importancia do livro didatico como recurso para enriquecer a aprendizagem
dos alunos. Através do questionamento feito com a professora titular da disciplina percebeu-
se que esse recurso, por ser acessivel € utilizado por todos os alunos da sala em questao.

Percebeu-se durante o estudo bibliografico, que embora o LD seja um dos recursos mais
utilizados em sala, outros recursos também deverao fazer parte da rotina de trabalho dos
mesmos, uma vez que o professor poderia utilizar com mais frequéncia recursos como: filmes,
semindrios, discussdes, dramatizacdes tentando tornar as aulas mais significativas.

No entanto, ainda persiste um ensino baseado nos métodos tradicionais, onde um
planejamento mais cuidadoso seria uma maneira de encarar as mudangas que ocorreram na
Educacgdo, beneficiando assim os estudantes com metodologias mais modernas que
atendessem aos seus anseios.

Algumas metodologias poderiam auxiliar numa melhor compreensdo da Geografia
como parte do cotidiano dos individuos como as aulas de campo, por exemplo, o que tornaria
0 ensino mais interessante como forma de vivenciar o cotidiano e refletir sobre 0 mesmo nas
aulas. Assim, o aluno conseguiria compreender os conceitos geograficos e os conteudos
estudados, ja que esses privilegiam a realidade dos mesmos.

Podemos concluir que o livro didético estd tao entrelagado com o ensino da Geografia
que chega a ser utilizado antes, durante e depois da aula. Antes da aula quando nos referimos
a leitura prévia que o professor faz e a partir dela faz o rascunho da aula; durante a aula com

as leituras e os exercicios propostos pelo livro didatico e, depois como fonte de estudo para as
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avaliacdes (provas) que serdo utilizadas como meio de avaliar os estudantes. Dessa forma o
livro diddtico de Geografia vem se tornando o recurso diddtico mais importante em sala e

norteia toda a pritica pedagdgica dos professores e a aprendizagem dos estudantes.
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APENDICE A - Roteiro do questionario aplicado junto aos professores

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Caro Colega, o referido questiondrio € parte do Trabalho de Conclusdao do Curso de
Licenciatura em Geografia e tem como objetivo conhecer a realidade de cada profissional
diante do uso do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem, bem como entender os
fatores determinantes das situacdes de usos e desusos dos mesmos. Por isso solicito que seja o
mais fidedigno possivel em suas respostas para que meus estudos sejam aprofundados e as
andlises elaboradas de acordo com a realidade vivida em nosso cotidiano escolar.
Comprometemo-nos a ndo divulgar o nome dos participantes.

Ao responder voceé estara autorizando o uso de suas respostas no dmbito dessa pesquisa.
Muito obrigada por sua participagao.

Renata Luiz Mendes

Data: / /

() Feminino () Masculino

Idade:

1- O que determinou a escolha por tal livro? O livro adotado pela escola atende a todos
os alunos?

2- O livro didatico adotado € o unico instrumento pedagdgico utilizado em sala de aula?

Se sim justifique:
() Sim. Justifique
( ) Nao
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3- Além do livro principal, vocé utiliza outros livros ou qualquer outro tipo de material
no preparo de suas aulas?
( ) Sim, quais :

( ) Nio

4- Existe alguma dificuldade em se trabalhar com o livro adotado pela escola? Se sim

quais?

5- Quais conteddos, s@o prioridades e ndo podem deixar de ser abordados na sala de aula?

6- Em sua prética em docente em sala de aula vocé faz alguma relagdo entre o ensino de

Geografia e a realidade em que os alunos estdo inseridos?
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7- Vocé considera o livro didatico um recurso indispensavel ou dispensdvel para o ensino

de Geografia? Por qué?

8- Sobre o livro didético utilizado, pode-se considerar que:

Livro Didatico Sim | Nao

Atende ao projeto pedagégico da escola

Atende ao perfil dos alunos

Atende as especificidades da 4rea de estudo

Atende a sua proposta de trabalho

9-Descreva como se dd metodologicamente a utilizagdo do livro didatico de Geografia em sua

sala de aula:
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st

APENDICE B — Modelo de Termo de consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo da pesquisa: UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA:
ESTUDO DE CASO NO 6* ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E SUA
CONTRIBUICAO PARA A PRATICA DOCENTE.

Pesquisador(a) responsavel: Renata Luiz Mendes

Orientador(a): Cicera Cecilia Esmeraldo Alves.

Instituicao: Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

Local da coleta de dados: E.M.E.F. Maria do Carmo Pedroza Mendes

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a responder as perguntas deste questiondrio de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este
questiondrio, ¢ muito importante que vocé compreenda as informacdes e instrugdes contidas
neste documento. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade. A mesma tem o objetivo de analisar como o livro
didéitico de geografia do 6* ano do Ensino Fundamental contribui para o ensino desta
disciplina, a partir da metodologia utilizada em sala de aula pelo professor. Sua participacao
nesta pesquisa consistird apenas no preenchimento deste questiondrio, respondendo as
perguntas formuladas que abordam a relacdo livro didatico/professor, metodologia, entre

outras. As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida por a
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pesquisadora responsdvel. Os sujeitos da pesquisa ndao serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.
Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto eu,

, estou de acordo em participar

desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma

delas.

Data: / /

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Assinatura do (a) pesquisador (a)



