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RESUMO

No ensino de geografia, vérias sdo as possibilidades apresentadas ao professor de geografia
para dinamizar e enriquecer suas aulas a exemplo da pratica do trabalho de campo como uma
ferramenta metodolégica que proporciona ao professor e aos alunos algo além da sala de aula
podendo entender melhor a dinamica do espaco. O presente trabalho tem como objetivo
mostra como ocorre o trabalho de campo suas etapas a importancia para as aulas de geografia.
Os procedimentos metodolégicos utilizados para a construcdo deste trabalho monografico
descritivo foram: levantamento bibliogréfico, observacdo pesquisa de campo e entrevistas,
registro fotografico. O trabalho de campo proporcionou a observacao, andlise e o relato acerca
que das experiéncias vivenciadas o trabalho de campo, realizadas no percurso entre as

cidades Cajazeiras, Nazarezinho, Santa Luzia, Campina Grande, Jodo Pessoa e Sapé.

Palavras Chave: Ensino de Geografia, Trabalho de Campo Metodologias, Espaco
Geografico.
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ABSTRACT

In teaching geography, there are several possibilities presented the geography teacher to
energize and enrich their lessons such as the practice of fieldwork as a methodological tool
that provides the teacher and the students something beyond the classroom can better
understand the dynamics space. This work aims to show how the field work is its stages the
importance for geography lessons. The methodological procedures used for the construction
of this descriptive monograph were: literature, observation field research and interviews,
photographic record. The fieldwork provided the observation, analysis and reporting that
about the experiences lived fieldwork carried out during transit between the cities Cajazeiras,

Nazarezinho, Santa Luzia, Campina Grande, Jodo Pessoa and Thatcham.

KEYWORDS: Geography Teaching, Field Work Methodologies, Geographic Area.
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INTRODUCAO

Vivenciamos uma época onde tudo se transforma rapidamente comprimindo espaco e
tempo, encurtando distincias e tempos, respectivamente. O espago geografico, produzido
socialmente traduz-se no cendrio onde tudo se dd através das relagdes sociais de producio
humanas na natureza, uma interferindo na outra mutuamente, e a sociedade é o agente de
transformacdo, dada a sua interacdo e suas necessidades postas, mediadas seguindo as
demandas do modo de producdo vigente, o capitalista.

Diante dessa dinamicidade e encurtamento espago-tempo na relagdo espago-sociedade
€ possivel perceber que a educagcdo e com ela, o ensino de geografia j4 ndo pode mais se
desenvolver como perspectiva de transmissdo de conhecimentos, pautado essencialmente na
aparéncia dos fatos e, no que é eminentemente mensuravel, ao visivel, mas quase sempre
ligada as imagens dos livros e postura do professor.

A teoria que emerge de uma prética j4 ndo pode suprir as necessidades do ensino-
aprendizagem exigindo dos que fazem a educacdo, a realizacdo de praticas reflexivas
dialogicas, capazes de possibilitar aos educadores e educandos a liberdade de criagdo,

pensamento e acdo, na construcdo de saberes e de novos conhecimentos; assim como,
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desbravar o espaco em que vive, ndo apenas com os olhos, mas com as maos, com a interagao
de todas as funcdes e sentidos necessdrios, a fim de participar e construir a formacdo dos
sujeitos.

Pensar e viver o espaco geografico requer da escola e, por conseguinte, de seus
educadores e educandos posturas criticas e reflexivas e praticas interdisciplinares, as quais
incluam linguagens e recursos diferenciados que permitam a aprendizagem significativa dos
contetdos geogréficos, os quais podem ser discutidos em sala de aula ou outros locais que
permitam dinamizar o processo ensino-aprendizagem, bem como contextualizar os referidos
conteuidos com as realidades desses educandos.

Nesse sentido, realizamos uma pesquisa cientifica que resultou neste Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), cujo objetivo foi refletir sobre a metodologia de trabalho de
campo como possibilidade de desenvolver a leitura do espago, no ensino de geografia.

Para melhor entendimento da eficicia dessa metodologia tomamos como referéncia a
pesquisa participante desenvolvida durante a disciplina Pritica de Ensino em Geografia
Humana, ministrada no periodo 2015.1, no curso de Licenciatura em Geografia, Centro de
Formacdo de Professores (CFP), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus
Cajazeiras, Mesorregiao do Sertao Paraibano.

Uma das exigéncias da disciplina cursada foi a participacdo num trabalho de campo,
cujo percurso se deu entre Cajazeiras a Jodo Pessoa, na Paraiba para observagdo da paisagem,
cultura, fatos histéricos relacionados a constru¢do do espago paraibano que resultaram na
construcao/transformacdo da paisagem.

A realizacdo do trabalho de campo foi precedido por aulas expositivas dialogadas,
leituras de textos, debates, exibicdo de quatro videos, quais sejam: Cabra Marcado Para
Morrer, A Historia de Elizabeth Teixeira, Sobreviventes de Galileia, todos de Eduardo
Coutinho e, Abril Despedacado, de Ismael Kadaré; além da leitura da obra literaria regional,
Vinganca, Nao!, de autoria de Francisco Pereira Nobrega.

O presente trabalho encontra-se estruturado em trés capitulos, além da introdugédo e
consideracdes. Inicialmente, abordamos a origem da Geografia no Brasil e as novas
linguagens no ensino da Geografia, seu surgimento se dar a partir do modelo das escolas
francesas, completando seus estudos aqui no pais com maior aprofundamento tedrico.

O capitulo seguinte trata do trabalho de campo como linguagem para interpretagdo do
espaco geografico paraibano.
O ultimo capitulo discute a praxis, a partir do trabalho de campo, metodologia esta capaz

de promover espacgos de convivéncia e didlogos que possibilitam a leitura de mundo através
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da complexa relagdo teoria-pratica.
Ao longo deste trabalho demonstraremos a importancia do Trabalho de Campo, as
dificuldades durante a sua realiza¢do, o planejamento, além de sugestdes para aperfeicoar a

experiéncia de desenvolver essa metodologia.

1- A GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL E AS NOVAS LINGUAGENS NO ENSINO
CONTEXTUALIZADO DE GEOGRAFIA

Neste capitulo refletimos sobre o desenvolvimento da geografia escolar no Brasil, as
influéncias de autores e suas contribuicdes para o desenvolvimento de uma geografia
renovada valorizando o conhecimento prévio dos educandos, do professor e a importancia do
uso de novas linguagens nas aulas de geografia para tornar as aulas de geografia menos
enfadonhas e mais dinamicas.

A Geografia € uma ci€ncia que interpreta, analisa os acontecimentos € as
caracteristicas no ambito social circunscrito a relacdo sociedade-natureza, nos seus mais
diversos aspectos, por sua vez influenciada pela tecnologia, a qual juntamente com uma série
de conceitos e categorias, confere ao ensino de geografia uma multiplicidade de
possibilidades de compreensdo da realidade e do espaco que a contém e a circunda.

Para a compreensdo dos conteudos e categorias geograficas apresentamos neste capitulo uma
breve discussdo sobre a geografia escolar, suas nuances e as novas linguagens no ensino de

geografia como formas de intervir na realidade dos sujeitos da escola.
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1.1. O Advento da Educacao e da Geografia Escolar no Brasil

A educacgdo escolar no Brasil tem seus registros com a presenga da Companhia de
Jesus com a catequizagdo realizada pelos jesuitas, cuja proposta central orientava-se por um
plano de ensino dnico o qual norteou as escolas da época pautada na transmissdo de
conhecimentos.

A geografia enquanto ciéncia e disciplina apresentava o cardter mnemonico,
descritivo, sem quaisquer preocupacdo com os fatos relacionados a cultura, sendo reconhecida
no curriculo a partir de 1832, portanto, ndo existente no periodo colonial, tampouco uma
formacdo na drea, realidade esta que veio a se transformar a partir do século XIX, quando a
geografia ingressa nos curriculos escolares, especialmente com o registro de sua inser¢cao no
ano de 1837, no Colégio Pedro II.

O método de memorizagdo estimulado, sobretudo por perguntas e respostas caracteriza
a producdo bibliografica escolar da época, o que fora criticado por Ruy Barbosa, este que
propunha que fosse realizada a observacao dos fatos e fenomenos histéricos para didlogos em
sala de aula e discussdo desses fendmenos.

Durante o periodo imperial a situacdo do ensino de geografia perdura, no tocante a
memorizagdo, descricdo somada a situagdes de crise expressa pela escassez de recursos,
professores capacitados, ineficiéncia na execucdo dos planos de ensino, culminando numa
situacdo negativa na educacgdo escolar.

O contexto de transformagdes no ensino € impulsionado pelas necessidades ditadas
pelo capitalismo em funcdo das demandas sociais no Pais, fato que promoveu a educagdo na
geografia escolar forte influéncia das escolas francesas, a exemplo das contribuicdes de
Delgado de Carvalho na perspectiva do desenvolvimento da Geografia Nova, discutindo a
importancia da educacio contextualizada na geografia moderna.

Sucessiva a contribuicdo de Delgado de Carvalho, ganha destaque a proposta de
Francisco Campos, ministro da educagdo, o qual desponta com geografia nova com a proposta
de adequar o ensino de geografia a realidade do educando partindo do método indutivo.

No ano de 1934, ganha destaque a criacdo da Associacdo de Gedgrafos Brasileiros
(AGB) com o incentivo as pesquisas cientificas, além do chamamento a utilizagdo de
metodologias diversificadas no ensino de geografia, o que vem sendo na atualidade fonte
inesgotdvel de demandas no ensino, agora com o advento do meio técnico-cientifico-

informacional, a partir do qual o professor pode dispor de inimeras linguagens e recursos para
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desenvolver sua aula e ressignificar os conteidos.
Nesse sentido, ganha enfoque as tecnologias, distintas linguagens, as quais se
associam a metodologias como o trabalho de campo, objeto deste trabalho, o qual serve de

base para a leitura e interpretacdo do espago geografico.

1.2. Ensino de Geografia, Linguagens e Metodologias.

A Geografia, enquanto ci€ncia e disciplina possibilita através do ensino, quando
contextualizado, a compreensao/interpretacao do espago geografico e das relacdes sociais que
nele se ddo. Para tanto, necessita-se da participacdo dos sujeitos do ensino-aprendizagem,
quais sejam professor e aluno.

Dai a importancia de contextualizar-se o ensino com a realidade dos alunos e a partir
desta, a compreensdao do macro espago, da nocao de totalidade, especialmente se considerando
as diversidades dos sujeitos e a rapidez da informag¢do mediada por linguagens diferenciadas,
as quais servirdo de apoio ao entendimento dos conceitos e categorias geograficas, presentes
na pesquisa continua na atividade discente e docente.

O desestimulo presenciado por vezes nas salas de aulas pode ser revertido a partir da
variagdo que o professor pode desenvolver em sua sala de aula com vistas a maior
interatividade, compreensao e atragao pelos contetidos. De acordo com Castellar, (2010,p.65),
hé disposicdo de recursos para os professores, assim como de distintas linguagens, o que pode
ocasionar maior énfase no aprendizado e ensino.

Destacamos a charge, a imagem, o cinema, jornal, o trabalho de campo, dentre outros,
como linguagens a serem desenvolvidas no ensino, as quais devem ser apropriadas pela
escola.

A escola, nesse contexto, cumpre papel importante ao apropriar-se
das vérias modalidades de linguagens como instrumentos de
comunicagdo, promovendo um processo de decodificacdo, andlise e
interpretacdo das informacgdes e desenvolvendo a capacidade do
aluno de assimilar as mudancgas tecnoldgicas que, entre outros
aspectos, implicam também novas formas de aprender.
(PONTUSCHKA, 2009, p.261)

Segundo a autora a escola tem acesso a varias modalidades de linguagens, utilizadas

de forma correta, no intuito de desenvolver a capacidade do aluno da analisar, interpretar e
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compreender os contetddos vistos através destas varias linguagens.

1.3. Educacao Contextualizada para uma Leitura do Espaco Geografico

A educacgio contextualizada se da a partir das necessidades de entender os conteidos
juntamente com os saberes e fatos relatados a vida e a realidade dos alunos proporcionando-
lhes oportunidades de trocas e associagdo de distintos saberes e conhecimentos acerca dos
contetdos geograficos.

E imprescindivel o conhecimento pelo professor mediador acerca da realidade a ser

explorada, pois de acordo com Filho (2007, p.39)

Toda vez que o professor for fazer a contextualizagdo deve ter em mente que
ela é necessdria para criar imagens do campo que ele ird explorar. E a
contextualizacdo que deixa claro para o aluno que o saber € sempre mais
amplo, que o conteido € sempre mais complexo do que aquilo que esta
sendo apresentado naquele momento. No entanto, sabendo da amplitude e da

z

complexidade, & essencial que tenha o dominio, a chave de acesso a
complexidade.

Contextualizando-se é que se d4 sentido ao conhecimento produzido e, por
conseguinte, torna-se a aprendizagem significativa acerca da complexidade que representa os
contetidos e sua conexdo com a realidade pratica, pois ao conhecé-la, o aluno poder intervir
no meio em que vive, transformando-o para aten¢do das necessidades impostas pela propria
sociedade. “A educac¢do € uma forma de interven¢do no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ ou aprendidos implica tanto o esforco
de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (FREIRE 1996, p.98).

Segundo o autor, a intervencao e a leitura de mundo subsidiam a capacidade do aluno
de poder interagir e transformar sua realidade com vistas a compreender as diversas faces
desta, assim como as formas de dominagcdo e opressdo desencadeadas pelas forgas
hegemonicas.

A compreensdo desses processos pode ser melhor desenvolvida a partir do uso de
metodologias no ensino, a exemplo do trabalho de campo como linguagem acessoria ao

entendimento dos contetdos geograficos.
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2. 0 TRABALHO DE CAMPO: UMA LINGUAGEM PARA INTERPRETACAO DO
ESPACO GEOGRAFICO PARAIBANO

Neste segundo capitulo abordarei o quanto a linguagem do trabalho de campo ¢é
importante para uma leitura e entendimento da dinamica social, natural dos fenomenos
ocorridos no espaco geografico Paraibano.

Demonstraremos a importancia dessa metodologia, o trabalho de campo, a partir da
experiéncia vivenciada no decurso da disciplina de Prética de Ensino em Geografia Humana
e da disciplina Estdgio Curricular Supervisionado em Geografia II, nas quais foram
apresentadas leituras, videos e literatura regional, todas com enfoque direcionado a realizagao
do trabalho de campo e, a conseqiiente ida ao campo para a observacdo da realidade a ser
vivenciada, no trajeto entre Cajazeiras a Jodo Pessoa-PB.

Através da realizacdo do trabalho de campo favoreceu-se o contato direto com os
objetos de estudos para uma andlise, observacdo e relato dos fatos ocorridos, posteriores,

promovendo desta forma a constru¢do do conhecimento mediando-se a teoria e pratica.
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2.1. O Trabalho de Campo como Linguagem para o Ensino

A prética do trabalho de campo, ja vem sendo utilizadas como recurso metodolégico
ha vérios anos, os professores e pesquisadores utilizam esta pratica de vivencia a teoria na
pratica, tendo em vista que em muita das vezes os alunos reclamam das aulas, achando-as
chatas e sem atrativos algum, o trabalho de campo proporciona o contato real com os
elementos, possibilitando analisar, observar e obtér informacdes do campo observado.

Durante as disciplinas ministradas foi sugerida a leitura da literatura regional
Vinganca, Nao!, a qual relata a histéria do cangaceiro Chico Pereira e sua histdria trama no
municipio de Nazarezinho-PB, além de assistir aos filmes Abril Despedacado, de Ismael
Kadaré, e Cabra Marcado para Morrer, A Historia de Elizabeth Teixeira e, Sobreviventes de
Galiléia, os quais contam a histéria do campesinato, especificamente na Paraiba, com a
trajetéria de luta de Elizabeth e de luta e assassinato de seu esposo, uma lideranca das Ligas
Camponesas, Joao Pedro Teixeira com objetivo de relaciona-las ao campo.

A escolha do livro, Vinganca, Nao! e dos filmes assistidos, encontram-se
intrinsecamente relacionados pelas escolhas realizadas pelos sues protagonistas e demais
personagens no momento em que as referidas obras demonstram que na vida hda momentos de
escolhas de rompimento ou de tradicdo de continuidade dos costumes regionais de uma época.

Conhecidas as obras foi realizada a constru¢@o do planejamento do trabalho de campo
com defini¢do de roteiros, temas a serem abordados e os locais de visitas com horéarios pré-
fixados e realizados durante trés dias, do més de fevereiro de 2015.

O Trabalho de campo como metodologia de ensino apresenta a possibilidade de
perceber-se o desenvolvimento da préixis, uma vez que os alunos podem vivenciar na pratica
os conhecimentos construidos em sala de aula, portanto com a oportunidade de reconhecer
que o espaco se transforma através das relacOes sociais € da propria da natureza. Dai a
formacdo do sujeito critico capaz de ler o mundo em distintos espagos para além da sala de

aula.

Conforme afirma Silva (2002, p.3):

[...] o trabalho de campo vem a ser toda a atividade que proporciona a
constru¢do do conhecimento em ambiente externo ao das quatro paredes,
através da concretizacdo de experi€ncias que promovam a observacdo, a
percep¢do, o contato, o registro, a descri¢do e representacdio, a andlise e a
reflexdo critica de uma dada realidade, bem como a elaboragcdo conceitual
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como parte de um processo intelectual mais amplo, que € o ensino escolar.
Ou, em decorréncia de experiéncias mais recentes vinculadas 4 formacdo
técnica, a observacdo e interpretacdo do espaco e suas formas de
organizacdo, inerentes 4 pratica social.

Conforme Neves (2010, p.16),

De acordo com os objetivos relacionados a aplicagdo  dos trabalhos
de campo e com o nivel de ensino ao qual eles se destinam, a funcdo
dessa metodologia pode ser mais ou menos abrangente, e deste modo
tem sido historicamente aprimorada para contemplar os fendmenos
que serdo investigados e a profundidade com que serdo abordados.

O trabalho de campo tem indimeras vantagens para a formagdo do discente,
especialmente para se compreender em quais momentos € possivel e necessario desenvolvé-
lo, uma vez que essa metodologia exige planejamento, organizacio e avaliac@o, pois apresenta
vantagens, mas também limitacoes.

Na Disciplina de Préatica em Geografia Humana, ministrada no periodo 2014.2, pela
professora Doutora Ivanalda Dantas Nébrega Di Lorenzo, Orientadora neste trabalho, tivemos
a oportunidade de contemplarmos a ida ao campo observar as dinamicas dos fendmenos
sociais e naturais presentes nas cidades Paraibanas de Nazarezinho, Santa Luzia, Campina
Grande, Joao Pessoa e Sapé. Além dessa disciplina, também se fizeram presentes as turmas
das disciplinas de Estdgio Curricular Supervisionado II, Pritica de Ensino em Geografia
Fisica e Pratica de Ensino em Geografia Regional.

Essa metodologia, o trabalho de campo, utilizada na referida Disciplina provocou em
toda a turma de alunos a curiosidade e a ansiedade para as vivéncias na prética dos contetdos,
debates, filmes, semindrios, aulas expositivas dialogadas, desenvolvidos em sala de aula sobre
0 que seria experienciado.

A autora nos mostra que € preciso ter em mente os objetivos a serem vistos durante o
trabalho de campo, o nivel de ensino ao qual se destina, buscando cada vez mais o
aprimoramento desta metodologia para que possam ser observados todos os fendmeno, e para
tal, € indispensdvel a participacdo e o envolvimento de todos os sujeitos envolvidos no
trabalho de campo em todas as suas fases, quais sejam: antes, durante e depois.

A preparacdo do roteiro teve como proposta a andlise das categorias geograficas
territorio, paisagem, lugar, regido e espaco, e para tanto, houve a preocupagdo de abordar

contetdos sobre a metodologia trabalho de campo para melhor compreender sua extensdo e o
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planejamento necessdrio, uma vez que a referida metodologia apresenta trés momentos
distintos, o antes, o durante e o depois do trabalho de campo.

Conforme afirma Neves (2010, p.23-24), a qual demonstra que essas etapas, para
autores diferenciados, apresenta nomenclaturas distintas, embora corroborem para a mesma

ideia:

Embora haja divergéncias na denominacdo de cada etapa de um trabalho de
campo, a maioria dos autores tende a apontar trés etapas principais: a que
antecede a saida de campo, o trabalho de campo propriamente dito, e as
atividades realizadas apds a saida de campo.

O trabalho de campo realizado durante trés dias nos possibilitou ao sairmos de
Cajazeiras-PB, visitarmos as cidades Paraibanas de Nazarezinho, Santa Luzia, Campina
Grande, Jodo Pessoa e Sapé. O trajeto percorrido demonstrou a diversidade e a complexidade
de todas as por¢des do espaco geografico visitado, quando do trabalho de campo o ensino
pode proporcionar ao aluno o contato direto com objeto de estudo procurando compreender a
complexidade do espaco a partir das observacdes e andlises realizadas nos espagos
proporcionando assim a constru¢do do conhecimento.

Antes da realizacdo de um trabalho de campo had duas etapas bdsicas, quais seja a
organizacdo da turma em grupos e atividades distintas, e, o planejamento.

A organizagdo incluiu a divisdo do grupo em cinco subgrupos de quatro alunos, em
média, assim denominados: grupo de gravacdo e transcricdo; grupo de imagens; grupo de
entrevistas; grupo de relato e grupo de croquis, respectivamente para gravar e transcrever
falas dos entrevistados; registro fotografico; construcdo de roteiro de entrevistas; relatoria
final; e, desenho das areas visitadas. Para tanto, requer-se a preparacdo o conhecimento das
areas a serem visitadas com vistas a evitar possiveis transtornos e dispersdao do grupo para nao

descaracterizar ou trazer prejuizos ao trabalho de campo.

Durante a realizacdo de um trabalho de campo, muitos fatores podem atrair
mais a atengdo dos alunos do que as atividades propostas pelo professor,
ruidos, elementos da paisagem, odores, cores, a prépria sensacdo de
liberdade. Por isso mesmo um trabalho de campo bem estruturado pode ser

mal sucedido. (NEVES, 2010, p.18).

A organizacdo da ida ao campo requer uma serie de fatores que devem ser levados em
conta como: o espaco geogréfico e suas especificidades, a dinimica que o move, cabendo ao
educador, fazer o recorte da area a ser visitada, conhecida, observado os fen6menos naturais e
humanos existem nestes espacos, € consequentemente, em sala de aula sdo apresentados e
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discutidos os objetivos do trabalho a ser realizado.
Corroborando a esta afirmativa, assegura SERPA (1949, p. 09):

O trabalho de campo em geografia requer a definicio de espacos de
conceituagio adequados aos fendmenos que se deseja estudar. E necessdrio
recortar adequadamente os espacos de conceituacdo para que sejam
revelados e tornados visiveis os fendmenos que se deseja pesquisar e analisar
na realidade.

A organizacao e o planejamento, o antes, realizado em sala de aula ocorre a preparacao
dos alunos através de orientagcdes, conteddos explanados, traca objetivos e elabora um roteiro
com os locais que serdo visitados, como também os horarios de chegada e saida de cada local.

O planejamento inclui as preocupagdes com possiveis problemas que possam ocorrer,
os quais deverdo ser sanados, e quando possivel, previstos, a exemplo da escassez de recursos
por parte de alguns participantes, veiculos podem apresentar defeitos, motoristas insatisfeitos
ou com comportamentos inadequados, funciondrios da escola podem se recusar a participacao
na viagem, alojamentos inadequados a realidade dos participantes, dentre outros, que exigem
no minimo, a importancia de se programar a viagem e o trabalho de campo com consideravel
antecedéncia.

A etapa seguinte, o durante o trabalho de campo, consiste na realizacdo das vivéncias
no campo e o debate conexo com a teoria da sala de aula, com retirada de duvidas,
levantamentos de questionamentos, dentre outros. O momento final, o depois do trabalho de
campo, ocorre a construcdo do relato, o qual no caso especifico das disciplinas ministradas se
deu a partir de um relatério final realizado por todos os alunos, de modo que todos colocaram
suas contribui¢des, leituras, impressoes, registros, culminando na ultima nota avaliativa da
disciplina.

Acerca dessa forma de avaliar, segundo a Professora ministrante das disciplinas,
buscou-se o repensar o processo avaliativo e da capacidade que todos os alunos da turma
poderiam demonstrar de pensar/agir/refletir coletivamente sobre os contetidos e realidades

vivenciadas na préxis proporcionada pelo trabalho de campo.

2.2. O Trabalho de Campo na Formacio Inicial e a Educacao Contextualizada para uma

Leitura do Espaco Geografico
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O trabalho de Campo consiste numa metodologia importante para a compreensao da
dindmica espacial, pois possibilita a0 educando vivenciar na pratica os conteidos vistos em
sala de aula e, na pratica associd-los, durante a execucdo do trabalho de campo quando os
participantes através da observacdo, da andlise, reflexdo e obtencdo de informacgdes acerca do
objeto pesquisado sintetizam e constroem novos conhecimentos e saberes.

O professor dispdem de varias ferramentas para dinamizar suas aulas, dentre elas
damos destaque ao trabalho de campo que proporciona ao aluno um contato direto com o
objeto de estudo, contextualizando com o que foi estudado em sala com o espago geogréfico,
podendo observa-lo , analisa-lo e fazer comparagdes com o meio na qual esta inserido.

Segundo Lacerda (2015) a formacgdo inicial docente tem apresentado déficits no
tocante a forma como sdo construidos os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de
Licenciaturas, a exemplo do Curso de Licenciatura do qual fazemos parte no Centro de
Formacdo de Professores (CFP), da UFCG, Campus Cajazeiras — PB, pois apresenta
desconexdo entre a teoria e a pratica. Segundo o PPC do Curso (UFCG, 2008), a pratica como
componente curricular ocorre a partir dos 50% do curso, momento em sao ofertado as
disciplinas de Praticas de Ensino e Estdgios Curriculares Supervisionados. Portanto, no
periodo anterior aos 50% do Curso, hd considerdvel entrave no tocante a praxis a ser
desenvolvida no Curso.

No ensino hé variadas formas de se discutir a praxis, sem necessariamente esperar-se
pela oferta de disciplinas de pratica de ensino nos cursos de Licenciaturas. Dentre essas
formas situam-se as viagens de campo com o fim de realizar trabalhos programados, os quais
colaboram e fortalecem o aprendizado na formacgdo inicial de professores com vistas a
preparacdo destes para a atuagdo futura na Educagdo Bésica.

A execugdo do trabalho de campo pode promover o debate acerca dos conhecimentos
a serem construidos em sala de aula e no campo, consolidando a préxis social a partir das
experiéncias com as realidades de distintos sujeitos, momentos em que pode se oportunizar o
debate a partir da 6tica da educacdo contextualizada.

Segundo Santos (1992) para o exercicio de trabalhos de campo em geografia sdo
importantes a definicdo de espacos a serem visitados, tempos de visita e a conceituacdo dos

fendmenos e fatos, os quais poderdo ser vivenciados.

Quando analisamos um dado espaco, se nés cogitamos apenas dos seus
elementos, da natureza desses elementos ou das possiveis classes desses
elementos, ndo ultrapassamos o dominio da abstracio. E somente a relagio
que existe entre as coisas que nos permite realmente conhecé-las e defini-las.
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Fatos isolados sdo abstracdes, e o que lhes dd concretude € a relacdo que
mantém entre si.(SANTOS, 1992, p.14)

Os espacos visitados, analisados apresentam diversidades e requer o olhar no sentido
de se perceber os elementos visiveis e invisiveis, produtos das interacdes da sociedade em si e
desta com a natureza, da qual faz parte, portanto se faz imprescindivel uma leitura
contextualizada acerca do espaco geogréfico a ser percorrido.

No trabalho de campo realizado foi fundamental o entendimento dos fatos e
fendmenos histéricos ocorridos no Estado da Paraiba, nas areas visitadas, assim como sua
relacdo com todo o trajeto percorrido e todas as metodologias utilizadas em sala de aula com
vistas a culminéncia do trabalho.

Conhecer distintos povos, culturas, religides, aspectos da politica e os fatores naturais
regionalizados promove maiores possibilidades de reorganizacdo do debate posterior ao
trabalho de campo, na fase de relato.

Para tanto, situamos em nossas discussdes as distintas formas como a populacdo
paraibana ao longo do tempo tem construido o espaco paraibano, e para melhor compreensao
destacamos entre os principais estudiosos da categoria geografica espaco, o Professor Milton
Santos cuja producdo enfatiza criticas a globalizacdo como produto do capital financeiro, ao
passo em que propde outra globalizagcao, na qual os seres humanos sejam considerados como
sujeitos de direitos e com respeito ao ambiente. Nesse sentido, o autor (1978) enfatiza o meio
técnico-cientifico-informacional como principal elemento para a ocupagao/constru¢do do
espaco geogréfico.

Em sua obra Por uma geografia nova (1978), a categoria espaco ¢ compreendido
como resultante de um conjunto de forcas e formacdo desigual, portanto diferenciada
regionalmente. Para o autor (ibidem, p, 122), o espago resulta num conjunto de formas
representativas de relagdes sociais do passado e do presente e por uma estrutura representada
por relacdes que estdo acontecendo e manifestam-se através de processos e fungdes.

Santos (ibidem) considera o espaco como resultado das relagdes sociais de producao
humanas com a natureza, uma totalidade, pois € produto das acdes humanas com a natureza
em tempos historicos diferenciados, comportando as noc¢des de formas, processos e fungdes
(SANTOS: 1978, p. 171).

Para a compreensdo do espaco geografico em sua totalidade é imprescindivel que o
observemos, buscando entender seus fendmenos e relacionando-os ao ensino para que 0s

alunos compreendam a interacio das relagdes que nele acontecem e o produto dessas relagdes,
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bem como quais as contribui¢cdes dessas reflexdes na constru¢do de novos conhecimentos.

2.3. Outras Metodologias Utilizadas na Preparacao do Trabalho de Campo: Video,

Literatura Regional, Imagens e Croquis.

O uso de distintas metodologias pelos professores em sala de aula contribui no
processo de ensino, promovendo maior interatividade na constru¢do de conhecimentos
geograficos. Para tanto, cabe ao professor desenvolver o planejamento com vistas a
significativo, bem como tornar o ato de ensinar prazeroso e atrativo ao aluno, de forma que
ele correlacione os conteidos com a sua vida pessoal, atribuindo significados ao ato de
aprender.

Durante as disciplinas ministradas foram mencionados contetidos, os quais foram
facilitados a partir do video, de imagens, leituras de textos e da literatura regional, para ao
final das disciplinas culminarem na avaliacdo com a realizacdo do trabalho de campo como
linguagem.

O uso de videos e literaturas regionais sdo linguagens capazes de contextualizar o

ensino a partir de sua associacdo com outras metodologias como o trabalho de campo.

A utilizacdo da literatura segundo Pontuschka (2009, p. 236-237) se constitui como:

fonte de prazer, mas nao € sd isso. E igualmente modo de conhecer o mundo,
o todo da vida, dos homens, apenas no curto periodo de tempo de nossas
vidas. A maioria pela qual usamos a palavra, os termos utilizados, as
construgdes sintdticas também formam a consciéncia, ajudam a reforca ou
desmitificar certos valores, (...), A literatura d4 prazer. A palavra &
importante. Como se tem prazer ao sentir harmonia de um quadro ou de uma
musica. Ha professores que trabalham essa parte, mas a literatura é muito
mais que isso. Por ela os alunos podem descobrir também toda a grandeza
existente nos homens, para que essa grandeza exista neles igualmente, (...), a
linguagem do cinema vem sendo cada vez mais utilizada nas aulas de
geografia. Enquanto que alguns professores empregam adequadamente essa
linguagem, outros ainda t€m dificuldades de usa-las como recurso didatico
sem descaracterizar ou esquecer a arte cinematografica.

A literatura, o video, o cinema contribuem para o ensino, o conhecimento de outras
realidades, de personagens e fatos historicos a eles relacionados, dentre outros elementos que

contribuem para despertar a curiosidade e o interesse dos alunos acerca dos contetidos
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explanados.

Conforme mencionamos inicialmente neste trabalho, assistimos aos filmes Cabra
Marcado para Morrer, A Histéria de Elizabeth Teixeira e Os Sobreviventes de Galiléia, todos
de autoria de Eduardo Coutinho, os quais relatam sobre a vida de Jodo Pedro Teixeira,
lideranga camponesa no municipio de Sapé-PB, assassinado por grande proprietéario de terra
no periodo da Ditadura Militar. O filme Cabra marcado para morrer, conta a luta de Joao
Pedro Teixeira pelas ligas camponesas lutou até s
ua morte pelo direito da terra, passando o legado para sua esposa Elizabeth Teixeira.

Associado a estes filmes também assistimos o filme Abril Despedacado, dirigido por
Walter Sales, o qual relata a luta de duas familias pela terra e que seguem uma luta sangrenta
de vinganga entre duas familia.

Somadas as histérias dos quatro filmes exibidos, realizamos a leitura da literatura
regional Vinganca, Na@o!, de autoria de Francisco Pereira da N6brega, o qual relata a histéria
de Chico Pereira, um Sertanejo que ingressa no Cangaco para vingar a morte de seu pai,
assassinado por liderangas politicas regionais, sem que houvesse puni¢do ao assassino de seu
pai, isto ocorrido no ano de 1928, quando ocorreu a constru¢do da Barragem de Sao Gongalo,
municipio de _Sousa — PB.

Tanto os filmes como a literatura mencionados retratam historias de vinganga e
tradicdo de familias do Sertdo Nordestino, cujas cendrios se desenrolam em paisagens
diferenciadas, mas que encerram no rompimento com a tradicdo de violéncia quando as
esposas do assassinados Jodo Pedro Teixeira, Elizabeth, e de Chico Pereira, Jarda, assim como
no filme, Tonho, interpretado por Rodrigo Santoro,
decide mudar os destinos, realizando escolhas por trilhar outros caminhos que ndo fosse a
violéncia entre familias.

Debatemos e questionamos o filme e o livro em sala para obtermos um conhecimento
prévio antes do trabalho de campo, o uso filmes e literaturas regionais proporcionando um
entendimento sobre os temas, entendendo nossa cultura, lutas e desafios, todos considerados
conteidos que podem ser abordados no ensino contextualizado com as realidades
locais/regionais do espaco paraibano.

No caso especifico das disciplinas cursadas, e da qual fizemos parte como aluna,
outras metodologias foram utilizadas para subsidiar a prética do trabalho de campo. Dentre
elas, destacamos as aulas expositivas dialogadas, leituras de textos, debates, exibicdo de
quatro videos, quais sejam: Cabra Marcado Para Morrer, A Historia de Elizabeth Teixeira,

Sobreviventes de Galiléia e, Abril Despedacado; além da leitura da obra literdria regional,
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Vinganca, Ndo!, de autoria de Francisco Pereira Nobrega.

Assim, a escolha dessas linguagens (videos e literatura regional) se deu pela
necessidade de abordar na Geografia Humana a compreensao do trajeto de pesquisa, ou seja, a
extensdo oeste-leste do Estado da Paraiba, iniciando no municipio de Cajazeiras até Jodo
Pessoa para visitarmos e conhecermos realidades distintas relacionadas as distintas formas de
apropriacdo do espago paraibano desde o Sertdo até o Litoral, observando-se a paisagem e
suas caracteristicas no tocante aos testemunhos de tempos e espacos diferenciados histérico e
geograficamente.

Além das metodologias aqui citadas, trabalhamos também com a confec¢@o de croquis
das dreas visitadas procurando enaltecer habilidades no grupo de alunos, o qual foi dividido

em subgrupos de imagem e gravagdo, entrevista, croquis e relato.

3. CONSTITUINDO A PRAXIS A PARTIR DO TRABALHO DE CAMPO

Neste dltimo capitulo nos debrucamos acerca do trajeto completo do trabalho de
campo evidenciando os aspectos observados nas dreas escolhidas para a realizacdo da
atividade de ensino.

A pratica do trabalho de campo € uma ferramenta bastante utilizada pelo professor de
geografia indo além da sala de aula, proporcionando ao aluno uma vivencia com o real ,
podendo observar, comparar , questionar e relata tudo o que foi visto durante o campo. Antes
da ida ao campo € muito importante o planejamento em sala de aula de todo o conteudo e os
lugares que serdo visitados para evitar possiveis surpresas.

Para um bom trabalho de campo trés etapas sdo fundamentais o antes ainda em sala de
aula o professor passa o conteudo para o aluno e faz o planejamento do trabalho de campo, o
segundo momento ja em campo o aluno terd o contato e poderé fazer suas analises , anotacoes
e registros fotograficos , entrevistas , retira suas duvidas .ja no terceiro momento ocorre um
debate entre a turma e o professor para que as duvidas sejam esclarecidas , em seguida

elabora-se um relato de campo em dupla ou individual para se contar tudo o que foi visto
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durante a viagem de campo.

A pratica da ida ao campo proporciona a turma uma vista e contato com o real além
das leituras e imagens vistas em sala valorizando esta pratica e renovando as praticas nas
aulas de geografia ,ativando nos alunos a curiosidade e a busca além da sala de aula , a

vivencia com a pratica.

3.1. O Estudo do lugar e da paisagem Paraibana através do Trabalho de Campo

O conhecimento do espaco geografico paraibano se deu através da metodologia
trabalho de campo, realizado nas cidades Paraibanas de Nazarezinho, Santa Luzia, Campina
Grande, Jodo Pessoa e Sapé, o qual nos proporcionou a consolidacdo da praxis mediante as
vivéncias realizadas da teoria em sala de aula com os fatos presenciados através da memoria
histérica ou da observag¢do nos municipios visitados.

A Paraiba tem uma vasta cultura, uma grande mistura de povos e racas diferentes que
faz com que em cada cidade sua cultura e seu desenvolvimento se de forma diferenciada
contribuindo para o desenvolvimento do Estado da Paraiba a partir da luta e coragem de seu
povo valente.

As paisagens e lugares dos distintos espacos paraibanos observados nos mostraram os
varios contrastes da Paraiba, suas belezas naturais e também modificadas pelo homem
registrar por meio de fotografias e croquis estas paisagens proporciona ao aluno uma
ferramenta fundamental para a andlise e observagdo dos elementos contidos nela.

E de fundamental importancia que os estudantes reconhecam conceitos, a construgio,
a acdo humana sobre o0 mundo e que tenham a curiosidade de conciliar uma interpretagdo
contextualizada ha esses espacos de forma dinamica e inseparavel. Para Santos (1996, p.61)
“Tudo aquilo que ndés vemos, o que nossa visdo alcancga é a paisagem. Esta pode ser definida
como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao € formada apenas de volumes, mas
também de cores, movimentos, odores, sons, etc’.

O autor enfatiza que a paisagem abrange tudo aquilo que a vista pode alcangar,
formada pela interacio de vdrios elementos interagindo entre sim dando cor forma e
movimento a paisagem. O estudo da paisagem durante o trabalho de campo é fundamental,
pois o aluno obtém uma noc¢do de espago a partir dos elementos expostos na paisagem.

2

E no lugar que sdo desenvolvidas relacdes de poder, social o ser humano se
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desenvolve valorizando e preservando sua cultura local dando origem a sua identidade.

Para Schaffer (2013, p.93):

O lugar como espago vivido, como horizonte cotidiano, traduz a identidade
de cada um. Assim sendo o conceito e as vivéncias do lugar assumem um
significado especial no ensino de geografia, na perspectiva de uma educacio
que se volta para a atitude de solidariedade e participacdo e que valoriza o
conhecimento que promove a identidade (pessoal, social, espacial).

E possivel perceber as que cada um desenvolve no seu lugar, contribuindo para a
construcdo da identidade do individuo, por isso a ci€ncia geografica deve observa e valorizam

estas relacdes existentes ente os individuos e o lugar e sua origem.

3.2. O trajeto percorrido no trabalho de campo

O estudo compreendeu o trajeto por cinco cidades paraibanas, iniciando no municipio
de Nazarezinho — PB, onde conhecemos a familia que carrega a histdria do cangago, através
do personagem principal da Literatura Regional Vinganga, Nao!, Francisco Pereira da

Nobrega.

Figura 01: Mapa de localizaciao da cidade de Nazarezinho-PB

.
< e
MESORREGIAO Fonte: FAMUP, 2015

Longitude: -38.325°; Latitude: -6,916° 173.24 Km? 31.9 hab./Km*

Microrregifo: Sousa 449.50 Km 272 m

LIMITES: Limita-se com os municipios de Cajazeiras (26 km), S30 José de Piranhas (30 km), Carrapateira (14 km), Aguiar (27 km),
S&o José da Lagoa Tapada (18 km), Sousa (20 km), Marizépolis(11 km) e Sdo Jodo do Rio do Peixe (25 km).

FONTE FAMUP (2015) E IBGE (2014).

Visitamos a residéncia de Abdias Pereira (filho do Cangaceiro Chico Pereira e irmao
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do autor do livro Vinganca, Nao!. Encontramos um acervo fotogréifico da familia Pereira, um
memorial em processo de construcio e reorganizacdo do acervo fotografico. No local nos foi
oportunizado conhecer e conversar com Maria Egilda, filha de Abdias Pereira e sobrinha de

Chico Pereira, a qual nos relatou sobre o ingresso de Chico Pereira para o Cangaceirismo.

Imagem 01- Residéncia de Abdias Pereira

Na oportunidade, perguntamos sobre como ela percebia esses fatos, e entdo nos foi
mencionado que a histéria aos poucos vem sendo silenciada na familia e na cidade.
Posteriormente, passamos pela Fazenda Jacu, residéncia em ruinas, do cangaceiro Chico

Pereira com sua esposa Jarda e seus filhos. No local pudemos discutir e observar a paisagem
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relembrando fatos relacionados pelo autor do livro Vinganca, Nao! ao se reportar aquele

momento histdorico.

Imagem 2 - Fazenda Jacu, casa de Chico Pereira.
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Figura 01 - Casa de Abdias Pereira
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Fonseca, Adriana de Sousa. 2015

Ele ficou conhecido por entrar no cangaco para vingar a morte de seu pai, ja que a
justica ndo havia condenado o assassino, deixando impune, andando livre pelas ruas. A partir
dai desencadeia-se o processo de formagdo do bando de cangaceiros. O livro foi escrito por
Francisco Pereira Nobrega, filho do Chico Pereira e retrata episddios ocorridos nos estados da
Paraiba, Ceara, Pernambuco e Rio Grande do Norte.

Assim como ja foi citado, a primeira parada foi na casa que morou Abdias Pereira
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(Imagem 01), irmdo de Chico Pereira, hoje um espaco dedicado a guardar lembrancas e
memorias de Abdias, criado pela familia. O objetivo da visita foi a obten¢cdo de informacgdes
que viessem a complementar a leitura realizada em sala de aula. A chegada ao local aconteceu
por volta das 08h45min e estava na residéncia Maria Egidia, filha do Abdias e sobrinha do
conhecido cangaceiro. Esta recebeu a equipe com satisfagdo e logo convidou a todos para
conhecer a antiga morada. Apresentou as fotos ali expostas e contou um pouco da histéria da
familia.

Em entrevista, Maria Egidia afirma que as pessoas da cidade conhecem a histéria do
de seu tio, porém nao falam sobre o assunto e que isso ndo atrapalha o relacionamento entre
ambos. Falou também que a familia de Chico Pereira Dantas ndo queria que ele entrasse para
0 cangaco, mas que em nenhum momento o abandonou por causa disso. Afirmou ainda que
muito se fala sobre o assunto, porém nem sempre sdo veridicos os comentdrios em obras
escritas, alegando que “o pessoal bota do jeito que quer”.

Posteriormente a saida da residéncia de Abdias Pereira as 10h15min, nos direcionamos
a Fazenda Jacti (Imagem 02), proximo a entrada da cidade, onde morou Chico Pereira com
sua esposa Jarda e filhos. A casa estd em situagcao precdria (em ruinas) e por esse motivo nao é
aconselhdvel entrar nela para conhecer.

De fora da casa, houve um momento de discussdo do livro “Vinganga, Nao!”, onde
nos lembravamos dos fatos contados na obra e imagindvamos a situacdo. Vizinho a casa, mora
Josimar Pereira de Oliveira, filho de Luiz Pereira, neto de Abdias Pereira Dantas. Tentamos
conversar com ele sobre o tio, porém o rapaz nao entrou em detalhes, afirmando apenas que a
propriedade ja tinha sido alvo de disputa entre os herdeiros e que a mesma estd em processo
de tombamento como patrimonio historico.

A partir da conversa com Maria Egidia pode-se entender que ela ndo falava com total
liberdade os fatos acontecidos, ja que a medida que comentava algumas perguntas propostas
pelos alunos, como também pelos professores, dava uma pausa, chegando a falar que “tem
hora que ¢ preciso parar”. Também ficou claro que ela falava bastante do pai Abdias, o que se
imagina que queria coloca-lo como ator principal da histdria, ficando claro um lago afetivo
muito forte da mesma com as lembrangas do pai.

Em vérios momentos, Maria Egidia deixava claro que a sua exposicdo de relato era
sobre a vida de seu pai. Em contrapartida, a entrevistada ndo tinha muitas informacdes aos
ouvintes ali presentes sobre os fatos da vida e histéria de Chico Pereira, alegando falta de
conhecimento ou recordacio da época

A segunda parada aconteceu na Cidade de Santa Luzia (Mapa 02), situada na
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Mesorregido da Borborema, onde foi visitada a Escola Arlindo Bento como pode ser analisada
na imagem 3 a seguir, concebida como Escola Quilombola.

No municipio de Santa Luzia — PB, conhecemos a experiéncia de ensino voltado a
permanéncia de culturas passadas dos mais velhos para os mais novos na Escola Estadual
Arlindo Bento de Morais, na qual se desenvolve um projeto educacional de povos
quilombolas, oriundos do quilombo do Talhado, assim como do quilombo urbano do Talhado,

neste municipio.

Imagem 3- Vista da Escola Estadual Quilombola Arlindo Bento de Morais

Fonseca, Adri.':ma dé Sou;a. 2015

A Escola Estadual Quilombola Arlindo Bento de Morais, estd localizada na zona
urbana em uma area remanescente de quilombos na Rua Antdnio Moises, N°264, cidade de
Santa Luzia-PB. A escola vem desempenhando um trabalho com reconhecimento amplo
devido a sua relevancia para uma construcao cidada consciente e critica do alunado, junto a

comunidade a instituicdo desenvolve o combate a descriminacdo, preconceito étnico racial,
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homofobia entre outros. Os projetos desenvolvidos com a equipe pedagdgica da escola tem
uma relacdo forte com a comunidade, fazendo com que a cultura e as tradi¢des locais fiquem
permanentemente inseridas no ambiente escolar.

Logo, se percebe a importancia desse ensino para os quilombolas, no qual, os mais
jovens vao aprender com os mais velhos (assim como os contetdos especificos apresentados
em sala de aula), suas tradicdes, culturas, herancas, podendo guardar as memorias de suas
origens, a0 mesmo tempo em que passam a construir um conhecimento escolar, ou seja, 0s
alunos da educacdo quilombola vao ter sua aprendizagem, porém de modo especifico no qual
poderdo aprender mais sobre a cultura do seu povo sem perder o vinculo das suas raizes.

A convivéncia pacifica e a disciplina dos alunos sdo questdes visiveis como reflexos
dos sistemas e procedimentos utilizados sistematicamente pela escola para abordar os
processos de planejamento institucional. A qualidade do ensino apresentado pela escola é
resultado de um trabalho desenvolvido, planejado e articulado entre a gestao da escola e a sala
de aula, promovendo o desenvolvimento de um didlogo maduro das liderancas pedagdgicas e
da direc@o, com um objetivo em comum de uma educagio de qualidade.

Além de vivenciarmos o espaco de trabalho das louceiras, visando uma ampliacdo de
como se funciona as dinamicas escolares, bem como a relacdo entre comunidade/escola,
enquanto essa, uma fonte de influéncias na vida cotidiana dos individuos e, como parte
importante no processo de ensino/aprendizagem.

Para a explicitacdo da 4rea e paisagem observadas, foram utilizadas as metodologias

do croqui e da imagem conforme expressas, a seguir.

Imagem 04 - Louceira colocando as pecas no forno para queimar

Fonseca, Adriana de Sousa.2015
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Imagem 04 - loucas sendo colocadas no forno
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Fonseca,Adriana de Sousa. 2015

A associa¢do das louceiras € formada por um grupo de mulheres da comunidade
quilombola que teve como lideranga Maria do Céu Ferreira da Silva (Céu das Louceiras)
mulher popularmente conhecida pelo trabalho e buscas constantes de recursos para
comunidade. Céu foi morta apds ter tido 70% do seu corpo queimado pelo seu marido, fato
ocorrido em data de 27 de setembro de 2013, Maria do Céu Ferreira da Silva era louceira e
muito respeitada por todos da cidade de Santa Luzia e por diversos setores dos movimentos
de igreja e sociais.

A lider era presidente da Associacdo das Louceiras Negras da Serra do Talhado e a
principal lideranca da comunidade quilombola da Serra do Talhado Urbano, também em Santa
Luzia — PB.

Hoje a irmd de Maria do Céu lidera o grupo. Essas mulheres tém na cultura da
fabricacdo de pecas artesanais feitas com argila uma fonte de renda, onde confeccionam
panelas, jarras, copos entre outros utensilios.

O terceiro local da visita foi o Instituto do Semidrido (INSA), no municipio de

Campina Grande, onde se desenvolve projetos voltados a sustentabilidade do Semiarido.

Figura 03 — Localizacao da Cidade de Campina Grande
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%“% MESORREGIAO

Fonte: FAMUP, 2015

Longitude: -35.881°; Latitude:-7.231° 620.63 Km?

Microrregido: Campina Grande 118.90 Km

549.7 hab./Km?

551 m
LIMITES: Limita-se com os municipiosde Lag. Seca (9,2 km), Massaranduba (18 km), Pocinhos (41,6 km), Puxinan3 (17,1 km),
Boqueirdo (55,7 km), Caturité (36,9 km), Fagundes (26 km), Queimadas (16,8 km), R. do Bacamarte (27,8 km) e B. Vista (45,4 km).

FONTE FAMUP (2015) E IBGE (2014)

Nesse momento, paramos na Cidade de Campina Grande localizada na Mesorregiao
do Agreste, onde seguimos para o Instituto Nacional do Semidrido (INSA).

O Instituto Nacional do Semidrido (INSA) € um instituto de pesquisa, com enfoque no
Semidrido brasileiro, sendo parte integrante da estrutura do Ministério da Ciéncia, Tecnologia
e Inovacdo (MCTTI). Busca viabilizar solucdes interinstitucionais para a realizagdo de agdes de
pesquisa, formacao, difusdo e formulagcao de politicas para a convivéncia sustentdvel com o
clima semidrido, isso a partir das potencialidades socioecondmicas e ambientais da regido. O
instituto é referéncia devido as agdes articuladas e a execucdo participativa de estudos e
pesquisas que sdo relevantes para a constru¢do de um semidrido social, econdmico e
ambientalmente sustentdvel, valorizando suas potencialidades.

O conhecimento sobre o potencial de manejo e utilizacdo desses recursos ainda é bastante
elementar, necessitando de iniciativas em pesquisa e aplicacdo, em convergéncia com o
conhecimento popular, pensando nisso o INSA trata de algumas discussdes e acdes como:

e C(Cactaceas: conservagdo e uso sustentavel;

e Bioprospecg¢do, conservagdo e avaliacdo dos recursos genéticos e bioquimicos
do bioma Caatinga;

e Diversidade genética e cardiolégica de plantas exclusivas.

Imagem 05 — Amostra de cactos produzidos no INSA.
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Fonseca, Adriaa de Sousa. (2015)

Apesar de apresentar uma regido climdtica propicia para o cultivo das cactdceas
(Semidrido Nordestino), o Brasil estd bem atrds de muitos paises no consumo das espécies
(muitos paises compram essa cultura do Brasil) e estdo eles agora tendo grandes lucros. O Dr.
Arnobil busca, desde que ingressou no Instituto, que a populacdo dessas regides fosse
conscientizada a utilizar essas espécies ndo somente como “socorro”, mas também ver nelas
um meio de vida, uma forma econdmica de sustento. Diante do desafio, foi criado o cactaceo
e o banco genético das principais espécies nativas e ndo nativas, para ser mostrado a
comunidade o potencial ndo s6 agricola, como também socioecondmico, ja que segundo o
pesquisador, o semidrido nordestino tem a 2* maior diversidade de cactdceas do mundo.

Assim, o INSA com o projeto das cacticeas, também atua com a gestdo de recursos
hidricos e nesse contexto, o Instituto trabalha com a prética de capitacdo de dgua da chuva e o
reuso em estratégias eficazes para a conservacdo dos recursos hidricos, em aspectos
qualitativos. Através desse preceito, o INSA aborda temas atuais e agdes como:

e Reuso de dgua no semidrido brasileiro para fins ndo potdveis, visando principalmente

a produgdo agricola;

e Tecnologias sociais de captagdo de agua de chuva

Imagem 06 - Sistema de armazenamento da agua captada pela chuva.
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Fonseca, Adriana de Sousa.(2015)

O quarto local compreendeu a visita ao Laboratério e Oficina de Geografia da Paraiba
(LOGEPA), situado na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no Campus Jodao Pessoa —
PB. Visitamos também a falésia da praia da Ponta do Seixas, dreas de mangues e a Estacdo

Ciéncia para assistir o filme no Planetério, na cidade de Jodo Pessoa-PB.

Figura 04 - Mapa de localizacao da cidade de Joao Pessoa -PB

-

. ,ﬁh"\ MESORREGIAO

Fonte: FAMUP, 2015

Longitude: -34.683°; Latitude: -7.115° 210.55 Km? 2822.2 hab./Km?
Microrregido: Jodo Pessoa 0.00 Km 47 m

-se com o Oceano Atlanticoe os municipios de Conde (22,2 km), Santa Rita (11km), Bayeux (4 km) e Cabedelo

FONTE: FAMUP (2015) e IBGE (2014)

L4 visitamos, em primeiro momento, o Laboratério de Geografia da Paraiba
(LOGEPA) localizado na Universidade Federal da Paraiba-UFPB: focamos a atencdo para a
producdo e manutencdo de recursos diddticos, técnicos e cientificos e, sua importancia
enquanto fonte de aprimoramento de conhecimento.

O LOGEPA ¢ fruto de um projeto de extensdo o “Conhecendo a Paraiba” ¢ uma
proposta de articulacdo entre a pesquisa € o ensino promovido pelos professores do

Departamento de Geociéncias no ano de 1995. O seu principal objetivo € contribuir para a
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producdo e divulgacdo do conhecimento produzido na Universidade, junto as escolas
publicas, privadas e também de outras instituicdes. Dois anos mais tarde, em1997, surge por
meio deste projeto de extensdo, o Laboratdrio e Oficina de Geografia da Paraiba (LOGEPA),
resultado de uma iniciativa desenvolvida no Departamento de Geociéncias apoiada pela

Universidade Federal da Paraiba através do Programa de Bolsas de Extensao (PROBEX).

Imagem 07 Maquete do Estado da Paraiba

Fonseca, Adriana de Sousa.(2015)

As préticas e funcionamento deste projeto sdo desenvolvidos no Laboratério e
Oficinas da Paraiba (LOGEPA), o qual funciona como suporte do ensino de geografia da
Paraiba nos niveis 1°, 2°¢ 3° graus, como também na divulgacdo dos conhecimentos
produzidos na Universidade junto a sociedade (escolas publicas, privadas e também de outras
institui¢des de nivel superior).

As principais metodologias utilizadas no LOGEPA sdo: com relagdo ao ensino, aulas
expositivas: Oficinas de trabalho; confec¢des de materiais diddticos; com relacdo a extensio,
organizacdo de trilhas; participagcdo dos alunos bolsistas as escolas. Durante as aulas
expositivas, se faz uso da maquete da Paraiba (inclusive tecendo consideragdes sobre a sua
origem e constru¢do), do quadro branco (mostrando didaticamente através de desenhos como
funcionam os fendmenos fisicos e humanos no nosso Estado), do projetor multimidia
(apresentacgdo de slides com textos, fotografias, mapas e graficos, sobre o tema em questio) de
um home theater (para apresentacdo de material audio- visual), do programa Google
Earth(mostrando na prética como se processa a localiza¢do na superficie terrestre, mediante as
coordenadas geogrificas e mostrando também alguns elementos fisicos e humanos), dentre

outros materiais.
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O projeto teve a frente a professora Dr. Maria de Fatima Albuquerque Rangel Moreira
como coordenadora e os alunos Paulo Vitor do Nascimento Freitas e Maria Karolyne
Gracilene da Silva Xavier como alunos bolsistas do projeto.

Logo, podemos verificar o qudo € importante o desenvolvimento desses recursos,
principalmente se os mesmos forem criados e desenvolvidos com os alunos, pois, através
destes poderd agucar a criatividade bem como, possibilitar ao aluno poder fazer uma analise
critica tanto da utilidade desses materiais dentro de sala, como também o favorecimento que
0s mesmos trardo a sua compreensio conteudista.

No segundo momento, partimos com o destino das falésias da Ponta do Seixas, onde
contemplamos uma visdo mais significativa e aprofundada sobre reflexdes a cerca da
geografia fisica. Nesta parada, o professor Dr. Marcos Assis nos contempla em sua fala, de
forma sucinta, com alguns processos fisicos e humanos que atuam sob essa area. Segundo ele,
0s processos atuantes, causam a ac¢ao de erosdo causada pelas ondas e pelo erguer das marés,
provocando o desmoronamento da base e posteriormente de forma maci¢ca hd o arrasamento
das partes superiores, dentro da sua propria geomorfologia marinha.

Intercalando a face dos agentes naturais existe a Mao do Homem, em que, esse jogo de
interesse, reproduz nesse meio, formas de representacdes especificas, seja representacdes
urbanas bem como, atrativos turisticos caracterizados como de movimento econémico, logo,
modifica de forma inoportuna os locais onde os processos naturais vao se fincar mais
intensivamente, causando diversos problemas, sendo assim um causador de modificacdes
naturais também.

Finalizando com a visita do trabalho de campo no municipio de Sapé — PB para
conhecer o Memorial das Ligas Camponesas, momento em que pudemos participar das
homenagens ao aniversdrio de Elizabeth Teixeira, esposa de Jodo Pedro Teixeira, lider

camponés assassinado por um grande proprietario de terras, a época da Ditadura Militar.

Figura 05 — Mapa de localizacao da Cidade de Sapé — PB
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Fonte: FAMUP, 2015

Longitude: -35.233°; Latitude:-7.095° 316.33 Km?
Microrregido: Sapé 55.40 Km 123 m

LIMITES: Limita-se com os municipios de Mari (10km), Riach&o de Poco (8,5km), Sobrado (7,5km), S0 Mig. de Taipu (17km), Cruz
do Esp. Santo (17km), Sta. Rita (27,5km), Capim (23km), Caldas Brand@o (12km), Cuité de Mamanguape (20km) e Aragagi (32km).

FONTE: FAMUP (2015) e IBGE (2014)

142.0 hab./Km?

Com objetivo de aprimorar 0s nossos conhecimentos acerca da dindmica do
movimento camponés na luta pela Reforma Agraria no Brasil vivenciamos na pratica um
movimento real acerca da histéria da reforma agréria, das lutas e conquistas da terra pelos
movimentos sociais, e do aniversario e das homenagens a Elizabeth Teixeira.

Os movimentos das ligas camponesas no Brasil nascem e se consolidam em meados da
década de 1950, periodo marcado por transformacdes na organiza¢do econdmica, politica e
social, que repercutiu em diferentes niveis federativos.

A cidade de Sapé foi a responsdvel por abrigar a primeira liga camponesa no estado da
Paraiba, fundada apds trés anos de muitas lutas e trabalhos assumidos pelo lider camponés
Jodo Pedro Teixeira, juntamente com sua esposa Elizabeth Teixeira em fevereiro de 1958, sob
a denominacdo de “Associacdo dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas de Sapé” (LEMOS
2008). Com registro em cartdrio, o objetivo era mobilizar todos os camponeses na luta pelos
seus direitos e de conscientiza-los na defesa de uma reforma agriria que atendesse os anseios
de todos os trabalhadores rurais.

Foram inumeras as prisdes e assassinatos de liderancas para acabar com as Ligas. Com
Jodo Pedro ndo foi diferente: ele foi perseguido e assassinado. Elizabeth, entdo assumiu a
lideranga da liga camponesa, passando a sofrer ameacas, fatos esses que sensibilizaram a liga
e os camponeses. SO aumentava o numero de filiados, passando de 7.400 para 30.000 em
apenas dois anos. Elizabeth passa a ser considerada icone no Nordeste da resisténcia dos
trabalhadores rurais na década de 1960.

Aos seus 90 anos declara que ndo vai mais a0 campo por conta da sua idade mais que
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¢ procurada por camponeses em busca para contar a sua trajetéria e de seu esposo Jodo Pedro,
além disso, € reconhecida nacionalmente e participa de varios congressos e conferéncias em
todo o Brasil.

O seu aniversdrio foi marcado por muitas homenagens tanto das escolas camponesas
como de presencas ilustres como a de Jodo Pedro Stédile e de ligas camponesas que tem
Elizabeth como inspira¢do para continuarem na luta por uma reforma agraria que realmente
atenta os anseios dos camponeses que lutam diariamente em busca dos seus direitos sociais e

trabalhistas como pode ser visualizado nas imagens a seguir.

Imagem 08 Elizabeth Teixeira com a Bandeira do MPA (Movimento dos Pequenos
Agricultores)

12 S L D,
Fonseca, Adriana de Sousa.(2015)

Imagem 09 Homenagens e Apresentacoes Culturais para Elisabeth Teixeira.

Fonseca, Adriana de Sousa. (2015)
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Imagem 10- Homenagem do Assentamento Elizabeth Teixeira pelos seus 90 Anos.

Fonseca, Adriana de Sousa.(2015)

O percurso realizado apresentou distintas possibilidades de se observar o espaco
geogréfico, cujas observacdes contribuiram no desenvolvimento do trabalho de campo e na

discussao para a construcao do relato final, a Gltima etapa do trabalho de campo.

4.3. Relato de Campo

E no relato de campo que o aluno conta o que aconteceu na ida ao campo desde o
planejamento em sala de aula e todos os fatos ocorridos e observados durante a viagem. Com
a orientagdo do professor e o auxilio de algumas leituras, videos, depoimentos, anotacdes e
imagens os alunos desenvolveram o relato de campo bem mais estruturado. Para Neves a
analise do relatério de campo pelo aluno € muito importante. (2010, p.49) “Depois de
concluido o relatério, € importante que o estudante ou o grupo realize a revisdo do texto
analisando: a clareza e coeréncia das ideias; a exatiddo e pertinéncia das informacgdes; a
atencdo ao sentido ambiguo das frases e o uso uniformizado dos verbos”.

Para a autora é fundamental que o aluno ao termino do seu relatério de campo faca
uma leitura minuciosa para observa se a erros para que se possam fazer as devidas corregoes,
para que aja coeréncia dos fatos descritos.

Para um bom relatério de campo e fundamental que todas as informacdes observadas

durante a ida ao campo estejam contidas no relato como também, fotos, croquis, entrevistas,
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mapas e todos os materiais utilizados e coletados durante o campo estejam no relatorio.

Antes de nossa ida ao campo para visitamos as cidades de Nazarezinho, Santa Luzia,
Campina Grande, Jodo Pessoa e Sapé na Paraiba, a professora em sala de aula dividiu as
funcdes de cada aluno durante a viagem foram divididos em grupos responsaveis por fotos,
entrevistas, elaboracdo de questiondrios, croquis e relatos. Depois da realizacdo do trabalho de
campo iniciamos a construcio do relatério de campo em sala e em seguida dividas as partes
de cada um o relatério ia sendo enviado por e-mail de aluno para aluno colocando suas
devidas contribuigdes e relatos, feita a conclusao e enviado a professora.

O relato de campo é uma parte fundamental do trabalho de campo é onde todas as
informagdes conhecimentos adquiridos durante o campo sdo colocados ali para a analise do
professor e obtengdo de uma nota ou parte dela. Um bom relato de campo significa que os
alunos estavam atentos a todos os fatos e acontecimentos ocorridos durante a viagem e que
ouve troca de aprendizagem entre todos os participantes.

Seguindo todas as orientacdes dadas pelo professor, conversando e debatendo com os
alunos sobre todos os fatos observados e analisados durante a viagem certamente o relato de
campo contemplar a todos os requisitos solicitados pelo professor, a organizagdo e coeréncia
dos fatos e muito importante para a conclusao do relato de campo.

Durante o trabalho de campo tivemos oportunidades grandiosas como as conversas
com a sobrinha do cangaceiro Chico Pereira , Maria Egilda, também de ouvir o depoimento
de Elizabeth Teixeira a respeito de toda sua trajetéria e luta a frente das ligas camponesas.
Ainda podemos conhecer a Escola Quilombola Arlindo Bento de Morais na cidade de Santa
Luzia que mantem a cultura viva dos povos quilombola, desenvolve projetos junto a
comunidade, participa do projeto das louceiras dando acabamento a suas pecas , visitamos 0
INSA, Instituto Nacional do Semidrido neste local sao desenvolvidos projetos voltados para o
desenvolvimento sustentdvel como pesquisas com plantas ornamentais e captacdo da dgua da
chuva.

Ainda tivemos a oportunidade de visitar o LOGEPA, Laboratério e oficina de
Geografia da Paraiba, que possui uma enorme maquete do Estado da Paraiba e junto aos
alunos desenvolvem projetos nas escolas da comunidade.

O trabalho de campo proporciona este contato direto com o objeto de estudo
possibilitando tira duvidas e ao final produzir o relatério de campo. Ocorreram algumas
desvantagens durante o estudo de campo como falta de alojamentos adequados, desinteresse

por parte de alguns alunos, cansativo por durar trés dias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia do trabalho de campo somado a exibicdo de videos e literatura regional
desenvolvidos nas disciplinas ministradas se constitui como subsidio ao aporte tedrico-pratico
no processo docente e na formagdo inicial, estes exigem a adocdo de metodologias
diversificadas e estratégicas em sala de aula.

O trabalho de campo como metodologia promoveu-nos uma aula interativa, pois
demonstrando como a expressdo da paisagem contempla tempos e espacos diferenciados
mediados e resultados por processos histéricos vivenciados. Isto gera a maior compreensao
dos sujeitos que ali estdo inseridos, bem como averigua o funcionamento e a compreensao do
conhecimento por determinadas grupos que estdo em diferentes realidades.

O trabalho de campo consolidou a praxis através do didlogo possibilitado entre os
referenciais tedricos e as realidades observadas revelando os desafios e as inquietagdes do
grupo participante na atividade das disciplinas ministradas

A Geografia tem um papel fundamental na forma¢ao do educando, da sociedade e dos
agentes educacionais, pois trabalhar para o exercicio da cidadania, na medida em que o aluno
€ percebido como sujeito de sua prépria histdria, responsavel pela construcao/transformagao/
destruicao/ reconstrucao do espago em que vive.

A compreensdo do ensino de geografia através de metodologias distintas como a que
aqui explanamos possibilitou aos alunos da disciplina a melhor compreensdo das relagdes
socioculturais, da dindmica da natureza, na qual os seres humanos atuam, vivem como
agentes transformadores em funcdo da satisfacio de suas necessidades, o que possibilita
melhor conhecer o espago geografico.

Finalmente, compreendemos a importancia das metodologias diversas utilizadas, bem
como compreendemos a partir dos fatos historicos contidos nos videos assistidos e na obra
literdria indicada, e ao associar estes ao trabalho de campo entendemos sua importancia para a
compreensdo dos fatos historicos constituintes das paisagens ao longo de todo o espaco
Paraibano, cujos variados aspectos fisicos e sociais se relacionam entre si, produzindo e

reproduzindo acOes expressdes diversas neste espago.
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