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RESUMO

A presente pesquisa busca, a partir, da produ¢do de uma anélise documental, demonstrar quais
os resultados alcancados durante o periodo de 48 meses de vigéncia (de marco de 2014 a
fevereiro de 2018) do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
Subprojeto Geografia, do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), campus Cajazeiras — PB. Tendo como sujeitos participes da
pesquisa: Bolsistas de ID, Professores Supervisores e Coordenadores de drea, o objetivo geral
¢ analisar os relatorios anuais do Subprojeto Geografia CFP/UFCG entre os anos de 2014 e
2017. Esta pesquisa fudamentada nas discussOes de pesquisadores das areas de Formacdo
Inicial Docente, Educacdo, e Geografia Escolar. Utiliza como procedimentos metodolédgicos,
uma abordagem qualitativa desenvolvida por meio da técnica de andlise de contetido. Para
complementar as informacdes, também faz uso de indicativos quantitativos. Além de discutir
problemas do campo formativo de professores, praticas docentes, € a constru¢do de
conhecimentos para a efetiva aprendizagem. Esta investigacdo oferece um conjunto de dados
e informacdes acerca de trés importantes eixos do Subprojeto Geografia: a realizacdo de acdes
de docéncia; a producdo de trabalhos académicos — cientificos e a participacdo em eventos
académicos — cientificos. Comprovando, assim, a eficdcia e a qualidade do Pibid Subprojeto
Geografia no ambito da Formagdo Docente brasileira.

Palavras-Chave: PIBID. Geografia. Préticas pedagdgicas. A¢des de Docéncia
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UNAGEDO. Curso de Licenciatura em Geografia. Campus 1. Cajazeiras-PB. 2018.

ABSTRACT

The present research seeks, based on the production of a documentary analysis, to
demonstrate the results achieved during the 48-month period (from March 2014 to February
2018) of the Institutional Program for the Initiation to Teaching (PIBID) Geography
Subproject, Center for Teacher Training (CFP), Federal University of Campina Grande
(UFCG), Cajazeiras campus - PB. Having as research subjects: ID Scholars, Supervisor
Teachers and Area Coordinators, the overall objective is to analyze the annual reports of the
CFP / UFCG Geography Subproject between the years 2014 and 2017. This research
fudmented in the discussions of researchers from the areas of Initial Teacher Education,
Education, and School Geography. It uses, as methodological procedures, a qualitative
approach developed through the technique of content analysis. To complement the
information, it also makes use of quantitative indicatives. Besides discussing problems of the
formative field of teachers, teaching practices, and the construction of knowledge for effective
learning. This research offers a set of data and information about three important axes of the
Geography Subproject: the accomplishment of teaching actions; the production of academic -
scientific works and participation in academic - scientific events. Thus, proving the
effectiveness and quality of the Pibid Geography Subproject in the scope of the Brazilian
Teacher Training.

Keywords: PIBID. Geography. Pedagogical practices. Teaching Actions.
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1 APRESENTACAO

Na atualidade, a sociedade do mundo contemporaneo imersa nos avancos de diversas
ferramentas tecnoldgicas (smartphones, tablets e computadores) e na popularizacdo do uso da
internet, que amplia o acesso e a dissemina¢do de informagdes a qualquer momento, de
qualquer local, quase que instantaneamente, possibilita a criagdo de diversos novos meios de
ensino (a distancia, a partir de plataformas interativas, etc.). Nesse contexto, mudangas na
forma como percebemos a escola e, principalmente, na forma como, os atuais alunos
aprendem e constroem conhecimentos sao provocadas.

Diante desse cendrio, a sala de aula e o ambiente escolar caracterizam-se pela
exigéncia de mudancas nas formas de aprender e ensinar, de perceber e agir, desse modo,
debates acerca do processo de Formagdo Docente tendem a ganhar relevancia nacional. Nesse
sentido, os cursos de Licenciatura necessitam preparar professores de maneira adequada para
novos desafios. Mesmo ainda distantes de alcancar um processo de formacgdo ideal que atenda
plenamente as necessidades da educagdo, e das novas demandas da sociedade brasileira,
algumas mudancgas estdo ocorrendo no campo formativo desses profissionais. Dentre elas,
podemos destacar a insercdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid) nos cursos de Licenciatura que, desde sua criacdo, em 2007, vém demostrando
resultados satisfatorios para a educacao.

O desenvolvimento desta pesquisa que investiga a Forma¢do Docente em Geografia
tem como base uma andlise documental acerca do Subprojeto Geografia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), presente no Centro de Formacgao de
Professores (CFP), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), situado no
municipio de Cajazeiras — PB.

O interesse pela investigagdo da tematica em questdo corresponde a atuacdo da autora
enquanto bolsista de Iniciacdo a Docéncia (ID) durante um ano e nove meses no Subprojeto
Geografia do CFP/UFCG, no periodo de Julho de 2016 a Fevereiro de 2018. Podendo ser
justificado também, pela importancia crescente deste programa, para a formacao de futuros
professores de Geografia que atuardo na Educagdo Basica brasileira.

Desse modo, buscamos reunir informacdes com a finalidade de responder ao seguinte
problema da pesquisa: quais os resultados alcangados pelo Pibid Subprojeto Geografia
CFP/UFCG durante o periodo de 48 meses de vigéncia (de marco de 2014 a fevereiro de
2018) do edital N° 061/2013?
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Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar os relatdrios
anuais do Subprojeto Geografia CFP/UFCG entre os anos de 2014 e 2017.
Para contemplar o objetivo maior, elecamos os seguintes objetivos especificos:
» Avaliar, as contribui¢des do Pibid no processo de Formagao Docente;
» Caracterizar o perfil dos Bolsistas de ID egressos, do Subprojeto Geografia

CFP/UFCG, entre os anos de 2014 e 2018.

» Catalogar as informacdes contidas nos relatérios anuais do Subprojeto Geografia

CFP/UFCG;

» Analisar, as acdes desenvolvidas pelos Bolsistas de ID, entre os anos de 2014 ¢ 2017.

Elegemos como sujeitos participes da pesquisa: os Bolsistas de Inicia¢do a Docéncia,
os Professores Supervisores e os Coordenadores de Area do Pibid Subprojeto Geografia
CFP/UFCQG, que atuaram durante os anos de 2014 a 2017 no Programa.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, utilizamos uma abordagem
qualitativa desenvolvida por meio da técnica de andlise de contetido. Com o objetivo de
complementar as informagdes também fizemos uso de indicativos quantitativos.

Assim, neste primeiro capitulo introdutivo, propomos a apresentacao do trabalho em
questdo que, encontra-se estruturado, e organizado em mais quatro capitulos.

No segundo capitulo, inicialmente, apontamos algumas das questdes que fragilizam a
formacao inicial docente em Geografia, sdo elas: a dicotomia entre conhecimentos especificos
e conhecimentos pedagdgicos; a formacdo de professores também enquanto pesquisadores; a
falta de articulacdo entre teoria e pratica; e o distanciamento entre a formacdo académica e o
trabalho na escola. Em seguida, apresentamos o Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG e
suas propostas de formacdo, como uma alternativa eficaz para minizar os efeitos decorrentes
das questdes anteriormente citadas. Por ultimo, de forma breve, caracterizamos o0s trés
modelos pedagdgicos de ensino associando-os a pratica pedagdgica no Pibid Geografia.

No terceiro capitulo, abordamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, e além
de uma caracterizacdo socioespacial do nosso campo investigativo, isto é, o Centro de
Formacdo de Professores e as escolas participantes do Pibid. Buscamos, do mesmo modo,
caracterizar os sujeitos da pesquisa: Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID), Supervisores e
Coordenadores de Area.

No quarto capitulo, apresentamos os resultados e discussdes da pesquisa por meio de
uma andlise feita a partir, de trés pontos que envolvem o processo de formagdao docente no
Subprojeto Pibid Geografia CFP/UFCG: as ag¢Oes de docéncia; os trabalhos académico-

cientificos; e a participagdo em eventos académicos cientificos.
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Nas consideracdes finais, buscamos demonstrar de forma sucinta, os principais
resultados alcancados no decorrer desse processo investigativo, enfatizando a importancia do

desenvolvimento da pesquisa.
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2 PIBID E FORMA CAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA CFP/UFCG

No capitulo em questdo apresentamos alguns dos problemas do campo formativo de
professores. Ao reforcarmos a importincia de superd-los, demostramos como préticas
desenvolvidas no Pibid podem auxiliar no processo de formagao docente e amenizar tais
problemas.

Nas discussdes seguintes com base em autores como Becker e Cavalcanti,
apresentamos os trés modelos pedagdgicos de ensino, correlacionando-os a prética

pedagdbgica do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG.

2.1 Pibid e Proposta de Formacao de Professores

Refletir sobre uma constru¢do formativa mais eficiente para professores de Geografia
nos remete a pensar sobre as possiveis falhas e acertos decorrentes desse processo que, de
uma forma ou de outra, traduzem a qualidade para a educacdo e o ensino de Geografia.

Dentre as muitas questdes que fragilizam o campo formativo e o ensino da ciéncia
geogréfica, uma diz respeito a dicotomia, ainda presente nos cursos de licenciatura, entre os
conhecimentos especificos e conhecimentos pedagégicos. Muitos docentes que formam
professores encontram-se, ainda, arraigados a ideia de que “para ser bom professor, basta
dominar o conhecimento especifico que vai ensinar” (PESSOA, 2017, p. 86). Em outras
palavras, enfatiza em suas aulas, apenas, o saber do contetido esquecendo-se de articuld-los ao

“como” ensinar tais conteudos, pois ao contrario disto,

2

A compreensdo que temos é que o conhecimento préprio da profissdo professor
precisa articular tanto os conhecimentos advindos de dreas especificas quanto os
conhecimentos pedagdgicos. Essa preocupagdo estd ligada a natureza dos cursos de
licenciatura, ou seja, a de formar futuros professores que atuardo na Educacdo
Basica (STAHL & ISAIA, 2012, p. 42).

Nesse sentindo, afirmamos que a articulacdo entre conhecimentos especificos e
pedagdgicos é importante, para que o professor se torne um educador capacitado a mediacao
didatica dos conteidos geogréficos, de maneira que alunos entendam as perspectivas de
aprendizagens.

Uma segunda questdo, passivel de discussao no ambito formativo compreende a ideia

de que, alunos de Licenciatura, também precisam penetrar ativamente no campo da pesquisa,

de modo a instruir-se como um professor-pesquisador.
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Segundo Pontuschka; Paganelli; Cacete (2009, p. 95), “apesar da importancia dessa
questdo, persiste ainda a ideia de que o professor da escola bédsica ndo necessita pesquisar. Tal
posicdo tem reforcado uma concep¢dao de professor como transmissor ou repassador de
informacdo, mero usudrio do produto do conhecimento”. Discordando inteiramente desse
viés, afirmamos que a pesquisa surge como instrumento qualificador de um pensar docente
voltado para a melhoria do ensino, pois permite aos futuros professores planejar, executar e
refletir sobre sua pratica, isto €, ter uma percepcao convicta de suas falhas e sucessos.

Corraborando a esta assertiva, Labra (2012, p. 41) afirma: “se a formacao inicial quer
contribuir para melhorar as priticas educativas tem que garantir o desenvolvimento de
professores pesquisadores de suas praticas”. Ou seja, formar docentes capacitados a refletir e
a propiciar, quando necessario, mudancas que, facilitem o processo de construcdo do
conhecimento dos discentes.

Por outro angulo, Pontuschka (2010, p. 41) reitera que “se o professor ndo sabe
pesquisar, ele ndo € capaz de orientar os alunos na direcdo da descoberta, da investigacao”.
Dessa maneira, o pensar sobre um ensino de Geografia que em parte €, direcionado a
formacdo cidada e a formacdo critica de alunos perante a sociedade exige que, o professor,
enquanto mediador desse processo adquira, no decorrer de sua formacdo, habilidades
especificas para este propdsito.

Outras questdes como: a falta de articulacio entre teoria e pratica, e o
distanciamento entre a formacio académica e o trabalho na escola, despertam uma
pertinente inquietacao.

De modo geral, notamos que nos curriculos das Licenciaturas, apenas as disciplinas de
Prética de Ensino e Estadgio Supervisionado possibilitam aproximar o futuro professor de seu
ambiente de trabalho. Em outras palavras, € somente, a partir, de ambas que a maioria dos
alunos de licenciatura tera a oportunidade de experimentar e vivenciar o espaco da sala de
aula. Porém, apesar de serem indispensédveis as vezes essas disciplinas ndo conseguem, por
varios motivos, fornecer aos formandos uma experiéncia completa.

E comumente, por exemplo, que a convivéncia dos estagidrios com os alunos e com o
futuro ambiente profissional ocorra, apenas, nos ultimos semestres do curso, € em um curto
periodo de tempo. Por esse motivo a maioria dos aspirantes a professores, acaba encontrando

muitas dificuldades. De acordo com Passini (2007, p. 18) dentre algumas, estio:

A elaboracdo de planos de aula sem considerar o cotidiano da escola e as
caracteristicas da turma; dificuldades na administracdo do tempo; eles acabam
trazendo pouco ou nenhuma experiéncia de prética, dificultando a transposicdo
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didatica dos conteidos; o tempo de planejamento, pesquisa, discussdo e
replanejamento, com um curto periodo de estdgio, sdo insuficientes, e eles acabam
reproduzindo aulas expositivas, com o uso do livro didatico, entre outras.

Uma experi€ncia envolta nesses percal¢os dificulta o entendimento da dinamica do
espaco escolar, restringindo a compreensdo dos estagidrios sobre seus diferentes aspectos.
Nesse sentindo, a apresentacdo destas consideragdes implica diretamente em uma busca por
solucdes, que possam atenuar € ao mesmo tempo, proporcionar melhorias no campo
formativo dos professores. E af, que entram as discussdes sobre a “implanta¢io de novos
dispositivos de formagdo para o magistério,” (RAYMOND E LENOIR, 1998 apud TARDIF
& RAYMOND, 2000, p. 201), ou seja, programas, projetos ou politicas publicas que auxiliem
a preparacdo de docentes para o ensino.

Para atender o surgimento das novas necessidades, amenizar os efeitos decorrentes das
vdrias desarticulagdes e melhorar as condicdes do ensino publico, “uma das alternativas
propostas pelo Governo Federal [...] direcionou-se a qualificacdo da formacdo docente
mediante a criacdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia — PIBID”
(BUENO E MORAIS, 2017, p. 73).

Proposto em 2007, pelo Ministério da Educacdo (MEC), o Pibid, € regulamentado pelo
Decreto n. 7219/2010 (BRASIL, 2010), e custeado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). De acordo com Gatti e André (2014), esse programa,
inicialmente direcionado as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFEs), buscou atender
as dreas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica. Nos anos seguintes expandiu-se
rapidamente, e passou a atender Universidades publicas Estaduais, Municipais e
Comunitarias, abrangendo todas as licenciaturas e os Ensinos Fundamental e Médio.

O principal objetivo do Pibid é, “incentivar a formagdo dos docentes em nivel superior
para a educagdo basica” (CAPES, 2010, p. 3), e surge como uma nova proposta que tém
demostrado, no processo de formacgdo inicial, muitos efeitos positivos, alavancando a
qualidade do ensino publico brasileiro.

Diante do exposto, convém também discutirmos, as principais contribuicdes deste
Programa no campo formativo de Professores de Geografia. Para tanto, escolhemos como
objeto de investigacdo, o PIBID — Subprojeto Geografia, presente no ambito do Centro de
Formacdo de Professores (CFP), da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG,
campus Cajazeiras.

Instituido, a partir do ano de 2014, no CFP, o Pibid tem oportunizado aos discentes do

curso de Licenciatura em Geografia, da UFCG — campus Cajazeiras, um melhor contato e
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aproximagdo com a escola publica. Destacamos que além, do subprojeto — Geografia existe,
no referido Campus, outros Subprojetos nas dreas de Letras (Portugués), Letras (Inglés),
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Histéria, Quimica, Fisica e Pedagogia, que juntos, isto &,
regidos pelas propostas de um mesmo programa, podem formar um corpo integral de
profissionais qualificados para atuarem na educagio.

Tendo seu funcionamento apoiado a uma parceria colaborativa entre Instituicdo de
Ensino Superior (IES) e Educacdo Bésica, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) insere seus participantes — futuros docentes, diretamente na escola,
possibilitando-os, desde o inicio do Curso, vivenciar de forma mais ampla o ambiente escolar,
e aproximar-se da sua vida profissional futura. Ao protagonizar uma experiéncia, como
licenciandos, os Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID), contam com o apoio e a orientacdo do
Coordenador de Area — docente da universidade, e do Supervisor — docente da escola de
Educacio Bésica em que atuam. Além disso, tanto o Coordenador de Area, quanto o
Supervisor e os Bolsistas ID dispdem de uma ajuda de custo mensal, em forma de bolsa, para
financiar as despesas de sua participacao.

Mas, qual seria, de fato, o diferencial na proposta de formac¢do do Pibid?

O Pibid destaca-se e diferencia-se em vdrios aspectos, e incialmente pode ser pensado
como um programa de cardcter duplamente instrutivo. Pois, de acordo Gatti e André (2014,
“Apresentacdo”) ao proporcionar aos alunos das licenciaturas formacao inicial, proporciona
também, aos professores das escolas publicas e das instituicdes de ensino superior
participantes, formacdo continuada, abrindo-lhes amplas oportunidades de estudos, pesquisa e
extensao.

Diante desse entendimento, pressupomos que o convivio mais intenso entre 0s
Supervisores e os Bolsistas de ID favorece a troca de conhecimentos e o compartilhamento de
experiéncias. De modo que, Professores Supervisores possam conhecer novas metodologias
de ensino, e refletir sobre sua prética docente; e Bolsistas de ID percebam como, de fato,
ocorre 0 ensino de Geografia, podendo ainda, fazer uma andlise sobre sua prética futura
construindo-se como discente na perspectiva da docéncia.

Ao utilizar a participacdo efetiva de professores atuantes da Educacdo basica, como
co-formadores de novos docentes, o Pibid favorece, segundo Névoa (2009) uma formagao de
professores “dentro” da profissdo, isto €, baseada na aquisi¢do de uma cultura profissional,
que concede aos professores mais experientes um papel central na formacao dos mais jovens.
Tal estratégia atrelada a familiaridade, que paulatinamente vai sendo adquirida com a escola,

os funciondrios e os alunos, propicia aos Bolsistas de ID, uma formacao académica articulada
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ao trabalho na escola, atenuando um dos problemas do campo formativo: a distancia entre a
universidade e a escola. Partindo desse viés, discutiremos mais um importante aspecto desse
Programa — o trabalho em equipe.

O Pibid caracteriza-se, ¢ mantém seu funcionamento, a partir, do trabalho conjunto de
todos os envolvidos. Exemplificando: a cada no minimo cinco bolsistas de ID que, ingressam
a um subprojeto, integram uma equipe do qual fazem parte uma determinada escola, um
professor supervisor (do ensino basico). Essa equipe, baseada nas orientacdes de um professor
coordenador de drea (da universidade) é responsdvel por, pesquisar, planejar, e desenvolver,

de forma conjunta, agdes de docéncia tedrico-préticas, nas salas de aula. Assim, para Novoa:

A emergéncia do professor colectivo (do professor como colectivo) é uma das
principais realidades do inicio do século XXI. J4 se tinha assistido a este fendmeno
noutras profissdes, por exemplo, na saide, na engenharia ou na advocacia, mas no
ensino, apesar da existéncia de algumas praticas colaborativas, ndo se tinha
verificado ainda a consolidagdo de um verdadeiro “actor colectivo” no plano
profissional (NOVOA, 2009, p. 40).

Nessa perspectiva, a imagem de “professor como coletivo” deve continuar a ser
desenhada, viabilizando a partilha de experiéncias, ideias e aprendizados. Com base nesse
entendimento, periodicamente os Bolsistas de ID se retinem com Coordenador de Area, ou
seja, um professor da IES, para compartilhar as experiéncias vivenciadas; falar sobre a
atuacdo em sala de aula; debater novas metodologias e conhecimentos pedagdgicos e, discutir
textos sobre diferentes aspectos da educagao.

Correlacionado a esse entendimento coletivo, consideramos que a oportunidade de
planejar, desenvolver e executar projetos e oficinas temdticas junto aos alunos da escola
basica. De modo, que a abordagem tedrica de um determinado conteudo, esteja inserida ao
contexto social dos discentes, e integrada as novas metodologias e atividades préticas, podem
além de, proporcionar uma dinamizag¢do no processo de ensino; possibilitar a articulacao
entre o conhecimento especifico e conhecimento pedagégico; e assegurar aos Bolsistas de
ID o contato concreto com a sala de aula.

Parafraseando Cavalcanti (2013) € importante que os docentes ao invés de iniciar a
aula ja, explicando determinado conteido, facam uma abordagem problematizando tal
conteddo, a partir de questionamentos. Com base nessa concep¢do, pressupomos que 0s

alunos, questionem, observem, perguntem, imaginem, isto €, consiga de alguma forma se

envolver com a tematica desenvolvida e sintam-se entusiasmado a aprender.
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A partir desse sentimento de mobilizacdo por parte dos alunos, é possivel entdo
trabalhar com a sistematizacdo dos contetdos, oferecendo materiais que enriquecam o0s
conhecimentos sobre o tema tratado. E conveniente ainda, destacar aspectos daquele contetido
que tem ligacdo mais direta com a vida dos alunos, ajudando-os a fazer ligacdes entre o que se
estuda na escola, isto é, entre a Geografia da escola e o mundo. Em seguida, é importante
realizar atividades que permitam aos discentes sintetizarem seus conhecimentos, expor
(oralmente, escrito) e representar suas ideias e reflexdes acerca do saber adquirido.

Assim, norteados por um entendimento semelhante ao supracitado, os Bolsistas IDs ao
elaborarem projetos e oficinas temdticas de Geografia, tendem, inicialmente, a considerar os
conhecimentos prévios dos alunos, e problematizar o conteido que serd trabalhado, para em
seguida, fazer uma abordagem tedrica sobre a tematica.

Durante as oficinas é comumente, também o uso de outras linguagens como, filmes,
textos literdrios, cordéis, musicas, historias em quadrinhos, fotografias, para enriquecer os
conhecimentos, € a0 mesmo tempo atrair a aten¢do dos discentes; Ao final da aula,
geralmente, é proposta uma atividade pratica de cardter construtivo, como, a elaboragcdo de
maquetes, cartazes, textos, desenhos. Desse modo, ao oferecer aos discentes, uma
aprendizagem significativa, dinamizada e contextualizada, isto €, inserida em sua realidade, o
Pibid, consegue direcionar os Bolsistas ID a uma melhor atuacdo em sala de aula; promover a
articulacao entre teoria e pratica; melhorar a aprendizagem dos alunos da Educacido Basica
e facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessa relevancia compreendemos inclusive, que o desenvolvimento de projetos
e oficinas temadticas, envoltos de teoria e préitica exige dos seus autores um precioso tempo de
pesquisa, discussdo e planejamento para que possam alcancar sua finalidade. E € ai, que a
figura do professor-pesquisador vai sendo progressivamente desenhada, para
posteriormente, entrar em cena. Com base nesse entendimento, os Bolsistas de ID, ainda, no
processo de formacao inicial, ‘dao seus primeiros passos’ em dire¢do a inicia¢do cientifica,
através de resumos, artigos, monografias, relatam suas experi€éncias e compartilham seus
aprendizados, tornando-se entdo pesquisadores de suas proprias préticas.

Assim, conforme Bueno e Morais (2017, p. 73):

Programas como o PIBID podem favorecer uma formacio que garante o direito de
aprender dos professores, com base em projetos pedagdgicos que contemplem a
conexao entre teoria e prdtica; a integracdo entre as escolas e as instituigdes
formadoras; o equilibrio entre conhecimento, competéncias, atitudes e a ética que
realce a responsabilidade social da profissdo e que promova a articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensao.
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A apresentacdo de alguns dos problemas que permeiam o processo de formacgdo dos
professores de Geografia, e as propostas de solu¢des baseados em préticas efetuadas no Pibid,
demonstra a veracidade da referida afirmacdo, e a qualidade de instru¢@o desse programa.

Assim, no item a seguir buscamos correlacionar os conhecimentos pedagdgicos as
praticas do Pibid, mostrando que apenas o conhecimento tedrico acerca da existéncia de cada

concepgdo nao € suficiente para superar os problemas de aprendizagem.

2.2 Conhecimento Pedagégico de Geografia e a Pratica no Pibid

Muito se discute sobre as relacdes pedagdgicas que constituem a pritica na sala de
aula. Tais relacdes, quando reproduzidas, apresentam-se sob trés diferentes formas/modelos
sdo eles: Pedagogia Diretiva, Pedagogia Nao-Diretiva e Pedagogia Relacional.

Segundo Becker (1993) quando traduzidos didaticamente, os modelos pedagogicos
(Quadro 1), tendem a valorizar: ou o professor (P), ou o aluno (A), ou a relagdo professor -
aluno. Podendo assim, retardar, impedir ou avancar o processo de construcio do

conhecimento .

Quadro 1 — Modelos Pedagbgicos

Pedagogia
Modelo Teoria
A<— P Diretivismo
A—> P Nao — Diretivismo
A<>P Pedagogia Relacional

Fonte: Becker, 2001. Elaborado pela Autora, 2018.

Assim, diante da relevancia dessas concepcdes pedagdgicas para a promog¢do do
conhecimento apresentamos a seguir, uma sucinta reflexdo acerca de cada uma, buscando

também, relaciond-las com a prética no Pibid.
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= Pedagogia Diretiva

Durante décadas, o ensinar e o aprender Geografia estiveram apoiados a uma
Pedagogia Diretiva, isto é, relacionada a observacdes, descricdes e memorizacdes de fatos,
fendmenos e/ou objetos. Desse modo, importava saber, por exemplo, o nome dos Estados e
suas Capitais, o conceito de Paisagem, a descricdo de lugares. Apesar de avangos
direcionados a um ensino mais critico e reflexivo, hd alguns professores de Geografia que
continuam oferecendo aos seus alunos um ensino ainda baseado em um modelo diretivo.

Pautado na permanéncia de praticas, como as elencadas por Cavalcanti (2013): ao
utilizar o livro diddtico como fonte Unica; o mapa como ilustragdo ou instrumento de
memoriza¢do; a memoria como principal “ganho” do aluno; o improviso como planejamento
da aula; e o cumprimento do programa como imperativo do ritmo das aulas. O diretivismo
firma o distanciamento e o formalismo na relacdo professo-aluno.

Com “uma pedagogia centrada no professor tende a valorizar relagdes hierarquicas
que, em nome da transmissdo do conhecimento, acabam por produzir ditadores, por um lado,
e individios subservientes, anulados em sua capacidade criativa, por outro” (BECKER, 1993,
p. 9, grifo do autor). Desse modo, a Pedagogia Diretiva acaba retardando ou até impedindo,
qualquer construcao significativa da aprendizagem.

Esse ensino, conjuntamente marcado e/ou caracterizado, pela simples memorizagdo e
reproducdo de um determinado contetdo exposto pelo professor (P), que desconsidera as
vivéncias dos alunos (A) e descarta questionamento, discussOes, compreensdo e/ou
interpretacdo sobre fatos — pode ser assim representado: A<P. Este modelo exclui a
criatividade, a curiosidade, e reduz consideravelmente o pensamento critico dos discentes
sobre a realidade, ja4 que limitados aos ensinamentos de um professor, tem uma visdo de
mundo préxima a dele, inviabilizando, assim, a troca de conhecimento entre ambos,
comprometendo, destarte, o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Becker (2001, p. 17), o produto acabado desse modelo de aprendizagem, se é

que assim podemos chama-lo,

[...] é alguém que renunciou ao direito de pensar e que, portanto, desistiu de sua
cidadania e do seu direito ao exercicio da politica no seu mais pleno significado:
qualquer projeto que vise a alguma transformacao social escapa a seu horizonte, pois
ele deixou de acreditar que sua acdo seja capaz de qualquer mudanga.

Sem generalizar os fatos expostos, podemos afirmar que a superacdo da ineficécia e

das limitacdes imersas nessas préticas, que de modo raro, ou frequente se manifestam, em
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alguns casos, também nas aulas de Geografia, perpassa pela elaboracdo de conhecimentos
pedagdgicos que promovam o entusiasmo em aprender de alunos cercados por indmeras

fontes de informacao.

= Pedagogia Nao - Diretiva

Na concep¢do ndo - diretivista, Cavalcanti (2013, p. 48) afirma: “¢ o sujeito que,
munido de suas capacidades intelectuais e de teorias que ja foram validadas cientificamente,
define e constréi a realidade espacial”. Em outras palavras, nesse modelo, acredita-se que o
processo de aprendizagem, de cada sujeito, é pré-determinado por sua bagagem hereditéria,
ou seja, por capacidades que ele ja possui.

Para Becker (2001, p. 18), na concep¢do de um professor nao-diretivista “o aluno ja
traz um saber que ele precisa, apenas, trazer a consciéncia, organizar, ou, ainda, rechear de
conteudo, isto €, o aluno ndo necessita ser ensinado, ele aprende por si mesmo e o papel do
professor, nesse caso, € restringindo a, no mdximo, auxilid-lo nesse processo.

Nesse sentido, “ensino e aprendizagem nio conseguem fecundar-se mutuamente: a
aprendizagem por julgar-se auto-suficiente e o ensino por ser proibido de interferir”
(BECKER, p. 20). A Pedagogia Diretiva, ao limitar a func¢do do professor, e atribuir ao aluno
qualidades que ele nao tem, prejudica a relacdo entre ambos os pdlos e acaba inviabilizando o

processo de ensino-aprendizagem - podendo ser assim representado: A—=>P.

= Pedagogia Relacional

Na Pedagogia Relacional € rejeitada a repeticdo e/ou a reprodugdo de contetdos, pois,
considera-se que o “aluno s6 aprenderd alguma coisa, isto €, construird algum conhecimento
novo, se ele agir e problematizar a sua acao” (BECKER, 2001, p. 21). Assim, parafraseando
Cavalcanti (2013), o surgimento de indaga¢des, como: Onde? Porque nesse lugar? Como €
esse lugar? A partir da exploracdo de um determinado fato, fendbmeno ou objeto, permite aos
alunos desenvolver um modo préprio de pensar e construir conhecimentos.

Partindo desse viés, o professor que adere a Pedagogia Relacional, tem uma
preocupaciao especial com os conhecimentos prévios dos alunos, considerando-os como
individuos dotados de saberes e experiéncias, € isso tende a estreitar o formalismo imposto na

relacdo entre eles. Além disso, também é importante que o docente, procure meios de vincular
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o que estd sendo estudado ao cotidiano dos discentes, de modo que, os mesmos, percebam sua
realidade, como parte integrante do espago geogrifico e criem uma visao critica sobre ele.

Aos poucos, o compartilhamento de ideias, e a troca reciproca de conhecimentos entre
alunos e professor (A«<>P) vio conquistando um lugar permanente na prética pedagdgica.

Nesse sentido, a introdu¢do e o desenvolvimento de metodologias, e a incorporagdo de
linguagens como, cartografia, mdsica, poesia, literatura e cinema, durante as aulas, tendem a
facilitar o processo de ensino-aprendizagem em Geografia, tornando-o dinamico,
proporcionando, maior envolvimento dos alunos, e despertando o interesse dos mesmos, pela
disciplina. Fator fundamental para uma efetiva aprendizagem.

Diante de sucintas apresentacdes, acerca de trés concepcdes pedagdgicas tao
divergentes, convém-nos pensar sobre a pratica pedagdgica no Subprojeto Geografia

CFP/UFCG.

A PRATICA NO PIBID

De imediato, podemos pressupor que o Pibid Geografia estd direcionado a uma
Pedagogia Relacional. Isto €, baseia suas praticas na troca de conhecimentos entre alunos,
Bolsistas ID e Supervisores; utiliza metodologias inovadoras, na tentativa de instigar e
despertar o interesse sobre determinado contedido; recorre a outras linguagens, demostrando
outras formas de aprender Geografia; usa os conhecimentos prévios dos alunos, aproximando-
os do seu cotidiano, da sua realidade; e propde atividades praticas, para a consolida¢do da
aprendizagem.

Contudo, o Diretivismo, por exemplo, pode se manifestar na valorizacdo da
abordagem tedrica do contetido; ou quando momentos de didlogo estdo limitados, as vezes,
em perguntas a espera respostas; ou quando ocorre a utilizagdo frequente de certos recursos
didaticos, como o Datashow e/ou quadro e pincel, para expor o contetdo.

De acordo com Becker (2001, p. 18) o Nao - Diretivismo, por sua vez, apesar de “esta
mais presente nas concepgoes pedagdgicas e epistemoldgicas do que na prética de sala de aula
[...]”, tende a se manifestar na maneira como o professor percebe cada um de seus alunos, isto
é, enxergando-os como capacitados ou ndo, a realizar determinada atividade e, portanto, se
s@0 aptos ou ndo a aprender.

Como percebemos, essa alternancia de praticas € algo muito comum, € demonstra que,

o Pibid, ndo pode ser inserido, apenas, em uma concepg¢ao pedagdgica de ensino.
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Para finalizar, ressaltamos que, apenas a obtenc@o de conhecimentos acerca de praticas
pedagdgicas, como a Pedagogia Diretiva, a Pedagogia Nao — Diretiva e a Pedagogia
Relacional, ndo € suficiente para superar as limitacdes do processo de ensino em Geografia.
Além disso, sdo necessdarios investimentos em: infraestrutura, para que as escolas disponham
de equipamentos e materiais adequados; no aumento do salario dos professores, evitando seu
trabalho em mais de uma escola; na melhora das condi¢des de trabalho, proporcionando aos
docentes um tempo maior de planejamento das aulas, entre outros.

Diante do exposto, percebemos que a qualidade do ensino publico brasileiro, nao
depende apenas, das melhorias impostas ao processo de Formagdo de Professores, ela

também, perpassa por investimentos em politicas publicas para a Educagao.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para alcancar sua finalidade, o percurso da pesquisa deve estar pautado em abordagens
técnicas e metodoldgicas adequadas. Assim, segundo Marcone e Lakatos (2010) quaisquer
que sejam os métodos ou técnicas empregadas pelo pesquisador, toda pesquisa implica o
levantamento de dados.

Por conseguinte, fizemos um levantamento de dados utilizando como procedimentos:
a pesquisa documental e a pesquisa bibliogrdfica.

A pesquisa documental ou de fontes primarias consiste, em uma “andlise minuciosa de
todas as fontes documentais que sirvam de suporte a investigacdo projetada” (MARCONE;
LAKATOS, 2010, p. 143). Para o presente processo investigativo, utilizamos como fontes
primdrias ou documentais, os relatérios anuais do Pibid Subprojeto - Geogratia — UFCG/CFP
dos anos 2014, 2015, 2016 e 2017; os dados e relatérios da CAPES, e as informacdes contidas
no blog do Pibid Geografia/ Cajazeirasl.

Tais documentos descrevem informacdes acerca das atividades desenvolvidas pelos
bolsistas de ID no dmbito escolar e académico, como, os contetidos trabalhados, as diferentes
metodologias, e os resultados obtidos. Oferecendo, assim, subsidios para a andlise dos dados
da pesquisa.

Por sua vez, a pesquisa bibliogrdfica ou de fontes secundérias, de acordo com
Marcone e Lakatos, (2010) € a etapa fundamental de qualquer processo investigativo, pois
possibilita levantar informagdes preliminares sobre o tema de estudo. Assim, ao fazermos um
apanhado geral, em sites de referéncias, (Google Académico, Portal Capes, Portal Scielo)
revistas e bibliotecas, sobre os principais trabalhos ja realizados (resumos, artigos,
dissertacOes, entre outros) foi possivel obter dados atuais e relevantes que forneceram
embasamento tedrico para o trabalho.

Nessa perspectiva, considerando a importancia de analisar e interpretar os dados, para
o correto tratamento das informacOes, nossa investigacdo desenvolveu-se a partir da
integracdo entre pesquisa quantitativa e qualitativa. De acordo com Goldenberg (2004, p. 62.
grifo do autor) essa integracdo “permite que o pesquisador faca um cruzamento de suas
conclusdes de modo a ter maior confiangca que seus dados ndo sdo produto de um

procedimento especifico ou de alguma situagdo particular”. Ou seja, oportuniza ao

! Para maiores informacdes visitar 0 blog do PIBID: Disponivel em:

<http://pibidgeografiacajazeiras.blogspot.com/ > . Acesso em 15 de Setembro de 2018.
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pesquisador uma combinagdo de diferentes possibilidades, como por exemplo, a utiliza¢do de
documentos e dados estatisticos em um mesmo estudo.

Partindo da ideia de que “os limites de um método poderdo ser contrabalangados pelo
alcance de outro. Os métodos qualitativos e quantitativos, nesta perspectiva, deixam de ser
percebidos como opostos para serem vistos como complementares” (GOLDENBERG, 2004,
p. 63). Desse modo, além de alcancar maior profundidade na pesquisa, poderemos melhorar a
compreensdo acerca de seus resultados.

De acordo com Campos (2004, p. 61. grifo do autor), “a escolha de métodos e técnicas
para a andlise de dados, deve proporcionar um olhar multifacetado sobre a totalidade dos
dados recolhidos no periodo de coleta (corpus) [...]”. Nesse sentido, para a investigacdo em
questdo, escolhemos como principal metodologia a andlise de conteiido, a qual contém

algumas especificidades que serdo discutidas no proximo item.

3.1 Analise de Conteudo e Procedimentos de Estudo

De acordo com Baurdin (2011 apud CAMARA, 2013, p. 182), a andlise de conteudo

consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de constru¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Dividida em trés fases ou procedimentos de estudo, a andlise de contetido, enquanto
método auxilia o pesquisador na coleta dos dados e na constru¢do de indicadores para os
resultados da pesquisa.

Nesse sentido, ap0ds selecionarmos os documentos necessdrios para a coleta dos dados
(corpus) da pesquisa, efetuamos leituras flutuantes sobre todo material. Durante essa primeira
fase, tivemos o “intuito de apreender e organizar de forma ndo estruturada aspectos
importantes para as proximas fases da anélise” (CAMPOS, 2004, p. 613).

Em seguida, nos direcionamos a fase de selecdo das unidades de andlise. De acordo
com Campos (2004, p. 613): “existem vdrias op¢Oes na escolha dos recortes a serem
utilizados, mas percebemos um interesse maior pela andlise temética (temas), o que nos leva

ao uso de sentencas, frases ou paragrafos como unidades de analise.”. Partindo desse viés, e
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orientados a atender as necessidades das questdes relativas a nossa investigacdo, baseamos
nossa andlise nos seguintes temas: Acdes de Docéncia; Trabalhos Académicos Cientificos e
Eventos Académicos Cientificos.

Na terceira e dultima fase, desenvolvemos o processo de categorizacdo e sub-
categorizacdo dos dados coletados. Todas as informacdes relevantes referentes aos temas,
anteriormente citados foram organizadas a partir da descri¢do de categorias. Como exemplo,
na andlise temdtica sobre Producdo de Trabalhos Académicos, no ambito do Subprojeto —
Geografia foi utilizada as seguintes categorias: Titulo do trabalho; tipo (resumo, artigo...),
ano (de publicagdo) e o nome da escola.

Logo apdés a etapa de coleta dos dados, realizada de acordo com as fases e
procedimentos anteriormente indicados, iniciamos o processo de elaboracao dos dados. Com
intuito de sistematizar as informacdes colhidas, através do editor de planilhas - Microsoft
Excel 2010 - elaboramos trés quadros, para cada um dos temas de investigagdo. Apds esse
processo, produzimos alguns gréficos e tabelas, visando sintetizar, quantitativamente os dados

do processo investigativo, e do mesmo modo, facilitar a analise e interpretacao dos mesmos.

3.2 Caracterizacao do Espaco da Pesquisa

A intencdo de investigar o processo de Formacdo Inicial, de futuros professores de
Geografia participantes do Pibid - Subprojeto/Geografia da UFCG/CFP, nos leva a situar o
leitor no espaco da pesquisa.

Nesta perspectiva, hd uma crescente necessidade de efetuar ponderacdes gerais acerca
do municipio de Cajazeiras - PB, tanto no que diz respeito ao campus da UFCG, visto como
espaco formativo de futuros professores de Geografia, quanto as escolas integradas ao projeto,

consideradas como locus das experiéncias e vivéncias dos bolsistas de ID.

3.2.1 Caracterizagao socioespacial do municipio de Cajazeiras — PB

De acordo com os dados do IBGE (2017), Cajazeiras ¢ um municipio localizado no
Oeste da Paraiba que, diante da nova regionalizacdo pertence a regido intermedidria Sousa —
Cajazeiras, e a regido imediata de Cajazeiras. A mesma limita-se com os seguintes
municipios: Nazarezinho e Sdo Jodo do Rio do Peixe ao Leste, Santa Helena e Sao Jodo do
Rio do Peixe ao Norte, Bom Jesus e Cachoeira dos Indios a Oeste e Sdo José de Piranhas ao

Sul, ambos na Paraiba (Mapa 1).
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Mapa 1 - Localizagdo do Municipio de Cajazeiras - PB
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De acordo com Rolim (2010, p. 66) “A cidade de Cajazeiras tem suas origens ligadas
a fundacdo de uma instituicdo de ensino, obra empreendida pelo Pe. Indcio de Sousa Rolim”.
Assim, ao originar-se em torno de uma escola, apresenta uma caracteristica peculiar uma vez
que, a maioria das cidades surge a partir, da fundacdo de uma igreja. A constru¢do de bases
sOlidas da educagdo que, remonta a historia da cidade, constituiu uma mola propulsora para o
seu desenvolvimento. Ao decorrer dos anos o municipio viu-se diante de uma crescente
demanda de servigos nesse setor, principalmente no que diz respeito ao Ensino Superior.

Segundo Filho (2015) a criacdo e expansdao do ensino superior faz com que,
diariamente, Cajazeiras receba um acentuado fluxo de pessoas que se deslocam de pequenos
municipios e centros emergentes da regido intermedidria Sousa - Cajazeiras, € a regido

imediata de Cajazeiras, de parte do Sudeste do Ceard e Sudoeste do Rio Grande do Norte.
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A crescente demanda de estudantes aumentou a oferta de servigos do Ensino Superior
em Cajazeiras que, segundo Filho (2015, p. 62) conta atualmente com cincos IES — sendo
duas publicas federais: UFCG e Instituto Federal da Paraiba (IFPB), e trés instituicdes
privadas: Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC), Faculdade Santa
Maria (FSM) e Faculdade Sao Francisco da Paraiba (FASP). Além das instituicdes
presenciais, também opera trés instituicdes nos moldes de Educagdo a Distancia (EaD), que
funcionam associadas com outros estabelecimentos, por ndo possuirem prédios proprios.
Dentre as IES no formato EaD, tem-se a Universidade Norte do Parand (UNOPAR),
Universidade Paulista (UNIP) e Instituto Superior de Educa¢do em Cajazeiras (ISEC).

Dispondo, assim, de grande infraestrutura nesse setor, Cajazeiras, é considerada por
muitos como uma cidade Universitdria, recebendo estudantes de varios estados e municipios
ao seu entorno.

Asssim, como j4 mencionado, a presente pesquisa tem como area de investigacdo o

Centro de Formacao de Professores da UFCG, cujo objetivo do item a seguir € caracteriza-lo.

3.2.2 Caraterizacao da UFCG e do Centro de Formacao de Professores (CFP)

De acordo com Lei n° 10.419, de 09 de abril de 2002, a Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG) é uma instituicao de ensino superior publica federal, de natureza
juridica autdrquica, criada, a partir do desmembramento da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB).

Nos dias atuais, “a UFCG oferece 95 cursos de Graduacgdo, distribuidos por seus sete

Campi no interior do estado da Paraiba” >

, além do municipio de Cajazeiras, parte integrante
dessa investigacdo, essa instituicao dispde de outros campus nos municipios de Sumé, Cuité,

Pombal, Sousa, Patos, com sede central na cidade de Campina Grande (Mapa 2).

? Dados retirados do site oficial da referida instituicdo. Disponivel em: < https://pre.ufcg.edu.br/pre/graduacao-
na-ufcg > Acesso em: 20 de setembro de 2018.


https://pre.ufcg.edu.br/pre/graduacao-na-ufcg
https://pre.ufcg.edu.br/pre/graduacao-na-ufcg
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Mapa 2 — Localizag¢ao dos Campis da UFCG — PB.
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Salientamos que, todos os campi da UFCG encontram-se estruturados em pelo menos
um centro, isto é, uma instancia deliberativa responsavel por efetuar a articulacdo académico-
administrativa entre as Unidades Académicas para execucao de atividades afins de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (PDI, 2014).

Comm base nessa estrutura, a referida Instituicdo apresenta os seguintes centros:

a) Centro de Humanidades (CH), Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Satde (CCBS),
Centro de Engenharia Elétrica e Informética (CEEI), Centro de Tecnologia e Recursos
Naturais (CTRN), e o Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT), em Campina Grande;

b) Centro de Educacgdo e Saude (CES), em Cuité;

¢) Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido (CDSA), em Sumé;

d) Centro de Saide e Tecnologia Rural (CSTR), em Patos;

e) Centro de Ciéncias e Tecnologia Agroalimentar (CTAA), em Pombal;
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f) Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais (CCJS), em Sousa;
g) Centro de Formacgdo de Professores (CFP), em Cajazeiras, este dltimo, constituindo-
se como parte integrante de nosso objeto de estudo.

Assim, tendo o CFP como um dos locais centrais da presente investigacio - uma vez
que promove a formagdo inicial de futuros professores de Geografia para atuarem na
Educacgado Bésica, convém-nos, do mesmo modo, caracterizar esse espago de instrugao.

Dividido em oito unidades académicas - entre elas a Unidade Académica de
Geografia (UNAGEOQO), e dez cursos de graduacdo - oito cursos de Licenciatura e dois de

Bacharelado, o CFP dispde, segundo Pessoa (2017, p. 111) de:

[...] uma estrutura fisica que permite o desenvolvimento das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, incluindo salas de aula climatizadas, instalacdes
administrativas, biblioteca com rico acervo documental, auditdrios, laboratdrios,
livraria universitdria, hospital materno-infantil, nicleo de documentacdo regional,
restaurante universitdrio e residéncia destinada aos estudantes.

Apoiado na triade: ensino, pesquisa e extensdo, o CFP, visa oferecer aos seus alunos,
em sua maioria futuros docentes, uma formac¢ao de qualidalidade que desperte competéncias e
habilidades, especificas de sua profissdo. Por isso, além da formacdo académica, a referida
Instituicdo disponibiliza aos discentes matriculados, formacdo complementar através de
programas académicos.

Os Programas Residéncia Pedagdgica, Pré-Vestibular Soliddrio/PVS, Programas de
Bolsas de Monitoria, Extensdao/PROBEX; Iniciacdo Cientifica/PIBIC; e Iniciacio a
Docéncia/PIBID, entre outros, sdo alguns dos exemplos de programas. Estes, financiados com
recursos da propria instituicdo ou com recursos provenientes de agéncias de fomento
(CAPES, CNPq) contribuem na formacao pessoal e pedagdgico-cientifica dos discentes (PDI,
2014).

E importante salientar que, dentre os programas anteriormente apresentados, apenas
dois: Residéncia Pedagdgica e Pibid sdo direcionados a Formacao Docente, propiciando uma
insercdo significativa dos licenciandos no cotidiano escolar. Destacamos que estes, apesar de
terem o mesmo objetivo, sao semelhantes e diferentes em alguns aspectos, sobre os quais
cabe-nos fazer breves consideragdes.

Dentre as principais diferencgas, podemos elencar as seguintes: enquanto a participagdo
no Pibid € direcionada a alunos que, estdo ainda, no inicio do curso (1° ao 4° semestre), o
Programa Residéncia Pedagdgica s6 integra alunos, a partir do 5° semestre de Graduagao.

Além disso, no Pibid, a execucdo de agdes e oficinas é planejada por um grupo de, no
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minimo, cinco bolsistas de ID e orientadas por um professor supervisor. No Programa
Residéncia Pedagdgica o aluno participante — o chamado Residente, conta, apenas com a
ajuda de um Preceptor — Professor da escola bésica, para atuar em uma determinada Escola.

Quanto as principais semelhancas podemos considerar que, os dois programas
oferecem uma ajuda de custo mensal aos seus participantes; além disso, os futuros professores
dispdoem de orientagdes, tanto do docente do ensino superior, quanto do docente do ensino
basico; sendo ainda necessdria, para o efetivo funcionamento de ambos, uma parceria
colaborativa entre IES e Escola de Educacao Basica.

Considerando a importancia dessa parceria, retomamos o viés da nossa investigacao.
Desse modo, no préximo item apresentaremos as principais caracteristicas das escolas

integrantes do nosso objeto de estudos, isto €, as escolas parceiras do Pibid Geografia

UFCG/CFP.

3.3 Caracterizacio das Escolas que Compoem o PIBID de Geografia

O Pibid possui objetivos articulados principalmente com a formacdo docente dos
Bolsistas de ID e com a integracdo Universidade - Escola para a promog¢do da qualidade do
Ensino Publico Fundamental e Médio (RELATORIO, 2014) e para tal, necessita firmar
parcerias com Secretdrias Estaduais e Municipais de Educagdo e escolas de Educacdo Basica,
para o desenvolvimento das atividades.

Nessa perspectiva, tem também o intuito de ocasionar melhorias no ensino das escolas
publicas situadas no municipio de Cajazeiras - PB. Os participantes do Pibid Subprojeto -
Geografia do CFP/ UFCG, divididos em dois grupos, atuaram entre os anos de 2014 e 2018
em colaboracdo com duas instituicdes de ensino, a Escola Municipal de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental (EMEIEF) Cecilia Estolano Meireles e a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio (EEEFM) Professor Crispim Coelho, ambas, constituindo-se, entdo,
como [o6cus das experiéncias e vivéncias dos Bolsistas de ID.

Diante da importancia dessas instituicdes de ensino para o auxilio na formagdo inicial
de professores de Geografia, faremos uma sucinta caracteriza¢do a respeito de cada uma

delas.

e A EMEIEF Cecilia Estolano Meireles
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Situada na zona norte da cidade de Cajazeiras-PB, na Rua Raimundo Leite Rolim, s/n,
Bairro Casas Populares. A Escola Cecilia Estolano Meireles (Figura 1) integra a Rede
Municipal de Ensino e estd organizada para atender as seguintes etapas da Educagdo Baésica:

Ensino Infantil — Pré I e Pré II, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos.

Figura 1 — Foto da Escola Cecilia Estolano Meireles.

RO e Ty
cECiLIA ESTOLANO MEIRE

Fonte:
<https://www.facebook.com/photo.php?7fbid=259019717566938 &set=0a.519790331404524 & type=3 & theater&i
fg=1>. Acesso em: 20 de Novembro de 2018

Conforme as informacdes contidas no Projeto Politico Pedagégico (PPP, 2017, p. 32),

no ano de 2017, a escola dispunha da seguinte infraestrutura:

[...] 10 salas de aula, sala de gestores, sala de professores, sala para coordenacio
pedagdgica, 01 secretaria, sala de [Atendimento Educacional Especializado] - AEE,
sala de leitura, Laboratério de Informatica, patio para reunides diversas, eventos e
outras atividades recreativas, cozinha, almoxarifado, banheiros para alunos,
professores e funciondrios, ambiente de convivéncia com arvores e outras plantas
ornamentais e gindsio para a pratica esportiva como anexo da escola.

Além disso, contava com um corpo docente qualificado — composto de 32 professores
licenciados — em sua quase totalidade com a formacao adequada as fungdes (PPP, 2017), isto
€, que exerciam um cargo condizente com sua formacao.

Quanto aos alunos, de acordo com as informagdes do relatério parcial do Pibid —

UFCG, no ano de 2014, a EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, tinha aproximadamente 460


https://www.facebook.com/photo.php?fbid=259019717566938&set=oa.519790331404524&type=3&theater&ifg=1
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=259019717566938&set=oa.519790331404524&type=3&theater&ifg=1
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matriculados, destes, cerca de 180 que cursavam do 6° ao 9° ano, no periodo vespertino,
participavam das agdes realizadas pelo Pibid Geografia.

Em relacdo as fragilidades detectadas, o PPP (2017, p. 33) aponta para as seguintes:

Ha profissionais que resistem as mudangas na organizagdo dos curriculos e
formas de avaliacdo escolar.

Alguns profissionais estdo muito ligados ao livro diddtico se preocupando
demasiadamente em cumprir todo o contetido programado.

Dificuldade da maioria dos pais ou responsdveis pelos alunos no
acompanhamento do desempenho dos mesmos;

Dificuldade para diagnosticar as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
Falta de capacitacio para os profissionais trabalharem com discentes com
deficiéncias.

Alguns profissionais ndo sdo aptos a utilizar a informatica.

Alguns profissionais ndo conseguem se desvencilhar do ensino tradicional;
Falta de envolvimento de alguns profissionais com o trabalho coletivo da
escola.

» Dificuldade de alguns profissionais no desempenho de algumas atribui¢des
inerentes a sua funco;

vv V VYV V

YV V

Infelizmente, essas dificuldades ndo se restringem apenas, a escola Cecilia Estolano
Meireles, a realidade € que, elas atingem a maioria das escolas brasileiras, e causam imensas
dificuldades no processo de ensino — aprendizagem, prejudicando a qualidade do ensino
publico.

Nesse sentido, pensando na importancia de avaliar a situacdo da Educacdo Bdsica no
Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
criou em 2007, o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). Este indice que
varia em uma escala de zero a dez “possibilita o monitoramento da qualidade da Educagdo

pela populacdo” *

, podendo conscientizar a sociedade na busca por melhorias.

Com base em dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagio), cujos
indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente. E as
médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep, como, a antiga prova Brasil (que
agora se chama Saeb) para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacado
Basica (Saeb), para os estados e o Pais, sendo aplicados a cada dois anos (TODOS PELA
EDUCACAO, 2018). O Ideb calcula a nota e estabelece metas para as escolas da Educacio
Bésica.

Por tracar um indice qualitativo para a Educacdo Basica, o Ideb foi usado como um

dos critérios na selecdo das escolas — parceiras do Pibid. Desse modo, visando melhorar o

? Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em 05 de outubro de 2018.


http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb
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desempenho escolar dos alunos, as instituigdes do municipio de Cajazeiras cujo Ideb
estivesse abaixo da média nacional, de 4,4, poderiam participar do Programa.

Vejamos, assim, a situacdo da EMEIEF Cecilia Estolano Meireles:

Figura 2- Ideb — Cecilia Estolano Meireles (9° ano)
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Fonte: Disponivel em: < http://ideb.inep.gov.br/>. Acesso em 10 de Outubro de 2018. Elaboracao do Autor:
2018.

Com as informacdes representadas no grafico constatamos que, no ano de
estabelecimento do Pibid Geografia (2014), a referida escola registrava para os Anos Finais
do Ensino Fundamental (9°ano) nota 2,6, no Ideb estando 1,2 pontos abaixo da meta projetada
(de 3,8 pontos) para o ano de 2013.

Em 2015, um ano ap6s o inicio dos trabalhos da equipe do Subprojeto Geografia, o
Ideb demonstrou uma significativa eleva¢do no desempenho escolar dos discentes da escola.
Uma vez que, o indice teve aumento de 1,1 pontos, estando apenas a, 0,4 pontos da meta
projetada. Ja, em 2017, o indice obteve um leve crescimento que, acabou aumentando em 0,5
pontos a meta projetada para o mesmo ano.

Com um cendrio positivamente crescente no Ideb, podemos afirmar que, a introducao
do Pibid Geografia na referida escola, pode ter auxiliado com melhorias na qualidade de
ensino. Mas, cabe-nos referendar que o Pibid sozinho ndo reverte o Ideb, tampouco € seu

obetivo primeiro. O Ideb, assim como os demais indices avaliativos sdo constetdveis em sua

forma avaliativa.
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e A EEEFM Professor Crispim Coelho

Situada ao sudoeste da cidade de Cajazeiras - PB, mais precisamente, na Rua Pedro
Moreira Godim, s/n — Centro. A referida instituicdo, é uma autarquia estadual vinculada a 9*
Regional de Ensino que, estd organizada para atender alunos dos niveis: Fundamental, Médio,

e da modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

Figura 3 - Fachada da Escola Professor Crispim Coelho

Fonte: <https://www.diariodosertao.com.br/noticias/cidades/241872/video-ricardo-explica-por-que-reforma-do-
colegio-estadual-parou-em-cajazeiras-e-promete-concluir-obra.html> Acesso em: 20 de Novembro de 2018.

Durante os anos de parceria com o Pibid, a EEEFM Professor Crispim Coelho
dispunha de uma ampla infraestrutura fisica, distribuida em uma 4rea de 14.375 m?. Segundo
Alves (2017), a mesma contava com doze 12 salas de aula em péssimo estado de conservacao.
Além disso, possuia trés laboratérios — ciéncias, informadtica, robdtica - sala dos professores,
sala de educacdo fisica, sala de video, diretoria, secretaria, biblioteca, cantina, patio externo,
saldao interno com auditério coberto — com palco, quatro banheiros femininos e quatro
banheiros masculinos, como também dois banheiros para deficientes fisicos, sendo um para
cada sexo.

O corpo docente, por sua vez, era formado por um diretor e dois vices diretores
adjuntos, e um conjunto de professores efetivos na maioria das disciplinas com Pds-

Graduagdo e trés professores contratados em regime tempordrio (OLIVEIRA, 2015).


https://www.diariodosertao.com.br/noticias/cidades/241872/video-ricardo-explica-por-que-reforma-do-colegio-estadual-parou-em-cajazeiras-e-promete-concluir-obra.html
https://www.diariodosertao.com.br/noticias/cidades/241872/video-ricardo-explica-por-que-reforma-do-colegio-estadual-parou-em-cajazeiras-e-promete-concluir-obra.html
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Em relacdo ao nimero de alunos matriculados, conforme as informagdes do Pibid
(2014) havia cerca de 995, destes, aproximadamente 250 discentes do 6° ao 9° Ano, do
periodo vespertino, estavam envolvidos nas acdes do Pibid Geografia.

Quanto as dificuldades, de acordo com um diagndstico realizado pelos bolsistas do
Pibid Subprojeto de Histéria do CFP/ UFCG — Cajazeiras, dentre as principais, estdo: a de
elevar a autoestima dos educandos; a formagdo continuada dos docentes, inclusive nos meios
tecnoldgicos; a desestruturagdo familiar; a indisciplina; e a evasdo de alunos repetentes e fora
de faixa etdria no Ensino Fundamental do 6° e 7° ano, e de alunos do Ensino Médio apds a
aquisicdo da carteira de estudante e/ou a inscri¢io no ENEM. (DIAGNOSTICO, 2014).

Tais dificuldades sdo refletidas diretamente no desempenho escolar dos alunos, como

podemos observar na figura (4):

Figura 4- Ideb — Gréfico do Ideb da Escola Professor Crispim Coelho (9° ano)
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Fonte: Disponivel em:< http://ideb.inep.gov.br/>. Acesso em 10 de Outubro de 2018. Elaboracio do Autor:
2018.

Assim, constatamos que no ano em que o Pibid foi introduzido (2014), a escola tinha
1,5 pontos no Ideb para os Anos Finais do Ensino Fundamental (9° Ano), e 1,9 pontos de
diferenca da meta projetada.

Em 2015, por sua vez, observamos um leve acréscimo de 0,3 pontos, no Ideb, mas, a
diferenca em relac@o a meta projetada para o mesmo ano continua igual a do ano anterior (de
1,9 pontos).

J4, no ano de 2017, percebemos uma situag@o, ainda mais preocupante, a auséncia da

nota do Ideb, cujo agravamento de um dos problemas citados anteriormente - a evasao de


http://ideb.inep.gov.br/
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educandos repetentes e fora de faixa etdria no Ensino Fundamental no 6° e 7° ano,
impossibilitou a aplica¢do do Saeb, por insufici€éncia no nimero de alunos.

Diante desse cendrio, pressupomos que a busca por solu¢des que possam amenizar
essas fragilidades perpassa por melhorias, na qualidade da formagdo e nas condigdes de
trabalho dos docentes; na infraestrutura das escolas e na disponibilizacdo de recursos
didaticos; na valorizacdo da carreira de magistério e no incentivo de politicas publicas para

auxiliar a formacdo inicial e continuada de professores.

3.4 Caracterizacio dos Sujeitos da Pesquisa

Com as informacdes, anteriormente apresentadas, entendemos que o Subprojeto do
qual tratamos, integrava duas escolas publicas do municipio de Cajazeiras — PB e que, as
equipes que atuavam nessas instituicdes eram formadas por bolsistas de ID, supervisores e
coordenadores de érea.

Consideramos que, ao longo de quatro anos de vigéncia (2014/2018) do Pibid
Subprojeto - Geografia CFP/UFCG muitas mudancas aconteceram e, por motivos diversos
alguns dos participantes foram substituidos, em geral por motivo de conclusdo de Curso.
Dessa maneira, baseando-nos em dados contidos em outros trabalhos académicos ao longo
deste topico, pretendemos descrever algumas caracteristicas acerca dos sujeitos que,
experienciaram o referido Programa durante o periodo alusivo de pesquisa, momento em que
a Autora também se situa como participante da pesquisa.

Nessa perspectiva, a partir, de questdes como: Quantos sdo? De onde vem? Qual foi o
tempo de permanéncia no Programa? Caracterizaremos os Bolsistas de ID; em seguida,
faremos uma breve apresentacio dos Supervisores e Coordenadores de Area do Pibid
Geografia CFP/UFCG.

Para responder as estas, e outras indagagcdes pertinentes, para além dos relatérios de
atividades do Pibid, selecionar trabalhos académicos cuja temdtica semelhante pudesse
auxiliar na coleta dos dados necessarios ao nosso objetivo, foi imprescindivel. Desse modo,
as informagdes dos Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCC) de trés ex-bolsista de ID -
(NETO, 2018); (TOMAZ, 2018) E (MAGALHAES, 2018) — estando o primeiro concluido
(semestre 2018.1) e os dois ultimos em fase de conclusio no (semestre 2018.2) —

possibilitaram efetuar uma sucinta caracteriza¢ao dos sujeitos da pesquisa.
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3.4.1 Os Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia

De acordo com o Relatério (2014, p. 89), para a formacdo do primeiro grupo de
trabalho do Subprojeto Geografia, utilizando como referéncia o Edital UFCG/PRE n° 01/2014
foram selecionados, 14 bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (Figura 5). Estes, porém, devido

principalmente, a fase de conclusdo do curso, tiveram que ser substituidos.

Figura 5- Ingressos no Pibid Geografia CFP/UFCG, entre os anos de 2014 a 2017.
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Fonte: NETO, José Joaquim de Oliveira; TOMAZ, Dayane da Silva. Elaboracao do Autor, 2018.

Apoiados nos dados representados na figura (5) observamos que dos 14 primeiros
Bolsistas a ingressar no Programa, trés foram substituidos em 2015.

Ja em 2016, perante um cendrio de crise econdmica nacional, o Pibid sofreu com
cortes de bolsas. De acordo com o Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢cdes de

Ensino Superior (ANDES-SN),

Os sucessivos cortes or¢camentdrios realizados pelo Governo Federal, em nome do
ajuste fiscal, para manter o superdvit primdrio - saldo usado para o pagamento de
juros e amortizagdes da divida publica ao sistema financeiro — tém afetado cada vez
mais a manutengdo de atividades de interesse publico, como a educacdo. A drea, que
s6 no dltimo corte, anunciado no dia 19, perdeu R$1,3 bilhdo, viu bolsas como a do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) diminuirem
drasticamente*.

* Disponivel em: <http://www.andes.org.br/andes/print-ultimas-noticias.andes?id=8011> Acesso em: 05 de
Novembro de 2018.


http://www.andes.org.br/andes/print-ultimas-noticias.andes?id=8011
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A afirmacdo acerca das crises na Educacdo e por conseguinte no Programa, retrata a
situacdo do Pibid em ambito nacional que, ao afetar o Subprojeto Geografia ao invés de 14,
passou a ofertar apenas, 13 bolsas para os participantes. Desse modo, constatamos que, no
referido ano, dois dos bolsistas permaneceram e 11 foram trocados por novos participantes.
Em 2017, das 13 vagas remanescentes, duas precisaram novamente, serem preenchidas.

Com as informagdes antecedentemente apresentadas pela Figura (5), além de
representarmos o processo de ingresso de novos participantes, também demonstramos a
quantidade de licenciandos que atuaram no programa. Destarte, constatamos que, 30 foi o
ndmero total de bolsista ID que, entre os anos de 2014 e 2018, participaram do Pibid
Geografia no CFP da UFCG.

Dos 30 licenciandos que participaram como Bolsistas de ID, conforme as informagdes
de Neto (2018) e Tomaz (2018), 12 eram do sexo masculino, e 18 do sexo feminino (Figura

6).

Figura 6 - Porcentagem dos Egressos — segundo género no Pibid Geografia (2014/2018)

# Masculino

# Feminino

Fonte: NETO, José Joaquim de Oliveira; TOMAZ, Dayane da Silva. Elaboraciao do Autor: 2018.

Assim, inferimos que dos aspirantes a professores de Geografia do CFP/UFCG, cuja
formacado inicial esteve atrelada ao Pibid, 60% eram mulheres e 40% homens.
Quanto ao tempo de permanéncia a figura (7), pode nos fornecer algumas

informacoes:
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Figura 7 — Tempo de Permanéncia dos Bolsistas de ID Egressos Subprojeto Geografia (2014
—2018)
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Fonte: NETO, José Joaquim de Oliveira; TOMAZ, Dayane da Silva. Elaborac¢ao do Autor: 2018.

Inicialmente, observamos que, oito dos egressos fazem parte de um grupo de
participantes que atuaram pelo menos 1 ano e 7 meses, trés integram um grupo que atuou
cerca de 1 ano e 10 meses, e outros oito compdem um grupo que atuou aproximadamente 1 e
3 meses. O restante, ou seja, cada um dos outros 11 egressos tiveram um tempo de
permanéncia diferente que, variou entre 32 meses isto €, 2 anos € 8 meses (tempo maximo); e
2 meses (tempo minimo).

Quanto o tempo médio de permanéncia, calculando a soma total dos meses de
participacdo, e depois dividindo esse valor com o total de participantes obtemos cerca de 20
meses, ou seja, concluimos que, os egressos passaram em média 1 ano e 8 meses no
programa. Desse modo, acreditamos que a maioria dos egressos ingressou no Pibid no inicio
ou pelo menos, na metade do Curso.

Seguindo com o processo de caracterizagcdo dos bolsistas de ID, depois de
conhecermos quantos sdo, € o periodo de permanéncia de cada um, convém apresentarmos,

seus municipios de origem (Mapa 3).
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MAPA 3- Municipios de Origem dos Egressos do Pibid Geografia
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Fonte: NETO, José Joaquim de Oliveira; TOMAZ, Dayane da Silva. Elaborac¢ao do Autor: 2018.

Com base na leitura do mapa podemos perceber que, os bolsistas egressos do Pibid

Geografia CFP/UFCG sao provenientes de pelo menos cinco municipios da por¢do Sul do

Estado do Ceard e de cerca de 14 municipios do por¢ao Oeste do Estado da Paraiba. Apesar

de a maioria dos integrantes do projeto terem morado em outros municipios, algumas

dificuldades, com transporte e deslocamento fizeram com que, muitos passasem a residir em

Cajazeiras.
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O conhecimento acerca desse assunto torna-se importante, por que acreditamos que ao
concluirem os seus cursos os egressos tendem a retornar a suas origens, € consequentemente
dar aulas no préprio ou em municipios vizinhos. Levando assim, ensino de qualidade para as

populacdes residentes nesses locais.

3.4.2 Os Professores Supervisores

Quanto aos Supervisores, isto &, os professores das escolas de Educacdo Basica
parceiras do projeto que auxiliavam os bolsistas de ID, a sele¢do se organizou a partir do
edital UFCG/PRE N° 02/2014 (RELATORIO DE ATIVIDADES, 2014, p. 89). Nio
aconteceu substituicdo de Supervisores. As duas professores selecionadas para supervisao,
sendo uma da EMEIEF Cecilia Estolano Meireles e outra da EEEFM Professor Crispim
Coelho, atuaram ativamente durante os anos de vigéncia do Subprojeto.

De acordo com as informagdes de Magalhdes (2018) ambas sdo licenciadas em
Geografia e a supervisora da primeira escola tem 27 anos de magistério, e apesar de ja ter se
aposentado, continua ministrando aulas. Ja a supervisora da segunda escola, possui 30 anos de
carreira, mas, ainda nio se aposentou. Consideramos entdo que, ambas selecionadas possuiam

experiéncia com a docéncia, contribuindo na formagao inicial dos futuros professores.

3.4.3 Os Coordenadores de Area

Quanto aos coordenadores de drea, cuja func¢do sé pode ser exercida por um docente
da Universidade, o edital que rege o Programa disponibilizou apenas, uma vaga para o
Subprojeto Geografia.

Tal vaga foi ocupada, durante um ano, por um professor com Graduacdo e Mestrado
em Geografia que apesar da atuagdo no Ensino Superior, possui experiéncia nos Ensinos
Fundamental ¢ Médio da Rede Publica do Estado da Paraiba’. Mas, que por causa do

doutorado teve de se afastar e ser substituido.

> Informagdes baseadas no Curriculo Lattes. Disponivel em:<http:/lattes.cnpq.br/1430960919769440>. Acesso
em 12 de Outubro de 2018.


http://lattes.cnpq.br/1430960919769440
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Assim, para o preenchimento do referido cargo, uma professora doutora em Geografia
com cerca de, 16 anos de experi€éncia docente no ensino superior, como ministrante das
disciplinas de Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado em Geografiaé, foi a escolhida.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que o Subprojeto Geografia do CFP/UFCG teve
dois coordenadores de drea, cuja formacao académica e experiéncias nas dreas de Educagdo e
Geografia, puderam oferecer suportes adequados para ao processo de formacdo dos bolsistas

de ID e para o desenvolvimento do programa.

® Informacdes baseadas no Curriculo Lattes. Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/4727172806308807>. Acesso
em 12 de Outubro de 2018.
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4 ANALISE DO SUBPROJETO PIBID - GEOGRAFIA CFP/UFCG

Com um periodo de duracdo de 48 meses, o Subprojeto Pibid Geografia CFP/UFCG,
certamente, pdde proporcionar aos seus integrantes, seja aqueles com maior ou com menor
tempo de permanéncia, significativos momentos de experiéncias e producdo de
conhecimentos geograficos e sobre docéncia.

Partindo desse entendimento, nesse capitulo, apresentaremos as atividades
desenvolvidas durante os quatros primeiros anos do Subprojeto Geografia correspondentes ao
edital n® 061/2013, a fim de obter uma visao mais ampla sobre o planejamento, a execugdo e
os resultados alcangados.

Assim, de acordo com Neto (2018, p. 38):

Todas a atividades desenvolvidas nas escolas e na universidade t€m como base o
projeto do Subprojeto de Geografia, ele encontra-se divido em 8 acdes sdo elas:
Acoes de Planejamento, Acdes de Capacitaciao, Acoes de Diagnostico, A¢oes de
docéncia compartilhada, Acoes de docéncia, Acoes de producio de recursos
didaticos, Acoes de Extensao e Acoes de controle. Essas acdes sdo subdividas em
um conjunto de outras acdes.

Apesar da importancia de todas as acOes para o desenvolvimento do Pibid, na
investigacdo em questdo nos atentaremos a andlise as acoes de docéncia, principalmente no
que diz respeito a producao de conhecimentos escolares através de recursos didéticos.

Nessa perspectiva, partimos de uma ordem consecutiva na qual, inicialmente
discutiremos sobre os projetos e oficinas temdticas desenvolvidas em cada escola — parceira.
Em seguida, apresentaremos os tipos de trabalhos académicos cientificos produzidos a partir
destas acdes; e finalmente, demonstraremos a importancia da participacao dos Bolsistas de ID

em eventos académicos.

4.1 As acoes de Docéncia

As acoes de docéncia sdo compostas por um conjunto de atividades a serem
desenvolvidas, dentre elas, estdo a elaboracdo de: projetos temdticos de ensino, e oficinas
temadticas. Tais atividades objetivam indicar a préatica autdnoma dos bolsistas de ID, como
elemento fundamental para a formacao critica do futuro docente (OLIVEIRA, 2014).

Nesse sentido, cabe aqui, destacar a importancia do desenvolvimento de cada uma

delas para o grupo investigado na presente pesquisa.
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De acordo com Oliveira (2014), o desenvolvimento de projetos teméticos de ensino,
além de contextualizados com a realidade dos alunos, faz uso de diferentes linguagens, como:
literatura regional, cinema, musica, tecnologia da comunicacdo e informacao, entre outras.
Permitindo, desse modo, a comunicagdo e a construcdo do conhecimento geogréfico.

As oficinas temadticas, por sua vez, elaboradas com base em um conjunto de temas
transversais, tais quais: meio ambiente e sustentabilidade, diversidade sociocultural e cultura
digital. Além de fazer uso de diferentes linguagens, contempla discussdes que envolvessem
tanto os alunos, quanto os demais sujeitos do espago escolar.

Assim, com base nessas descricdes apresentaremos a seguir, os projetos e oficinas

tematicas desenvolvidos.

4.1.1 Projetos e Oficinas Tematicas

Ao fazermos uma andlise dos dados dos relatérios de atividades anuais inferimos que,
durante os meses de vigéncia do programa, os bolsistas de ID, desenvolveram nas duas
escolas, um total de 28 acdes de docéncia (Quadro 2). Destas, 20 sdo considerados projetos
tematicos e oito podem ser classificadas como oficinas temdticas. Vejamos a seguir, o quadro

que descreve as acdes por escola:
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Quadro 2 — Acdes de Docéncia por escola, efetuadas entre os anos de 2014 a 2017.

EMEIEF Cecilia Estolano Meireles

EEEFM Professor Crispim Coelho

A Utilizacdo da maquete na constru¢do do
conceito de Espaco Geografico

O uso de drogas e bebidas alcodlicas no
contexto social

Sensibilizagdo junto aos alunos e a
comunidade a respeito da importincia de
questdes relacionadas ao meio ambiente.

A seca no Semiarido Nordestino

(Problemas do Bairro/Cidade — Escala

Global).

O Uso de Drogas na Adolescéncia e suas | O significado da Geografia na formagdo do
consequéncias cidadao.

A Multiculturalidade Musical Presente na
Escola

Aedes aegypti: Problema meu e seu!

PROJETOS | Por dentro todos t¢ém a mesma cor: Diga ndo | O Uso da Literatura Brasileira no Ensino de
TEMATICOS | 20 racismo Geografia
A importincia da Cartografia no ensino de | “Violéncia no transito: Educar para a
Geografia e suas aplicabilidades no dia-a-dia | cidadania”
As Regides do Brasil O Envelhecimento da Populacdo: Respeito,
Convivéncia e Cuidados.
Mapas Tematicos A conservacdo ambiental e os tipos de
polui¢do
Processo de Erosdo e Desertificagdo no | Cordelizando o Lugar
Estado da Paraiba
Literatura de Cordel no Ensino de Geografia
As categorias Geogréficas na perspectiva
dos desenhos
Materiais reciclaveis: Recursos diddticos | Produzindo novos materiais através da
OFICINAS para o ensino de Geografia reciclagem: Uma agd@o para a preservacio do
TEMATICAS meio ambiente escolar.

Trabalhando os Biomas brasileiros de forma
ladica

As Dinamicas do Interior da Terra

Orientacdo pelos astros

geogréfica

na perspectiva

Perfil do Solo

Biomas Brasileiros: Conhecer, entender e
preservar.

Placas TectOnicas

Fonte: Relatérios Anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaborac¢iao do Autor: 2018

De acordo com o Relatorio (2015), as quatro primeiras agdes de docéncia planejadas,

estdo baseadas em observacdes e em questiondrios elaborados pelos bolsistas de ID, e que

foram aplicados aos discentes, a comunidade do entorno da escola, aos professores e a

coordenacgdo pedagdgica.

Nesse sentido, ao visualizarmos as informagdes dispostas no quadro 2, comparando as

atividades desenvolvidas em cada escola, observamos que, em vdrios momentos as duas

equipes abordaram temas similares. Pressupomos que isso se deve ao fato de ambas, estarem

atreladas a0 mesmo contexto e passando por dificuldades semelhantes - como visto no

capitulo anterior.
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Com base na afirmagao de que, “o ensino escolar ndo ¢ meramente uma formalidade
institucional que se cumpre, mas, uma atividade complexa, preocupada em ajudar no projeto
de desenvolvimento do pensamento dos alunos e de sua pratica social”. (CAVALCANTI,
2013, P. 43). Ao fazermos uma breve andlise sobre os projetos e oficinas temdticas,
desenvolvidos pelo subprojeto Geografia, tanto em uma, quanto em outra escola, percebemos
que, a maioria destes, visava promover discussdes acerca de questdes sociais que integravam
o contexto dos discentes.

De acordo com Cavalcanti (2013), ao permanecer na escola como parte de projetos de
formacdo geral os conteidos de geografia ajudam a compreender o mundo e sua dindmica
social possibilitando agir com mais consciéncia, com mais criticidade, com maior
compromisso social. Nesse sentido, ao tentar sensibilizar e conscientizar criticamente os
discentes, a abordagem de temas como, drogas, bebidas alcodlicas, e racismo, durante as
acoes de docéncia favoreceram um amplo espaco de debate entre alunos, Bolsistas de ID e
Supervisores e auxiliaram no processo de formacgado cidada.

Seguindo por um viés mais geogrifico, a discussdo de assuntos como, a seca no
Semiérido Nordestino, e o processo de erosdo e desertificagdo no Estado da Paraiba, por
estarem introduzidos diretamente no contexto dos alunos possibilitam, aos mesmos, enxergar
de maneira diferente sua propria realidade e de alguma forma, se sentirem inseridos na
producio do espago geografico.

Ja a realizacdo das agdes: o uso da Literatura Brasileira no ensino de Geografia,
Literatura de Cordel no ensino de Geografia, e Cordelizando o lugar demonstraram a
possibilidade e a importancia da utilizacdo de diferentes linguagens para o ensino da ciéncia
geografica. Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 215) “Os textos escritos, 0s
materiais graficos e cartogrificos e outras linguagens, quando associados aos conceitos e
conteudos da disciplina [Geografia], [...] ampliam as oportunidades de compreensdo do
espago geografico e de entendimento do mundo”. Além disso, acabam promovendo de
maneira simples, o que podemos chamar de interdisciplinaridade.

As demais acdes executadas direcionaram-se, a oferecer conhecimentos mais
especificos sobre a Geografia. Tentando entusiasmar e despertar o interesse por essa
disciplina, abordagens tedérico — praticas sobre: Cartografia, Regides brasileiras, Mapas
Temadticos, Espaco e Categorias Geograficas, foram relevantes para reforcar os

conhecimentos e, do mesmo modo, aumentar o desempenho dos discentes em Geografia.
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Quanto as oficinas temaéticas, observamos um maior direcionamento a abordagem de
temas ligados a aspectos geograficos naturais, mas, que ndo deixaram de, indiretamente,
promover aos discentes uma formacao critica sobre o espaco.

Nesse entendimento, Castellar (2011, p. 254 - 255 apud KAECHER, 2014, p. 39)
afirma que, “a Geografia (...) tem a fun¢do de transformar o modo de os alunos pensarem
como se organiza o espago e, principalmente, de lhes mostrar as diferentes relagdes
estabelecidas entre os homens e entre os elementos espaciais [...]”. Desse modo, um ensino
contextualizado ao espago vivido dos alunos, além de tornar o processo de aprendizagem mais
interessante, permite-os perceber a importancia da Geografia para a sua formacao.

Assim, diante dessa breve andlise qualitativa acerca dos projetos e oficinas tematicas
produzidos, durante o periodo de vigéncia do Pibid Geografia, cabe-nos também examinar
alguns dados quantitativos que complementardo os resultados da primeira discussdo. Tais
como: a quantidade de Projetos e Oficinas desenvolvidas (figura 8); as metodologias

utilizadas (figura 9); e os principais recursos didaticos (figura 10).

Figura 8 - Numero de Projetos e Oficinas desenvolvidas por ano e por escola.

/ EMEIF CECILIA ESTOLANO MEIRELES EEEFM PROFESSOR CRISPIM COELHO \

B Oficinas

. 1 Projetos

Fonte: Relatérios de Atividades do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG (2014/2018). Elaborado pelo
Autor: 2018.

Para o ano de 2015, os relatérios indicaram que, as equipes tinham como meta,
planejar e desenvolver quatro acdes de docéncia em cada escola. Com as informacdes
contidas na figura (8), percebemos que, no referido ano a equipe da escola Professor Crispim

Coelho, conseguiu cumprir a meta, realizando trés projetos temdticos € uma oficina tematica.
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Quanto ao ano de 2016, verificamos uma significativa elevacao no que diz respeito, ao
desenvolvimento de projetos tematicos de ensino, principalmente os realizados pela equipe da
EMEIF Cecilia Estolano Meireles que, além de, ultrapassar a meta estabelecida, alcancou o
maior indice de produtividade de agdes dentro do periodo de investigacdo. Contudo,
percebemos que nao houve realizacdo de oficinas tematicas em nenhuma das escolas. Desse
modo, pressupomos que, tal fato, pode estar relacionado ao corte dos recursos or¢camentarios
do Pibid — citado no item 3.4.1 do capitulo anterior — que além de causar a diminui¢do da
oferta de bolsas, pode ter impossibilitado a compra de novos materiais para as oficinas.

No ano de 2017, porém, percebemos um aumento na execucao de oficinas temadticas
que, em ambas as escolas, acabaram superando a realizacdo de projetos temadticos. Esta
alteracdo pode ter sido motivada por questdes pedagdgicas. Baseando-nos nas informagdes
contidas no blog do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG’ — Cajazeiras, constatamos que a
realizacdo de oficinas que envolviam a constru¢do de recursos diddticos, como: As Dinamicas
do Interior da Terra; Perfil do Solo; Placas TectOnicas entre outras, tinham como um dos
objetivos, produzir materiais para que, outros alunos e professores pudessem utilizar durante
as aulas.

Assim, ap0s verificarmos os tipos de agdes de docéncia e a quantidade dessas por ano,

cabe-nos apresentarmos as metodologias e os recursos didéticos utilizados.

Figura 9- Metodologias utilizadas no Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG.

Aula de campo H 5

Apresentacao/ Exposigao de
trabalhos - ¢

Debate/Discussao/ Roda de — 14
conversa
Aula Expositiva dialogada 71
P S ﬁ

Fonte: Relatérios Anuais de Atividades do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG (2014/2018). Elaborado
pelo Autor: 2018.

7 Informagdes disponiveis em: <http://pibidgeografiacajazeiras.blogspot.com/2017/04/.> Acesso em 20 de
Novembro de 2018.


http://pibidgeografiacajazeiras.blogspot.com/2017/04/
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Dentre as metodologias utilizadas pelos Bolsistas de ID durante as acdes de docéncia,
observamos a demasiada utilizacdo de aulas do tipo expositiva dialogada. As abordagens
tedricas, apoiadas em apresentacdo de slides, quadro branco e didlogos buscavam promover
uma possivel troca de conhecimentos entre educadores e educandos, estabelecendo assim uma
relacdo mais proxima entre ambos, de modo a favorecer, o processo de ensino -
aprendizagem.

Essa aparente aproximacdo, quando limitada apenas a momentos, de perguntas e
repostas ndo contribui no processo de aprendizagem. Porém, quando considera os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto estimulando-os a envolver-se com as aulas
despertando interesses e curiosidades acerca do que estd sendo discutido, faz com que a
constru¢do do conhecimento aconteca € o processo de aprendizagem seja efetivo. Para
exemplificar, podemos citar o desenvolvimento da acdo intitulada: Processo de Erosdo e

Desertificacdo no Estado da Paraiba. Segundo os relatos dos Bolsistas de 1D,

Durante a abordagem teérica do tema no primeiro encontro, foi perceptivel a
participagdo de alguns alunos interessados em discutir a temdtica. J4 no segundo
encontro, quando os educandos ficaram sabendo que iam até o loteamento préximo
da escola para uma aula em campo ficaram bastante interessados, pois estaria
fugindo da monotonia de somente aula em sala de aula. Chegando no local de
estudo, foi bastante proveitoso, uma vez que grande parte da turma participou
ativamente da aula, a interacdo entre alunos bolsistas com a professora supervisora
foi bem satisfatérios ocorrendo uma troca mutua de conhecimentos entre ambos
(RELATORIO, 2016, p. 8).

Posto isto, podemos afirmar que, quando realizadas de forma adequada, as aulas
expositivas dialogadas sdo importantes para o ensino, pois, promovem uma troca reciproca de
conhecimentos entre os envolvidos.

Partindo da perspectiva de integrar os alunos, a partir dos conhecimentos prévios,
saberes e vivéncias, no processo de ensino-aprendizagem, os debates, as discussdes ou rodas
de conversas também se tornaram opg¢des metodoldgicas recorrentes, sendo, 14 vezes
utilizadas pelos bolsistas de ID como, forma de revisar os conteidos e reforcar os
conhecimentos adquiridos.

Quanto as aulas de campo, consideradas como uma metodologia fundamental para o
ensino de Geografia, constatamos a realizacdo de cinco aulas. Destas, quatro envolveram
locais proximos das escolas parceiras ou de dentro do préprio municipio, € uma implicou o
deslocamento até o municipio vizinho, Sdo José de Piranhas.

Segundo Sousa et. al (2016) “uma aula de campo € um momento impar para o aluno e

permite a articulacdo dos conhecimentos apreendidos em sala de aula com a observacdo direta



56

dos fenomenos do espago”. Possibilitando, aos envolvidos, vivenciar in loco as aprendizagens
propostas em sala de aula.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das agdes de docéncia, intituladas: seca no
Semidrido; violéncia no transito: educar para a cidadania; processo de erosdo e desertificacao
no estado da Paraiba; o envelhecimento da populacdo: respeito, convivéncia e cuidado; e
cordelizando o Lugar. Exigiram uma aproximac¢do maior dos conteidos em relagdo ao
contexto dos alunos. Com o intuito de compreender melhor os temas anteriormente citados, as
aulas de campo consistiram, respectivamente, em: visitar o agcude que abastece a cidade de
Cajazeiras e visitar o projeto de Transposi¢do do Rio S@o Francisco, em Sao José de Piranhas;
entregar panfletos pelas principais ruas de Cajazeiras; visitar um loteamento; visitar o lar dos
Idosos; e observar a partir, do trajeto Escola — Universidade, aspectos que compde o Lugar
dos alunos;

Por ultimo, destacamos a apresentacdo ou exposi¢cdo de trabalhos, metodologia
utilizada em pelo menos quatro acdes, que consistia em fazer com que os alunos além da
constru¢do ou producdo de algum saber - representados em forma de desenhos ou textos,
pudessem compartilhar de maneira oral, € impor opinides sobre aquilo que foi aprendido.

Em relacao aos recursos didéticos, analisemos a figura abaixo:

Figura 10 — Principais recursos didético utilizados no Subprojeto Geografia CFP/UFCG.

16 15

Fonte: Relatérios Anuais de Atividades do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG (2014/2018). Elaborado
pelo Autor: 2018.
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As informagdes da figura (10) nos demonstra o conjunto dos diversos recursos
didaticos utilizados durante as acdes do Subprojeto Geografia. Verificamos que, para além da
abordagem tedrica do conteddo, os pibidianos também precisaram oferecer algo de diferencial
aos educandos, algo que pudesse tornar as aulas mais dindmicas.

Nesse sentindo, as chamadas atividades ou intervengdes praticas pretenderam oferecer
essa dinamiza¢do do processo de ensino. Conforme o que nos foi apresentando, observamos
que a produgdo de recursos didaticos foi a atividade mais solicitada.

Em relagdo a recursos como, videos, filmes, documentérios, textos/resumos e
fotografias, utilizados para explicar determinados contetidos, verificou-se uma integracio
entre a Geografia e outras linguagens, como, a audiovisual e a Literdria. O uso de cartazes e
representacdes graficas, com mapas mentais e desenhos; e de representacdes cartograficas,
com mapas € maquetes possibilitam uma constru¢do significativa da aprendizagem.
Enfocando um ensino mais divertido e seguindo a ideia do “aprender brincando”, jogos,
brincadeiras e experimentos também ganharam espaco durante a realizacdo das acdes.

Por fim, destacamos o uso do livro didatico. Segundo Castellar (2010, p. 137) “em
tempos de [...] inovagdes tecnoldgicas na educagdo, o livro didatico ainda continua sendo um
dos suportes mais importantes no cotidiano escolar e €, sem duvidas, o mais utilizado e
solicitado”. Apesar de sua importancia, ao decorrer das a¢des desenvolvidas pelo Pibid, o
livro didatico foi o recurso didatico menos utilizado, sendo citado apenas em uma das acdes.

Diante do exposto, podemos afirmar que, os diferentes tipos de projetos e oficinas
tematicas realizadas pelo Subprojeto Geografia, nas turmas do Ensino Fundamental, das
escolas publicas de Cajazeiras — PB contribuiram para a constru¢do de um processo de

ensino-aprendizagem mais efetivo.

4.2 Os Trabalhos Académicos

A produgdo de trabalhos académicos tornou-se uma prética recorrente no Pibid
Geografia durante o periodo correspondente a investigacdo realizada. Isso por que, os valiosos
momentos de experiéncias e vivéncias geraram a necessidade de compartilhar os
conhecimentos e resultados adquiridos.

As informagdes representadas na figura (11) demonstram o nimero de trabalhos
académicos escritos e publicados pelos bolsistas de ID, entre os anos de 2014 e 2017. Sem
considerar qual o tipo de producgdo cientifica (resumo, poster, artigo, resumo expandido ou

TCC), percebemos que no ano de 2014 as equipes de cada escola - parceira escreveram pelos
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menos dois trabalhos, resultando em um total de quatro producdes cientificas para o

Subprojeto Geografia.

Figura 11 - Total de trabalhos académicos produzidos por ano e por escola.

EMEIEF Cecilia Estolano Meireles EEEFM Professor Crispim Coelho
\
2 2014 2
. 2015 4
11 2016 9
13 2017 13
| | | | |
15 10 h] 0 0 5 10 15

Fonte: Relatorios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor: 2018

Ao fazermos uma comparacgdo entre os anos de 2015 e 2014, observamos um aumento
progressivo no numero de trabalhos académicos produzidos pelas equipes de ambas as
escolas. A EMEIEF Cecilia Estolano Meireles concentrou o maior indice de produgdes e ao
manter um ritmo progressivo, produziu o triplo em relacdo ano de 2014, ou seja, seis
trabalhos. No total, constatamos que o Subprojeto investigado produziu cerca de 10 trabalhos,
em 2015, obtendo assim, um aumento quantitativo de seis producdes em relacdo ao ano de
2014.

Em 2016, destacamos o aumento significativo no desenvolvimento dos trabalhos
académicos. A EEEFM Professor Crispim Coelho produziu mais que o dobro em comparacao
ao ano anterior. Enquanto, a EMEIEF Cecilia Estolano Meireles chegou a produzir o dobro do
ano de 2015, ou seja, 11 trabalhos.

O ano de 2017, por sua vez, teve o melhor desempenho do periodo investigado. Pois,
tanto uma, quanto a outra equipe, desenvolveram 13 trabalhos. O que resultou, ao todo, em 26

producdes. Portanto, seis a mais do que no ano de 2016.
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Assim, diante do descrito, constatamos que, o Subprojeto Geografia produziu no total,
60 trabalhos académicos distribuidos entre as categorias: artigo, resumo, resumo expandido,
poster e TCC.

Com intuito de realizar uma andlise pormenorizada acerca do assunto, a figura (12),

demonstra a distribuicido da quantidade de trabalhos por tipo/categoria.

Figura 12 — Quantitativo dos trabalhos académicos produzidos entre os anos de 2014 e 2017
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Fonte: Relatoérios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor: 2018.

Na visualizacdo dos dados representados, constatamos que as produgdes académicas
em formato de artigo foram as mais publicadas (23 unidades). Enquanto as publicacdes em
formato de pdster foram a menos requisitadas (2 unidades) pelos Bolsistas de ID.

Quanto aos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) produzidos, podemos afirmar
que, durante os 48 meses de vigéncia do Subprojeto, 16 bolsistas do Pibid concluiram o curso
de Licenciatura em Geografia. Apds, esse intervalo de tempo, constatamos que, pelo menos
14 ainda estavam com o curso em andamento.

Além do levantamento sobre a quantidade de producdes por ano e por escola e suas
respectivas distribui¢cdo por tipo/categoria. Os assuntos tratados em cada um desses trabalhos
também se tornaram interesse de nossa pesquisa.

Assim, fazendo um comparativo entre os temas das producdes académicas (Apéndice
A) e os titulos das acdes desenvolvidas pelo Pibid Geografia (quadro 2), observamos que os
Bolsistas de ID discorreram acerca de assuntos relacionados tanto as experiéncias e vivéncias

com o Subprojeto, quanto de assuntos ndo relacionados. Como demonstra a figura a seguir:
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Figura 13 — Quantidade de produgdes académicas do Subprojeto Geografia CFP/UFCG por
tematica.

H Conhecimento Geogréfico ¥ Ensino/Educacdo
MPibid # Metodologias/Recursos didéticos
i Geografia M Formacdo Docente

i Formacdo Cidada

Fonte: Relatérios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor: 2018

Como disposto, artigos, resumos, posteres, resumos expandidos e TCCs, foram
distribuidos em sete categorias, conforme as temdticas tratadas em cada um.

Analisando essas informacdes contatamos que, sete das producdes discorreram
especificamente sobre o Pibid, enquanto, 28 dos trabalhos académicos desenvolvidos pelos
bolsistas de ID, isto é, 46,7% de todas as producgdes, abordaram assuntos referentes as
tematicas: Ensino/Educagdo e Metodologias/Recursos Didéticos. Destes, observamos que em
pelo menos 20, estavam incluidas as experiéncias adquiridas com as acgdes realizadas no
Subprojeto Geografia. Enquanto os demais estavam baseados em outras experiéncias
académicas, tais como, Probex, Estagios Curriculares Supervisionados e Projetos de Pesquisa.

Na figura 13, também constatamos que trés das producdes académicos tratavam acerca
dos conhecimentos geogréficos. Estas visavam analisar, principalmente, quais eram os
conhecimentos adquiridos pelos alunos da Educacdo Bésica em relacdo a referida disciplina.
Dos trabalhos inseridos nesta categoria, inferimos que dois baseavam-se em praticas do Pibid
e em um estava incluido outro tipo de experiéncia (Estagio).

Em relagcdo as produgdes que discutem sobre o tema: Formacao, divididas em duas
categorias: Formacdo Cidada e Formagdo Docente. Observamos que os cinco trabalhos

académicos da primeira categoria, baseavam-se nos conhecimentos praticos adquiridos no
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decorrer das acdes de docéncia do Subprojeto. Ja, os trabalhos correspondentes a segunda
categoria discutiam tanto sobre a formacdo inicial docente, quanto sobre a formagdo
continuada. Além disso, demonstravam resultados obtidos com o Pibid, ou relatavam as
experiéncias dos periodos de estdgio supervisionado em Geografia.

Quanto aos oito trabalhos da categoria Geografia, percebemos que todos abordavam
conhecimentos especificos da disciplina, isto €, nenhum estava relacionado ao ensino ou ao
Pibid.

Desse modo consideramos que, apesar da ndo correspondéncia direta com o Pibid
Subprojeto Geografia do CFP/UFCG, alguns dos trabalhos académicos foram inseridos na

presente investigacdo por que foram desenvolvidos pelos Bolsistas de ID.

4.3 Os Eventos Académicos Cientificos

A producdo de trabalhos académicos - cientificos, resultantes do desenvolvimento de
determinada pesquisa é importante para a formagdo docente, assim como o ato de participar
de eventos académicos (semindrios, simpdsios, CONgressos).

Segundo Marchiori et al (2006, p. 8) “os eventos ou encontros cientificos reinem,
comumente, profissionais, especialistas, estudantes e outros grupos interessados em
compartilhar e obter conhecimentos sobre uma determinada 4rea”. Assim, ao facilitar a troca
de conhecimentos, do mesmo modo, os encontros cientificos permitem aos participantes
ampliar os conhecimentos acerca de sua drea de interesse.

Partindo dessa perspectiva, nesse item, analisaremos quantitativa e qualitativamente a
participacdo dos bolsistas de ID nos eventos académicos. Para iniciar nossas andlises,

verificamos a quantidade de participacdes em eventos por ano como, demonstra a figura 14:
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Figura 14 — Nuimero de Participagdes em eventos por ano

2014 2015 2016 2017

Fonte: Relatérios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor: 2018.

Com exce¢ao do ano de 2014, percebemos que nos anos de 2015, 2016 e 2017 os
Bolsistas ID participaram de um bom numero de encontros académico cientificos, com
destaque para 2016, ano em que o Subprojeto obteve o maior nimero de engajamento (seis
participacoes).

Fazendo o levantamento em relagdo ao tempo de duragdo (apéndice B) contatamos
que, os eventos variavam de 6 a 2 dias. Resultando em média em 3,6 dias de duracao.

Quanto as dreas de conhecimento dos eventos participados (quadro 3), constatamos o
seguinte:

Quadro 3 — Numero de participacdes por drea de Evento

Area Total de Participacoes
Educacgao 8
Geografia 6
Outro 1

Fonte: Relatérios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor: 2018.

Os dados coletados nos relatérios de atividade anual do Pibid Geografia, e
apresentados no quadro (3), demonstram que os bolsistas de ID estiveram presentes em 15
eventos académicos.

Grande parte destes encontros ocorreu em oito eventos direcionados a édrea de
Educacdo, cujas discussdes estavam relacionadas a assuntos como: ensino, formag¢do docente,

praticas curriculares, politicas publicas, e Pibid.
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Em relacdo aos seis eventos relacionados a Geografia, os debates e discussdes estavam
voltados para assuntos como: educacdo geogréfica, ensino de Geografia, questdes ambientais,
questdes agrdrias e territoriais. J4, o Unico evento cuja temdtica diferenciava-se das dreas de
Educacdo ou Geografia, abordou assuntos sobre ensino e pesquisa em ciéncias.

Fazendo um levantamento dos locais de realizacdo de cada um dos eventos,
consideramos a participa¢do dos bolsistas de ID em trés Estados: Paraiba, Rio Grande do
Norte e Parand, nas seguintes cidades: Campina Grande, Jodo Pessoa, Cajazeiras, Caic, Natal

e Curitiba. Como indicado a seguir:

Figura 15 — Locais de participacdo dos eventos académicos por quantidade de vezes

Curitiba/PR 1
Caico/RN 1

Campina Grande/PB 5
Cajazeiras/PB 4

Jodo Pessoa/ PB

Natal/RN

FONTE: Relatdrios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor

Nas cidades da Paraiba: Campina Grande, Jodo Pessoa e Cajazeiras — [dcus da nossa
investigacdo — os bolsistas de ID estiveram presentes em 11 eventos académicos dos quais,
sete estavam atrelados a Educagdo, um ao Ensino de Ciéncias, e trés a Geografia. Nas duas
cidades do Rio Grande do Norte: Natal e Caico houve participacdo em trés eventos - sendo
dois na area de Educag@o e um na area de Geografia Fisica. E em Curitiba, capital do Paran4,
a participacdo ocorreu em um evento relacionado a Geografia Agréria.

Ao categorizarmos esses eventos por escala de abrangéncia: local, regional, nacional

e/ou internacional, nds obtivemos a seguinte distribui¢ao:
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Figura 16 — Distribuicdo de eventos por escala

m Local
= Regional
m Nacional

® Internacional

Fonte: Relatérios de atividades anuais do Pibid Subprojeto Geografia CFP/UFCG. Elaboracao do autor: 2018.

Ao observamos os dados da figura 16 constatamos que, oito dos encontros cientificos
eram de escala nacional ou internacional, quatro de escala regional e trés de escala local. Com
base nesses nimeros demonstramos a importancia dos investimentos financeiros (bolsas)
feitos pelo Pibid, para possibilitar a participacdo dos bolsistas de ID em eventos académicos
cientificos de diferentes escalas de abrangéncia.

De acordo com Malchiore ef al (2006), os eventos cientificos t€ém como principais
fungdes: criar oportunidades para a troca de experi€ncias entre os pesquisadores; atualizar e
sistematizar os avan¢os mais recentes em uma drea; divulgar novos conhecimentos; e, tracar
diretrizes e metas para os futuros empreendimentos numa determinada drea do saber. Desse
modo, podemos afirmar que ao fomentar debates, didlogos e troca de conhecimentos entre
estudantes e pesquisadores da drea de formacdo de professores de Geografia, como por
exemplo, coordenadores, supervisores e bolsistas de ID do Pibid, os encontros cientificos

contribuem significativamente no aperfeicoamento desses profissionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho — ao produzir uma andlise documental acerca do Subprojeto Pibid
Geografia CFP/UFCG, campus Cajazeiras-PB — permiti refletir sobre a importancia deste
programa, de dmbito nacional, no processo de Formacgdo Inicial de futuros professores de
Geografia para a Educacdo Bésica. Oferece, do mesmo modo, consideragdes relevantes para a
formacdo profissional e pessoal de novos professores de Geografia, assim como para outros
editais do Programa.

Partindo desse viés, a presente investigacdo ao ter como base, um levantamento
bibliogréfico condizente com a sua temadtica; os relatérios que descrevem as atividades anuais
desenvolvidas pelos bolsistas de ID, entre os anos de 2014 a 2017; e as informagdes contidas
no blog Pibid Geografia/ Cajazeiras, fornece a todos os interessados um conjunto valioso de
informacdes acerca do Subprojeto Geografia CFP/UFCG.

Assim, afirmamos que o processo de caracterizagdo dos sujeitos permitiu, dentre
outras coisas, tracar um perfil dos Bolsistas de ID, dos Supervisores, e dos Coordenadores de
Area que compde o Subprojeto. A caracterizacio do espaco de pesquisa, por sua vez, permitiu
tracar o perfil das escolas-parceiras e demonstrar algumas das inumeras dificuldades
atualmente enfrentadas pela educacio.

Dentre as contribuicdes que o Pibid pode oferecer para a formagdo docente,
constatamos que este pode atenuar a dicotomia entre conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagogicos; auxiliar na formagdo de professores-pesquisadores; promover a
articulacdo entre teoria e pratica; e aproximar a formagdo académica junto a realidade da
escola.

O processo de catalogacao das informacgdes contidas nos relatorios anuais viabilizou o
desenvolvimento de minuciosas andlises, quali-quantivativas acerca de temas como: acdes de
docéncia, trabalhos académicos cientificos e eventos académicos cientificos.

Nesse sentido, podemos afirmar que as acdes de docéncia realizadas, de forma
colaborativa entre Universidade e Escola contribuiram na constru¢cdo formativa de todos os
envolvidos, isto €, Bolsistas de ID, Supervisores, escolas-parceiras e alunos da educagdo
basica, assim como Coordenador de Area, professores da Universidade.

Ja que, ao atribuir tarefas como, planejar, e executar projetos e oficinas tematicas, de
maneira contextualizada e dinamica, além de propiciar valiosos momentos de experiéncia, aos
Bolsistas de ID, também desperta a criatividade e oferece capacidade de autonomia, aos

mesmos. Desse modo, ao atribuir aos professores Supervisores a tarefa de orientar e
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acompanhar os Bolsistas ID no decorrer das acdes, possibilita que estes, atuem como co-
formadores dos futuros docentes, valorizando assim, uma formac¢do dentro do contexto
escolar.

Nas escolas-parceiras, por sua vez, o Pibid promove significativas melhorias na
qualidade de ensino, pois, oferece aos alunos da Educa¢do Bdsica aulas tedrico- praticas, com
o uso de diferentes linguagens, producio de recursos didéticos e aulas de campo. Os projetos
e oficinas temdticas ao ter o processo de ensino-aprendizagem baseado na troca mitua de
saberes entre alunos e professores, ao invés de transmitir, visa uma efetiva constru¢ao de
conhecimentos.

Nesse sentido, destacamos ainda, que a valorizacdo dos conhecimentos prévios e
vivéncias dos alunos fazem das acdes de docéncia colaboradoras na construcio de um
pensamento critico-reflexivo sobre o espaco geografico. Do mesmo modo, ao tratar de temas
relacionados a realidade dos alunos acabam promovendo uma formacao cidada.

Com as discussdes apresentadas no decorrer da pesquisa, percebemos que a realiza¢ao
de agdes de docéncia contribuiu para os avancos da educacdo geografica, sucitando em
producdes académicas (resumos, poster, artigos, monografias). Assim, visando a necessidade
de compartilhar os resultados alcancados, a participagdo em eventos cientificos académicos,
surge como mais um fator colaborador fundamental na formacdo docente. Ao oportunizar
debates e discussdes entre pesquisadores de uma mesma temdtica, os eventos académicos
ampliam a aprendizagem e possibilitam troca de conhecimentos.

Diante do exposto, consideramos que esta investigacdo, ao apresentar formas de
atenuar alguns dos problemas do campo formativo de professores, refletir acerca das praticas
pedagdgicas, e demonstrar a importancia um ensino contextualizado e dinamico para a efetiva
aprendizagem, comprova a eficdcia e a qualidade do Pibid Subprojeto Geografia no dmbito da
Formacao Docente brasileira.

Considerando que hé ainda muito que discutir, e a possibilidade de acréscimos, revisao
ou releitura, este trabalho, ndo teve a pretensdo de esgotar as discussdes acerca do tema
apresentado. Nesse sentido, esperamos contribuir com reflexdes pertinentes para estudantes,

professores e pesquisadores de Geografia.
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APENDICES

APENDICE A - TRABALHOS PRODUZIDOS - PIBID GEOGRAFIA (2014-2017)

Titulo Categoria | Ano Escola

Uma  Andlise do Conhecimento | Resumo 2014 | E.EE.EFM. Professor
Geografico dos Alunos do Ensino Crispim Coelho
Fundamental: Um Relato De Experiéncia

no PIBID Geografia.

Uma  Andlise do Conhecimento | Poster 2014 | E.EE.E.EFM. Professor
Geografico dos Alunos do Ensino Crispim Coelho
Fundamental: Um Relato De Experiéncia

no PIBID Geografia.

Comunidade e escola: uma reflexdo para a | Resumo 2014 | EM.E.LE.F  Cecilia
construgao do processo de Estolano Meireles
ensino/aprendizagem

Comunidade e escola: uma reflexdo para a | Poster 2014 | EM.E.LE.F  Cecilia
construgao do processo de Estolano Meireles
ensino/aprendizagem

Comunidade e escola: uma reflexao para a | Artigo 2015 |EM.ELE.F  Cecilia
construgao do processo de Estolano Meireles
ensino/aprendizagem

Relato de experiéncia do PIBID: A | Resumo 2015 |EM.E.LE.F  Cecilia
utilizacdo da maquete na construgdo do Estolano Meireles
conceito de espaco

A utilizagdo da maquete na construcdo do | Artigo 2015 |EM.ELE.F  Cecilia
saber geografico: Um relato de experiéncia Estolano Meireles

do PIBID.

Entre o curriculo (executado) na escola e o | Resumo 2015 | EEEFM Professor
proposto pelo pibid: novos desafios em Crispim Coelho
questao.

PAISAGAME como ferramenta | Artigo 2015 |EM.EIEF Cecilia
metodoldgica para o ensino da categoria Estolano Meireles
geografica paisagem.

O Uso de Drogas contexto social: Uma | Artigo 2015 | E.E.EFM. Professor
acilo do PIBID na busca da Crispim Coelho
interdisciplinaridade = no  ensino de

Geografia.

Memoria e ordenamento territorial do | TCC 2015 | E.E.EE.F.M. Professor
espaco agrario: Estudo da presenca da Crispim Coelho
Comissao  Pastoral da  Terra na

organizagdo das lutas camponesas no

Municipio de Cajazeiras — PB.

A formacdo de Professores no Curso de | TCC 2015 |EM.E.ILEF  Cecilia
Licenciatura em Geografia do Centro de Estolano Meireles
Formacao de Professores.

A importancia do PIBID e suas | TCC 2015 | E.E.EFM. Professor
implicagdes na formacdo inicial docente Crispim Coelho

em Geografia.

Andlise da degradacdo de vegetacdo de | TCC 2015 |EM.ELEF Cecilia
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Caatinga com base no levantamento
floristico e no NDVI do Municipio de
Cajazeiras — PB.

Estolano Meireles

A Extensdo Universitdria e a Prixis na | Artigo 2016 | EEE.E.F.M. Professor
Formacdo Inicial e Continuada Do Crispim Coelho
discente

O uso da Literatura Brasileira no ensino da | Artigo 2016 | E.E.E.F.M. Professor
Geografia. Crispim Coelho
Ensino Interdisciplinar e Formacdo | Artigo 2016 | E.EE.E.F.M. Professor
Continuada Docente em Escolas do Crispim Coelho
Campo: A Experiéncia no Assentamento

Acaud, Municipio de Aparecida-PB

A Geografia na educacdo para o trinsito: | Artigo 2016 | E.E.E.F.M. Professor
A violéncia no transito da Cidade de Crispim Coelho
Cajazeiras-PB

Formacdo  Continuada  Docente e | Artigo 2016 | EEE.E.F.M. Professor
Interdisciplinaridade na Educagdo do Crispim Coelho
Campo.

Processo do ciclo hidrolégico e os | Artigo 2016 | EM.E.LE.F  Cecilia
impactos causados pela acdo antropica. Estolano Meireles

Uso de Agrotdéxicos na agricultura familiar | Artigo 2016 | EM.E.LE.F  Cecilia
em duas comunidades rurais nos Estolano Meireles
Municipios de Aguia e Santana dos

Garrotes - PB

Temas transversais e ensino de Geografia: | Artigo 2016 | EM.E.LE.F  Cecilia
uma reflexdo sobre o uso das drogas na Estolano Meireles
adolescéncia e o papel da escola

Multiculturalismo:  Uma  abordagem | Artigo 2016 | EM.E.LE.F  Cecilia
tedrico-metodolégica no ensino de Estolano Meireles
Geografia.

A importancia da cartografia no ensino de | Artigo 2016 | EM.E.LEF Cecilia
Geografia e sua aplicabilidade no dia a Estolano Meireles

dia: Experiéncias no PIBID.

As charges como recurso diddtico para | Artigo 2016 | EM.EILEF Cecilia
abordagem das questdes ambientais no Estolano Meireles
ensino de Geografia.

Priticas metodolégicas na formacdo | Artigo 2016 | EM.E.LE.F  Cecilia
docente: uma abordagem tedrica sobre os Estolano Meireles
mapas temdticos no ensino de geografia:

experiéncias no PIBID.

O PIBID, a formacdo inicial docente em | TCC 2016 | EM.E.LEF Cecilia
Geografia e suas implicagdes na relagdo Estolano Meireles
universidade-escola.

A midia impressa (“o jornal mural”) no | TCC 2016 |EM.E.ILEF Cecilia
ensino de geografia: Um estudo de caso no Estolano Meireles

8° ano do Ensino Fundamental II da

E.E.E.F. Santa Maria Gorete.

A expansdo urbana de Cajazeiras-PB entre | TCC 2016 | E.E.E.FM. Professor

os anos de 2009-2015.

Crispim Coelho
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Avaliagdo da aprendizagem escolar: | TCC 2016 | EM.ELEF Cecilia
Conhecendo a concepg¢do dos docentes em Estolano Meireles
Geografia da rede municipal de Ensino da

Cidade de Ipaumirim-CE.

Uma leitura do conhecimento geografico | TCC 2016 | EMM.EILEF Cecilia
dos alunos do 9° ano da Escola Estadual Estolano Meireles

do Ensino Fundamental Santa Maria

Gorete, Sdo José de Piranhas-PB.

A contribuicdo do Estdgio Supervisionado | TCC 2016 | E.EE.E.F.M. Professor
e do PIBID para o uso de midltiplas Crispim Coelho
linguagens na Geografia escolar.

A Geografia escolar no ambito do | TCC 2016 | EEE.E.F.M. Professor
Programa Institucional de Bolsa de Crispim Coelho
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na Escola

Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Professor Crispim Coelho, Municipio de

Cajazeiras-PB

Formacdo docente em Geografia: Um | TCC 2016 | EEE.E.F.M. Professor
estudo de caso nas vivéncias do PIBID no Crispim Coelho
CFP/UFCG

O wuso da Literatura no ensino da | Artigo 2017 | E.EE.EE.F.M. Professor
Geografia: relato de experiéncia de uma Crispim Coelho

acao do PIBID

Lutas pela 4dgua no sertdo paraibano: | Artigo 2017 | EE.EF.M. Professor
conflitos entre o agrohidronegécio e o Crispim Coelho.
movimento de reforma agrdria no

municipio de Sousa-PB.

Estdgio Supervisionado Em Geografia: | Artigo 2017 | E.EE.EE.F.M. Professor
Percepcoes E Experiéncia No Ensino Crispim Coelho.
Fundamental II.

Relato de experiéncia: contribui¢des do | Artigo 2017 | EEE.EF.M. Professor
estdgio curricular supervisionado em Crispim Coelho.
Geografia Il para a formagao docente.

Os impactos da acdo do homem sobre a | Resumo 2017 | E.EE.E.F.M. Professor
paisagem: formas de conscientizacdo e Crispim Coelho.
conservacao.

Violéncia No Trénsito: Educar Para A | Resumo 2017 | E.EE.EEFM. Professor
Cidadania. Crispim Coelho.
Biomas Do Brasil: Conhecer, Entender E | Resumo 2017 | EEE.F.M. Professor
Preservar. Crispim Coelho.

O Uso de Redlias Para o Entendimento da | Resumo 2017 | E.EE.E.EFM. Professor
Formacao do Solo. Crispim Coelho.

As Colaboragdes do Recurso Maquete | Resumo 2017 | EEE.EF.M. Professor
para o Ensino de Geografia na Educagdo Crispim Coelho.
Bésica.

Oficinas Temadticas no Ensino de | Resumo 2017 | E.E.EF.M. Professor
Geografia: Uma Proposta Metodoldgica Crispim Coelho.

com Base nas Experiéncias do Pibid.

O  Envelhecimento da  Populagdo: | Resumo 2017 | E.EE.E.F.M. Professor

Respeito, Convivéncia E Cuidado.

Crispim Coelho.
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Os Desenhos na Perspectiva de Uma | Resumo 2017 | EM.ELEF Cecilia
Abordagem Geogréifica: Relatos de | Expandido Estolano Meireles
Experiéncia No Pibid.

A Escolarizagdo dos Alunos/As de Circo: | Artigo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Entre O Desejo e a Realidade. Estolano Meireles

O Ensino das Regides do Brasil De Forma | Resumo 2017 | EE.EF.M. Professor
Lidica e Envolvente: Praticas e | Expandido Crispim Coelho.
Experiéncias Do Pibid.

Construcdo de  Recursos  Didaticos | Resumo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Pedagdgicos para o Ensino de Geografia | Expandido Estolano Meireles
Através de Materiais Recicldveis.

Discussdes  Didaticas na  Formacdo | Resumo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Docente: os Processos de FErosao e | Expandido Estolano Meireles
Desertificacdo no Estado da Paraiba, para

além Do Espaco Escolar.

Um Estudo Sobre a Educagdo Circense: | Resumo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Dilemas e Desafios. Expandido Estolano Meireles

O Estdgio Supervisionado em Geografia | Artigo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
na Formacdo Docente: Didlogos e Estolano Meireles
Perspectivas em Sala de Aula

O Planejamento no Estagio | Artigo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Supervisionado: Contribui¢do e Estolano Meireles
Importancia para a Constru¢do da Pratica

Docente

O Pibid na Perspectiva dos Alunos/as | Resumo 2017 | EM.EILEF Cecilia
Bolsistas Do Subprojeto de Geografia Estolano Meireles
CFP/UFCG.

Aula de Campo como Metodologia para | Resumo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Entender os Processos Erosivos e Estolano Meireles
Desertificativos

Processos de Erosdao e Desertificacio na | Resumo 2017 | EM.E.LE.F  Cecilia
Cidade de Cajazeiras: Relacdo Entre a Estolano Meireles
Teoria e a Pratica no Estudo do Meio,

Realizado no Pibid.

Territério do Trifico de Drogas em | TCC 2017 | EM.E.LEF Cecilia
Cajazeiras -  PB: Caracteristicas, Estolano Meireles
Organizagdo e Conflitos.

Maquete Tatil com Legenda Braille | TCC 2017 | EM.EILEF  Cecilia
Educacdao Inclusiva no Ensino de Estolano Meireles
Geografia

O ensino de Geografia e a Narrativa | TCC 2017 | E.E.E.F.M.Professor
Filmica: o contexto ficcional do filme A Crispim Coelho

Era do Gelo 4

Estratégias de Convivéncia com o | TCC 2017 | EM.ELEF Cecilia

Semiarido: o Caso do Sitio Santa Cruz no
Municipio de Uiratina - PB

Estolano Meireles
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Nome do Evento Local Duracao Ano

V Encontro Nacional de Licenciaturas Natal/RN 8al2de 2014
Dezembro

I Semindrio de Educa¢do Geogréfica "Praticas Jodo Pessoa/ 10a 12 de 2015

Curriculares e Educacao Geografica" PB Junho

VI Encontro do PIBID UFCG Cajazeiras/PB | 01 e 02 de 2015
Outubro

IT Congresso Nacional de Educacdo Campina 14 a 17 de 2015

Grande/PB Outubro

VII Coléquio Internacional de Politicas Publicas e Jodo Pessoa/ 12 a 14 de 2015

Praticas Curriculares PB Novembro

XII Semindrio Analitico Internacional de Temas Cajazeiras/PB | 13 e 14 de 2016

Interdisciplinares — SIAT & IV Semindrio Internacional Setembro

de Pesquisa Inovadora na/para Formacao de Professores —

SERPRO

III Simpo6sio de Geografia Fisica do Nordeste Caic6/RN 18 a23 de 2016
Outubro

V Coléquio Brasileiro Educacio na Sociedade Campina 24 a27 de 2016

Contemporanea "Politicas Curriculares: Impactos na Grande/PB Outubro

Pesquisa e nas Praticas Docentes.

IIT EREPEG “Retrospectivas e perspectivas curriculares Campina 16a19de 2016

para o ensino de Geografia”. Grande/PB Novembro

VI Semana de Geografia “A Geografia e a Cajazeiras/PB | 02 a 06 de 2016

Transdisciplinaridade: Diversidade (s), Inclusao e Maio

Questdes Ambientais"

IT Encontro Nacional de Pesquisas e Praticas em Natal/RN 27 a?29de 2016

Educacao “Educacao no Contexto Atual: Cenarios e Abril

Perspectivas”.

IT Congresso Nacional de Pesquisa e Ensino em Ciéncias | Campina 07 a 09 de 2017

— CONAPESC. “Formacao para o ensino e a pesquisa em | Grande/PB Junho

ciéncias: saberes multidisciplinares”.

VIII Simpd6sio Internacional de Geografia Agréria- Curitiba/PR 01 a05de 2017

SINGA e IX Simpésio Nacional de Geografia Agraria Novembro

“Geografia das Redes de Mobilizagdo Social na América

Latina, resisténcia e rebeldia desde baixo nos territorios

de vida”.

VII Semana de Geografia. "A Atual Politica Educacional | Cajazeiras/PB | 04 a 07 de 2017

do Brasil e os Desdobramentos no Ensino de Geografia". Dezembro

IT Seminério de Geografia do Semidrido. "Os Atores

Sociais e a Gestdo do Territério no Semiarido Brasileiro”.

IT Encontro Regional das Licenciaturas do Nordeste — Campina 07 a 09 de 2017

ERELIC, II Encontro do PIBID do Nordeste e VII Grande/PB Dezembro

Encontro do PIBID UFCG. “PIBID: Politicas
Educacionais e Diversidade Curricular na Formagao
Docente”.




ANEXO

PROJETO DO SUBPROJETO DO PIBID GEOGRAFIA CFP/UFCG

Identificacao do Subprojeto

Area da licenciatura [ EOGRAFIA

Modalidade do curso [X] Presencial

Campus/polo

[ 1A distancia

CENTRO DE FORMACAO DE

PROFESSORES
Municipio | cAJAZEIRAS UF | PB
N° de 14 N° de 2 N® de bolsas
Bolsas de Bolsas de de
Iniciagao a Supervisdo coordenagao
Docéncia de area
Niveis e modalidades de ensino
Nivel (is) de ensino [ ] educacéo infantil

[X] ensino fundamental
[ ] ensino médio

Modalidade(s) de ensino [X] educagéao regular

[ ] educacao profissional técnica de nivel médio
[ ] educacgao de jovens e adultos

[ 1 educacao especial

[ ] educacao escolar indigena

[ ] educagédo do campo

[ 1 educacao quilombola
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e Acoes de Planejamento

O planejamento envolve os processos de organizagdo da equipe, tendo em vista a
operacionalizagdo dos objetivos preconizados pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia no ambito do Curso de Geografia do Centro de Formacédo de
Professores — CFP da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG. Destaca-se,
nesse sentido, a necessidade de capacitar a equipe, tendo em vista a compreensao da
proposta, bem como entender o universo escolar para desenvolvimento das agoes.

¢ Acoées de Capacitacao

Essas acdes se orientam pela necessidade de esclarecimento das questées que norteiam o
PIBID -Geografia — CFP, e objetivam preparar os sujeitos do projeto para o
desenvolvimento das acgdes. Envolvem, dessa forma, a equipe: alunos bolsistas,
supervisores e coordenador, baseando-se na necessidade de compreender a proposta e
definir as posturas dos sujeitos a partir das demandas que serdo levantadas no decorrer da
realizacao das acoes.

e Apresentar a proposta aos sujeitos participantes do projeto

Apresentagdo da proposta, objetivos e metodologia de funcionamento do PIBID aos
participantes (bolsistas e supervisores), tendo em vista estabelecer uma discussédo das
peculiaridades do subprojeto Geografia PIBID-UFCG-CPF. Fundamenta-se, dessa forma, a
necessidade de refletir com o grupo, um conjunto de posturas e estratégias para a
realizacdo das atividades que serdo desenvolvidas.

e Capacitar dos integrantes do projeto

Apos conhecida a sistematica de funcionamento do projeto serdo discutidas as questoes
tedrico-metodoldgicas a partir da bibliografia apresentada, que orientam o ensino de
geografia, tendo em vista a construcao de competéncias para compreensao da realidade
escolar e posterior atuagéo na Escola. Esse procedimento objetiva balizar a compreenséao
de um ensino de geografia contextualizado com a realidade dos alunos a partir de uma
abordagem critica do seu espaco cotidiano.

e Debater o contexto espaco-temporal e epistemolégico da educacao

A complexidade do contexto espacial e de produgdo do conhecimento na atualidade tem
influenciado sobremaneira na organizagdo dos processos de ensino na escola. Isso tem se
consolidado a partir da emergéncia das tematicas transversais, das novas tecnologias, das
linguagens e da cultura digital. Cabe, nesse sentido, refletir teoricamente os elementos que
norteiam essas questdes, tendo em vista a preparagao para atuagdo nas escolas a partir
da compreensdo das demandas suscitadas por esse novo contexto.

e Debater a estrutura e peculiaridades do Projeto Pedagogico do Curso - PPC de
Geografia do CFP/UFCG

Considerando que o objetivo do PIBID se orienta pela busca de exceléncia na formagao de
professores é fundamental que os alunos bolsistas entendam a proposta de formagao de
professores preconizada pelo curso. Nesse sentido, sera analisado o perfil do professor
preconizado pelo PPC — Geografia, a partir das habilidades, competéncias, procedimentos,
disciplinas, pesquisa e extensao apontadas pelo documento.

e Acoes de Diagnéstico
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Essas acbes tém como objetivo levantar um conjunto de dados acerca das escolas e da
configuracdo do ensino de geografia. Além de observagdes, questionarios e entrevistas,
serdo realizadas também atividades junto a biblioteca / sala de leitura, considerando a
necessidade de analisar a configuracao de material tedrico e didatico nesse ambiente. Além
disso, faz-se necessario compreender a proposta de ensino preconizada pelas Escolas e
sua contextualizacdo com a dimensao sociocultural em que estéo inseridas.

| e Vivenciar o cotidiano das escolas participantes

A partir da inser¢éo dos alunos bolsistas nas escolas serdo desenvolvidas um conjunto de
observacdes acerca da sistematica de funcionamento do espaco escolar a partir das
interagcoes entre seus diferentes sujeitos (alunos, professores, técnicos, supervisores,
orientadores). Essa acao objetiva que o aluno, a partir de um olhar orientado, entenda as
diferentes relacdes e os conflitos advindos dessa relacao que se desenvolvem no espaco
escolar.

| e Analisar o contexto socioespacial das Escolas

Considerando que a comunidade em que a Escola esta inserida pode influenciar
positivamente ou negativamente no funcionamento da escola, é fundamental que os alunos
bolsistas compreendam o contexto espacial em que a escola esta inserida, tendo em vista a
compreensao das possibilidades de integracao entre Escola e Comunidade. Partindo de

observacoes e realizacao de entrevistas no entorno préximo das escolas, sera elaborado um
perfil socioeconémico da comunidade no entorno da escola.

e Debater o Projeto Politico Pedagdgico - PPP das Escolas.

A andlise do PPP das escolas devera se orientar pela compreensao da proposta de ensino
preconizada pela escola, especificamente no que se refere ao ensino de geografia. Devera,
nesse processo, ser questionado a produgdo, implementacdo e contextualizagdo do
documento com o espago escolar em fun¢ao dos sujeitos que o compdem e tendo

como referéncia o contexto socioespacial da escola a partir das suas peculiaridades.

‘ e Diagnosticar a estrutura fisica das escolas

Esse diagndstico deverd contemplar toda a estrutura das escolas, desde a quantidade e
qualidade das salas de aula, passando pela estrutura e funcionamento da biblioteca da
escola, até a configuracdo das areas comuns (banheiros, cantina, patio, ginasio, sala de
informdtica). O diagnoéstico levard a uma reflexdo acerca da qualidade de funcionamento da
escola e o subsidio que essa qualidade traz ao processo de ensino e aprendizagem em
geografia, considerando as possibilidades metodolégicas que a mesma oferece a partir de
seus diferentes espacos.

e Produzir um perfil socioeconémico dos alunos

Esse perfil, que partird de um questionario, incorporara a configuracao de renda, origem,
configuracao familiar, deslocamento, lazer, participagdo em projetos sociais, expectativas de
vida e de trabalho, bem como da fung¢éo da escola. Tem como fundamento a compreensao
da configuracao do aluno com o qual trabalhara e subsidia o processo de planejamento das
aulas de geografia, uma vez que esses dados balizam o desenvolvimento de um ensino de
geografia contextualizado com o cotidiano do aluno.

e Analisar os documentos curriculares oficiais
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Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998) apontam um conjunto de
competéncias, capacidades e tematicas que devem ser desenvolvidas no ensino
fundamental, sendo necessaria, dessa forma, a compreensdo da proposta de ensino de
geografia (tematicas, objetivos, metodologia e avaliacao) apontada nesse documento, uma
vez que 0 mesmo baliza as tematicas desenvolvidas em sala e até mesmo a configuragao
dos livros didaticos.

| e Analisar a configuracao do ensino de geografia

Através de observacgdes, questionarios e entrevistas com professores e alunos das escolas,
os alunos bolsistas montardo um panorama do ensino de geografia, tendo em vista
compreender os ‘lugares comuns”, tradicionalmente, associados a essa disciplina. Esse
procedimento baliza uma reflexao critica acerca da geografia escolar e operacionaliza outras
propostas de ensino.

e (Catalogar as obras relacionadas a Geografia escolar

Junto a biblioteca / sala de leitura da escola os alunos bolsistas catalogarao as obras que
abordam tematicas geograficas (didaticas, paradidaticas e académicas) tendo em vista a
organizagdo do acervo. Essa acao auxiliara os alunos no momento de organizagdo da
docéncia compartilhada, tendo em vista que poderdo fazer uso das obras para planejar
aulas, através dos livros didaticos, apoiar o tratamento de tematicas com os paradidaticos e
refletir questdes tedricas a partir de obras académicas.

e Orientag6es dos alunos bolsistas

As orientacdes tém como objetivo direcionar os alunos bolsistas para o reconhecimento do
espaco escolar. Ocorrerdao, nesse sentido, direcionamentos acerca da organizagdo das
observacoes, elaboracdo de questionarios e entrevistas, bem como sistematizacdo dos
dados coletados na fase de diagnéstico. As orientacdes balizardo também a definicdo de
estratégias para organizacao dos processos de docéncia e docéncia compartilhada, que
serdo indicados mais adiante.

¢ Reunides quinzenais da equipe

Esses encontros entre alunos bolsistas, supervisores e coordenador tém como objetivo
estabelecer uma reflexao a partir dos objetivos propostos para o projeto e 0os processos de
execucao em andamento. Se estabelecera, dessa forma, um debate sobre os papeis
desenvolvidos pelos integrantes do projeto, tendo em vista a identificacdo de falhas e
avangos na execugao.

e Acoes de docéncia compartilhada

A docéncia compartilhada contempla as ag¢des relacionadas aos processos de ensino e
aprendizagem dos alunos bolsistas em “comunhao” com os professores supervisores. Esse
processo objetiva, entre outras questdes, o estabelecimento de uma troca de experiéncias
entre o aluno em formacgao e o professor da escola, tendo em vista um aprimoramento na
organizagdo dos processos de planejamento, abordagens das temdticas geogréficas,
elaboracdo de recursos didaticos, procedimentos de avaliacdo e especialmente
compreensdo das questbes que norteiam a relacdo Professor — Aluno.

e Observacgao das aulas do supervisor
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Tendo em vista entender como se processam as relagdes entre professor e alunos, os
alunos bolsistas desenvolverdao observagdes sistematicas do espago da sala de aula, tendo
em vista a compreensao do seu funcionamento a partir da dindmica que se estabelece entre
professor e alunos. Busca-se identificar conflitos, posturas indisciplinadas, dispersdo das
turmas durante a aula, participagéo dos alunos nas atividades propostas e identidade com o
conhecimento geografico desenvolvido em sala.

e Participagao na definicdo das tematicas de ensino

Tendo como referéncia as agdes de diagndstico executadas pelos alunos bolsistas, cabe o
estabelecimento de posicionamentos junto ao professor supervisor acerca da significacao
das tematicas desenvolvidas para os alunos, considerando o significado das mesmas junto
aos alunos das escolas a partir de seu contexto socioespacial. Vale ressaltar que esse
processo serd mediado por uma reflexdo entre bolsista — supervisor, objetivando uma
construcao conjunta entre ambos os agentes no processo de planejamento.

e Definicdo dos recursos didaticos

Considerando que os recursos didaticos devem estar contextualizados com a tematica que
sera desenvolvida e com o contexto socioespacial dos alunos, busca-se, nesse agao, que 0s
bolsistas participem, a partir de um debate com o supervisor, na definicdo dos instrumentos
que serao utilizados para o desenvolvimento dos processos de ensino, tendo em vista a
reflexdo acerca da adequacéo e possibilidades de uso de diferentes ferramentas didaticas.

o Reflexdo dos objetivos de aprendizagem do processo de avaliacéo,

Essa reflexao tera como fundamento a analise dos processos de aprendizagem organizados
durante o periodo de docéncia compartilhada. Busca-se, dessa forma, a constru¢cao de
competéncias tanto em relagdo ao processo de diagnostico de aprendizagem quanto na
definicao dos instrumentos adequados para avaliacao.

e Acoes de docéncia

A partir da docéncia compartilhada, tendo como pressuposto a compreensao dos elementos
que norteiam os processos de ensino e aprendizagem em geografia, os alunos bolsistas
passardo a organizar as agoes de docéncia sem a participacdo do professor supervisor, 0
que indica a pratica da autonomia docente, elemento fundamental para

uma formagao critica do futuro professor.

e Desenvolvimento de projetos tematicos de ensino

Pensando que o ensino de geografia contextualizado deve partir de diferentes linguagens
que permitam a comunicagao / constru¢ao do conhecimento, serdo elaborados, a partir da
orientagdo do coordenador e acompanhamento do supervisor, projetos tematicos de ensino
a partir da literatura regional, cinema, musica, tecnologias da comunicagao e
informacéo, entre outras linguagens, que serdo serdo desenvolvidos nas escolas.

\ e Organizacao de um projeto interdisciplinar de ensino

A organizagao do projeto interdisciplinar de ensino envolvendo alunos bolsistas dos projetos
de Biologia, Quimica, Historia, Fisica, Letras, Matematica e Geografia parte da organizacao
de um Estudo do Meio (PONTUSCHKA, PAGANELLI & CACETE, 2007), que objetiva a
construgdo conjunta de conhecimento em torno do fenémeno da Seca, que se apresenta
como uma constante na regido em que esta inserido o CFP / UFCG.

e Realizagéo de oficinas tematicas na Escola
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Partindo das leituras preconizadas nas agdes de capacitacdo, que contemplam a discussao
acerca dos temas transversais, tais quais: meio ambiente e sustentabilidade, diversidade
sociocultural e cultura digital, os alunos bolsistas elaborardo um conjunto de oficinas para
discussao desses temas nas escolas. Essa acdo contempla ndo apenas os alunos, mas
todos os sujeitos que constituem o espacgo escolar e envolvem também o uso de diferentes
linguagens.

e Acompanhamento e reconstrucdo do desempenho escolar

Considerando que a docéncia contempla outros espacos para além da sala de aula, essa
acao propicia um contato mais especifico com a atividade docente, ja que se orienta pelo
acompanhamento dos alunos que apresentem baixos rendimentos, sendo possivel a
incorporagdo de atividades de monitoria por alunos das Disciplinas de Estagio
Supervisionado em Geografia (curso de graduacgao), ampliando a parceria da UFCG com as
escolas participantes.

e Organizacdo de um Blog do PIBID — Geografia

O Blog tera duas fungdes: 1 - Auxiliar os alunos nas atividades de leitura, escrita e
comunicacao acerca das experiéncias de docéncia na escola, sendo um espaco de reflexao
e critica acerca das agdes do projeto, possibilitando um processo de discussao e producao
de conhecimento a partir das Novas Tecnologias da Comunicac¢ao e Informagéo; 2 - Auxilio
aos alunos das escolas, tendo em vista o0 esclarecimento de questbes referentes aos temas
geograficos abordados nas acdes de docéncia.

e Acoées de producao de recursos didaticos

A producao de recursos didaticos é fundamental nos processos de organizacado da docéncia
do professor em formagédo. Nesse sentido, as agdes de produgédo de recursos didaticos
terdo como objetivo a reflexdo acerca das caracteristicas, fungcées e possibilidades que
diferentes linguagens podem trazer ao ensino de geografia. Vale ressaltar que os materiais
produzidos para utilizagdo nas acgdes de docéncia e docéncia compartilhada ficam nas
Escolas, passando a subsidiar o trabalho dos professores.

¢ Producao de textos didaticos para o ensino de geografia.

Considerando a necessidade de desenvolvimento da habilidade da escrita e a necessidade
de utilizar outros textos para além dos livros didaticos, nessa acao serao produzidos textos
didaticos de diferentes tematicas para utilizacdo nas aulas de geografia, tendo em vista a
reflexdo acerca dos processos que permeiam os processos de produgao de conhecimento e
organizagdo desse conhecimento na escola. Prevemos a colaboragdo dos bolsistas do
subprojeto de Letras (CFP/UFCG), para revisao e colaboracao nas producoes

textuais.

» Organizar uma mapoteca tematica na Escola

A partir das atividades de diagnéstico realizadas na biblioteca da escola, sera organizada
uma mapoteca, tendo em vista a operacionalizacao da utilizacdo da linguagem cartografica
no ensino de geografia. Os alunos bolsistas também buscardo doagbes de mapas junto ao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Essa agao prevé também a criagdo de
um banco digital de mapas tematicos na escola, que tem por objetivo operacionalizar nao
apenas a atuacao do PIBID, mas dos demais professores da escola.

+ Concepcgao, organizagao e producao de maquetes tematicas

Essa acao se desenvolvera a partir da integragéo dos professores do Curso de Geografia do
CFP/UFCG, tendo em vista a construcdo de um conjunto de maquetes tematicas (sitio
urbano, areas rurais, estrutura do relevo, etc.). Objetiva, dessa forma, a ampliagdo das
possiblidades de ensino e aprendizagem a partir de materiais em trés dimensdes para o
processo de ensino. Serdo pensadas, inclusive, produgdes de mapas tateis, tendo em

vista a reflexdo sobre o papel da didatica na Educacéo Inclusiva.
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e Andlise do perfil socioeconémico dos alunos

A sistematizagdo dos dados referentes a configuragéo social dos alunos sera feita mediante
a andlise dos questionarios aplicados. Os procedimentos de mensuragdo de dados,
elaboracdo de gréficos, producdo de tabelas e questionamento das variaveis trard uma
compreensdo mais profunda sobre a realidade escolar, apontando problemas ou questbes
que devem ser pensadas pela escola em seu processo de construgdo pedagdgica.

e Organizacao de grupo de leitura e acompanhamento

Os integrantes do projeto (bolsistas, supervisores e coordenadores) participardo de um
grupo de leitura e discussdo acerca da configuracdo da escola a partir dos instrumentos de
pesquisa apresentados anteriormente, bem como das questbes tedricas que norteiam o
ensino de geografia a partir do referencial bibliografico apresentado no projeto. Objetiva-se,
dessa forma, a construgdo de artigos cientificos que apresentem e reflitam

sobre as complexidades da iniciagao a docéncia.

o Criacao de instrumentos de desenvolvimento dos bolsistas

No primeiro contato com os bolsistas sera aplicado um questionarios acerca das questdes
que norteiam o processo de ensino de geografia na escola, tendo em vista a organizagéo de
um perfil de habilidades e competéncias docentes. A partir disso, semestralmente os
questionarios serao reaplicados, tendo em vista o0 acompanhamento do desenvolvimento

da concepgao de teoria e préatica docente dos alunos bolsistas.

e Acoes de Extensao

Essas ag¢des guiam-se pela necessidade de contribuicdo da Universidade na ampliacdo das
possibilidades de funcionamento das escolas. Seu desenvolvimento contemplara os
professores, 0s alunos e a comunidade no entorno das escolas.

‘ ¢ Organizacéo de oficinas técnicas

Essas acbes tém como objetivo operacionalizar os professores da escola, no que se refere a
utilizacdo de Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, Televisdo, Cinema, Imagens,
Literatura, Jornal etc. na abordagem de temas que sejam relevantes para os alunos do
ponto de vista da sua formagao cidada. Nao se orientam, necessariamente, pela abordagem
de contelidos geograficos, mas se propdem a construir possiblidades para os professores
abordarem temas como: cidadania, diversidade, homofobia e meio ambiente.

e Organizagéao de feiras e mostras pedagogicas

Tendo em vista o incentivo a socializagao do saber produzido na escola, os alunos bolsistas,
juntamente como o professor supervisor, organizardo grupos de discussao para concepcao,
elaboragdo e organizacdo de feiras e mostras pedagdgicas nas escolas, objetivando
inclusive a comunicagao desse saber produzido a partir da insergao da

comunidade nessas atividades.

e Agdes de cidadania junto a comunidade no entorno da escola

Considerando o papel social da Universidade e da Escola enquanto espacos de producgéo
do conhecimento, e tendo como referéncia a significacdo social desses saberes para o
desenvolvimento de posturas cidadas, propomos mobilizacdes dos alunos bolsistas a partir
de campanhas junto a comunidade do entorno da escola, especialmente aquelas relativas
ao acesso a cidadania, tais quais as questdes Ambientais, de Saude, Direito e
especialmente, de Educacéo.

| « Acbes de controle




83

Essas acdes tém como objetivo acompanhar e avaliar o desenvolvimento das
atividades do projeto e se fundamentam nas possiveis necessidades de redimensionamento
e reorientacdo das agdes da equipe. Se constituem num espago de reflexdo acerca da
funcionalidade das a¢des e da atuacao de cada um dos sujeitos envolvidos.

e Encontro entre Bolsistas, Supervisores e Coordenador

Cada acao, desde o diagnéstico até as atividades de docéncia, docéncia compartilhada e
mesmo de elaboracdo de recursos didaticos, sera pensada em conjunto entre bolsistas,
supervisores e coordenador, tendo em vista a socializagdo de pontos de vista e a
construgao coletiva de competéncias docentes. Essas reunides ocorrerdo nas Escolas e,
quinzenalmente, na Universidade e serdo acompanhadas pelo coordenador, que orientara o
processo de auto-avaliagao dos sujeitos e acompanhamento das acées.

e Visita as escolas

Visando mensurar os impactos do projeto na rotina das escolas participantes, seréao
realizadas visitas mensais as escolas. Nessas visitas serdo colhidos pontos de vista dos
diferentes sujeitos escolares acerca das agdes do PIBID no que se refere aos impactos
positivos ou mesmo ao mapeamento de problemas da equipe com o corpo escolar.

e Encontro entre coordenador e coordenador institucional

A cada trimestre ocorrerdo encontros entre o coordenador e o coordenador institucional, que
objetivam acompanhar o desenvolvimento das agdes, tendo em vista a reflexdo sobre os
processos de execugao.

e Acgbes de comunicagao e socializagao.

Seguindo o objetivo de estabelecer um conjunto de ac¢des que possibilitem a formagéao de
um professor com diferentes capacidades relacionadas a docéncia, as agbes de
comunicacdo e socializacdo visam estabelecer parametros para socializacdo do
conhecimento produzido a partir das acdes da equipe durantes todas as fazes de
desenvolvimento do projeto.

e Producdo de Relatérios mensais, trimensais e anuais

A partir das agbes desenvolvidas, os alunos e supervisores deverdo produzir relatérios dos
processos de execugao, mapeando problemas, apontando elementos positivos e refletindo
teoricamente as questdes suscitadas pelas acdes. Cada um desses relatérios mensais
(bolsistas), trimensais (supervisores) auxiliardo na construcdo de um relatério anual,
produzido pelo coordenador e socializado com bolsistas e supervisores.

e Producao de artigos

Todo o conjunto de agbes suscitardo reflexdes que se desenrolardo em producgdes
académicas (resumos, resenhas, artigos, monografias e relatos de campo) que serao
apresentadas em eventos, revistas ou livros relacionados a geografia e a educagao
geografica. Essas produgdes serdo sintetizadas a partir da acao anterior, que preconiza a
producédo de relatérios ndo essencialmente descritivos, mas primordialmente, reflexivos e
articulados a discusséo tedrica.

e Socializagao do saber construido

Considerando a construcdo de conhecimento dos alunos bolsistas e a ampliacdo das
capacidades e competéncias para atividade docente, cabe definir estratégias de
socializagdo do saber junto a comunidade académica que compde o curso de Geografia do
CFP/UFCG. Nesse sentido sera organizada uma mostra pedagogica do PIBID — Geografia —
CFP, onde serdo apresentados os projetos desenvolvidos, materiais construidos, resultados
alcancados, além dos desafios e das dificuldades.
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* Produzir um acervo de filmes domésticos e fotografias

A partir do desenvolvimento do Estudo do Meio previsto nas a¢des de docéncia desse
projeto, sera organizado um acervo permanente de videos e fotografias do espaco em que se
desenvolvera o estudo. Sera organizado, dessa forma, um material que subsidia a analise e
compreensdo da paisagem e, dessa forma, aperfeicoa o ensino de geografia nas escolas.

* Agdes de Pesquisa

As acoes de pesquisa se orientardo pela sistematizacdo dos dados coletados durante a fase
de diagnostico da escola, executada pelos alunos bolsistas. Nesse momento serao
sistematizados os dados, tendo em vista a construcao de conhecimento acerca da realidade
escolar e do ensino de geografia. Essas agdes sdo fundamentais para iniciagdo a docéncia,
ja que permitem a compreensdo da escola em profundidade, enxergando-a em suas
complexidades que apontam para o0s problemas e as dimensoes politicas.

» Andlise das obras relacionadas a Geografia

As obras teodricas, didaticas e paradidaticas catalogadas na fase de diagnéstico passarao por
um processo de analise por parte dos alunos bolsistas, que tera como objetivo fundamental
situar as possibilidades e contribuigdo da biblioteca / sala de leitura da escola no processo de
organiza¢ao das atividades de ensino. Questdes como quantidade, atualizagdo, estado de
conservacao, diversidade e limitacbes das obras serdo alvo de pesquisa e sistematizacao.

+ Elaboracao de um perfil metodolégico do ensino de geografia

Esse perfil sera elaborado a partir das observagoes, questionarios e entrevistas realizados
com os professores de geografia da escola e tem por base o reconhecimento da realidade do
ensino de geografia. Os procedimentos de sistematizacdo de dados a partir da analise da
fala dos professores e da sua pratica em sala de aula permitem entender o universo
metodolbgico do ensino de geografia nas escolas de forma mais sistematica e profunda.

Coordenador(es) de area do subprojeto

Nome e CPF do(s) professor(es) que assumira (40) a coordenacao de area
Nome CPF
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