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RESUMO

O ensino de Sociologia deve ter como propodsito levar o aluno a refletir sobre os diversos
aspectos da sociedade. Através das praticas pedagogicas socializar conceitos, temas e teorias
para a compreensao dos processos da realidade social e por meio de metodologias o professor
possa conduzir o estudante a desnaturalizagdo dos fendmenos e ao senso critico. O presente
trabalho aborda o tema analise de livros didaticos e ensino de Sociologia, tendo como titulo
“Manuais de Sociologia da Escola Secundéria: Conceitos, Temas e Teorias”. Este estudo tem
por objetivo analisar os conteudos e as abordagens feitas nos livros didaticos de Sociologia do
Ensino Médio, considerando as orientagdes curriculares designadas nos marcos regulatorios
da educagdo para o Ensino de Sociologia OCNs e BNCC. O estudo fundamenta-se na teoria
de Michael Young, na qual Young refere-se a dois tipos de conhecimento, “o conhecimento
dos poderosos” e o ‘“conhecimento poderoso”, e nas pesquisas realizadas pelos cientistas
sociais Simone Meucci e Flavio Sarandy, que tratam sobre manuais de Sociologia. A
metodologia utilizada na pesquisa trata-se de abordagem qualitativa, analise de livros
didaticos e revisdo bibliografica através de tedricos que estudam e abordam o tema. O estudo
investigou quatro livros didaticos adotados pela Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Manoel Alves Campos — Congo/PB: Sociologia- Introdugdo & ciéncia da sociedade, de
Cristina Costa; Sociologia para o Ensino Médio, de Nelson Dacio Tomazi; Tempos Modernos
- Tempos de Sociologia, de Helena Bomeny, Bianca Freire-Medeiros, Raquel Balmant
Emerique e Julia O’Donnell; Sociologia - Ensino Médio, de Silvia Maria de Aratjo, Maria
Aparecida Bridi e Benilde Lenzi Motim. A partir da andlise dos dados foi possivel comprovar
que os quatro manuais apresentam em seus conteudos, conceitos, temas e teorias. Como
também demonstram estar em concordancia com as competéncias e habilidades vigentes na
BNCC.

Palavras - chave: Ensino de Sociologia. Livros Didaticos. Marcos Regulatorios.



ABSTRACT

The Sociology teaching should aim to lead the student to reflect on the various aspects of
society. Through pedagogical practices socialize concepts, themes and theories to understand
the processes of social reality and athwart methodologies the teacher can lead the student to
denaturalize the phenomena and the critical sense. This work approaches deals with the
analysis of textbooks and teaching of Sociology, entitled “Secondary School Sociology
Handbooks: Concepts, Themes and Theories". This study aims to analyze the contents and the
approaches made in the textbooks of Sociology of High School, considering the curricular
orientations designated in the regulatory frameworks of the Education for the Teaching of
Sociology OCNs and BNCC. The study is based on Michael Young's theory, which Young
refers to two types of knowledge, "the knowledge of the powerful" and "powerful
knowledge," and in the research carried out by social scientists Simone Meucci and Flavio
Sarandy, who talk about Sociology manuals. The methodology used in the research is a
qualitative approach, analysis of textbooks and bibliographic review through theorists who
study and approach the theme. The study investigated four textbooks adopted by the State
School of Elementary and Middle Education Manoel Alves Campos — Congo/PB: Sociology-
Introduction to the science of society, by Cristina Costa; Sociology for Secondary Education,
by Nelson Dacio Tomazi; Modern Times - Times of Sociology, by Helena Bomeny, Bianca
Freire-Medeiros, Raquel Balmant Emerique and Julia O'Donnell; Sociology - High School, by
Silvia Maria de Aratjo, Maria Aparecida Bridi and Benilde Lenzi Motim. From the analysis
of the data it was possible to prove that the four manuals present in their contents, concepts,
themes and theories. Also demonstrate that they are in agreement with the skills and abilities
in force at BNCC.

Key - words: Sociology Teaching. Didatic books. Regulatory Frameworks.
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1 INTRODUCAO

O livro didatico ¢ considerado um instrumento fundamental no processo de
escolarizagdo, assim, sendo uma ferramenta de transmissdo de comunicag¢do, de producao e de
conhecimento. Nas ultimas décadas, o mesmo tem provocado o interesse de pesquisadores,
intelectuais e educadores, tornando-se objeto de pesquisa, sendo analisados por aspectos
educativos e pela importancia de seu papel na escola contemporanea.

De acordo com o portal do FNDE (2015), o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) ¢ o mais antigo programa destinado a distribuicdo de obras didaticas aos alunos de
escolas publicas brasileiras. No decorrer dos anos, o programa foi sendo aperfeicoado e
possuiu diferentes nomes e maneiras de execucao. Nos dias atuais, o PNLD ¢ destinado a
educacao basica brasileira tendo como unica exce¢ao os estudantes do ensino infantil.

Segundo o FNDE (2015), o histérico do PNLD inicia no ano de 1929 quando o Estado
cria um 6rgao especifico para legislar politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro
(INL). Em 1938 através de decreto — Lei n° 1.006, de 30/12/38, o Estado institui a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), em 1945 o Estado consolida a legislagdo sobre as
condi¢des de produgdo, importagdo e utilizagao do livro, restringindo ao professor a escolha
do livro a ser utilizado.

No ano 1966 se fez acordo entre o Ministério da Educacao (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permitindo a criagdo da Comissao
do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted) objetivando coordenar a produgdo, edigdo, e
distribui¢ao dos manuais. Em 1971 o INL passou a desenvolver o programa do livro didatico
para o Ensino Fundamental, no ano 1976 o governo assume a compra de boa parcela dos
livros para distribui-los nas escolas, nesse mesmo ano ocorre a extingdo do INL e a Fundagao
Nacional do Material Escolar (Fename) se torna responsavel pelo programa do livro. Em
1983 substitui-se a Fename pela Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora
o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef). No ano de 1985, o Plidef
dé lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), este trazendo diversas mudangas.

Conforme o historico, em 1992 a distribuicdo dos livros ¢ comprometida pelas
limitagdes orcamentdrias, restringindo-se atendimento até a 4* série do Ensino Fundamental,
mas, no ano seguinte 1995 volta a universalizacdo da distribui¢do. Em 1997 o programa ¢
ampliado e o Ministério da Educacdo passa a adquirir livros didaticos de alfabetizagao,

Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Histéria e Geografia para todos os
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alunos de 1% a 8% série do Ensino Fundamental. Em 2002 e 2004 o PNLD distribui dicionarios.
Nos anos 2005 e 2006 acontece distribuicdo, reposicdo e complementacdo a todos os
estudantes. Em 2007 o FNDE adquire 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes de alunos de
15,2 mil escolas publicas de Ensino Médio, ampliando-se com aquisi¢ao de livros de Historia
e Quimica, com complemento em 2008 com manuais de Fisica e Geografia.

A educacdo deve empenhar-se fortemente com a formagdo dos alunos e professores,
planejar seu curriculo e as suas praticas objetivando o melhoramento e a qualidade do ensino.
A mesma deve estar preparada para os desafios que surgem na sociedade. O conhecimento
escolar ndo deve ser mediado de maneira isolada, mas com a implementacdo de curriculos
tendo como componente principal o conhecimento. Dessa maneira, os educadores tém o papel
de conduzir os alunos ao processo pedagodgico, para que possam construir o conhecimento
escolar. O conhecimento possui o poder de dar explicacdes confidveis e novas maneiras de se
pensar ¢ ver o mundo. “Também ¢ isso que os pais esperam, mesmo que as vezes
inconscientemente, ao fazerem sacrificios para manter seus filhos na escola. Esperam que eles

adquiram o conhecimento poderoso, que ndo ¢ disponivel em casa” (YOUNG, 2007, p. 1294).

[...] As escolas devem cumprir um papel importante em promover a igualdade
social, elas precisam considerar seriamente a base de conhecimento do curriculo,
mesmo quando isso parecer ir contra as demandas dos alunos (e as vezes de seus
pais). As escolas devem perguntar: “Este curriculo ¢ um meio para que os alunos
possam adquirir conhecimento poderoso?”. Para criangas de lares desfavorecidos, a
participacdo ativa na escola pode ser a unica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente,
para além de suas circunsténcias locais e particulares (YOUNG, 2007, p. 1297).

A educacao basica brasileira substanciada na lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
(Lein® 9.394/96) através da Secretaria de Educagdo e do departamento de politica educacional
destina para as escolas e professores os documentos Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCNs) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Estes, com intuito de apresentar um
conjunto de reflexdes e propostas que auxilie e alimente a pratica docente, tendo em vista
conteudos e procedimentos que oferecem organizagdo e alternativas didatico-pedagdgicas
para a estruturacao do curriculo para o ensino.

A Sociologia ¢ uma disciplina que abrange inimeros temas e conteudos, sendo assim,
a proposta determinada nas OCNs pretende encaminhar o professor a elaborar e desenvolver
as aulas através dos elementos, conceitos, temas e teorias, como também considerando suas

experiéncias, imaginacdo e recursos metodoldgicos.
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Pautando-se em Competéncias e Habilidades, a BNCC possui cardter normativo na
qual define um conjunto de aprendizagens essenciais onde todos os alunos devem desenvolver
durante as etapas e modalidades da educacdo basica. As Competéncias se definem como
mobilizacdo de conhecimentos, ou seja, conceitos e procedimentos, sinalizando o que os
alunos devem “saber”. As Habilidades estabelecem o desenvolvimento de praticas cognitivas
e socioemocionais, indicando, sobretudo, do que os alunos devem “saber fazer”.

A motivacdo da realizagdo desse trabalho surge a partir dos debates, discussoes e
estudos mais aprofundados sobre o ensino de sociologia e os documentos que o
regulamentam, as OCNs e a BNCC, tendo em vista ter vivenciado durante o curso um debate
acerca dessa temdtica e ainda com maior €nfase nas disciplinas de estagio curricular
supervisionado I e II. Portanto, se os conteudos dos livros didaticos trabalhados nas aulas
devem conter conceitos, temas e teorias, e estar articulados no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, despertou-se a vontade de verificar e saber se realmente os
manuais se encontram organizados adequadamente para atender o ensino de Sociologia.

O presente trabalho tem como tema os manuais de Sociologia da Escola secundaria:
conceitos, temas e teorias. Tendo por objetivo geral averiguar se os conteidos dos livros
didaticos de Sociologia do Ensino Médio estao de acordo com as orientagdes designadas nos
marcos regulatorios da educagdo para o Ensino de Sociologia. Como objetivos especificos,
diagnosticar os temas existentes nos livros didaticos de Sociologia do Ensino Médio;
averiguar se os conteudos presentes nos livros didaticos de Sociologia possuem os trés
recortes, conceitos, temas e teorias e verificar se os conteudos encontram-se em concordancia
com o que designa a Base Nacional Comum Curricular.

Este estudo constitui-se metodologicamente de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, andlise de livros didaticos e revisdo bibliografica através de tedricos que estudam
e abordam o tema. A pesquisa desenvolveu-se a partir da analise dos manuais
individualmente, diagnosticos dos conteudos, correlagdo dos conteudos com as orientacdes
das OCNs e BNCC e conclusdes.

Para Bogdan e Biklen, (1994, p.150), o resultado bem sucedido de um estudo de
observacdo participante em particular, mas também de outras formas de investigagdo
qualitativa, baseia-se em notas de campo detalhadas, precisas e extensivas. Nos estudos de
observacao participante todos os dados sdo considerados notas de campo; este termo refere-se
coletivamente a todos os dados recolhidos durante o estudo, incluindo as notas de campo,
transcrigdes de entrevistas, documentos oficiais, estatisticas oficiais, imagens e outros

materiais.
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Para tanto, a pesquisa foi realizada através dos manuais de Sociologia adotados e
trabalhados nas turmas de Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Manoel Alves Campos que esta localizada no municipio do Congo no Cariri Ocidental
Paraibano. No qual para efetivar o trabalho foi necessario analisar os livros didaticos
utilizados por essa institui¢do escolar a partir do ano 2009 até o ano 2020, foram analisados
quatro manuais, o primeiro, Sociologia- Introdu¢do 4 ciéncia da sociedade, destinado ao
ensino dos anos 2009, 2010 e 2011, o segundo manual Sociologia para o Ensino Médio que
foi para os anos 2012, 2013, 2014, o terceiro ¢, Tempos Modernos, Tempos de Sociologia
anos 2015, 2016, 2017 e o quarto, Sociologia - Ensino Médio, referente aos anos 2018, 2019 e
2020. Livros estes desde o ano no qual o ensino da disciplina de Sociologia tornou-se
obrigatorio no Ensino Médio (2009), até o ano em que o MEC ja disponibilizou o livro para
utilizagdo nas escolas publicas (2020).

No primeiro capitulo deste trabalho apresento conceitos de conhecimento poderoso a
luz do pensamento de Michael Young. Além disso, trata-se dos marcos regulatorios, que tém
como bases referenciais as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino de Sociologia e
a Base Nacional Comum Curricular.

O segundo capitulo se refere a analise de livros didaticos de Sociologia, fazendo uma
abordagem dos primeiros manuais de Sociologia ancorada nas pesquisas de Simone Meucci e
sobre os atuais manuais de Sociologia segundo estudos de Sarandy.

O terceiro capitulo trata-se da pesquisa nos livros didaticos de Sociologia que foram
adotados na Escola Estadual Manoel Alves Campos - Congo/PB. Sao os manuais: Sociologia-
Introdugdo 4 ciéncia da sociedade (2005), de Cristina Costa; Sociologia para o Ensino Médio
(2010), de Nelson Dacio Tomazi; Tempos Modernos - Tempos de Sociologia (2013), de
Helena Bomeny, Bianca Freire-Medeiros, Raquel Balmant Emerique e Julia O’Donnell;
Sociologia - Ensino Médio (2016), de Silvia Maria de Arajo, Maria Aparecida Bridi e
Benilde Lenzi Motim.

Analisar estes manuais surge da necessidade de verificar e avaliar como a Sociologia
esta sendo posta e discutida nos livros, dessa maneira, com o intuito de identificar se estas
ferramentas didaticas estdo de acordo ou ndo com as bases referencias de ensino. Nesta parte
encontra-se a descri¢do de alguns capitulos de cada um dos quatro manuais pesquisados.
Observo que todos os capitulos de cada livro foram analisados por completo, mas, tendo em
vista que, os conteudos presentes nos manuais analisados sdo uma grande quantidade, visto os

limites a uma monografia, ndo foi viavel descrever todos. Dessa forma, os conteudos
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destacados para a analise serdo alguns dos que se encontram citados nas OCNs para o ensino
de Sociologia.

Por fim, as considera¢des finais, apresentando o resultado do estudo, bem como
apontando se os contetidos presentes nos livros analisados convergem ou divergem das
determinagdes das OCNs, tendo como foco os trés recortes, conceitos, temas e teorias. Como
também se tais conteudos se encontram em concordancia com a BNCC integrando as

Competéncias e Habilidades.
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2 A SOCIOLOGIA DO CURRICULO E OS MARCOS REGULATORIOS DO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

Young (2007) salienta que existe uma ligacdo entre desejos emancipatdrios associados
com a expansdo da escolarizacdo e a oportunidade das escolas em oferecer aos alunos a
aquisicao do ‘“conhecimento poderoso” e ressalta que todo pai e todo professor devem fazer a
pergunta: “Para que servem as escolas?”.

Em se tratando de ensino de Sociologia, ¢ de fundamental importancia conhecer como
estdo elaborados os marcos regulatorios e té-los como instrumento norteador para a pratica de
ensino, considerando suas orientagdes curriculares. Neste sentido, nas Orientacdes
Curriculares Nacionais — OCNs, especificamente no ponto referente aos pressupostos
metodologicos, pode-se verificar que pelo menos trés tipos de recortes sdo reiterados nas
propostas destinadas para o ensino de Sociologia e que estes se encontram também nos
parametros curriculares, nas escolas e nos livros didaticos. Os trés tipos de recortes sdo:
Conceitos, Temas e Teorias.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC enfatiza que o ensino de Sociologia
deve garantir aprendizagens essenciais que sdo definidas para a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, garantindo aos estudantes o desenvolvimento de Competéncias especificas,

e relacionadas a cada uma dessas competéncias sdo indicadas Habilidades a serem alcancadas.

2.1 MICHAEL YOUNG E O CONCEITO DE CONHECIMENTO PODEROSO

Conhecimento poderoso de acordo com Young (2007):

O “conhecimento dos poderosos” ¢ definido por quem detém o conhecimento.
Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos e observamos, por exemplo, quem ¢
o publico que ingressa nas Universidades, percebemos que sdo aqueles com maior poder na
sociedade que tém o acesso a certos tipos de conhecimento; € a esse que eu chamo de
“conhecimento dos poderosos”. E compreensivel que muitos criticos sociais do conhecimento
escolar equiparem o conhecimento escolar e o curriculo ao “conhecimento dos poderosos”
(YOUNG,2007, p.1294).

Assim, precisamos de outro conceito, no enfoque do curriculo, que chamarei de

“conhecimento poderoso”. Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao
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conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam questdes importantes, mas refere-se
ao que o conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explicagdes confidveis ou
novas formas de se pensar a respeito do mundo. Era isso que os chartistas pleiteavam com seu
slogan “conhecimento realmente util”. Também ¢é isso que os pais esperam, mesmo que as
vezes inconscientemente, ao fazerem sacrificios para manter seus filhos na escola. Esperam
que eles adquiram o conhecimento poderoso, que ndo ¢ disponivel em casa. O conhecimento
poderoso nas sociedades modernas, no sentido em que usei o termo, ¢, cada vez mais, o
conhecimento especializado. Além disso, se o objetivo das escolas ¢ “transmitir conhecimento

poderoso”, as relagcdes professor aluno acabam tendo caracteristicas especificas em virtude

desse objetivo (YOUNG, 2007, p.1294-1295).

A ideia de que a escola ¢ primordialmente um agente de transmissao cultural ou de
conhecimento nos leva a pergunta “Que conhecimento”? e, em particular, questiona
que tipo de conhecimento € responsabilidade da escola transmitir. Sendo aceito que
as escolas tém esse papel, fica implicito que os tipos de conhecimento sdo
diferenciados. Em outras palavras, para fins educacionais, alguns tipos de
conhecimento sdo mais valiosos que outros, ¢ as diferengas foram a base para a
diferenciacdo entre conhecimento curricular ou escolar e conhecimento nédo escolar
(YOUNG, 2007, p. 1293-1294).

Young (2007) afirma que quaisquer que sejam suas prioridades tedricas especificas,
suas preocupagdes politicas ou seus problemas praticos educacionais, os pesquisadores
educacionais, os tomadores de decisdes politicas e os professores devem abordar a pergunta:
“Para que servem as escolas?”. Isso significa perguntar como e por que as escolas emergiram
historicamente, em tempos e sociedades diferentes, como instituigdes especificas, com o
proposito especifico de capacitar alunos a adquirir conhecimento nao disponivel em casa ou
no seu cotidiano. Argumentei que o conceito vital para a sociologia de educacgdo (e para os

educadores de maneira geral) ¢ a diferenciacdo do conhecimento.

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano que os
alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base para
o curriculo. A estrutura do conhecimento local € planejada para relacionar-se com o
particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios ¢ uma das principais razdes pelas quais todos os
paises tém escolas (YOUNG, 2007, p. 1299).

De acordo com Young (2007, p.1295 — 1296), embora as questdes filosoficas estejam
envolvidas, as diferengas entre o conhecimento escolar e o ndo-escolar levam a questdes

primordialmente socioldgicas e pedagodgicas. A escolaridade envolve o fornecimento de

acesso ao conhecimento especializado incluido em diferentes dominios. As questdes centrais
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sobre o curriculo envolverdo: (a) as diferengas entre formas de conhecimento especializado e
as relacdes entre elas; (b) como esse conhecimento especializado difere do conhecimento que
as pessoas adquirem no seu cotidiano; (¢) como o conhecimento especializado e o cotidiano
se relacionam entre si e

(d) como o conhecimento especializado ¢ tratado em termos pedagdgicos. Em outras palavras,
como ele é organizado ao longo do tempo, selecionado e sequenciado para diferentes grupos
de alunos.

Na visdo de Young, atras dessas diferencgas existe uma mais simples entre dois tipos de
conhecimento. O primeiro tipo ¢ o conhecimento dependente do contexto, conhecimento este
desenvolvido quando resolvemos problemas no cotidiano, como por exemplo, consertar um
defeito elétrico ou mecanico. Que ora pode ser também procedimental, tipo um manual ou um
pacote de normas de seguranca e saude, um conhecimento dependente de contexto que fala
para a pessoa como deve ser feito determinadas coisas. O mesmo ndo generaliza ou explica,
simplesmente lida com detalhes.

O outro conhecimento ¢ o conhecimento independente de contexto ou conhecimento
teorico. Este conhecimento busca a universalidade e a generalidade, e ¢ geralmente
relacionado com as ciéncias, esse tipo de conhecimento, independente de contexto que ¢
adquirido na escola, ¢ a este conhecimento que Young chama de conhecimento poderoso.

As escolas nao conseguem sempre lograr €xito ao capacitar alunos levando-os a
adquirir o conhecimento poderoso. Outro fato ¢ que as escolas conseguem obter mais sucesso
com uns alunos e outros ndo. Mas, se as instituigdes escolares devem desempenhar um papel
fundamental promovendo a igualdade social, estas devem considerar com firmeza e seriedade
a base de conhecimento do curriculo, mesmo se isso parecer ir contrario as demandas dos
alunos ou até mesmo dos seus pais ou responsaveis.

Para Young (2011) as principais prioridades das reformas de 2008 foram dar menos
peso ao conteudo das disciplinas e mais peso aos temas topicos que atravessam um largo
espectro de disciplinas e procurar maneiras de personalizar o curriculo, relacionando-o mais
diretamente ao conhecimento e as experiéncias cotidianas do aluno. Os formuladores de
curriculos comegaram com dois problemas genuinos que certamente ndo ocorrem apenas na
Inglaterra: um curriculo “superlotado” e demasiados alunos descontentes. As reformas
tentavam ligar os dois para explicar o fracasso das escolas em motivar uma propor¢ao
significativa de estudantes. O curriculo reformado enfatizava sua flexibilidade e sua
relevancia para a experiéncia que os estudantes levam para a escola. Em outras palavras, o

curriculo era visto como um instrumento para motivar os estudantes a aprenderem.
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Ainda para Young (2011) Curriculo e pedagogia precisam ser vistos como
conceitualmente distintos. Referem-se as responsabilidades distintas de formuladores de
curriculo e de professores, e cada um depende do outro. Enquanto os professores ndo podem,
eles proprios, criar um curriculo, mas precisam dele para guia-los no que devem ensinar, os
formuladores de curriculos apenas podem estipular os conceitos importantes aos quais os
alunos precisam ter acesso. Os formuladores de curriculo contam com os professores para

motivar os estudantes e transformar esses conceitos em uma realidade para os alunos.

Em um contexto politico mais amplo, no qual se d4 muita importancia as notas dos
alunos e aos resultados de testes e no qual as escolas podem ser hierarquizadas
nacionalmente segundo o numero de alunos que recebem certificados, ndo ¢ exagero
sugerir que o curriculo em si esta tornando-se cada vez mais uma forma de prestar
contas em vez de ser um guia para professores (YOUNG, 2011, P. 613).

Charlot (2009) chega a conclusdo de que os professores possuem duas tarefas
pedagogicas fundamentais. A primeira ¢ ajudar os estudantes a administrarem o
relacionamento entre os conceitos das diferentes disciplinas que constituem o curriculo e seus
referentes em suas vidas cotidianas. A segunda ¢ apresentar aos alunos conceitos que tém
significados que nao derivam de sua experiéncia nem se relacionam diretamente com ela. As
disciplinas, entdo, tém duas caracteristicas como uma base de plano -curricular.
Primeiramente, consistem de conjuntos de conceitos relativamente coerentes que se
relacionam distinta e explicitamente entre si. Disciplinas diferentes tém regras para definir as
fronteiras entre elas e outras disciplinas e para estabelecer o modo como seus conceitos se
relacionam. Essas regras variardo segundo a precisao com que sdo definidas; Bernstein (2000)
usa os conceitos ‘“hierarquico” e ‘“segmentado” para distinguir disciplinas como fisica e
literatura (YOUNG, 2011, P.616).

Segundo Young (2011), existe um paralelo que precisa ser mais explorado entre essa
questdo e a ideia expressa por Abbott (2001) e mais recentemente por Moore (2011) e Muller
(2011) que, no campo de produgdo de conhecimento, “uma forma de interdisciplinaridade™ ¢
uma parte normal do crescimento do conhecimento. E uma interdisciplinaridade que surge da
abertura e suas limitagdes dos campos do conhecimento e ndo de algum principio externo
imposto. No contexto da escola, é responsabilidade do professor da disciplina monitorar,
criticar e, as vezes, apoiar aqueles estudantes que lutam para se mover além das regras da
disciplina.

A interdisciplinaridade propde uma maneira de desenvolver um trabalho de jun¢do dos

contetdos de uma disciplina com outras diversas areas do conhecimento, tendo como objetivo
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a contribui¢do para um melhor aprendizado do aluno. A interacdo entre as disciplinas ¢ uma
forma complementar que viabiliza a formulacdo do saber critico e reflexivo e que esse saber
seja valorizado no processo de ensino e aprendizado. A interdisciplinaridade tem por
propésito superar a fragmentagdo entre as disciplinas, gerando um didlogo entre elas e

relacionando-as no momento de discussdo de temas estudados.

2.2 0S MARCOS REGULATORIOS: ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS
(OCNs) E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNs, 2006, p.5) foram
elaboradas a partir de ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de
Educagao, professores e alunos da rede publica e representante da comunidade académica. O
objetivo deste material ¢ contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica
docente. A qualidade da escola ¢ condigdo essencial de inclusdo e democratizacdo das
oportunidades no Brasil, e o desafio de oferecer uma educagdo basica de qualidade para a

inser¢ao do aluno, o desenvolvimento do pais e a consolidagao da cidadania ¢ tarefa de todos.

Preparar o jovem para participar de uma sociedade complexa como a atual que
requer aprendizagem auténoma e continua ao longo da vida, € o desafio que temos
pela frente. Esta publicagdo ndo ¢ um manual ou uma cartilha a ser seguida, mas um
instrumento de apoio a reflexdo do professor a ser utilizado em favor do aprendizado
(OCNs, 2006, p.6).

O grande avango determinado por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva de
pensar a escola a partir de sua propria realidade, privilegiando o trabalho coletivo. Ao se tratar
da organizac¢do curricular tem-se a consciéncia de que a esséncia da organizacdo escolar &,
pois, contemplada. Por outro lado, um conjunto de questdes emerge, uma vez que o curriculo
traz na sua construcdo o tratamento das dimensdes histérico social e epistemoldgica. A
primeira afirma o valor historico e social do conhecimento; a segunda impde a necessidade de
reconstruir os procedimentos envolvidos na producdo dos conhecimentos. Além disso, a
politica curricular deve ser entendida como expressdo de uma politica cultural, na medida em
que seleciona contetidos e praticas de uma dada cultura para serem trabalhados no interior da
instituicdo escolar. Trata-se de uma acdo de folego: envolvem crencgas, valores e, as vezes, o

rompimento com praticas arraigadas. A Secretaria de Educa¢do Bésica, por intermédio do

Departamento de Politicas do Ensino Médio, encaminha para os professores o documento
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Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio com a inten¢do de apresentar um conjunto de
reflexdes que alimente a sua pratica docente (OCNs, 2006, P. 7-8).

As OCNs (2006, p. 110), diz que, na medida em que a escola ¢ um espaco de
mediacdo entre o privado — representado sobretudo pela familia — e o publico — representado
pela sociedade (Hannah Arendt, 1968) —, essa deve também favorecer, por meio do curriculo,
procedimentos e conhecimentos que fagam essa transigdo. De um lado, o acesso a
informagdes profissionais ¢ uma das condi¢des de existéncia do ensino médio; de outro, o
acesso a informacdes sobre a politica, a economia, o direito ¢ fundamental para que o jovem
se capacite para a continuidade nos estudos e para o exercicio da cidadania, entendida
estritamente como direito/dever de votar, ou amplamente como direito/dever de participar da
propria organizagao de sua comunidade e seu pais.

Ainda de acordo com as OCNs (2006, p. 110), numa sociedade como a nossa, em que
se acumularam formas tdo variadas e intensas de desigualdades sociais — efetivadas por
processos chamados por alguns de “exclusdo social” e por outros de “inclusdo perversa” —, em
que a lentiddo ou as marches e démarches sdo uma constante nas mudancas, 0 acesso ao
conhecimento cientifico sobre esses processos constitui um imperativo politico de primeira
ordem.

Em artigo publicado nos anos 1950 que tratava do ensino de sociologia na escola
secundaria brasileira, Florestan Fernandes falou a respeito da Sociologia no nivel Médio. Se
atualizarmos suas palavras, reorientarmos as suas intencdes, objetivos e justificativas,
percebe-se que sdo validos ainda hoje.

Fernandes (2014) diz o seguinte:

[...] a transmissdo de conhecimentos sociologicos se liga a necessidade de ampliar a
esfera dos ajustamentos e controles sociais conscientes, na presente fase de transi¢do
das sociedades ocidentais para novas técnicas de organizacdo do comportamento
humano (FERNANDES, 2014, P. 90).

Mencionando Mannheim, ele continua:

As implicagdes desse ponto de vista foram condensadas por Mannheim sob a
epigrafe “do costume as ciéncias sociais” e formuladas de uma maneira vigorosa,
com as seguintes palavras: “enquanto o costume e a tradicdo operam, a ciéncia da
sociedade ¢ desnecessaria. A ciéncia da sociedade emerge quando e onde o
funcionamento automatico da sociedade deixa de proporcionar ajustamento. A
analise consciente e a coordenacdo consciente dos processos sociais entio se tornam
necessarias”’( FERNANDES, 2014, p. 90).

Dessa maneira os motivos para que a Sociologia faga parte do Ensino Médio no Brasil

ndo somente se sustentam como se tem adquirido for¢a. A sociedade estd ainda mais
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complexa, o trabalho e suas relagdes provocam constantes atritos com as novas tecnologias, o
mundo torna-se cada dia mais racionalizado, administrado e dominado pelo conhecimento
tecnologico e cientifico. O Ensino Médio ¢ compreendido como periodo final do processo de
formagdo basica do individuo, seja para a escolha da profissdo, para dar continuidade nos
estudos, para o exercicio da cidadania, sendo assim, a presenga ou a auséncia da Sociologia ¢
sinal de escolhas, especialmente no espago politico.

De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais (2006, p. 116-117), pode-se
verificar que pelo menos trés tipos de recortes sdo reiterados nas propostas construidas para o
ensino de Sociologia no nivel médio e encontraveis nos paradmetros curriculares oficiais, nos
livros didaticos e mesmo nas escolas. Sdo eles: conceitos, temas e teorias. A tendéncia € os
professores, os livros e as propostas apresentarem esses recortes separadamente quando nao
optam por trabalhar somente com um deles. O que se propde aqui para a reflexdo dos
professores € que esses recortes podem ser tomados como mutuamente referentes, isto €,

rigorosamente seria impossivel trabalhar com um recorte sem se referir aos outros.

Ao se tomar um conceito — recorte conceitual —, este tanto faz parte da aplicacdo de
um tema quanto tem uma significagdo especifica de acordo com uma teoria, do
contrario os conceitos sociologicos seriam apenas um glossario sem sentido, pelo
menos para alunos do ensino médio. Um tema n@o pode ser tratado sem o recurso a
conceitos e a teorias sociologicas se ndo se banaliza, vira senso comum, conversa de
botequim. Do mesmo modo, as teorias sdo compostas por conceitos e ganham
concretude quando aplicadas a um tema ou objeto da Sociologia, mas a teoria a seco
s6 produz, para esses alunos, desinteresse. Entende-se também que esses recortes se
referem as trés dimensdes necessarias a que deve atender o ensino de Sociologia:
uma explicativa ou compreensiva — teorias; uma lingiliistica ou discursiva —
conceitos; € uma empirica ou concreta — temas (OCNs, 2006, p.117).

Nas OCNs (2006) sao apresentadas reflexdes sobre os recortes propostos a partir de
casos concretos. Pretendem conduzir os professores a elaborarem suas proprias propostas, seja
com esses temas, conceitos e teorias ou com outros de suas experiéncias e imaginagdo. Estes
sdo exemplos para discussdo, ndo constituindo em si “proposta pragmatica”.

Os conceitos:

Trabalhar com conceitos requer inicialmente que se conhega cada um deles em suas
conexdes com as teorias, mas que se cuide de articuld-los com casos concretos
(temas). Isso se torna fundamental para que, ao se optar por esse recorte — conceitos
—, ndo se conduza o trabalho em sala de aula como se fosse a produgdo de um
glossario técnico, transformando os alunos em “dicionarios de Sociologia
ambulantes”, permanecendo na recitagdo do que significa tal e qual conceito, sem
nenhuma relagdo com o contexto que dé sentido aos conceitos. Os conceitos
possuem historia, e é necessario que isso seja levado em conta ao se trabalhar com
eles. E preciso contextualizar o conceito para que sua historia e seu sentido proprio
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As teorias:
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possam ser entendidos pelos alunos ndo como uma palavra magica que explica tudo,
mas como um elemento do conhecimento racional que permite melhor explicar ou
compreender a realidade social. [...] Outros conceitos que podem ser incluidos em
um programa: individuo, sociedade, trabalho, produgdo, classe social, poder,
dominacdo, ideologia, cultura, mudanca social, etc. (OCNs, 2006, p. 217- 218- 219).

Pode-se trabalhar com muitos temas, e, dependendo do interesse do professor, dos
alunos e também da propria escola, adequar essa escolha a propria realidade. Assim,
por exemplo, ¢ possivel considerar como atuais dois importantes temas que, sob
certo aspecto, sdo antigos: violéncia e globalizagdo. [...] Outros temas que podem ser
incluidos em um programa: questdo racial, etnocentrismo, preconceito, violéncia,
sexualidade, género, meio ambiente, cidadania, direitos humanos, religido e
religiosidade, movimentos sociais, meios de comunicagdo de massa, etc.(OCNs,
2006, p. 119-121.)

Trabalhar com as teorias classicas ou contemporaneas impde a necessidade de se
compreender cada uma delas no contexto de seu aparecimento e posterior
desenvolvimento — apropriacio e critica. E possivel entender as teorias socioldgicas
como “modelos explicativos”. Como tal, uma teoria “reconstréi” a realidade,
tentando dar conta dos fatores que a produziram e dos seus possiveis
desdobramentos. Optando por tomar esse recorte como centro de uma proposta
programatica, o professor pode partir da apresentacdo da teoria do autor,
reconstruindo-a numa linguagem acessivel mais rigorosa, tendo como referéncias
principais alguns temas e conceitos que podem ser destacados e discutidos com os
alunos para garantir a compreensio do papel de uma teoria cientifica, sua
linguagem, seus objetos e métodos de pesquisa, e suas relagcdes com a realidade. A
vantagem desse recorte esta em que o aluno pode conhecer a historia do pensamento
sociologico e assim ter uma visdo geral dessa ciéncia e das possibilidades de
compreender e explicar os fendmenos sociais. As teorias podem ser abordadas
segundo denominacdes convencionais, embora nem sempre essas nomeacdes sejam
muito esclarecedoras ou facam justica aos seus “membros integrantes”: teoria
funcionalista, teoria marxista, teoria compreensiva, teoria fenomenologica, teoria
estruturalista, teoria dialética, etc.(OCNs, 2006, p.121- 122- 124- 125).

Frente a essas questdes, a ideia € que esses trés recortes sejam trabalhados juntos e

com a mesma importancia. No entanto, isso nao € simples, pois de certa maneira acaba-se

colocando a énfase em um ou outro recorte no decorrer da explicagao de uma realidade ou de

um fenémeno social. Independentemente de qual seja o ponto de partida inicial, - conceitos,

temas ou teorias -, ¢ fundamental que o professor disponha de conhecimentos conceituais e

teoricos solidos, e ainda mais ter dominio dos temas que ira abordar em suas aulas.

De todas, a preocupacdo comum — e esse ¢ o escopo do ensino da Sociologia na
escola secundaria — € estabelecer um conjunto de noc¢des basicas e operativas,
capazes de dar ao aluno uma visdo ndo estatica nem dramatica da vida social, mas
que lhe ensine técnicas e lhe suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma
posicdo objetiva diante dos fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a
vigilancia intelectual que sdo social e psicologicamente Ttteis, desejaveis e
recomendaveis numa era que ndo ¢ mais de mudanca apenas, mas de crise, crise
profunda e estrutural ( FERNANDES, 2014, p. 92-93).
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A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (2018, p.13), indica que as
decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por
meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acoes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas
pedagogicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as necessidades
de formagdo e as demandas e aspiracdes dos estudantes. Nesse contexto, os itinerarios
formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos para a flexibilizagao
da organizacao curricular do Ensino Médio, possibilitando opg¢des de escolha aos estudantes.
Alias, a flexibilidade deve ser tomada como principio obrigatorio pelos sistemas e escolas de
todo o Pais, asseguradas as competéncias e habilidades definidas na BNCC do Ensino Médio,
que representam o perfil de saida dos estudantes dessa etapa de ensino. Cabe aos sistemas e as
escolas adotar a organizacdao curricular que melhor responda aos seus contextos e suas
condicdes: areas, interareas, componentes, projetos, centros de interesse etc.
Independentemente da opcao feita, ¢ preciso “romper com a centralidade das disciplinas nos
curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das
relacdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real” (DCN, 2013, p. 183). Para tanto,
podem ser criadas situagdes de trabalho mais colaborativas, que se organizem com base nos

interesses dos estudantes e favorecam seu protagonismo. (BNCC, 2018, p. 471- 472).

A BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia — propde a ampliagio e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma educagio ética. Entendendo-se ética como
juizo de apreciac@o da conduta humana, necessaria para o viver em sociedade, e em
cujas bases destacam-se as ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa
proposta tem como fundamento a compreensio e o reconhecimento das diferencas, o
respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos
(BNCC, 2018, P. 547).

Na Base Nacional Comum Curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do
Ensino Médio, ao tratar da defini¢do de competéncias e habilidades e considerando suas
categorias, tem por objetivo tornar possivel o acesso a conceitos, informacdes e dados que

possibilite aos alunos atribuir sentidos aos conhecimentos da area, vindo a utiliza-los para a
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critica e compreensdo, como também para o enfrentamento dos desafios das atividades

cotidianas de determinados grupos e da sociedade como um todo.

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos

(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BNCC, 2018, p. 8).

Conforme a BNCC (2018), sdo apresentadas algumas orientagdes pedagdgicas para o
professor de Sociologia desenvolver em sala de aula. As seis competéncias especificas

propostas para o Ensino de Sociologia sdo as seguintes:

Competéncia Especifica 1:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais ¢ culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemologicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relagdo a esses processos e as possiveis relagoes entre eles (BNCC, 2018, p.
559).

Competéncia Especifica 2:

Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociagdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e
de situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder (BNCC, 2018, p. 561).

Competéncia Especifica 3:

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global (BNCC, 2018, p.
562).

Competéncia Especifica 4:

Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construco, consolidacio
e transformac@o das sociedades (BNCC, 2018, p. 563).

Competéncia Especifica 5:

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos (BNCC, 2018, p. 564).

Competéncia Especifica 6:
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Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BNCC, 2018, p. 564).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 33) para assegurar o
desenvolvimento das competéncias especificas de area, a cada uma delas ¢é relacionado um
conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens essenciais a ser garantidas no
ambito da BNCC a todos os estudantes do Ensino Médio. Elas sdo descritas de acordo com a
mesma estrutura adotada no Ensino Fundamental.

Em sintese, de modo geral a BNCC determina em suas habilidades que os estudantes
sejam capazes de analisar, comparar, identificar, discutir, elaborar hipoteses, selecionar
evidéncias, compor argumentos, contextualizar, criticar, utilizar diferentes linguagens, avaliar,
contrapor, compreender, problematizar, debater, caracterizar, relacionar e entre outros.
Portanto, as habilidades sao as aptiddes desenvolvidas no decorrer de cada etapa do ensino e
que contribuem para o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas.

Cabe ressaltar que a organizagdo das competéncias e habilidades do ensino Médio na
Base Nacional Comum Curricular, possui uma explicita ligacdo entre ambas, tendo como
proposito determinar de modo claro as aprendizagens essenciais a serem asseguradas aos

alunos nessa etapa.



28

3 ANALISE DE LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA

3.1 OS PRIMEIROS MANUAIS DE SOCIOLOGIA

Ao acompanharmos o desenvolvimento das edi¢des de livros didaticos de sociologia
nas primeiras décadas deste século no Brasil constatamos que a publicacdo de um conjunto
significativo de obras introdutérias ao conhecimento socioldgico ocorre, de modo repentino,
na década de 30. Nos anos anteriores, entre 1900 e 1929, foram publicados apenas alguns
compéndios de sociologia criminal, dedicados a explicacdo sociologica do ato criminoso aos
estudantes de direito. Publicou-se também o famoso “Introdu¢do a sociologia” (1926) de
Pontes de Miranda (MEUCCI, 2000, p.2).

No periodo compreendido entre os anos de 1931 e 1948 mais de duas dezenas de
livros didaticos de sociologia foram editados no Brasil ao passo que, nas décadas anteriores,
publicou-se ndo mais do que quatro obras dedicadas ao ensino da disciplina para estudantes
de direito. Com efeito, a composicao desse conjunto de livros didaticos de sociologia
relaciona-se ao processo de institucionalizagdo das ci€ncias sociais no Brasil, fendmeno que
resultou na introdugdo da cadeira de sociologia nos cursos secundarios e nas escolas normais
de Pernambuco (1928), Rio de Janeiro (1928) e Sao Paulo (1933) e na criacao dos cursos de
ciéncias sociais da Escola Livre de Sociologia e Politica (1933), na Universidade de Sao

Paulo (1933) e na Universidade do Distrito Federal (1935), (MEUCCI, 2001, p. 121).

De acordo com Meucci (2001, p. 122), dessa maneira, parece claro que os autores dos
primeiros manuais didaticos de Sociologia exerceram um papel determinante no processo de
institucionalizacao da referida disciplina. Estes autores foram responsaveis pela elaboragao
dos livros por meio dos quais se formaram os primeiros transportadores do conhecimento
sociologico entre nos. Escolheram os conceitos, temas e teorias da disciplina nova, juntaram e
apresentaram procedimentos e métodos considerados adequados para a andlise socioldgica,
traduziram textos inéditos e adotaram as expectativas em relagdo a contribuicdo da nova area

do conhecimento.
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A inexisténcia de um sistema dinamico de publicacdes destinadas ao ensino da
sociologia exigira, na época, a utilizagdo de manuais estrangeiros. Eram franceses a
maior parte dos compéndios usados para introdugéo ao conhecimento sociologico no
Brasil: Esquise d’une sociologie, de G. TARDE (Paris, 1898); Qu’est-ce que la
sociologie de C. BOUGLE (Paris, 1907); Introduction @ La méthode sociologique de
P. BUREAU (Paris, 1923); Les Régles de la méthode sociologique de E.
DURKHEIM (Paris, 1895); Précis de science sociale de P. ROUX (Paris, 1914);
Introduction a la sociologie de R. MAUNIER (Paris, 1929). Sociologia, historia y
principales problemas de VON WIESE, Précis de sociologie de GUMPLOWICZ
(Paris, 1896), Principles de sociologie de H. SPENCER (Paris, 1883) Traité de
sociologie generale, de V. PARETO (Paris, 1917) foram introduzidos aqui, aos
nossos primeiros leitores de sociologia, nas versdes espanhola e francesas. O manual
portugués Sociologia, de G. PALANTES (Lisboa, 1909) fora aqui também muito
utilizado (MEUCCI, 2000, p. 2).

Segundo Meucci (2000) este conjunto de compéndios estrangeiros, que exercera
significativa influéncia sobre a constituicdo da disciplina sociolégica no Brasil, fora, de
subito, substituido por obras nacionais a partir de 1931, quando comegaram a ser publicados,
com regularidade, manuais didaticos de sociologia elaborados por autores brasileiros.

Meucci (2001, p. 124), diz que, a apresentagdo de autores do pensamento social
brasileiro ¢ também reduzida em nossos primeiros livros didaticos de sociologia. Apenas dois
manuais investigados, publicados nos anos 30, apresentaram aos seus leitores autores € obras
brasileiras: “Sociologia” (1931) de Delgado de Carvalho e “Nogoes de sociologia” (1938) de
Roberto Lyra. Nesses livros, sob o topico “A Sociologia no Brasil”, seus organizadores citam
e comentam algumas contribui¢cdes de Silvio Romero, Euclides da Cunha, Manuel Bomfim,
Pontes de Miranda e Alberto Torres. Caracterizavam a produgao dos autores brasileiros como
escolastica e livresca, muito distantes ainda dos padrdes da investigacao cientifica. Entretanto,
em edicoes e reedigcdes posteriores, revisadas e ampliadas, realizadas nas décadas de 40, 50 e
60, tornou-se mais freqiiente a apresentagdao de autores brasileiros. No manual Fundamentos
de sociologia (1940) elaborado por Carneiro Ledo, ha uma pagina dedicada aos precursores
da sociologia no Brasil. Ele cita ali o debate entre Tobias Barreto e Silvio Romero, as
contribui¢cdes de Anibal Falcdao, Clovis Bevilaqua, Laurindo Ledo, Martins Junior, Artur
Orlando, Pontes de Miranda, Delgado de Carvalho, Gilberto Freyre, Oliveira Viana e
Fernando de Azevedo (Ledo, 1940, 16).

Conforme Meucci (2000, p. 4) pode-se entender que os primeiros livros de Sociologia
sdo parte preciosa do processo de institucionalizacdo de uma disciplina. Que ¢ fundamental a
compreensdo do processo de institucionalizagdo de uma disciplina cientifica, pois, ¢ formado
por um complexo de iniciativas destinadas a defini¢do institucional e intelectual da nova area

de conhecimento.
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Protagonizados por diferentes grupos da sociedade, interessados no dominio sobre a
nova area, o conjunto de esforcos que compreendem o processo de
institucionalizacdo de uma disciplina nova exige, por um lado, a defini¢do da
singularidade dos campos teorico, conceitual e de investigagdo e, por outro, a
construgdo de uma estrutura capaz de permitir a produgdo e a divulgacdo do
conhecimento. Em resumo, exige a defini¢do (a) de um conjunto de questdes e
temas que serdo objeto de investigagdo, (b) do conjunto de conceitos apropriados
para responder as questdes singulares do novo campo de conhecimento (c) dos
procedimentos adequados & formagdo dos profissionais da nova area, (d) de um
sistema de produgdo, difusdo e legitimagdo dos trabalhos desenvolvidos sob a
chancela da nova disciplina (MEUCCI, 2000, p. 4).

Para Meucci (2000) o aparecimento do primeiro conjunto significativo de compéndios
didaticos de Sociologia, esteve relacionado a duas condigdes: primeiro a consolidacdo da
disciplina no sistema de ensino regular, e segundo, ao aparecimento de um mercado editorial
favoravel ao investimento na area sociologica.

No Brasil, em 1891, a sociologia ingressa, pela primeira vez, no sistema de ensino nos
cursos secundarios, sob a reforma de ensino protagonizada por Benjamin Constant. Nao
obstante, poucos anos depois, foi, sem que houvessem resisténcias, retirada pela lei que
aprovara o regulamento do Gindsio Nacional (atual Colégio D. Pedro I, Rio de Janeiro).
Retornara ao sistema regular de ensino brasileiro apenas em 1925, inserida no curriculo da 6*
série ginasial, cursada por aqueles interessados em obter o diploma de “Bacharel em Ciéncias
e Letras”. Alguns anos depois, em 1928, nos
Estados do Rio de Janeiro e Pernambuco, tornara-se disciplina obrigatéria nos programas dos
cursos de magistério. Em 1931, em todo o Brasil, a sociologia ingressara no quadro geral de
matérias para os cursos complementares dedicados ao preparo dos alunos para o ingresso nas
faculdades e universidades: fora, pois, nesta época, conhecimento exigido nas provas de
admissdo para os cursos superiores (MEUCCI, 2000, p. 6).

O processo de substituicdo de livros didaticos estrangeiros por nacionais, ocorrido
entre nds na década de 30, exigiu, evidentemente, a reunido de esfor¢os para formag¢do de um
significativo conjunto de obras. Sabemos que, no Brasil, a sociologia institucionalizou-se no
sistema escolar pouco antes do surgimento dos cursos académicos de ciéncias sociais. Assim,
os autores dos primeiros compéndios escolares de sociologia no Brasil ndo podiam ser, a
rigor, no sentido estrito do termo, cientistas sociais. Tampouco socidlogos. Igualmente, os
primeiros manuais dedicados ao ensino da sociologia nas faculdades e universidades nao
poderiam ser de autoria de portadores especializados no conhecimento socioldgico. Pois entdo
quem eram os pioneiros autores de sinteses didaticas de sociologia? Com efeito, verificamos

que, de uma relagdo de catorze autores, pelo menos oito eram formados nas faculdades de
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direito brasileiras. S3o eles Achiles Archero, Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo, Delgado
de Carvalho, Gilberto Freyre, Djacir de Menezes, Roberto Lyra e Alceu Amoroso Lima
(MEUCCI, 2000, p.11).

A rigor, podemos dizer, Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, Carneiro Ledo e
Delgado de Carvalho foram, no Brasil, os grandes responsaveis pela introdugdo da
sociologia no ensino secundario ¢ normal e pela mobiliza¢do favoravel a fundagio
dos cursos superiores de ciéncias sociais na Universidade de Sdo Paulo e na
Universidade do Distrito Federal (MEUCCI, 2000, p. 12).

Para Meucci (2000) a Sociologia foi entendida como uma disciplina com a capacidade
de renovar a formagao dos estudantes nas faculdades de direito. Pois se acreditava que esta
ciéncia poderia ofertar um suporte cientifico as decisdes politicas e juridicas. Portanto, com
efeito, datam deste tempo, os primeiros manuais de Sociologia criados no Brasil. Sobretudo,
dedicava-se a entender o direito como sendo um fendmeno social, ligado a maneira de vida

comum resultante do convivio entre os seres humanos.

[...] em 1926, Pontes de Miranda, jurista reconhecido, tenha publicado um
compéndio dedicado a iniciagdo socioldgica. Sua obra, “Introdugdo a sociologia”,
vencedora do prémio da Academia Brasileira de Ciéncias no mesmo ano de sua
publicacdo, foi consagrada como a primeira tentativa de sistematiza¢do dos
principios fundamentais da ciéncia sociolégica no meio intelectual brasileiro
(AZEVEDO apud MEUCCI, 2000, p. 18).

Segundo Meucci (2000, p. 19) para a composi¢ao deste livro, Pontes de Miranda
chegou a inspirar-se também em autores da sociologia francesa, principalmente nos
positivistas - logicos. Neste seu livro sao mais comuns, fisicos, quimicos e bidlogos.

Miranda recolheu material cientifico de todo dominio do conhecimento, para poder
atestar a possibilidade da analise cientifica dos fatos socioldgicos. O livro resultou-se em um
manual de leitura densa, de dificil acesso ao grande publico e, talvez a parte significativa de
nossos intelectuais ensaistas, experientes na arte literaria.

Compreendia-se que o Brasil vivia uma hora decisiva, exigente de novos padrdes
politicos e intelectuais adequados a uma “nacdo civilizada”. A educagdo foi, pois, entendida
como um instrumento de aceleragao historica, capaz de plasmar um novo homem e uma nova
sociedade. Por meio da ag¢do educativa, acreditava-se, chegariamos ao tempo favoravel que o
destino nos reservava. Assim, a arca de educagao mobilizara esfor¢cos de nossos intelectuais,
particularmente advogados dissidentes atingidos pela critica a ac¢do juridica. Esses intelectuais

acreditaram, pois, que favorecendo as reformas no sistema educacional e atuando no
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magistério poderiam colaborar de modo mais efetivo, para o futuro do pais (MEUCCI, 2000,
p. 24).
Fernando de Azevedo afirmara, de modo significativo, que (...) a primeira condi¢do
que se impoe ao manual cientifico, para ser prestativo e util, é a exatiddo. Para ele,
o autor de compéndios didaticos de sociologia ¢ um abreviador critico, cuidadoso na
exposi¢do ¢ no julgamento dos temas. E em nome da exatiddo, compreendendo que

o conhecimento ¢ produto da observagdo dos fatos, abre mao das convicgdes
infundadas, do idealismo tedrico e estético (MEUCCI, 2000, p.28).

Podemos com tranqiiilidade dizer, os autores dos primeiros manuais de sociologia,
procuraram, dentro dos limites impostos, favorecer o desenvolvimento dos estudos
sociologicos. Langaram nesse sentido um dos tnicos recursos de que dispunham para realizar
esta dificil tarefa: os autores lembravam os alunos de que o conhecimento da realidade social
era uma necessidade que se impunha para a defini¢do do destino da nagdo. Achiles Archero
na introdu¢ao de seu compéndio “Li¢oes de sociologia”, faz o seguinte apelo aos seus alunos:
procurem se interessar pelos nossos temas sociologicos, estudem com afinco as questoes
nacionais, pois estdo a exigir de todos solu¢ao adequada. 1gualmente Carneiro Ledo nos diz:
devemos estudarmo-nos para educarmo-nos com seguranga cientifica no sentido de nossa
propria civilizagdo. Nelson Omegna, do mesmo modo, afirmava a necessidade de incitar os
estudantes focalizarem e fazerem, quanto possivel a Sociologia do Brasil: era necessario o
conhecimento da realidade para que o aluno fosse livre para formar e sustentar suas opinioes

(MEUCCI, 2000, p. 32).

O conhecimento cientifico, compreendia-se, seria levado a um numero cada vez
maior de membros da sociedade, e se estenderia aos novos dominios da vida. Era,
pois, importante para a fundacdo do novo padro intelectual, levar os homens
médios a compreender objetivamente os fendmenos fisicos e organicos, o
comportamento psiquico e, também, os fatos vida social. Por isso, foi celebrado o
momento do ingresso da sociologia nos programas secundarios de ensino. Carneiro
Lefo nos disse enfaticamente que nenhuma disciplina se afigura mais importante e
mais util nos cursos secundarios do que a sociologia ( MEUCCI, 2000, p. 44).

O ensino da Sociologia deve e precisa ser um ensino de brasilidade. E comum
encontrarmos jovens patricios na mais completa ignorancia dos problemas sociais do pais.
Nada sabem a respeito de nossas instituigdes politicas, desconhecem os problemas
econdmicos de nossa terra, ndo tem no¢ao dos problemas que afligem a nossa sociedade. (...)
Nem se pretenda pensar que esses assuntos so interessam aos candidatos das Faculdades de
Direito. Absolutamente ndo. Conhecer os problemas sociais da sua patria € obrigagdo tanto do

advogado como do médico. Estar ao par das instituicdes de seu pais é dever tanto do
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intelectual como do operario, tanto do homem de gabinete quanto do homem de rua! Em
suma: conhecer os problemas sociais do Brasil ¢ obra da sociologia e ¢ também dever do
patriotismo. Desenvolver um programa de sociologia viva, como este que expusemos ¢, acima
de tudo, fazer obra de solidariedade social e de sadio nacionalismo (FONTOURA apud
MEUCCI, 2000, p. 46).

Segundo Meucci (2000), do conjunto dos manuais de sociologia dedicados aos cursos
secundarios destacamos ainda as seguintes obras: Inicia¢do a sociologia, de Alceu Amoroso
Lima, 1931, Nogoes de sociologia, de Francisca Peeters, 1935; Sociologia cristd, de
Guilherme Boing, 1938; Formagdo da sociologia: introdugdo historica as Ciéncias Sociais,
de Severino Sombra, 1941. Estes livros sdo portadores de uma concepgdo particular da
sociologia: filiavam-se ao que se convencionou denominar de sociologia cristda. Foram, com
efeito, elaborados para o ensino da disciplina sociologica nas escolas catolicas.

Os livros de sociologia crista eram, pois, resultado de uma reagcdo conservadora as
ameacas de transformacgdo da sociedade que, supostamente, pareciam ameacgar a estabilidade
da Igreja Catolica. As elaboragdes socioldgicas presentes nestes compéndios didaticos,
fundamentavam-se, portanto, como nao podia deixar de ser, em disputas e dificuldades
politicas concretas relativas, sobretudo, a manutencao do poder da Igreja no sistema de ensino
( MANNHEIM apud MEUCCI, 2000, p. 57).

Conforme Meucci (2000), em se tratando de Sociologia, progresso e organizagao
social, as influéncias fundamentais das teorias sociologicas dos nossos autores tiveram como

referéncia especialmente o pais no qual foram realizadas.

Vale lembrar, nossos autores classificavam as teorias sociologicas tomando como
referéncia sobretudo o pais no qual foram produzidas. Assim, afirmavam que ha, de
fato, uma sociologia francesa, uma sociologia alemd, uma sociologia norte-
americana, cada qual com caracteristicas bastante particulares. Tratava-se, em
verdade, de uma compreensdo que relacionava intimamente a sociologia a questdes
nacionais. Assim, podemos supor, estes pioneiros da sistematizagio do
conhecimento sociologico entre nds, provavelmente pensavam que estavam, por seu
turno, beneficiando a constituicdo de uma sociologia brasileira, muito embora
assimilassem teorias e conceitos supostamente exogenos. A analise dos manuais de
sociologia nos permitiu constatar, com seguranga, que as influéncias mais marcantes
na constitui¢do da nova area de conhecimento entre nos foram, sobretudo, as teorias
sociais francesas e norte-americanas (MEUCCI, 2000, p. 80).

De qualquer modo, pode-se, de fato, dizer, os autores dos primeiros manuais de
sociologia publicados no Brasil foram fortemente influenciados por uma dupla de pensadores
sociais brasileiros, muito embora ndo os apresentassem, de modo sistematico, como

precursores da sociologia no Brasil. Com efeito, os intelectuais brasileiros Alberto Torres e
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Oliveira Vianna estdo entre os mais citados nas paginas dos primeiros manuais de sociologia.
Eram, sobretudo, consultados no desenvolvimento de alguns temas especificos relacionados a
realidade brasileira (MEUCCI, 2000, p. 82).

Conforme Meucci (2001, p. 143-144) vale lembrar que fora dada muita importancia ao
sistema educacional como meio privilegiado para a constituicio da nagdo brasileira.
Pensavam nossos pioneiros sistematizadores do conhecimento sociologico, a exemplo da
maioria de nossos intelectuais, que um sistema escolar eficiente, controlado pelo poder
publico, poderia ser um dos instrumentos mais valiosos para a constituicdo da nacdo e da
nacionalidade brasileira. Acreditava-se que a tarefa do sistema educacional seria despertar
habilidades particulares dos individuos articulando-as as necessidades da nacdo. A escola
seria, nesse sentido, responsavel pelo desenvolvimento e selecdo dos talentos particulares para
a transformagao de nossos abundantes recursos naturais em obras de progresso. Na expressao
de Delgado de Carvalho, a escola teria que dotar cada um dos que nela estudam da mdaxima
eficiéncia social (Carvalho, 1940: 50).

Assim, do mesmo modo que Comte compreendera que a sociologia era fator
constituinte e constituidor da ordem social positiva, nossos autores admitiam que a disciplina
entre nds seria, a um s6 tempo, produtora e produto de uma nova organizagao social. Enfim,
nossos autores compreenderam que a sociologia - que nascera na Franca no periodo de
transicdo do regime feudal para a sociedade industrial - nascia no Brasil, marcada pela crise
de transi¢do da sociedade patriarcal e escravista para a sociedade moderna. Por isso, a
disciplina tivera nesse periodo, aqui entre nos, a missdo de redefinir novas condigdes para a
organizacao e o progresso da nac¢ao. A sociologia surge no momento em que se queria, a um
sO6 tempo, reconhecer a realidade social do pais e constituir a nacdo; em que se formava uma
nova percep¢ao da sociedade, do conhecimento e do papel dos intelectuais. Nesse sentido,
nossos autores compreenderam que o conhecimento sociologico era a base para a
transformacdo dessa realidade e os socidlogos seriam agentes privilegiados para a execugdo
da obra de constituicdo da nagdo. A disciplina sociologica, nesse processo de mudanga de
consciéncia, corporificou essas novas tendéncias, sobretudo o desejo de mudar o pais, dar-lhe
novo destino, inventar novas e antigas tradicdes. Para muitos, como Mario de Andrade, a
sociologia afigurou ser “a arte de salvar rapidamente o Brasil...” (COSTA J.C., 1968, p. 139
apud MEUCCI, 2001, P.154-155).



Quadro 1 - Os primeiros Manuais

NIVEIS DE
ENSINO PARA O
ANO MANUAL/AUTOR QUAL FORAM
ELABORADOS
1 1900 Sociologia Criminal, de Faculdades de direito
Paulo Egydio de
Oliveira Carvalho.
2 1906 Estudos de sociologia Faculdades de direito
criminal, de Luciano
Pereira da Silva.
3 1906 Sociologia criminal: Faculdades de direito
estudos, de J. Mendes
Martins.
4 1926 Introducdo a sociologia Faculdades de direito
geral, de Pontes de
Miranda.
5 1931 Sociologia, de Delgado Escolas secundarias.
de Carvalho.
6 1933 Ligées de sociologia, de Escolas secundarias.
Achiles Archero Junior.
7 1933 Sociologia Geral, de Escolas secundarias.
Rodrigues de Meréje.
8 1933 Ensaio de sinthese Escolas secundarias.
sociologica, de Miranda
Reis.
9 1934 Sociologia: problemas Escolas secundarias.
prévios, de Tito Prates
da Fonseca.
10 1934 Sociologia Escolas secundarias e
experimental, de normais
Delgado de
Carvalho.
11 1934 Elementos de sociologia | Escolas secundérias e
para escolas normais, normais
de Nelson Omegna.
12 1934 Principios de | Escolas secundarias
sociologia, de Djacyr
Menezes
13 1935 O que ¢é sociologia, de | Escolas secundarias
Rodrigues Meréje.
14 1935 Nocoes de sociologia, de | Escolas secundarias e
Francisca Peeters. normais confessionais
15 1935 Principios de Universidades e
sociologia, de Fernando | faculdades e escolas
de normais
Azevedo
16 1938 Sociologia cristd, de | Escolas secundarias
Guilherme Boing. confessionais
17 1938 Sociologia (outros Escolas secundarias
aspectos da filosofia
universal: solucdio dos
problemas sociais), de
Manuel Carlos.
18 1938 Nogoes de sociologia, de | Faculdades de direito
Roberto Lyra.
19 1938 Preciso de sociologia, | Escolas secundarias

de Paulo Augusto
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20 1939 Praticas de sociologia, | Faculdades e
de Delgado de Carvalho | Universidades

21 1940 Sociologia Educacional, | Escolas normais e
de Delgado de Institutos superiores de
Carvalho. educagdo

22 1940 Fundamento de | Faculdades e
sociologia, de Carneiro | Universidades
Ledo.

23 1940 Programa de sociologia, | Escolas secundarias
de Amaral Fontoura.

24 1941 Um esquema de Escolas secundarias
sociologia geral, de
Juvenal
Paiva Pereira.

25 1941 Formacdao da Escolas secundarias
sociologia: introducdo confessionais
historica
as ciéncias sociais, de
Severino Sombra

26 1942 Introducdo a sociologia, | Escolas secundarias
Alcionileiro Bruzzi
Alvas da Silva.

27 1945 Sociologia: introducdo Faculdades e
aos seus principios, de Universidades
Gilberto Freyre.

28 1948 Introducdo a sociologia, | Faculdades e
de Amaral Fontoura. Universidades

Fonte: MEUCCI, 2001, p. 155-156

3.2 OS ATUAIS MANUAIS DE SOCIOLOGIA
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A conceituagdo de “livro didatico” ndo fornece, a primeira vista, muitas dificuldades,

afinal eles seriam os livros ou impressos utilizados pela escola, no ambito do ensino de uma

disciplina, normalmente organizado segundo um programa de estudos estabelecidos em

curriculo — oficial ou ndo —, normalmente adquiridos no inicio do periodo letivo e utilizados

por alunos e professores a medida que avanga o ano escolar; por fim, se buscarmos definigdes

de um diciondrio qualquer seguramente encontraremos para o vocabulo “manual” algo como

“compéndio” ou “livro escolar”, sendo que compéndio também significa uma sintese

doutrinaria, e para a palavra “didatico” algo como “relativo a escola ou ao ensino”; ou seja,

um manual didatico seria, segundo essas informacdes preliminares, um livro escolar que

realiza uma sintese do que ha de principal e de mais atual num determinado campo, voltado

para a formagao numa disciplina especifica (SARANDY, 2004, p. 21).
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Para Thomas Kuhn (2001: 175), os manuais sdo “veiculos pedagogicos destinados a
perpetuar a ciéncia normal”, ndo sdo apenas fonte de informagdes sobre os
progressos de uma dada ciéncia: sdo, antes de tudo, exemplos da consolidagdo de
uma pratica cientifica, a elaboragdo da identidade de um campo de saber; portanto,
os manuais fornecem aos praticantes de uma ciéncia os contornos basicos, seu
paradigma ou, como prefiro, sua “ideologia de fundo”. Sdo nesses manuais
cientificos que estdo inscritas e relatadas as realizagdes atuais da ciéncia, mais que
em qualquer outro documento, pois eles “expdem o corpo da teoria aceita, ilustram
muitas de (ou todas as) suas aplicagdes com observagdes e experiéncias exemplares.
Uma vez que tais livros se tornaram populares no comego do século XIX (e mesmo
mais recentemente, como no caso das ciéncias amadurecidas ha pouco), muitos dos
classicos famosos da ciéncia desempenham uma fungdo similar” (2001: 29-30) (
SARANDY, 2004, P. 23).

Segundo Sarandy (2004), ndo devemos nos espantar que os manuais didaticos usados
efetivamente pelos professores do Ensino Médio, sejam, antes de qualquer coisa, manuais de
formacao do professor da disciplina, estes fornecem orientagdes a seguir para que se construa
o programa de curso, e consequentemente os conteudos a serem ministrados em sala de aula.
Logo, isso ndo se deve a uma formacao tedrica precaria, mas ao papel integrador que os
manuais didaticos exercem sobre um campo disciplinar fragmentado, como ¢ o campo das

ciéncias Sociais.

“Seria a meu ver ingénuo pensar que a inclusdo da disciplina em estabelecimentos
do ensino secundario de diferentes estados brasileiros se deve unicamente a uma
estratégia que visa mercado de trabalho para os numerosos estudantes que saem dos
cursos superiores de Ciéncias Sociais. Durante mais de dez anos a disciplina foi
ministrada sem que houvesse cursos de Ciéncias Sociais nas faculdades de Filosofia.
Mas o argumento ndo ¢ satisfatorio. Para que uma disciplina seja incluida no
curriculo das escolas é preciso que satisfaca certas metas e ideais voltados para a
formagdo dos jovens. Porque sociologia e ndo uma outra disciplina qualquer?
Porque ndo problemas da Democracia Brasileira, a exemplo de escolas norte-
americanas que ministram a disciplina Problemas da Democracia Norte-
Americana?”’(VILLAS BOAS apud SARANDY, 2004,p. 37).

A sociologia, segundo Giglio, entra no jogo como o simbolo maximo da racionalidade
crescente do mundo moderno e da ruptura da sociedade brasileira com o seu passado, € seu
ensino, inclusive nas escolas do secundario, como o instrumento para “elevar o nivel
intelectual das grandes massas”, segundo Florestan, e como instrumento de mudanga social
num contexto de democratizacdo, pois produziria respostas aos problemas sociais vigentes,
tanto quanto novas técnicas de controle social. A conclusdo de Giglio ¢ que o debate
empreendido por Florestan Fernandes e Costa Pinto acerca do ensino de sociologia no ensino
secundario se inscrevia num objetivo tedrico politico muito maior, qual seja, o da reforma
social e da democratizagdo da sociedade brasileira tendo, como fundamento, o papel do

conhecimento cientifico, € em especial o da sociologia, enquanto instrumentos adequados
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para a capacitacdo dos individuos no sentido da interven¢do na realidade diante da

secularizacdo das sociedades modernas (SARANDY, 2004, p. 45).

O ensino secundario preenche no sistema educacional brasileiro uma fungdo
educativa auxiliar e dependente. Seu objetivo consiste em preparar os educandos
para a admissdo nas escolas de niveis superior. Por sua natureza e por seus fins, tem
sido descrito como um “ensino aquisitivo”, de carater humanistico-literario, de
extensdo enciclopédica ¢ de agdo propedéutica, mais preso a tradigdo académica
herdada do passado, que as necessidades intelectuais impostas pelo presente
(FERNANDES, 2014, P. 97).

De fato, encontramos uma visdo favoravel ao ensino das ciéncias sociais no discurso
oficial sobre educacio. E preciso ver que as mudangas propostas pela LDB de 1996 ¢ pelos
PCNS (Brasil. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. Brasilia, Ministério da Educagao, 2000, vol. 4) implicam um profundo
reordenamento politico-pedagogico. O que significa a construcao e implantagdo de um projeto
pedagogico (organizagdo curricular, orientagdo metodologica, organizagdo administrativa,
recursos etc.) que se paute efetivamente pelos seguintes principios: Flexibilidade, Autonomia,
Identidade, Diversidade, Interdisciplinaridade e Contextualizacdo. Fundamentado nestes
principios, o objetivo do Ensino Médio estd expresso no vinculo dessa etapa da educacao
escolar “com o mundo do trabalho e a pratica social”. A orientagdo ¢ para dirigirmos nossos
programas, atividades, projetos e curriculos para a “preparagdo basica para o trabalho” e para
o “exercicio da cidadania”, que seriam os dois grandes eixos norteadores que definem o novo
sentido para o antigo 2° grau. Essas orientagdes estariam norteadas pelos quatro pilares da
educagdo como propde a UNESCO: o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a
conviver ¢ o aprender a ser. A reforma educacional brasileira, conforme 1é-se nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, volume 4, 1998), reinterpreta esses
principios afirmando a estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade

(SARANDY, 2004, P. 48-49).

O sentido da disciplina sociologia, como de outras, a exemplo da historia e da
geografia, é a de se constituir um “conjunto de valores”, uma “ética orientadora do
comportamento do sujeito no meio social”. E, “para tanto, na perspectiva do
discurso oficial, os conhecimentos de Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia
contribuiriam, em primeiro lugar, para a constitui¢do da identidade coletiva” (Bispo,
2003, p. 75). Bispo ressalta que a possivel contribui¢do da disciplina, desenhada
pelos formuladores da Reforma da Educagao, no Brasil em fins da década de 1990,
esta intimamente relacionada a mudangas no mundo do trabalho (SARANDY, 2004,
p- 49-50).

[...] O recurso a cientificidade e especificidade da sociologia atende a necessidade de

se estabelecer a autoridade do cientista social no que tange a compreensdo da realidade social,
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algo de fundamental importancia em se tratando de legitimar a inclusdo da sociologia como
disciplina do ensino médio. Disso decorre o temor dos professores quanto a “uma banaliza¢ao
do conhecimento sociologico [que] pode significar a secundarizagdo da importancia de uma
formagao em Sociologia e da posicdo social dela decorrente. Sem essas distingdes, professor e
alunos sdo iguais: individuos sentados em um “boteco” conversando sobre a realidade social”
(BISPO, 2003, p. 109 apud SARANDY, 2004, p. 53).

Essas mesmas preocupagdes poderdo ser encontradas nos manuais didaticos da
disciplina, tanto do periodo estudado por Meucci, quanto os do periodo atual. Ha, sem duvida,
entre esses professores, uma localizagdo da sociologia como uma “tomada de consciéncia”,
nos dizeres de Cristina Costa (Sociologia — introdugdo a ciéncia da sociedade. Sao Paulo:
Moderna, 1997; a citagdo consta da “Apresentacdo” do manual, bastante conhecido no ensino
superior), pois as entrevistas de Bispo demonstraram que os professores formados na area
preocupam-se em ampliar a consciéncia dos alunos em relagdo aos “fatores que organizam e
dinamizam a vida social”, além de “situar o educando (...) como sujeito, como agente, como
um cidadao consciente” (Bispo, 2003, p. 122). Entretanto, a disciplina “ndo teria exatamente o
objetivo de preparar o aluno para a inser¢ao no mercado de trabalho ou para o vestibular ou
para promover mudangas praticas no seu cotidiano, na escola, na familia. Ela serviria como
um instrumento para o aluno compreender as relagdes sociais. Um instrumento de descoberta
do educando enquanto agente social, capaz de fazer opgdes. Inclusive um agente capaz de
fazer a opgao de agir ou ndo no sentido de transformar a realidade social” (BISPO, 2003, p.
123 apud SARANDY, 2004, p.53-54).

Bispo observa, ainda, que “essa proposicdo estaria assentada numa concepgdo de
Sociologia, como uma ciéncia pronta e consolidada” (Bispo, 2003, p. 125). Essa énfase na
especificidade da disciplina, que ganha forga especialmente entre os professores formados em
ciéncias sociais, se da por um viés bem delineado, que concebe a sociologia, antes de tudo,
como uma ciéncia, com conceitos e teorias proprias, relevantes para a formacao do cidadao, ja
que propiciadora de uma “consciéncia socioldgica”, que seria a capacidade de compreensao
dos condicionantes sociais (Bispo, 2003, p. 110). Essa identidade da disciplina, por parte dos
professores formados na area ¢ importante, pois, “ao compartilhar essa visdo, o grupo de
professores se mobiliza em busca da consecu¢do de um objetivo comum: construir a
legitimidade da Sociologia no Ensino Médio” (BISPO, 2003, p. 110 apud SARANDY, 2004,
p. 54).

Conforme a Lei n°® 9.394/96, secdo IV, artigo 35, que estabelece as diretrizes e bases

da educacdo nacional, diz que:
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O Ensino Médio, dentre outras, terd como finalidades “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (LDB, 2018, p. 12).

De acordo com Sarandy (2004), no estudo de Graziela Silva (1998), podemos
encontrar algumas justificativas para a disciplina Sociologia do Ensino Médio. De acordo com
a autora a Sociologia ¢ diferente das demais disciplinas. Segundo a mesma, ndo é preciso
decorar seus contetidos, mas sim compreender seus temas. Ela se liga a discussoes e debates,
geralmente atuais e polémicos. O conhecimento sociologico traz uma reflexdo critica,
desmistificando temas, acabando com alguns preconceitos, desnaturalizando e destruindo
certa ingenuidade sobre determinados assuntos.

Sarandy (2004) afirma que, a “redescoberta do Ensino Secundério a partir dos anos 80
nao foi conduzida pela academia, mas foi através das associagdes profissionais e sindicais, €
isso por via de um discurso que ja mereceu a critica de Florestan Fernandes em tempos

passados.

“Os interesses profissionais alimentam a presuncdo de que seria praticamente
importante e desejavel a introdugdo da sociologia no curriculo da escola secundaria
brasileira. Admite-se que as oportunidades docentes concedidas aos licenciados em
ciéncias sociais sdo demasiado restritas. A ampliacdo do sistema de matérias do
ensino secundario permitiria garantir uma absor¢do regular ou permanente dos
licenciados nesse setor (...). Tais interesses sdo naturalmente legitimos. Nas
condicdes brasileiras, ¢ quase impossivel estimular a o progresso das pesquisas
sociologicas sem que se criem perspectivas de aproveitamento real de mao-de-obra
especializada. Contudo, a questdo nem mereceria ser discutida se somente pudesse
ser encarada a luz dos interesses profissionais dos socidlogos, por mais nobres e
louvaveis que fossem os seus fundamentos ou os efeitos que deles poderiam advir”
(FERNANDES, 1954, p. 89).

Contudo, segundo Sarandy (2004, p. 75-76) neste sentido ¢ que podemos falar de uma
certa descontinuidade e, ao mesmo tempo, de uma continuidade no que se refere as ciéncias
sociais no ensino médio. Descontinuidade porque, como se pode ver, o debate sobre a inser¢ao da
sociologia no ensino médio, em comparagdo com o anterior, esta significativamente empobrecido
no que diz respeito as questdes sobre ensino de sociologia no ensino médio, justamente porque
preso a uma logica corporativista e quase totalmente indiferente a contribui¢do dos socidlogos e
intelectuais das primeiras décadas do século passado. Predomina o interesse na ampliacdo do
mercado de trabalho sem, no entanto, um esfor¢o de pesquisa para o desenvolvimento do ensino
da disciplina. Continuidade porque, como antes, a disciplina re-aparece hoje com uma aura
missionaria, civilizadora ou, se quiserem, libertadora. A esse respeito, pode-se observar, por

exemplo, a idéia de “construcdo da consciéncia critica” como fungdo principal da disciplina,
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exposta em muitos manuais, planos de curso, textos de produgdo cientifica ou mesmo em falas de
professores, como demonstra Bispo (2003) ou de alunos (VILLAS BOAS, 1998; Réses, 2004).
Sarandy (2004, p. 119) enfatiza que se observarmos os documentos educacionais e 0s
governamentais, as justificativas constantes em projetos pedagdgicos de instituicdes educacionais
ou as apresentagdes de manuais de outras disciplinas, veremos mesmo no caso de disciplinas
como a historia, as relagdes que sdo pensadas entre disciplinas e o que se pretende com elas em
termos de aprendizagem individual, isto ¢, que tipo de aprendizagem tal ou qual disciplina — ou tal
ou qual conteudo especifico de uma determinada 4rea, como um assunto, um conceito, uma
unidade bimestral ou um capitulo — se destina a produzir nos individuos, de determinada faixa
etaria ou segmento de ensino, em termos de compreensdo de um aspecto do real, ndo importando
se essas aprendizagens se referem a compreensdo de um fenomeno natural, ainda que
cotidianamente presente em nossas vidas, como o eletromagnetismo, o efeito estufa ou as
mudangas climaticas, ou se tal aprendizagem diz respeito a um fendémeno social e histérico, como
a emergeéncia de regimes totalitarios ou a relagdo do Estado com os movimentos sociais no século
XX. O fato ¢ que os objetivos disciplinares em geral sdo definidos em termos da compreensao —
instrumental ou ndo — com a qual serdo dotados os estudantes dessas matérias. Mesmo atualmente,
em que o discurso pedagodgico parece dominado por nogdes como as de competéncias e

habilidades, a rigor o foco esta no que se produzira nos alunos com tal ou qual disciplina.

Em comparag@o com o debate das primeiras décadas do século XX, sobre ensino de
ciéncias sociais, os manuais de hoje sdo ainda timidos em suas propostas de ensino.
Esse fato, ao meu ver, esta relacionado ao prestigio social da disciplina, a0 menos
juntos aos gestores de politica educacional e diretores e coordenadores de escolas da
educacéo basica (SARANDY, 2004, p. 127).

Em se tratando da liga¢dao entre a contribuicdo da Sociologia enquanto disciplina e os

marcos regulatorios Sarandy (2001) diz que:

Ora, ¢ evidente a contribuicdo da sociologia no que tange a “compreensio das
praticas sociais”, a “preparaco basica para o trabalho” e ao “exercicio da cidadania”
ou, ainda, para o desenvolvimento de uma estética da sensibilidade, uma politica da
igualdade e uma ética da identidade. Exatamente devido a essa compreensdo, a
LDB, em seu artigo 36, estabelece que “ao final do ensino médio o educando
demonstre (...) dominio dos conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania”; também a resolucdo n°® 3/98, em seu artigo 10, inciso i,
paragrafo 2°, diz que ‘“as propostas pedagodgicas das escolas deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado para (...) conhecimentos de filosofia e
sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”; por fim, podemos acrescentar, os
PCNS (Ensino Médio, volume 4, na pagina 11) orientam que “o objetivo foi afirmar
que conhecimentos dessas (...) disciplinas sdo indispensaveis a formagao basica do
cidaddo, seja no que diz respeito aos principais conceitos e métodos com que
operam, seja no que diz respeito a situagdes concretas do cotidiano
social”(SARANDY, 2001,p.3).
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Em relacdo as orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais e da Lei de
Diretrizes ¢ Bases de 1996, Sarandy (2001) afirma que estes marcos regulatérios definem a
contribuicdo da Sociologia enquanto disciplina para o Ensino Médio. No entanto, os mesmos
ndo ddo tanta importancia a discussdo metodoldgica e pouco orientam para uma didatica

apropriada ao ensino de Sociologia.

As orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais ¢ da LDB de 1996 sdo, sem
duvida alguma, fonte de importantes reflexdes. E definem de modo claro a possivel
contribui¢do da sociologia enquanto disciplina do nivel médio, bem como fornecem
um programa de estudos completo por meio de palavras chaves constituidas de
conceitos das ciéncias sociais mesmo que, até por falta de tradi¢do das ciéncias
sociais nos meios escolares, os PCNS ndo déem muita importancia a discussdo
metodologica e pouco orientem para uma didatica apropriada ao ensino dessas
disciplinas (SARANDY, 2001,p.3).

Segundo Sarandy (2001), referente a questao metodologica ¢ fundamental que ela seja
sempre um meio para se atingir o fim, ou seja, o desenvolvimento da perspectiva socioldgica.
Além de trabalhar acerca de uma série de conceitos, a disciplina Sociologia pode contribuir
para a formagdo humana, tratando-se de uma apropriacdo por parte dos alunos de uma
maneira de pensar diferente sobre a realidade humana, e ndo somente por se aprender uma

determinada teoria, mas através do contato com varias teorias € pesquisas socioldgicas.

A questdo metodologica fundamental é: seja qual for o contetido, ele sera sempre um
meio para se atingir o fim: o desenvolvimento da perspectiva sociologica. Mais que
discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir para a formagio
humana na medida em que proporcione a problematizagio da realidade proxima dos
educandos a partir de diferentes perspectivas, bem como pelo confronto com
realidades culturalmente distantes. Trata-se de uma apropriacdo, por parte dos
educandos, de um modo de pensar distinto sobre a realidade humana, nido pela
aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato com diversas teorias e com a
pesquisa sociologica, seus métodos e seus resultados. Nesse sentido, o objetivo do
ensino de sociologia como, alias, deveria ser o de qualquer ciéncia, é proporcionar a
aprendizagem do modo proprio de pensar de uma area do saber aliada a
compreensdo de sua historicidade e do carater provisério do conhecimento —
expressodes da dindmica e complexidade da vida (SARANDY, 2001, P. 6).

Conforme Fernandes (1954, p. 90) o ensino das Ciéncias Sociais no Ensino Médio
seria uma condigdo natural para a construcdo de atitudes capazes de direcionar o
comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades com
base em uma compreensdo racional das relagdes entre meios e fins, em qualquer que seja o

setor da vida social.
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Aparentemente o livro didatico tem uma tarefa importante a realizar no campo
educacional, sobretudo, como fonte de informagdo, estimulo ao espirito critico, caminho para
ajudar a revelar o mundo como ele €. No entanto, sua utilizacdo, sem a devida reflexdo, pode
conduzir ao oposto e, de um bom recurso educacional, tornar-se um dos grandes males da
educacdo escolar. Necessita-se, pois, uma critica criteriosa e constante a todos os livros
didaticos, na perspectiva de fazer com que eles cumpram seu papel no campo educacional, ao
lado de outros materiais didaticos, perdendo com isso seu status de unico material didatico
com grande poder de ideologizacao e manipulagdo. (COAN, 2006, p. 102).

Para Cassiano (2004) apud Coan (2006) ha também a necessidade de se compreender
o livro didatico, no campo educacional, em sua completude, especialmente, em fung¢do do

papel que ele adquire no contexto escolar.

Mesmo considerando ser o livro didatico um elemento prescritivo-chave do
curriculo, ¢ dai a importancia de estuda-lo, Cassiano salienta que o seu uso, que se
concretiza na pratica da sala de aula, realiza-se “com sujeitos especificos, em dadas
condig¢des socio-historicas e ao lado de outros recursos (a lousa e o giz, por
exemplo), tendo entdo esse uso a poténcia de subverter o prescrito, mas o faz
valendo-se do proprio material, isto é, de uma condicdo objetiva que esta dada”
(COAN, 2006, p. 109).

De acordo com Meksenas (1995) apud Coan (2006), tendo em vista que os livros
didaticos estao presentes nas praticas dos professores, desde as séries iniciais até o ensino
médio, Meksenas fala em transformar a maneira como tais livros sao empregados em sala de
aula. Devido a realidade escolar brasileira, abandonar o livro didatico ndo é uma atitude
simples, dessa forma ele sugere que fagamos uma reflexao/proposta sobre fazermos o melhor
uso desse material didatico e de comunicagao.

Embora as relagdes entre o livro didatico e a sociedade ndo se esgotem nos aspectos
pedagbgicos e econdmicos, ¢ por meio delas que € possivel perceber, por exemplo, o quanto
esse instrumento foi importante para comunicar, produzir e transmitir o conhecimento escolar
pelo menos nos dois ultimos séculos (MANTOVANI, 2009, p.20).

A ideia ¢ ndo abandonar os livros disponiveis hoje, nem ficar esperando a criagdo de
um livro perfeito, e sim “transformar substancialmente o modo como tais livros podem ser
empregados” (ibidem). A saida estd “na mudanga de posturas dos professores em relacdo a
forma como o vém utilizando” (ibidem). Para isto ocorrer, “é preciso que 0s cursos € os
programas de formagao dos profissionais em educacdo incorporem cada vez mais a discussdo
das possibilidades criativas do uso do livro didatico” (ibidem). Além disso, € necessdria uma

permanente e profunda reflexdo das praticas de ensino na escola brasileira. “Isso significa
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reelaborar criticamente a relagdo aluno-professor colocando em evidéncia questdes da (re)
producdo do conhecimento em aula” (ibidem). O conhecimento tedrico do professor deve
estar relacionado com o conhecimento que o aluno elabora na vida cotidiana, observa o autor
(MEKSENAS apud COAN, 2006, p.116-117).

Uma caracteristica emerge com muita clareza do periodo dos primeiros manuais
didaticos e textos de discussdo sobre ensino de sociologia: o sentido de missdo do intelectual,
para produzir o conhecimento da realidade e apontar os rumos a serem trilhados. Essa
perspectiva esta presente na Primeira Republica, se aprofunda e ganha novos significados sob
o impacto do processo vivenciado ao longo dos anos 20 e 30. Mas ndo houve um “salto de
paradigma” em relagdo a produgdo “enciclopédica”. O que
Meucci (2000) observou nos manuais didaticos das primeiras décadas do século XX foi
justamente um descompasso, uma divergéncia clara entre a proposta dos autores dos manuais
— que ia de encontro aos ideais modernizantes, de questionamento da tradicao livresca e
estabelecimento da sociologia como disciplina cientifica — e os proprios manuais, recheados

de defini¢des conceituais (SARANDY, 2007, p.76).
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4 OS MANUAIS DE SOCIOLOGIA ADOTADOS NA ESCOLA ESTADUAL MANOEL
ALVES CAMPOS - CONGO/PB

Neste capitulo apresento quatro livros didaticos de Sociologia para o Ensino Médio, e
seus respectivos conteudos, os quais serdo analisados separadamente. Estes quatro manuais
foram aprovados no PNLD. Os livros analisados segundo a ordem sd3o: Sociologia -
Introdugdo a ciéncia da sociedade, de Maria Cristina Castilho Costa (Sao Paulo: Moderna,
2005, 416 paginas); Sociologia para o Ensino Médio, de Nelson Dacio Tomazi (Sao Paulo:
Saraiva, 2010, 256 paginas); Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, de Helena Bomeny,
Bianca Freire- Medeiros, Raquel Balmant Emerique e Julia Galli O’ Donnell ( Sdo Paulo:
Editora do Brasil, 2013, 383 paginas); e Sociologia: Ensino Médio, de Silvia Maria de Araujo,
Maria Aparecida Bridi e Benilde Lenzi Motim ( Sdo Paulo: Scipione, 2016, 392 paginas).

O livro didatico ¢ o principal material utilizado pelo professor e pelos alunos, € na
maioria das vezes chega a ser o Unico instrumento disponivel para auxiliar o professor.
Contudo, sabemos que antes de utilizarmos o livro didatico precisamos conhecé-lo
previamente, conhecer sua proposta, estrutura e as possibilidades de trabalho através dele,
dessa maneira se faz necessario analisd-lo cuidadosamente.

Neste sentido, analisaremos a grade de conteudos destes manuais para sabermos se
determinados conteudos apresentam conceitos, temas e teorias € como estd a relacdo destes
recortes com o que propde as orientagdes curriculares para o ensino de Sociologia. Portanto,

saber se estdo de acordo com os atuais marcos regulatorios OCNs e BNCC.

4.1 CONCEITOS, TEMAS E TEORIAS (OCNs)

O livro didatico organizado por Maria Cristina Castilho Costa (2005), Sociologia -
Introducio a ciéncia da sociedade, ¢ composto por sete unidades e vinte e um capitulos (ver
no quadro 1).

Segundo Costa (2005, p. 4), o mesmo procura trazer o leitor para a sociedade
contemporanea, estudando os temas mais importantes da atualidade [...]. Além de toda essa
preocupacdo de carater tedrico com a Sociologia e com as ciéncias afins, o livro foi concebido
com critérios pedagogicos, fornecendo ao professor e aos alunos atividades que facilitam a
compreensdo dos conceitos, que os operacionalizam e permitem o desenvolvimento do

pensamento socioldgico. Leituras complementares de textos basicos e aplicagdes dos



conceitos complementam a apresentagdo teodrica, enquanto a indica¢do de filmes, videos e

sites na internet possibilitam uma mais facil compreensdo dos conceitos sociologicos.

Quadro 2 - indice de SOCIOLOGIA: Introducdo a Ciéncia da Sociedade'

I INTRODUCAO

O Conhecimento como caracteristica da
humanidade, Tornar-se humano, As
culturas humanas como processos, A
ciéncia como ramo do conhecimento, O
milagre grego — o espirito especulativo, A
razdo a servigo do individuo e da

sociedade, A sociologia: um
conhecimento de todos, O wuso da
sociologia nos diversos campos da

atividade humana, Desafios da Sociologia

hoje, Atividades, Tema para debate,
Leitura complementar: Florestan
Fernandes, [Sobre a sociologia pré-
cientifica].

I A SOCIOLOGIA PRE-
CIENTIFICA

1 O Renascimento

Diferentes visdes do renascimento, A
retomada do espirito especulativo, Um
novo pensamento social, As utopias,
Magquiavel: o criador da ciéncia politica,

A visdo laica da sociedade e do poder,
Atividades, Tema para debates, Leituras
complementares: 1[sobre o surgimento do
pensamento critico- Maquiavel], Karl
Mannheim,2.[A republica para
Magquiavel], Newton Bignotto.

2 A ilustracao e a sociedade contratual.

Uma nova etapa no pensamento burgués,
O cientificismo, A sociedade inteligivel,
Em busca da razdo pratica, A filosofia
social dos séculos XVII e XVIII,

Adam Smith: o nascimento da ciéncia
econdmica, Legitimidade e liberalismo,
Atividades, Tema para debate, Leitura
complementar: 1. As duas faces do
liberalismo, René Remond.

O desenvolvimentismo e a nova
tecnologia, A  contribui¢do latino-
americana, Atividades, Tema para debate,
Leituras complementares: 1. O
crescimento acelerado: mito e realidade,
Orio Giarini, 2. As guerrilhas pela
“ocultura”, Nicolau Sevcenko, 3. [critica a
razao dualista], Francisco de Oliveira, 4.
Continuidades e descontinuidades, Henri
Lefebvre.

13 Teorias da globalizacao.
Introdu¢do, Pés-modernidade, Informatica

e automacao, Desterritorializagao,
Metropolizagao, Disparidades e
desigualdades, Atividades, Leituras

complementares: 1.  Passagem da
Modernidade a pds- modernidade, David
Harvey, 2. Turbilhdao digital, Marcelo
Gleiser, 3. Bem-vindo ao deserto do real,
Slavoj Zizek.

14 Pobreza e exclusio.

Introdug¢do, Desigualdade e pobreza,
Pobreza e abundancia, A pobreza relativa,
Estado de caréncia multipla, A
responsabilidade do sistema, O peso do
fator bioldgico, A pobreza crescente e
incomoda, Urbaniza¢ao e criminalidade,
O estigma da pobreza, Um exército de
reserva? Atividades, Tema para debate,
Leituras complementares: 1. Os favelados
do Brasil, Maria do Rosario Torres, 2. O
credito comunitario na luta contra a
pobreza, Paul Singer.

15 Novos
sociologica.
Introducdo, Escola de Chicago, Escola de
Frankfurt, Sociologia francesa — Pierre

modelos de explicagdo

! Manual organizado por Maria Cristina Castilho Costa, 3* Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005, 416 paginas.




3 A crise das explicagdes religiosas e o
triunfo das ciéncias.

O milagre da ciéncia, As questdes de
método, O anticlericalismo, A igreja como
objeto de pesquisa, A sacralizagdo da
ciéncia, Atividades, Temas para debate,
Leitura complementar: [A sacralizagdo da
ciéncia], Alvaro Vieira Pinto.

IIT A SOCIOLOGIA CLASSICA

4 A emergéncia do pensamento social
em bases cientificas.

Introducdao, O darwinismo social, Uma
visdo critica do darwinismo social,-ontem
e hoje, Duas formas de avaliar as
mudancas sociais,Organicismo,
Evolucionismo e historia da humanidade,
Da filosofia social a sociologia,
Atividades, Temas para debate, Leituras
complementares: 1[A razdo e o modelo
das ciéncias fisicas |, Liana Maria Silva
Trindade, 2.sociedade de medicina do Rio
de Janeiro, Jean —Baptiste Debret, 3. A
proposito da teoria molecular da evolugao,
Jacques Monod.

5 A sociologia de Durkheim.

O que ¢ fato social, A objetividade do fato
social, Suicidio, Sociedade: um organismo
em adaptacdo, A consciéncia coletiva,
Morfologia social; as espécies sociais,
Durkheim e a sociologia cientifica,
Atividades, Tema para debate, Leitura
complementar: [Durkheim e o método
sociologico], Florestan Fernandes.

6 Sociologia lema: a contribuicio de
Max Weber.

Introdu¢ao, A sociedade sob uma
perspectiva historica, A agdo social: uma
acao com sentido, A tarefa do cientista,

O tipo ideal, A ética protestante e o
espirito do capitalismo, Andlise historica e
método compreensivo, Atividades, Temas
para debate, Leituras complementares:
1.[Motivo e sentido da acao social], Max
Weber , 2. A ciéncia como vocagao,

Max Weber.

Bourdieu, Norbert Elias — um socidlogo
da civilizagdo, Atividades, Tema para
debate, Leituras complementares; 1.
Introducdo a uma sociologia reflexiva,
Pierre Bourdieu, 2. O processo civilizador,
Norbert Elias, 3. Octavio Lanni.

16 A sociologia e as teorias da
comunicacio.

Introdugdo, O advento da sociedade de
massas, A comunicacdo como midia, A
comunica¢do como informagdo, A escola
de Palo Alto ou a comunicagdo como
interacdo, A teoria critica € a comunicacao
como industria, A comunicagdo como
cultura, Comunicagdo como texto e
contexto, Concluindo..., Atividades, Tema
para debate, Leituras complementares: 1.
O principe eletronico, Octavio Lanni, 2.
Ficcdo, comunica¢do e midias, Cristina
Costa, 3. Por que estudar a midia?, Roger
Silverstone.

VI A SOCIOLOGIA NO BRASIL

17 A sociologia no Brasil.

Introdugao, A cultura colonial, A cultura e
as classes intermediarias no século XVIII,
A cultura da corte € o século XIX, O
advento da burguesia, A geracao de 1930,
Institucionalizagao do ensino e divulgacao
da sociologia, O integralismo e a
intelectualidade de direita, A década de
1940, A década de 1950, Darcy Ribeiro e
a questao indigena, O golpe de 1964, As
ciéncias sociais pos-1964, Atividades,
Tema para debate, Leituras
complementares: 1. [em que direcao
caminhar?], Florestan Fernandes, 2.[ O
ensino superior de sociologia], Sérgio
Miceli, 3 . [O estudo universitario ainda ¢
um privilegio], Nelson Werneck Sodré, 4.
Florestan Fernandes e a formacdo da
sociologia brasileira, Octavio Lnni.

VII METODOS E TECNICAS DE
PESQUISA

18 Sociologia e sociologias

Introdugdo, Sociologia tedrica ou geral e
sociologia aplicada, Sociologia técnica e
sociologia critica, A caminho de uma
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7 Karl Marx e a historia da exploracao
do homem.

Introdugdo, As origens, A idéia de
alienacdo, As classes sociais, A origem
historica do capitalismo, O salario,
trabalho, valor e lucro, A mais- valia,

As relagdes politicas, Materialismo
historico, A historicidade e a totalidade,

A amplitude da contribuicdo de Marx,

A sociologia, o socialismo e o marxismo,
Atividades, Temas para debates, Leituras
complementares: 1.] O homem como
animal  social], Eric ~ Hobsbawm,
2.[Politicas do antivalor e outras
politicas], Francisco de Oliveira, 3.[A
sociologia ¢ a obra de Marx], Ralf
Dahrendorf.

v A CONTRIBUICAO DA
ANTROPOLOGIA AOS ESTUDOS
DA SOCIEDADE

8 O desenvolvimento da antropologia
social.

Subareas da antropologia, 0)
evolucionismo, O evolucionismo na
sociologia, Malinowski e Radcliffe-

Brown: a escola funcionalista, Conceitos e
métodos funcionalistas, A polémica
gerada pelo funcionalismo, Atividades,
Leituras complementares; 1[preconceitos
e ganancias], Jusus Azcona, 2. A “indirect
rule” dos antropologos, Gerard Leclerc,

3] Os conceitos criados pelo
funcionalismo], Florestan Fernandes.
9 Estruturalismo: uma nova

abordagem.

Introdugao, Sincronia, diacronia e historia,

Estruturalismo e marxismo, Analise
sincronica da sociedade, O método
linguistico,  Antropologia  cognitiva,
Antropologia e  sociologia  hoje,

Atividades, tema para debates, Leituras
complementares: 1. [As sociedades e a
historia], Claude Lévi- Strauss, 2. Dos
lugares aos nao lugares, Marc Augé, 3. O
animal como linguagem, George Steiner.

integracdo, Atividades, Temas para
debate, Leituras complementares: 1 . [A
sociologia aplicada — o ambiente
intelectual norte- americano, Florestan
Fernandes, 2. Os viajantes reais ou
imaginarios Octavio Lanni.

19 A realidade e os métodos de

observacao.

Introdugdo, Modos de ver, Indicadores,
Indicadores quantitativos, Observacao,
observacao em massa,observacao
participante, Observacdo controlada e
observacdo  participante, Observando
documentos e registros, Registrando a
observacao, Atividades, Temas para
debate, Leituras complementares: 1.

Educagao a distancia — entre o entusiasmo
e a critica, Cristina Costa, 2. Técnicas e

instrumentos de observacdo, Perseu
Abramo.

20 Experimento, questionario,
entrevista, grupo de foco....
Experimento, Questiondrio, Entrevista,
Amostragem, Atividades, Leituras
complementares: 1. Vantagens e

desvantagens, Perseu Abramo, 2. Poema
pedagogico, A. S. Makarenko

21 Outras fontes de dados.

Dados censitarios, Historia de vida,
Levantamento historico, Pesquisa
iconografica, Pesquisa de intervencao,
Critérios de escolha -  pesquisa
quantitativas e qualitativas, O sucesso de
uma pesquisa, Novos recursos,
Atividades, Temas para debate, Leitura
complementar: 1. [Sobre a historia de vida
como método], Ecléa Bosi.

Conceitos basicos de Sociologia.

Bibliografia.
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10 A antropologia contemporanea.
Introdugdo, A complexa questdo da
identidade, Identidade, igualdade e
diferenca. Complexidade e diferenciagao,
Maioria,  minoria, normalidade e
dissidéncia, Maioria ou normalidade?,
Atividades, Tema para debate, Leituras
complementares: 1. [0 preconceito e as
diferencas de classe social], Antonio M.
Calderazzi, 2. Quem vocé pensa que €?
Cres¢ca e aparega!, Renato da Silva
Queiroz, 3. Poder e maioria, Alain
Tourraine.

V SOCIOLOGIA
CONTEMPORANEA

11 A sociologia e a expansio do
capitalismo.

Introducao, Nova roupagem para uma
antiga relacio de dominagdo, O
capitalismo do século XX, Novos rumos
da sociologia, Atividades, Tema para
debate, Leituras complementares: 1 As
elites empresariais no periodo da
formac¢ao dos Estados nacionais, Fernando
Henrique Cardoso, 2. E isso ai, Retrato do
Brasil, 3. Aliena¢do e animaliza¢ao se
confundem, Marcelo Coelho.

12 As teorias do desenvolvimento: do
evolucionismo a hermenéutica.
Introdug¢do, O desenvolvimento segundo
etapas do crescimento  econdmico,
Entraves ao  desenvolvimento: 0
tradicionalismo e a questdo racial, A
historia e o desenvolvimento, A
abordagem dualistica do desenvolvimento,
Dualismo e desenvolvimento:
semelhangas e diferencas, O conceito de
periferia, O conceito de marginalidade,

A desigualdade como principio, A questao
dos escravos: um estudo de caso, O
subdesenvolvimento como principio, O
que sdo paises em desenvolvimento?
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A unidade II “A sociologia pré-cientifica”, no capitulo 3 apresenta “ A crise das

explicacdes religiosas e o triunfo das ciéncias”. Segundo Costa (2005, p. 55) os efeitos dos
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novos inventos, como o para- raios € as vacinas, o desenvolvimento da mecanica, da quimica
e da farmacia, amplamente verificaveis, pareciam coroar de éxitos as atividades cientificas.

Este capitulo aborda o tema religido e religiosidade, a partir desse tema a autora coloca
alguns conceitos que tratam a maneira de como se desenvolveu a credibilidade no pensamento
cientifico e quais foram os fatores sociais que contribuiram para esse desenvolvimento.

A respeito das teorias, o capitulo traz aspectos filos6ficos de Bacon, Descartes,
Voltaire, Nietzsche, Emile Durkheim e Karl Marx. Porém estas teorias socioldgicas como
“modelos explicativos” para a compreensdo do conteudo estudado mostram-se um pouco
superficial, tendo em vista que os conceitos sdao bastante resumidos e ndo fazem
contextualiza¢do com a realidade concreta.

Na unidade III “A sociologia classica”, capitulo 7 ¢ apresentado Karl Marx e a historia
da exploracdio do homem. “O pensamento marxista foi sintetizador de diferentes
preocupagdes filosodficas, politicas e cientificas de sua época, assim como herdeiro de
fundamentos formulados por outros pensadores” (COSTA,2005, p. 111).

Segundo Costa (2005, p. 114), a divisdo dos homens em proprietarios € nao
proprietarios dos meios de producdo se originam as classes sociais, os proletarios-
trabalhadores despossuidos dos “meios de producdo”, que por sua vez vendem sua forca de
trabalho em troca de salario- e os ‘“capitalistas”, que, possuindo meios de produgdo sob a
forma legal da propriedade privada, “apropriam-se” do produto do trabalho de seus operarios
em troca de salario do qual eles dependem para sobreviver.

Esse capitulo possui diversos conceitos, no qual trouxe exemplos que podem ser
contextualizados e exemplificados para o aluno.

Em relagdo a teorias, encontra-se fundamentado na teoria de Karl Marx, a qual foi
desenvolvida pelo mesmo como uma teoria abrangente e universal, que busca dar conta de
toda e qualquer maneira produtiva criada pelo ser humano. Os principios bésicos dessa teoria
estdo expressos em seu método de analise, o materialismo historico. Marx estabelece relagao
entre trabalho e valor, mais-valia, alienacdo, modo de produgao.

A unidade V “Sociologia contemporanea” capitulo 13 trata das Teorias da
globalizagdo. O socidlogo brasileiro Octavio Lanni foi o que mais escreveu sobre a
globalizagdo, e para compreender esse estagio que atinge o capitalismo no mundo, ele divide
o processo histdrico em trés momentos. De acordo com Costa (2005), o primeiro corresponde
a sua emergéncia e instalagdo na Europa, instaurando o trabalho livre, a mercantilizacdo da
producdo e a organiza¢do do mundo sob a forma de estados nacionais. O segundo momento

corresponde a industrializagdo e a um processo mais efetivo de implantagdo do capitalismo no
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mundo, por meio de estreitas relagdes internacionais de dependéncia econdmica e politica que
submetem as nagdes a centros hegemonicos, caracterizando o que ficou conhecido por
imperialismo. O terceiro momento ¢ aquele que corresponde ao que se costuma chamar de
globalizagao (p. 231).

Sobre o tema a autora apresentou os conceitos: pds — modernidade, informatica e
automagao, desterritorializagdo, metropolizacao, disparidades e desigualdades. Considerando
que esse tema seja atual e ndo muito complexo a autora coloca de maneira resumida sem
praticamente fazer tantas correlagdes com a realidade vivenciada pelo leitor. As teorias foram
as de Octavio Lanni, Jurgens Habermas, Anthony Giddens e David Harvey, teorias estas
também resumidas.

O desenvolvimento da informatica, da automagdo e das telecomunicacdes foi fator
decisivo na constitucionalizacdo da globalizagdo, [...] a comunicagdo em rede, por sua vez,
possibilitou novas formas de cooperagdo e articulacdo por todo o planeta (Costa, 2005, p.
233).

Continuando na unidade V, “Sociologia contemporanea” no capitulo 16, A sociologia
e as teorias da comunicagdo. Para Costa (2005), o desenvolvimento da Sociologia esteve
associado a uma série de fatores — a industrializagdo, a urbanizagao e o colonialismo europeu.
Outro aspecto que teve especial importancia foi o advento dos meios de comunicacao de
massa que, diferentes da tecnologia voltada para a producao material de bens, transformaram
radicalmente a maneira pela qual as pessoas passaram a se relacionar umas com as outras ¢
com o mundo que as cerca (p.280).

Cristina Costa conceitua o tema “os meios de comunica¢ao de massa” de uma forma
considerada densa para alunos de Ensino Médio, os conceitos como também as teorias nao
mostram elementos explicativos que provoquem interesse imediato, ou até mesmo criticidade
sociologica.

Na unidade VI “A sociologia no Brasil”, no capitulo 17, dentre os conceitos tratados
pela autora nesse capitulo, destaco o conceito bastante conhecido - O advento da burguesia -.
Costa (2005) aborda minimamente o assunto burguesia, ainda mais, ndo se reporta a conceitos
historicos mundiais, tdo somente, refere-se ao Brasil.

Costa diz que: faremos um breve retrospecto da formagdo cultural e intelectual do
Brasil, procurando salientar o processo de desenvolvimento das idéias sociais a partir da
emergéncia de situagdes historicas concretas. O pensamento socioldgico refletiu as relagdes
coloniais com a Europa e o desenvolvimento dependente do capitalismo, além da lenta e

complexa formacgdo da consciéncia nacional (Costa, 2005, p. 300).
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De acordo com as OCNs (2005) os conceitos t€m histdria, portanto, € preciso que iSso
seja levado em conta ao se trabalhar com os mesmos. E necessario contextualizar o conceito
para que sua historia e seu sentido possam ser entendidos pelos estudantes ndo como uma
palavra magica que ja deixa tudo explicado, mas como um elemento de conhecimento

racional que venha a permitir melhor compreender e explicar a realidade social.

Neste sentido, as OCNs (2006) fazem a seguinte reflexao:

Por exemplo, pode se pensar em um conceito bastante conhecido: burguesia. Na
Idade Média, o burgués era considerado apenas o habitante do burgo, sujeito livre
das amarras dos senhores feudais. Posteriormente, a burguesia foi considerada como
o grupo de comerciantes das cidades. No contexto da Revolucdo Francesa, ficou
conhecida como classe revolucionaria por alguns autores e também como classe
média (que se situava entre a aristocracia e a plebe). Apos desbancar a aristocracia
do poder, passou a ser a classe dominante, e assim continua até hoje, sendo a classe
que detém o poder na nossa sociedade. Se ndo se levar isso em conta, pode-se
utilizad-lo de forma inadequada, ao ler livros de diferentes épocas utilizando-o
sempre com o mesmo entendimento (OCNs, 2006, p. 118).

Este capitulo trouxe temas e conceitos de maneira resumida. Obviamente sio
conteudos importantes para o conhecimento do aluno, mas com base nas orientagdes
curriculares que orientam o professor a trabalhar com os recortes no ensino de sociologia do
nivel médio, compreendemos que, nesse caso cabe fazer uma reflexao sobre a maneira como
esta caracterizado o referido capitulo.

O manual organizado por Nelson Dacio Tomazi (2010), Sociologia para o Ensino médio,
¢ dividido por sete unidades e vinte e trés capitulos (ver no quadro 2 ).

Observando o indice do referente livro, nos ¢ possivel visualizar que os titulos destas
unidades contém um aporte importante das areas que corroboram para a constru¢ao das bases
das ciéncias sociais, que sdo elas, Sociologia, Antropologia e Ciéncia politica.

Para Tomazi (2010, p. 8) a Sociologia nos ajuda a entender melhor questdes que

[P

envolvem nosso cotidiano, sejam elas de carater pessoal, grupal, ou, ainda, relativas
sociedade a qual pertencemos ou a todas as sociedades. Mas o fundamental da Sociologia ¢
fornecer-nos conceitos ¢ outras ferramentas para analisar as questdes sociais e individuais de

um modo mais sistematico e consistente, indo além do senso comum.



Quadro 3 - Indice de Sociologia para o Ensino Médio?

Introduciao

O estudo da Sociologia

A produgdo social do conhecimento
Unidade 1 — A sociedade dos individuos

1- O individuo, sua historia e a
sociedade.
e Nossas escolhas, seus limites e
repercussoes.
e Das questdes individuais as

questoes sociais.
2- O processo de socializacio.
e O que nos ¢ comum.
e As diferencas no processo de

socializagao.
e Tudo comecga na familia.
3- As relacoes entre individuo e
sociedade.

e Karl Marx, os individuos e as
classes sociais.
e Emile Durkheim, as instituicdes e
o individuo.
e Max Weber, o individuo e a agao
social.
e Norbert Elias e Pierre Bourdieu: a
sociedade dos individuos.
Unidade 2- Trabalho e Sociedade
4- O trabalho nas diferentes sociedades
e A produgdo nas sociedades tribais.
e Escraviddo e servidao.
e As bases do trabalho na sociedade

moderna.
5- O trabalho na sociedade moderna
capitalista
e Karl Marx e a divisdo social do
trabalho.

e Emile Durkheim ¢ a coesdo social.
e Fordismo-taylorismo: uma nova
forma de organizagdo do trabalho.
e As transformagdes recentes no
mundo do trabalho.
e A sociedade salarial estd no fim?
6- A questdo do trabalho no Brasil

12- Poder, politica e Estado no Brasil.
e O Estado até o fim do século XIX.
e O Estado republicano.
13- A democracia no Brasil.
e Democracia e  representacio
politica.
e Os partidos politicos no Brasil.
e Algumas reflexdes sobre o Estado
e a sociedade no Brasil.
Unidade 5-Direitos, cidadania e
movimentos sociais.
14- Direitos e cidadania.
e Direitos para todos.
e Todos nascem livres e iguais...
mas nem tanto.
e Direitos civis, politicos e sociais.
e (idadania hoje.
15- Os movimentos sociais.
e Confrontos e parcerias.
e A greve como elemento central.
e Os movimentos sociais
contemporaneos.
16- Direitos e cidadania no Brasil.
e Uma sociedade com direitos para
poucos.
e A cidadania regulada.
e Os direitos cassados € a volta da
cidadania.
e (idadania hoje.
17- Os movimentos sociais no Brasil
e Lutas no periodo colonial.
e Revoltas regionais, abolicionismo
e republicanismo.
De canudos a coluna prestes.
A republica varguista.
A republica fardada.
e Movimentos sociais hoje.
Unidade 6- cultura e ideologia.
18- Dois conceitos e suas definicoes.
e Os significados de cultura.
e Cultura segundo a antropologia.
e (Convivéncia com a diferenca: o

2 Manual organizado por Nelson Dacio Tomazi, 2* ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2010, 256 paginas.
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e As primeiras décadas depois da

escravidao.

e A situagdo do trabalho nos ultimos

sessenta anos.

e O desemprego.
Unidade 3- A estrutura
desigualdades
7- Estrutura e estratificacao social.

social e as

e As sociedades organizadas em
castas

e As sociedades organizadas por
estamentos.

e Pobreza: condi¢gdo de nascenga,
desgraga, destino...
8- A sociedade capitalista e as classes
sociais.
e Hierarquizacdo e mobilidade
e A desigualdade ¢ constitutiva da
sociedade capitalista.
e Desigualdades de
prestigio e poder.
e Oportunidades e estratificagao.
e Sobre a idéia de exclusdo-inclusao.
9- As desigualdades sociais no Brasil.
e A desigualdade analisada no
Brasil.
e Fome e coronelismo.
e Raca e classe.
e Formagdo das classes sociais e
mudangas sociais.
e Mercado de trabalho e condigdes
de vida.
e Indices de desigualdade.
Unidade 4- Poder, politica e Estado
10- Como surgiu o Estado moderno
e O Estado absolutista.
e O Estado liberal.
e Os Estados nacionais no século
XX.
e O chamado Estado neoliberal.
11- O poder e o Estado.
e As teorias socioldgicas classicas
sobre o Estado.
e Democracia, representagdo e
partidos politicos.
e A sociedade disciplinar e a
sociedade de controle.

riqueza,

etnocentrismo.

e Trocas culturais e culturas
hibridas.

e Cultura erudita e cultura popular.

e A ideologia, suas origens e
perspectivas.

¢ A ideologia no cotidiano.
19- Mesclando cultura e ideologia.
¢ Dominagdo e controle.
e Os meios de comunicagdo e a vida
cotidiana.
e Esta tudo dominado?
e O universo da internet.
20- cultura e industria cultural no
Brasil.
e O que caracteriza nossa cultura?
e Industria cultural no Brasil.
e A televisdo brasileira.
e A inclusao digital.
Unidade 7- Mudanc¢a e transformacio
social.
21- Mudanca social e sociologia.
e A mudanga social para os classicos
da sociologia.
e Modernizagao e desenvolvimento.
e Subdesenvolvimento e
dependéncia.
22- Revolucao e transformacao social.
e Sobre a revolugao.
e Revolugdes classicas.
e Experiéncias revolucionarias no
século XX.
e E agora, o que nos espera.
23- Mudanca e transformacio social no
Brasil.
e Duas “revolugdes” no Brasil no
século XX.
e “Modernizagao conservadora.
e Mudangas nos ultimos anos.
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A unidade I “A Sociedade dos Individuos”, apresenta a relevancia do individuo na
sociedade contemporanea. De acordo com Tomazi (2010, p. 13) “entre os povos antigos,
pouco valor se dava a pessoa Unica. A importancia do individuo estava inserida no grupo a
que pertencia (familia, Estado, cla, etc.)”

Esta unidade mostra que o que faz o individuo e a sociedade tornar-se uma sé
engrenagem ¢ a Socializagdo, dessa maneira ¢ um processo no qual os individuos constroem a
sociedade e sdo construidos por ela.

O autor trata das relagdes entre individuos e sociedade por meio de conceitos dos trés
classicos da Sociologia, Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber e dos autores Norbert Elias
e Pierre Bourdieu. Em relagdo a Karl Marx o livro fala das classes sociais, diz que os
individuos devem ser analisados de acordo com o contexto de suas condi¢des e situagdes
sociais, ja que sua existéncia é produzida em grupo. Sobre Emile Durkheim, refere-se & teoria
do fato social, onde considera o processo de socializacdo um fato social amplo, que dissemina
as normas e valores gerais da sociedade, garantindo a difusdo de idéias fazendo com que a
comunidade permaneca integrada e se perpetuando no tempo.

Sobre Max Weber, o livro aborda sua teoria, a A¢ao Social, buscando compreender o
individuo em suas a¢des, deduzindo que a sociedade ¢ um conjunto das a¢des sociais. Weber
agrupou as a¢des individuais em quatro tipos: agdo tradicional, acdo afetiva, a¢do racional
com relacdo a valores e ag¢do racional com relacao a fins. Norbert Elias apresenta o conceito
de configuragdo, no qual chama a atengdo para a interdependéncia entre as pessoas. Sobre
Pierre Bourdieu, o manual recorre ao conceito de habitus, para Bourdieu o habitus se
apresenta como social e individual ao mesmo tempo, refere-se tanto a um grupo como a uma
classe e também ao individuo.

Portanto, ao analisar esta unidade podemos constatar que ela estd organizada de
acordo com as Orientagdes curriculares OCNs, possuindo conceitos, temas € teorias.

A unidade III, “A Estrutura Social e as Desigualdades”, Tomazi inicia com uma
indagac¢do, o que ¢ uma estrutura social? E afirma que, estrutura social ¢ o que determina uma
sociedade. Segundo Tomazi (2010, p. 68) “ela se constitui da relagdo entre os varios fatores-
econdmicos, politicos, historicos, sociais, religiosos, culturais- que ddo uma feicdo para cada
sociedade”. O autor entra no debate sobre Estrutura e Estratificagdo social e explica que uma
das caracteristicas da estrutura de uma sociedade ¢ sua estratificacdo, a maneira como 0s
diferentes individuos e grupos sao classificados em camadas sociais € a maneira como

acontece a mobilidade de um nivel para outro.
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Essa unidade fala sobre o sistema de estamentos que forma outra maneira de
estratificagdo social. Exemplifica com a Franca no final do século XVIII possuia trés estados:
a nobreza, o clero e o terceiro estado que incluia todo o restante dos membros da sociedade.
Continuando a unidade apresenta o conceito de pobreza, que divide em trés: condigdo de
nascenga, desgraca e destino. Podemos compreender que nesta unidade o que se coloca no
centro da problematica ¢ a desigualdade. Especificamente no capitulo 9 “As desigualdades no
Brasil” o conteudo faz interdisciplinaridade com a disciplina de Historia, discute sobre
“descoberta do Brasil” e trabalho escravo.

A unidade mostra-se dentro da proposta de se trabalhar as aulas conforme indica o
marco regulatério OCNs, assim sendo, estdo explicitos os trés recortes reiterados nas
propostas construidas para o Ensino de Sociologia.

A unidade IV explana um estudo sobre “Poder, Politica e Estado” sendo este um tema
da ciéncia politica. Inicia-se abordando sobre o surgimento do Estado moderno, Estado este
que surgiu da desintegracdo do mundo feudal e das relagdes politicas até entdo dominantes na
Europa.

O manual apresenta conceitos sobre o Estado absolutista, o Estado liberal, o Estado
fascista, o Estado soviético, o Estado do bem-estar social € o Estado neoliberal. Em discussdo
sobre o poder e o Estado, o autor discorre o estudo a partir do pensamento de Karl Marx,
Emile Durkheim e Max Weber. Tomazi (2010, p. 103-105-107) diz que num primeiro
momento o Estado para Karl Marx ¢ definido “como uma entidade abstrata, em contradigdo
com a sociedade”, para Durkheim o Estado “¢ uma organizagdo com um conteudo inerente,
ou seja, os interesses coletivos”, e para Weber “¢ uma organiza¢ao sem conteudo inerente;
apenas mais uma das muitas organizagdes burocraticas da sociedade”. A unidade continua
apresentando discussdo sobre democracia, representacdes e partidos politicos, trazendo
fundamentos tedricos dos pensadores Claude Lefort, Joseph Schumpeter, Giovanni Sartori,
Robert Dahl, Adam Przeworski, Guillermo O’Donnell ¢ Boaventura de Sousa Santos.

Neste contexto, o capitulo seguinte também discorre sobre poder, politica e Estado no
Brasil, em que discorre sobre a historia politica do nosso pais. Iniciando nos anos 1500 a
1822, como Estado absolutista, anos 1822 e 1889 da Independéncia a Republica, de 1889 a
1930 a Republica Velha e o Estado Oligarquico, o periodo Vargas de 1930 a 1945, a
Republica com a marca de Vargas: o Estado liberal de 1945 a 1964, a Republica dos generais
de 1964 a 1985 e o retorno a democracia de 1985 até nossos dias. Os conceitos e as teorias

desta unidade trazem importantes reflexdes e defini¢des, porém nota-se que a perspectiva &
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mais historica do que socioldgica, dessa forma ocorrendo a interdisciplinaridade com a
disciplina Historia.

A unidade VI apresenta “Cultura e ideologia”, tema este da area da Antropologia. De
acordo com Tomazi (2010) o individuo conceitua cultura e ideologia sem se dar conta de seus
reais significados.

E comum ouvirmos dizer que um individuo é culto porque fala varios idiomas ou
conhece muitas obras de literatura e de arte. Costuma-se dizer, ainda, que uma pessoa nao ¢
culta se ndo domina determinados conhecimentos. Indo além do plano individual, ha quem
compare diferentes povos e afirme que a cultura de um ¢ mais sofisticada e complexa que a de
outro. Esse tipo de avaliacdo, baseada no senso comum, comporta elementos ideologicos que
nos levam a pensar na possivel superioridade de alguns individuos ou de determinados povos
em relagdo a outros. Afinal, o que significa cultura e ideologia, termos tao usados em nosso
cotidiano e nas ciéncias humanas? (TOMAZI, 2010, p. 170).

Esta unidade apresenta conceitos de: cultura e ideologia, cultura erudita e cultura
popular, etnocentrismo, hegemonia, violéncia simbolica e induastria cultural no Brasil. Os
autores que definiram alguns conceitos sdo: Edward B Tylor, Franz Boas, Bronislaw
Malinowski, Ruth Benedict, Margareth Mead, Claude Lévi-Strauss, William G. Summer,
Alfredo Bosi, Francis Bacon, Auguste Comte, Karl Marx, Emile Durkheim, Antonio Gramsci,
Pierre Bourdieu, Theodor Adorno, Walter Benjamin.

O livro didatico Tempos Modernos, Tempo de Sociologia, organizado por Helena
Bomeny, Bianca Freire-Medeiros, Raquel Balmant Emerique e Julia O’Donnell, encontra-se
dividido em trés partes e composto por 22 capitulos (ver no quadro 3).

As autoras escolheram usar o cinema em sua metodologia, ou seja, utilizaram cenas do
filme Tempos Modernos como introdug@o para as discussdes socioldgicas. Apresenta em seu
conteudo o que ¢ Sociologia, discute sobre a Sociologia no Brasil, passa pelas trés areas das
Ciéncias Sociais (Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), como também pelos cléssicos,

Karl Marx, Emile Durkheim ¢ Max Weber.



Quadro 4 - Indice de Tempos Modernos, Tempos de Sociologia®

PARTE I Saberes Cruzados
Introduciao
Capitulo 1: A chegada dos “tempos
modernos”
e Do campo para a cidade.
e Novos tempos.
e Seres humanos interpretando e
transformando o mundo.
e Novas mobilidades de coisas e
pessoas.
e Ampliando horizontes e
descobrindo o “outro”.
e O século das luzes e as grandes
revolu¢des modernas.
e A vez da industria.
e Afinal, para onde a razdo nos
conduziu?

Capitulo 2: Saber sobre o que esta
perto.
e Sociologia e a critica do tempo
presente.
e Exercitando a imaginagao
sociologica: da Europa do século
XIX ao Brasil do Século XXI.

Capitulo 3: Saber sobre o que esta
distante.
e Antropologia e alteridade.

e Superando 0 etnocentrismo
cientifico.

e Licdes do trabalho de campo.

Capitulo 4: Saber sobre a asticia e as
manhas da politica.
e Tempos modernos € a nova ordem
politica.
e Poder, obediéncia e suas veredas.
e Democracia e ciéncia politica no
Brasil.
e A politica na vida contemporanea.
e Saberes cruzados.

PARTE III A Sociologia vem ao Brasil.
Introdugdo: Que pais € este?

Capitulo 14: Brasil, mostra a tua cara!
Caras e caras.

A mancha nacional.

Tudo virando urbano.

As muitas familias.
Outros brasis...

Capitulo 15: Quem faz e como se faz o
Brasil?

e A sociologia e o mundo do
trabalho.

e (Comecamos mal ou o passado nos
condena?

e O mercado da gente.

e Trabalho  livre:  libertos e
imigrantes.

e Trabalhadores do Brasil!
e E as mulheres? E as criangas?

Capitulo 16: O Brasil ainda é um pais
catolico?
e Por que a Sociologia se interessa
pela religiao?
e Em que acreditar os brasileiros?
e O que diz o Estado ¢ o que faz a
sociedade?
e A polémica sobre a pluralidade
religiosa brasileira.

Capitulo 17: Qual é sua tribo?
e Tribos urbanas: encontros entre o
arcaico e o tecnoldgico.
Identidade ou identifica¢ao?
“Eu sou punk da periferia”
Uma escolha ou um rotulo?
Iguais, mas diferentes.
“Cada um no seu quadrado”
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PARTE II A sociologia vai ao cinema
Introducio: Sociologia e cinema
Capitulo 5: o apito da fabrica.

e Em cena: Na linha de montagem.
Apresentando Emile Durkheim.
Solidariedade e coesdo.

Direito e anomia.
Etica e mercado.

Capitulo 6: tempo ¢ dinheiro!
e Em cena: A maquina de alimentar.
Apresentando Marx Weber.
Os caminhos da racionalidade.
As maquinas modernas.
O tempo mudou?
Mudangas e resisténcias.
O protestantismo e o “espirito” do
capitalismo.
¢ O mundo desencantado.

Capitulo 7: A metropole acelerada.

e Em cena: o surto e o manicomio.

e Apresentando Georg Simmel.

e Tempos nervosos.

e O ritmo do tempo nas cidades
grandes.

e A cultura subjetiva e a cultura
objetiva.

Capitulo 8: Trabalhadores uni-vos!
e Em cena: Comunista por engano.
e Apresentando Karl Marx.
e Da cooperacdo a propriedade
privada.
e As classes sociais.
e Teoria e pratica.

Capitulo 9: Liberdade ou seguranga?
e Em cena: Os confortos da cadeia.
e Apresentando Alexis de
Tocqueville.
e Quando a liberdade ¢ ameacada.

e O novo mundo e o sonho da
liberdade.

e O velho
contradicdes.

e Livre na prisao?

mundo e suas

Capitulo 18: Desigualdades de varias
ordens.
e Brasil, pais das desigualdades?
e Oportunidades iguais, condigdes
iguais?
e Onde estio e como vao as
mulheres no Brasil.
e Todos iguais e muito diferentes?
e Negro na pele ou negro no sangue?
e Raga e racismo na legislacdao
brasileira.
e A geografia da fome.

Capitulo 19: Participacio
direitos e democracia.
e A vida escrita de um pais.
e De volta a democracia.
e Democracia se aprende, cidadania
também.
e Uma historia do voto no Brasil.
e (idadaos de que classe?

politica,

Capitulo 20: Violéncia, crime e justica
no Brasil.

e Pobreza gera violéncia?

e Sociabilidade violenta.

e Um problema de todos nos.

Capitulo 21:
brasileiros?

e Padroes de consumo.

e O consumo de bens culturais.

e O que vai a mesa?

e Publicos consumidores e

campanhas publicitarias.
e Uma nova classe média?

O que consomem os

Capitulo 22: Interpretando o Brasil.
e Refletindo sobre nds mesmos.
e (Civilizados ou cordiais?
e O Brasil e seus dilemas.
e Missdo (quase) impossivel.

Conceitos sociologicos.
Indice remissivo.

Referéncias.
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Capitulo 10: As muitas faces do poder.

Em cena: A garota 6rfa.
Apresentando Michel Foucault.
Curar e adestrar, vigiar e punir.

Os corpos doceis e o saber
interessado.

Individuos e populagdes.

O poder da resisténcia.

Capitulo 11: Sonhos de civilizagao.

Em cena: lar, doce lar.
Apresentando Norbert Elias.

As sociedades reveladas.

Um manual que virou catecismo.
Julgar os outros pelo proprio ponto
de vista.

Os sonhos dos novos tempos.

Capitulo 12: Sonhos de consumo.

Em cena: Na loja de departamentos.

Apresentando Walter Benjamin.

A capital do século XIX.

Um mundo em miniatura.

[lusdes e realidades da arte e da
tecnologia.

Capitulo 13: Caminhos abertos pela
Sociologia.

Em cena: A realidade do sonho.
Apresentando Um mapa
imaginario.

Um sarau imaginario.
A estrada aberta e outros caminhos
possiveis.
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Na parte 1 “Saberes Cruzados” no capitulo 1 “A chegada dos tempos modernos” o

manual apresenta uma viagem no espago € no tempo por meio do conhecimento produzido

pelas disciplinas Historia e Geografia. No mundo aconteceram mudangas tao importantes que

se viu nelas o anuncio de uma nova era na historia da humanidade, ou seja, os “tempos

modernos”. Nessa parte as autoras discorreram sobre “Do campo para a cidade” mostrando a

populagdo do campo mudando para as cidades, a expulsdo dos trabalhadores do campo e a

saida em busca de trabalho ocasionando o crescimento das cidades e promovendo as

transformagdes de ser e de viver. Discutem sobre os seres humanos interpretando e
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transformando o mundo, fazendo outras releituras e questionamentos sobre a sociedade, o
iluminismo e as grandes revolu¢des modernas.

Esse capitulo, como mencionado anteriormente traz conceitos historicos, destacando
processos de mudangas que caracterizam os tempos modernos. Contudo, no mesmo ndo ha
firmeza de teorias que ancore as discussdes em voga.

O capitulo 4 apresenta “Saber sobre a astlicia e as manhas da politica”, este capitulo
trata sobre o saber relacionado ao poder que individuos ou grupos exercem sobre outros
individuos e outros grupos, a Ciéncia politica. As autoras conceituam a palavra politica,
mencionam os pensadores Max Weber e Nicolau Maquiavel. Elas enfatizam que “nada ¢
natural ou espontaneo quando pensamos na sociedade e no exercicio da politica. Os direitos
sdo conquistados, disputados, negociados, muitas vezes abolidos, negados, desrespeitados”
(p.56).

Abordam o tema democracia e politica na vida contemporanea, discorrem acerca do
direito de escolha dos cidaddos para escolher seus representantes, como também provocam a
reflexdo sobre um dos fendmenos da primeira reptblica, o Coronelismo, € fazem colocacdes
que este fato ainda continua ocorrendo nos dias atuais. Sendo assim, esse capitulo conduz o
aluno a fazer alguns questionamentos e desenvolver o olhar critico em relacao ao poder e a
politica.

Na parte II “A Sociologia vai ao Cinema”, o capitulo 5 intitulado “O apito de fabrica”
mostra uma cena do filme de nome na linha de montagem. Em seguida traz a biografia do
tedrico Emile Durkheim e discorre um pouco sobre solidariedade mecénica, chamadas de
sociedades simples e a solidariedade organica, que sdo sociedades complexas, na qual
predomina o individualismo exacerbado onde os individuos s6 pensam em si € em seu
interesse mais direto. Fala-se de direito e anomia, ética e mercado, segundo conceitos de
Durkheim.

O referido capitulo trabalha temas e conceitos socioldgicos, como também apresenta
teoria. Contudo, sentimos a necessidade de mais contextualizagdo do conteido com a
realidade concreta.

O capitulo 8 “Trabalhadores, Uni-vos!” apresenta uma cena do filme com o nome
Comunista por engano. Na sequéncia mostra-se a biografia de Karl Marx e Friedrich Engels, e
¢ colocado em discussdo o conceito de cooperagdo e propriedade privada a luz do pensamento
marxista. Para Marx, os seres humanos sdo animais sociais porque sempre dependem da

cooperacgdo uns dos outros. Discute também o conceito de classes sociais.
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Continua, falando-se em socialismo e seu surgimento, na concep¢ao de Marx e Engels,
principalmente na visdo de Marx. O Socialismo pensado como Socialismo estatal, substituiria
o capitalismo industrial através de uma revolucdo feita pelos trabalhadores. Esta seria
acompanhada da transformagdo estrutural da sociedade. Portanto, este capitulo mostra que
segundo Karl Marx para que se possa acabar com a exploragdo da classe operaria, ndo poderia
haver outra maneira que nao fosse a luta revolucionaria.

Com o tema “Liberdade ou Seguranga?”’, o capitulo 8 apresenta a cena do filme os
confrontos da cadeia e a biografia e teoria de Alexis de Tocqueville. O debate que se faz
refere-se a Revolugao Francesa passando para a Democracia, o documento mais importante de
todo esse movimento historico foi a Declaragao dos Direitos Humanos e do Cidadao, mais
conhecida como o certificado de nascimento da democracia moderna.

Por aparecer com tanta frequéncia em toda sua obra, o dilema tocquevilliano € tentar a
desafiante combinagdo de igualdade com liberdade. Para Tocqueville a democracia deve ser
fundamentada na liberdade. De acordo com Bomeny e Medeiros (2013, p. 139) em muitas
cidades brasileiras, especialmente nas metropoles, o problema da seguranga publica tornou-se
tao critico que ja nao parece absurdo trocar liberdade por seguranca. Os cidaddos trocam a
liberdade das ruas pela seguranca do condominio fechado e do shopping Center. Trocam
também a privacidade — outro valor da democracia — pela vigilancia das cameras no elevador,
no estacionamento, no metrdé e até¢ no banheiro! Tudo isso porque se sentem ameagados,
desprotegidos, indefesos.

O capitulo ¢ voltado para a Ciéncia Politica, contém tema, conceitos e teoria, no
entanto, esta direcionado mais para historia deixando uma lacuna para o viés sociologico.

A parte III “A sociologia vem ao Brasil”, capitulo 16 “O Brasil ainda ¢ um pais
cat6lico?”, d4 inicio com o questionamento: Por que a Sociologia se interessa pela religido?,
para falar sobre o tema as autoras trazem o Max Weber.

“Conhecer as religides ¢ uma maneira de compreender as sociedades. Para entender
como os individuos e os grupos orientam suas agdes, ou definem suas condutas e se
comportam uns em relacdo aos outros, dizia Weber, ¢ importante saber que crenga religiosa
eles professam”. O capitulo retrata as religides no Brasil a partir da chegada dos portugueses
no ano de 1500 até o ano 2000, utilizando como referéncia os dados do IBGE. Faz um
levantamento mostrando quais as religides possuem maior nimero de fiéis, a partir de um
quadro tabela expde as religides no Brasil dos anos 1940 a 2010.

O socidlogo Roger Bastide e seu argumento sobre as religides afro-brasileiras sdao

apresentados de maneira breve e sucinta. Em seguida coloca-se em discussdo o que diz o
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Estado e o que faz a sociedade, discute a constituicdo de 1824 na qual declarava que a religido
catblica era a religido oficial do Império, ou seja, que o Estado brasileiro reconhecia apenas
uma religido entre varias outras religides. Ja na nossa constituicdo atual de 1988, ndo ha mais
meng¢do a uma religido oficial, mas o assunto tampouco ¢ ignorado. O capitulo se encerra
tratando da polémica sobre a pluralidade religiosa brasileira. Sabemos que este ¢ um tema
polémico que gera debate. Os conceitos sociologicos colocados neste capitulo sobre o
pluralismo religioso provocam no aluno o espirito critico e diversas interpretagoes.

O capitulo 18 “Desigualdade de Varias Ordens” explana as desigualdades no Brasil.
Segundo as autoras as desigualdades sdo conjuntos de processos € experiéncias sociais que
favorecem alguns individuos ou grupos em detrimento de outros. Exemplificam sobre a
desigualdade de renda mostrando que uma familia de maior renda pode colocar seus filhos em
boas escolas privadas, ja pelo contrario, as familias de baixa renda tém muita dificuldade de
oferecer a seus filhos uma escolarizagao de boa qualidade, dessa forma os filhos das familias
de maior renda terdo mais oportunidades de trabalho e receberdao melhores salarios.

Colocam-se em debate as desigualdades de género, essas desigualdades sdao mais
visiveis no mundo do trabalho, as divisdes das tarefas domésticas entre os sexos também €
uma desigualdade, sendo que o sexo feminino € responsdvel por praticamente todos os
trabalhos domésticos.

O tema “desigualdade racial” fica por conta dos pensadores Gilberto Freire e Florestan
Fernandes. Gilberto Freire que defendeu a idéia de que no Brasil a populacao foi perdendo a
divisdo nitida entre cores pela mistura, pela miscigenagdo. Para Florestan Fernandes, o
preconceito de raga seria uma conseqiiéncia da posi¢do de classe que o contingente de negros
e pardos da populagdo brasileira ocupou em conseqiiéncia da escravidao. Oracy Nogueira
considera que o preconceito racial ¢ desfavoravel em relagdo aos membros de uma populagao.
O Brasil ¢ um pais com muitas desigualdades econdmicas, de género, de raga, mesmo ao
longo dos anos tenham ocorrido lutas e intervengdes politicas, as desigualdades continuam a
existir e se multiplicarem.

Portanto, esse tema possui uma importancia enorme para ser discutido e trabalhado em
sala de aula com os alunos.

O capitulo 20 “Violéncia, crime e justica no Brasil” trata das concepcdes de justica, os
atos criminosos € o emprego da violéncia sdo aspectos da vida social que podem ser alterados
com o passar dos tempos. Apresenta os conceitos sobre a humanizagao e a racionalizagdo dos

procedimentos penais, e discorre com base no pensamento do teoérico Michel Foucault. “A
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justica deixou de ser executada em praga publica para ser realizada nos tribunais; em vez de
corpos esquartejados, os condenados deveriam ser levados para as prisdes”.

Em sequéncia, o livro traz uma pesquisa da antrop6loga Alba Zaluar, onde a mesma
desvincula nogdes do senso comum, na qual dizem que a violéncia ocorre devido a pobreza. A
antropdloga enfatiza que a violéncia no Brasil ndo esta associada a pobreza, que o fato da
pessoa ser pobre, nao quer dizer que ela seja violenta. Zaluar “afirma que é preciso
interromper esse encadeamento de idéias se quisermos realmente entender o problema da
violéncia”.

As autoras apresentam o conceito de Estado de acordo com Max Weber, o tedrico
definia o Estado como “uma comunidade humana que pretende, com éxito, o monopdlio do
uso legitimo da forca fisica dentro de terminado territério”. Ou seja: “Estado, para se
constituir como tal, precisa ser reconhecido como detentor tnico do direito de empregar a
violéncia.

Neste capitulo, os conceitos estdo contextualizados proporcionando melhor
entendimento do aluno a respeito do tema, permitindo maior compreensdao e reflexdo a
respeito da realidade social.

O manual organizado por Silvia Maria de Aratjo, Maria Aparecida Bridi e Benilde Lenzi
Motim (2016), Sociologia — Ensino Médio, ¢ composto por 12 capitulos (ver no quadro 4).

Tem como objetivo analisar os temas no contexto das diferentes realidades brasileiras.
Dentre os temas deste livro ¢ possivel mergulhar na sociedade contemporanea, estudar a
ciéncia, o trabalho, a cultura, a politica, os movimentos sociais e as instituicdes, como a
familia, a escola, o Estado, a religido.

Para Araujo (2016, p. 3), estudar a vida social humana ¢ o objeto das Ciéncias Sociais.
Entrar em contato com elas, no entanto, pode nos tirar do nosso ponto de vista habitual,
desacomodando nossas ideias e provocando nossa acdo. O pensar das ciéncias Sociais nos
convida a ir além das aparéncias e daquilo que nos ¢ familiar; questiona-nos quanto ao que
tomamos como natural ¢ inevitavel na vida em sociedade. Diferentemente do senso comum
(um conhecimento pratico, do cotidiano), a Antropologia, a Ciéncia Politica e a Sociologia
nos possibilitam sair do nosso mundo particular e aprender as multiplas dimensdes da politica,

da economia, da cultura, da sociedade propriamente dita.



Quadro 5 - Indice de Sociologia — Ensino Médio*

CAPITULO 1
As ciéncias Sociais nasceram com a
modernidade.
e As ciéncias sociais sao frutos da
transformacgao social.
e A divisdo entre as ciéncias sociais.
e Senso comum e ciéncia.
e Mc¢todos para pensar a realidade
social.
e O objeto de estudo da sociologia.
e A produgdo teodrica dos autores
classicos.
CAPITULO 2
Viver em sociedade: desafios e
perspectivas das ciéncias sociais.
e As transformacgdes da sociedade.
¢ Vida em sociedade.
e As primeiras inquietacdes dos
cientistas sociais.
e Desigualdade social e dominagao.
¢ (Globalizag¢ao e novas questoes

sociais.

e As contribui¢des das ciéncias
sociais.
CAPITULO 3

A familia no mundo de hoje.

e As muitas configuragdes da
familia.

e A familia como instituicao social.

e A familia patriarcal no Brasil e
sues desdobramentos.

e A familia como espaco de
reproducao social.

e As ciéncias sociais observam a

familia.
e Familias em transi¢ao.
CAPITULO 4

O sentido do trabalho.
e O trabalhador e o trabalho no
mundo atual.
e O sentido do trabalho.
¢ O lugar do trabalho na vida em
sociedade.

. CAPITULO 9
Movimentos sociais.
e Movimentos sociais na pauta das
ciéncias sociais.
e Movimentos sociais, classe e
pobreza.
e Caracteristicas dos movimentos
sociais.
e Breve histéria dos movimentos
sociais.
e Movimentos sociais na América
latina.
e Movimentos sociais latino-
americanos e o Estado neoliberal.
e A exclusio social e os movimentos
sociais na atualidade.
CAPITULO 10
Educacao, escola e transformacao
social.
e Educacao, escola e sociedade.
e A escola como espaco de
socializagao.
e As ciéncias sociais ¢ a educacao.
e Educagdo para o presente.
e Sistemas escolares e reprodugao
social.
e Concepgoes da educagdo no
Brasil.
e Desafios do ensino no Brasil.
e Educacao e ensino: um direito.

CAPITULO 11
Juventude: uma inven¢ao da sociedade.
e Asjuventudes.
e Juventude: um tempo de
preparagao e responsabilidades.
e Sociologia e juventude por
Mannheim.
e Juventude e sociedade.
e O conceito de geragdo.
e Jovens e identidade nos grupos
sociais.
e O jovem no Brasil: movimentos e
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e O labirinto do mercado de
trabalho.
e Diferenciagdes no trabalho.
CAPITULO 5
Tecnologia, trabalho e mudancas
sociais.
e As tecnologias transformam as
sociedades.
e Organizacao do trabalho no século
XX.
A flexibilizacao e a sociedade.
O trabalho no Brasil.
A terceirizagdo do trabalho.
Novo perfil do trabalhador.
Precarizacao do trabalho.
Os sindicatos ¢ seus desafios
atuais.
e Tecnologias da informacao e
comunicacgao.
e O trabalho no meio rural.
CAPITULO 6
A cultura e as suas raizes.
e Comunicagao e cultura.
e O que ¢ cultura?
e NOs e 0s outros.
e Diversidade cultural na sociedade

brasileira.

e Mudangas culturais na sociedade
global.

e Industria cultural e praticas
sociais.

e A cultura que se mundializa.
CAPITULO 7
Sociedade e religido.
e A religido como institui¢ao social.
e O fendmeno religioso.
e A religido na visdo da sociologia
classica.
e A religido em tempos de
globalizagao.
e Fundamentalismo religioso.
¢ Conflitos religiosos no mundo.
e A religiosidade no Brasil.
CAPITULO 8
e (Cidadania, politica e Estado.
e (Cidadania ¢ uma conquista.
e Politicas publicas: dilemas da
cidadania.

discriminagao.
e Juventude e autonomia.
e Desafios para os jovens de hoje.
CAPITULO 12
O ambiente como questao global.
A relagdo ser humano - natureza.
Sociedade de risco.
A constru¢ao da natureza.
Ecossistemas ¢ mudancas globais.
A necessidade de uma consciéncia
ecoldgica.
Os dois lados da inovagao.
e Desenvolvimento capitalista e
meio ambiente.
e Em busca de uma sociedade
sustentavel.
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e Condigoes da cidadania no Brasil.

e Poder e politica: exercicio e
participagao.

e C(Cidadania: entre o publico ¢ o
privado.

e Estado e sociedade.

e Estado e governos.

“As Ciéncias Sociais nasceram com a modernidade” esse € o tema do 1° capitulo, o
mesmo ilustra que as ciéncias sociais devem sua origem ao processo de mudangas na
sociedade provocado pelas revolugdes burguesas, ou seja, Revolucao Industrial, Revolugao
Francesa e também o movimento intelectual o Iluminismo. As autoras discorrem sobre a
divisdo entre as Ciéncias Sociais, a Sociologia, a Antropologia e a Ciéncia Politica,
explicando as origens e as especificidades de cada disciplina, apresentam como nasce a
Sociologia, pois, havia a necessidade de uma teoria social que explicasse a nova realidade.

Abordando os fendmenos sociais estdao os autores Auguste Comte, Alfred Espinas,
Herbert Spencer, Emile Durkheim, Max Weber ¢ Karl Marx. Em seguida debate sobre senso
comum e ciéncia, sobre o positivismo a luz do pensamento de Comte no qual conceitua a lei
dos trés estagios: teoldgico, metafisico e positivo, e sobre a dialética.

Em relagcdo ao objeto de estudo da Sociologia, os autores com diferentes perspectivas
definem o seu objeto de estudo, adotam uma metodologia e consequentemente produzem
ciéncia. Durkheim procura a objetividade do conhecimento, afastando as idéias preconcebidas
sobre a realidade, Weber considera que apenas uma parte da realidade pode ser estudada. Ja
Marx pensa que o sujeito que possui conhecimento € capaz de intervir na realidade social,
transformando-a.

Este capitulo mostra que as Ciéncias Sociais escolheram os fendmenos sociais como
seu objeto de estudo, dessa maneira desenvolveram métodos cientificos para explicar a
historia e a realidade social. Os trés tipos de recortes fazem-se presentes neste primeiro
capitulo, o tema ¢ desenvolvido por varios conceitos e teorias, sendo assim possivel fazer
contextualizacdo e exemplificagdes com a realidade vivenciada pelo leitor.

O 3° capitulo apresenta o tema “A familia no mundo de hoje”, inicialmente apresenta
conceitos acerca das muitas configuragdes da familia, frisando que existe uma grande

variedade de tipos e arranjos familiares no mundo. Durante muito tempo somente o modelo da
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familia “nuclear” era considerado legitimo perante o Estado brasileiro, recentemente o Estado
esta reconhecendo outros modelos de familia garantindo os direitos antes ndo reconhecidos.

A familia como instituicdo social ¢ outra discussdo colocada em pauta, discutindo
aspectos sobre mudangas na familia devido as constantes transformagdes da sociedade. Os
conceitos apresentados sdo do pensador Pierre Bourdieu que diz que, “a familia se torna uma
instituicdo quando suas regras sdo cotidianamente colocadas em pratica por varias pessoas.
Assim as normas sociais da familia asseguram sua existéncia e continuidade”. J& segundo
Emile Durkheim, “as institui¢des sociais sio maneiras duradouras e legitimas de fazer, sentir
e pensar, estabelecidas para atender as necessidades e aos objetivos das pessoas organizadas
em sociedade, exercendo uma espécie de controle social”. Continuando, as autoras entram no
assunto da familia patriarcal no Brasil, conceituando a respeito da familia no periodo colonial
e imperial, citam o livro Casa - grande & senzala de Gilberto Freire, onde ressalta que, o fator
colonizador do Brasil ndo foi o individuo, o Estado ou companhia do comércio, mas foi a
familia.

A familia como espago de reprodugdo social é outro conceito posto em discussao, no
final do século XIX e comego do XX, a organizagao familiar no Brasil recebe influéncia dos
imigrantes europeus e asiaticos. No meio rural as familias costumavam ser numerosas, com as
modificagdes no campo como modernizagdo e mecanizacdo da agricultura, muitas familias
migraram para as cidades ocasionando mudancas no pais. Aborda um pouco sobre o
movimento feminista, sobre a busca de igualdade nas relagdes de género, e traz reflexao do
britanico Anthony Giddens a respeito do que ha de novo nas familias, a luta entre a tradi¢ao e
a modernidade.

O capitulo mostra que as Ciéncias Sociais estudam a familia, que a Antropologia ¢ a
Sociologia em si, sdo as que mais tém desenvolvido estudos sobre questdes familiares. Ha
toda uma analise sobre as mudancas sociais envolvidas no reconhecimento ¢ diferentes
arranjos familiares, ¢ como as familias contemporaneas dividem a socializagdo com as
instituicdes sociais.

“Tecnologia, trabalho e mudangas sociais” ¢ o tema em pauta do capitulo 5. As
tecnologias transformaram as sociedades, e nos séculos XIX e XX a intensificacio de
invengoes e transformagdes tecnologicas alteraram a maneira de trabalhar, de produzir e de
viver. Com as mudancas aceleradas as técnicas e tecnologias estdo sempre se renovando e
revolucionando as relagdes sociais, explicam-se conceitos de tecnologia e ciéncia na qual elas

ndo se confundem, ndo sdo a mesma coisa, porém se intercambiam.
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Sobre a organizagao do trabalho no século XX, o estudo discorre sobre o predominio
da forma especifica de produ¢do com controle em relacdo ao trabalho, o fordismo, este, que
consiste em um sistema de producdo em massa cuja palavra é padronizacdo. Mas para
aumentar a produtividade, o fordismo associou-se ao taylorismo, modo racional onde os
trabalhadores sdo treinados para a alta produtividade mediante o tempo, a divisdo de
atividades e etc. Também se traz a discussdo em relagdo a participacdo do Estado nessa
questao do trabalho, embora a organizagdo da producdo nao dependa do Estado, este exerce
um papel fundamental no desenvolvimento da economia, pois, ele regulamenta as
negociagdes entre o trabalho e capital, oferece formacao técnica ao trabalhador e regula as
atividades capitalistas.

Em seguida fala-se do trabalho no Brasil, a legislacdo trabalhista e sua seguridade em
relacdo aos direitos dos trabalhadores, sobre o processo de terceirizagdo com suas vantagens e
desvantagens, a precarizacao do trabalho levando a o aumento da inseguridade dos direitos
trabalhistas. Por fim discutiu-se o trabalho no meio rural, trazendo dados do IBGE, mostrando
que sao variadas as formas de inser¢do ocupacional e de relagdo com a terra, hd posseiros,
parceiros, pequenos proprietarios, arrendatarios, assalariados permanentes, assalariados
temporarios e os ndo remunerados. Como também as questdes da introdu¢ao dos maquinarios
e a avancada tecnologia (o agronegocio) e o segmento da agricultura familiar.

O capitulo 6 “A cultura e as suas raizes” apresenta inicialmente conceitos sobre a nova
tendéncia cultural, denominada pelo socidlogo espanhol Manuel Castells como a “cultura
virtual do real”, os novos sistemas transformam o tempo e o espago reintegrando-os em redes
funcionais na cultura moderna. Enfatiza que nossas vidas sofreram transformagdes devido aos
meios de comunicacao, mudou nosso modo de viver, a maneira de nos relacionar, consumir e
produzir.

As autoras, em seguida, introduzem no contedo o questionamento: “o que ¢
cultura?”, enfatizam que cultura ndo se resume apenas a manifestacdes artisticas, tradi¢des e
habitos de um povo, pois, para as Ciéncias Sociais o conceito de cultura também estd
relacionado aos conhecimentos, idéias e crengas de cada sociedade, e exemplifica: a cultura
sustenta a sociedade como as raizes sustentam uma planta. A cultura ¢ estudada e interpretada
pelos cientistas sociais baseada em visdes e metodologias diversas. Dessa maneira, os
cientistas dao diferentes definicdes devido a cultura ser um fendémeno heterogéneo e duravel.
Os autores Bronislaw Malinowski, Radcliffe-Brown, Ralpf Linton, Claude Lévi-Strauss,
Talcott Parsons, Robert Merton, Alfred Kroeber, Edward Thompson e Anthony Giddens

fazem algumas leituras tedricas sobre o tema cultura.
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Através do pensamento de Norbert Elias, discute-se sobre o conceito cultura e
civilizagdo. Na sequéncia das ideias conceitua-se etnocentrismo, fala-se de relativismo
cultural e de diversidade cultural, em meio a esses conceitos ¢ frisado que ¢ a partir da nossa
identidade cultural que construimos a idéia de “eu”, “nds” e “outros”. Em se discutindo
diversidade cultural, o Brasil ¢ uma nagdo multicultural formada por diversas organizagdes
sociais e distintos grupos. E citada essa diversidade através das comunidades indigenas, dos
negros que foram escravizados e deportados da Africa para a América, os proprietarios de
terras, os representantes politicos, os moradores das cidades como também os das
comunidades rurais, etc., discute-se a questdao do racismo e da discriminagdo pela cor da pele,
da classe social, da regido onde habita, da geracdo que pertence e do estilo de vida que vive.

A industria cultural foi um dos assuntos também posto em debate, os habitos culturais
sdo influenciados pelos meios de comunicagdo de massa. Este habito cultural ¢ influenciado
por modismo, imposi¢do e estimulo ao consumo. Segundo o socidlogo Pierre Bourdieu “a
posi¢cdo econdmica ndo necessariamente garante a distingdo social em nossos tempos”.

Em sintese, o capitulo aborda o tema cultura com bastantes conceitos e teoria, analisa
os sistemas tecnologicos de comunicagdo da sociedade global e faz aprofundamentos sobre as
diferencas sociais, sinalizando que a cultura ¢ um fendmeno heterogéneo.

O capitulo 9 fala sobre “Movimentos Sociais”, movimentos esses que envolvem forgas
sociais € que se formam no meio da estrutura social. Estes devem ser institucionalizados e ter
o reconhecimento social, além do mais, geralmente estdo ligados as classes subalternas e aos
grupos dos mais pobres que se encontram em desvantagem social.

Segundo o socidlogo Alain Touraine, um movimento social afirma-se por movimentar
grupos ou uma coletividade em luta contra um adversario e pelo controle da mudanca. As
autoras citam alguns dos movimentos sociais contemporaneos: movimento dos sem teto, de
trabalhadores sem terra, movimento estudantil, movimento feminista. Na sequéncia abordam
dentro dos movimentos sociais classe e pobreza, frisando que um dos autores que mais
influenciaram os movimentos na histéria contemporanea foi Karl Marx, no qual sua teoria de
base econdmica pauta-se nas relagcdes de produgdo. Na atualidade, os movimentos sociais
estdo utilizando muito das tecnologias e agindo em rede, cada vez mais as redes sociais sao
usadas como maneira de comunicagdo para informar e chamar as pessoas para participarem
dos movimentos. Conta-se uma breve historia da origem dos movimentos destacando-se o
movimento operario, pois, esse foi o que obteve maior reconhecimento, fala-se sobre o

luddismo, as greves e o socialismo.
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Os movimentos sociais na América Latina dos anos 1960 a 1980, o pensamento das
antropdlogas brasileiras Ruth Cardoso e Eunice Durham também sdo postos em discussdo.
Em suma, o capitulo tem como objetivo refletir e discutir os movimentos sociais como
maneira de defender os direitos e a cidadania, revelar novos valores, a necessidade de debater
questdes como equidade e justica social, buscando novas relagdes entre o Estado e a
sociedade civil, e reconhecer as diferengas ¢ os conflitos da vida em sociedade.

O capitulo 11 traz a tematica “Juventude uma invengdo da sociedade”, as autoras
iniciam o estudo apresentando o termo juventude e trazendo alguns conceitos sobre o tema.
Segundo elas, juventude ¢ uma condigdo social transitéria associada a aspectos do
desenvolvimento biolégico e emocional do ser humano e varidveis constituidas culturalmente.

Na Fran¢a medieval, por exemplo, a idéia de juventude em si ndo existia. Na idade
média a igreja reconhecia a validade do casamento desde que os meninos possuissem 13 anos
e meio e as meninas 11 anos e meio, dessa maneira enfraquecendo o poder paternal. Séculos
apods, os protestantes viam o consentimento dos pais como essencial para o casamento. Na
idade moderna precisava da autorizacao dos pais para se casar. Portanto, infancia e juventude
sdo construgdes histéricas e nao universais. Com conceitos antropolégicos abordam-se os
ritos de passagem, que sdo rituais realizados de acordo com a crenca e costumes de um povo,
na contemporaneidade esses acontecimentos selam o inicio da vida adulta.

Atualmente, a juventude ¢ o tempo dedicado para a preparacdo e para as
responsabilidades, atribuindo-se a escola o papel de preparar as pessoas para a vida adulta.
Autores criticam essa idéia, trazendo a questdo condigfio juvenil e situagdo juvenil. A luz da
teoria de Karl Mannheim, considerado socidlogo da juventude, ele enfatiza que na primeira
metade do século XX os jovens se destacavam como uma forga a ser acionada quando as
circunstancias sociopoliticas os requisitassem. E questiona: sera que essa observagao feita na
metade do século XX, ainda faz sentido para os jovens de hoje em dia? O subtema juventude
e sociedade mostram como os jovens de hoje estdo cada vez mais envolvidos e participativos
das questdes sociais, trazendo um breve historico de movimentos em varias décadas. Dentre
os demais conceitos em foco estdo a identidade dos jovens nos grupos sociais, conceitos de
geracdo, o jovem no Brasil, autonomia e os desafios dos jovens de hoje.

O conteudo desse capitulo mostra que a juventude € representada de acordo com a
sociedade, a época histdrica e a classe social. Podemos verificar que o contetdo estd em
concordancia com o que reitera as OCNs, os trés recortes encontram-se presentes, logo, ao

decorrer da discussdo do tema ha varios conceitos como também bases teoricas.
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O capitulo 12 apresenta o tema “O ambiente como questdo global”. De inicio a relagdo
ser humano- natureza ja ¢ posta em discussdo. O ser humano sempre enfrentou riscos, em sua
maioria de ordem natural, como as secas, os raios, as enchentes, tempestades, mas com o
desenvolvimento da tecnologia muitos desses riscos podem ser previstos e terem seus efeitos
reduzidos. Entretanto, na sociedade contemporanea apareceram riscos de outra ordem, sdo os
riscos produzidos pela propria humanidade. Entra, portanto, o conceito de alienacdo, “foi se
constituindo aos poucos a idéia de que os seres humanos seriam superiores as demais coisas
em razao de sua capacidade de transforma-las mediante o trabalho”.

Sobre o contexto atual as autoras trazem as teorias dos socidlogos Anthony Giddens e
Boaventura de Sousa Santos. Eles mostram que as promessas de emancipacao social através
da modernidade ndo se concretizaram. Muito pelo contrario, a modernizag¢do acelerada trouxe
perigos mais reais, como catastrofes ecoldgicas, guerras nucleares, falta de agua e outros
riscos a vida.

De acordo com os socidlogos Max Horkheimer e Theodor Adorno, no contexto da
sociedade moderna, a natureza passou a ser vista como fonte de recursos para satisfazer e
permitir a expansdo da producgdo capitalista. O socidlogo Ulrich Beck, interpretou que as
mudancas das tltimas décadas estdo nos encaminhando para uma sociedade de risco.

Sobre sociedade de risco, abordam-se algumas tragédias ocorridas no Brasil e no
mundo nas ultimas décadas, como também os diversos problemas de saide que sdo
associados a questdes ambientais. No decorrer da apresentagdo dos contetdos discutem-se
varios conceitos, entre eles, ecossistemas e mudancas globais, consciéncia ecoldgica,
capitalismo, sociedade sustentavel.

O conteudo deste capitulo, como € perceptivel, ¢ amplo e envolve varias questoes
importantes, provocando reflexdes, conscientizacdo, indagagdes e criticas, haja vista que,
muitos dos riscos ao meio ambiente sao resultados da intervengdao humana e da dissociagao

simbolica entre o ser humano e a natureza.

4.2 COMPETENCIAS E HABILIDADES (BNCC)

Y

O livro Sociologia - Introdu¢do a ciéncia da sociedade, organizado por Cristina
Costa (2005), na unidade II, capitulo 3, “A crise das explicagdes religiosas e o triunfo das

ciéncias”, parcialmente apresenta estar de acordo com o que diz a competéncia 5 da BNCC.
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“O exercicio de reflexdo que permitird aos jovens compreenderem os fundamentos da ética
em diferentes culturas, estimulando respeito as diferencas religiosas, culturais, étnico-raciais
etc. e aos direitos humanos”.

Este tema estd de acordo com a BNCC (2018, p. 564), na habilidade que diz:
“compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, identificando
processos que contribuem para a formagdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
autonomia e o poder de decisdo (vontade)”.

Na unidade III, capitulo 7 Karl Marx e a histéria da exploragdo do homem, adéqua-se
a competéncia especifica 4: “analisar as relagdes de produgdo , capital e trabalho em
diferentes territorios, objetivando compreender o significado do trabalho, as especificidades e
os processos de estratificagdo social presididos por uma maior ou menor desigualdade
econdmico- social”.

Nas habilidades, “identificar e analisar entre sujeitos, grupos e classes sociais frente as
transformagoes de trabalho ao longo do tempo, comparar indicadores de emprego, trabalho e
renda associando-os a processos de estratificacdo e desigualdades socioeconomica”.

A unidade V “Sociologia contemporanea” capitulo 13, o tema faz relagdo com o que
designa a competéncia e a habilidade 4. Na qual “as transformagdes técnicas, tecnologicas e
informacionais devem ser consideradas com énfase para as novas formas de trabalho geradas
por elas, bem como seus efeitos em relacdo aos jovens e as futuras geracdes”.

Relacionando as habilidades, “identificar e analisar as relagdes entre sujeitos e classes
sociais diante das transformagdes tecnologicas, caracterizar e analisar processos proprios da
contemporaneidade”.

Unidade V, “Sociologia contemporanea’ apresenta no capitulo 16, A sociologia ¢ as
teorias da comunicacdo. Este tema esta de acordo com a competéncia especifica 2, onde
pretende-se “comparar e avaliar a ocupacao do espago, a delimitagdo de fronteiras e o papel
dos agentes responsaveis pelas transformacoes”.

Em seguida correlacionando com as habilidades, ¢ indicado ‘“analisar e avaliar os
impactos das tecnologias na estruturacdo e nas dindmicas das sociedades contemporaneas,
bem como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e
culturais”.

Unidade VI “A sociologia no Brasil”, capitulo 17 que tem o mesmo tema “A
sociologia no Brasil” estd aproximado da competéncia especifica 1, “fazer analise de
processos politicos, sociais, econdmicos, ambientais e culturais nos ambitos regional,

nacional, local e mundial em tempos diferentes, através de procedimentos cientificos e
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epistemologicos, de maneira a entender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses
processos e as possiveis relagdes entre eles”.

Sobre as habilidades frente a este tema, possibilita o aluno a “elaborar hipotese,
selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e
informagdes de natureza qualitativa e quantitativa (expressoes artisticas, textos filosoficos e

sociologicos, documentos historicos, graficos, mapas, tabelas etc.)”.

O manual Sociologia para o Ensino Médio, organizado por Nelson Dacio Tomazi
(2010), a unidade I, “A sociedade dos individuos” se articula com a competéncia especifica 1
da BNCC. “A capacidade de o aluno operacionalizar conceitos como temporalidade,
memoria, identidade, sociedade, territorialidade, etc. e diferentes linguagens e narrativas que
expressem conhecimentos, crengas, valores e praticas que permitem acessar informagdes,
resolver problemas e, especialmente, favorecer o protagonismo necessario tanto em nivel
individual como coletivo™.

Ja em conformidade com as habilidades, “analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao ¢ a critica de idéias
filosoficas e processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais”.

A unidade III, “A Estrutura Social e as Desigualdades” na BNCC est4 de acordo com a
competéncia especifica 2, no qual pretende-se “comparar e avaliar a ocupagdo do espago, a
delimitacdao de fronteiras e o papel dos agentes responsaveis pelas transformacgdes. Os atores
sociais, na cidade, no campo, nas zonas limitrofes, no interior de uma cidade, regido, Estado
ou mesmo entre Estados produzem diferentes territorialidades que envolvem variados niveis
de negociagdo e conflito, igualdade e desigualdade, inclusdo e exclusao”.

Dentre as habilidades dessa competéncia, “analisar e caracterizar as dindmicas das
populagdes, das mercadorias e do capital nos diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e povos, em fun¢do de eventos naturais,
politicos, econdmicos, sociais e culturais”.

Na unidade IV explana-se um estudo sobre ‘“Poder, Politica e Estado”, este tema
encontra-se totalmente de acordo com a competéncia especifica 6, na qual esta competéncia
pretende tratar da linguagem politica (aristocracia, democracia, republica, autoritarismo,
populismo, ditadura, liberalismo, marxismo, fascismo, stalinismo etc.), mostrando como esses

termos passam por mudangas ao longo da historia.
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Habilidades: “identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-
americana, em periodos ditatoriais e democraticos, com as formas de organizacdo e de
articulagdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo ¢ da promogao
da cidadania. Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas,
sistemas e regimes de governo, soberania, etc.) na andlise da formagdo de diferentes paises,
povos e nacoes e de suas experiéncias politicas”.

A unidade VI aborda “Cultura e ideologia” e esta parcialmente em concordancia com a
competéncia especifica 3, nesta competéncia propde-se ‘“‘analisar os paradigmas que
conformam o pensamento e os saberes de diferentes sociedades e povos, levando em
consideracdo suas formas de apropriagdo da natureza, extragdo, transformagdo e
comercializa¢ao de recursos naturais, suas formas de organizacao social e politica, as relagdes
de trabalho, os significados da producdo de sua cultura material e imaterial e suas linguagens.
Considerando a presenga, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas juvenis, ¢
importante compreender os significados de objetos derivados da industria cultural, os
instrumentos publicitarios utilizados, os papeis das novas tecnologias e os de consumismo”.

Habilidades: “debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa
no estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos € socioambientais, com vistas a uma
percepgao critica das necessidades criadas pelo consumo”.

Dentre as competéncias e habilidades, a que mais se aproxima deste tema “Cultura e
Ideologia” ¢ a competéncia 3, porém, ndo encontra-se em total articulagdo com o referido
tema.

O livro didatico Tempos Modernos, Tempo de Sociologia organizado por Helena
Bomeny, Bianca Freire-Medeiros, Raquel Balmant Emerique e Julia O’Donnell (2013), na
parte I, capitulo 1 “A chegada dos tempos modernos” apresenta relagdo com o que orienta a
competéncia especifica 1 da BNCC, “compreender e utilizar determinados procedimentos
metodologicos para discutir circunstancias historicas favordveis 4 emergéncia de matrizes
conceituais (modernidade, Ocidente/Oriente, civilizagdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo,
tipologias evolutivas, oposi¢des dicotdmicas etc.)”.

Dentre as habilidades “identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas
(como populagdes ndmades e sedentarias, entre outras) e as oposi¢oes dicotdmicas
(cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/sensibilidade, material/virtual
etc.), explicitando as ambigiiidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos

em diferentes circunstancias e processos”.
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O capitulo 4 apresenta “Saber sobre a astlicia e as manhas da politica”, esse tema faz
relacdo com a competéncia 6, “ participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de
forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posigdes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”.

Habilidades: “compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder,
formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.) na analise da formacao de diferentes
paises, povos e nagdes e de suas experiéncias politicas”.

Na parte II “A Sociologia vai ao Cinema” o capitulo 5 “O apito de fabrica”, dentre as
competéncias e habilidades presentes na BNCC a competéncia que mais se encontra de
acordo com este capitulo € a competéncia especifica 4, “analisar as relagdes de produgdo,
capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas, discutir o papel dessas
relagdes na construcao, consolidagdo e transformac¢ao das sociedades”.

Habilidades: “caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com
énfase nas transformacdes tecnologicas e das relagdes sociais e do trabalho, para propor agdes
que visem a superagdo de situacdes de opressao e violagao dos direitos Humanos™.

O capitulo 8 “Trabalhadores, Uni-vos!”, como o capitulo citado anteriormente,
também esta de acordo com a competéncia especifica 4, “nesta competéncia, o objetivo ¢é
compreender o significado de trabalho em diferentes sociedades, suas especificidades e os
processos de estratificagdo social presididos por uma maior ou menor desigualdade
econOmica- social e participagdo politica”.

Habilidades: “analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espagos, escalas e tempos, associando-os processos de estratificacao e desigualdade
socioecondmica”.

“Liberdade ou Seguranca?”, ¢ o tema do capitulo 8, este se encontra em conformidade
com a competéncia especifica 6 “participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de
forma consciente ¢ qualificada, respeitando diferentes posigdes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”.

Habilidades: “Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogoes de justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre
individuos, grupos e sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade e das

violagdes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia dos jovens.
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“A sociologia vem ao Brasil” ¢ a parte III deste manual, no capitulo 16 “O Brasil
ainda € um pais catélico?” encontra-se em conformidade com a competéncia especifica 5, “O
exercicio de reflexdo, que preside a constru¢do do pensamento filoséfico, permite aos jovens
compreender os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as
diferengas (culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos.

Habilidades: “Analisar situa¢des da vida cotidiana (estilo de vida, valores, condutas,
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor
acoes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as
escolhas individuais.

O capitulo 18 “Desigualdade de Varias Ordens” esta principalmente de acordo com a
competéncia especifica 5 “Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios €ticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
direitos humanos”. De acordo com as habilidades: “Identificar diversas formas de violéncia
(fisica, simbolica, psicologica, etc.), suas causas, significados e usos politicos, sociais e
culturais, valindo e propondo mecanismos para combaté-las, com base em argumentos €ticos.

O capitulo 20 “Violéncia, crime e justica no Brasil” aproxima-se da proposta da
competéncia especifica 6 “As formas de violéncia fisica e simbolica, o reconhecimento de
diferentes niveis de desigualdade e a relacdo desigual entre paises indicam a importancia da
ampliagao da tematica dos Direitos Humanos, relacionada a aquisicdo de consciéncia e
responsabilizac¢ao tanto em nivel individual como comunitario, nacional e internacional”.

Habilidades: “Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre
individuos, grupos e sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade e das
violagdes desses direitos em diferentes espacos de vivencia dos jovens”.

O manual organizado por Silvia Maria de Aratjo, Maria Aparecida Bridi e Benilde
Lenzi Motim (2016) Sociologia — Ensino Médio, no capitulo 1 “As Ciéncias Sociais
nasceram com a modernidade” estd de acordo com a competéncia especifica 1, “Compreender
e utilizar determinados procedimentos metodologicos para discutir circunstancias historicas
favoraveis a emergéncia de matrizes conceituais (modernidade, Ocidente/Oriente, civiliza¢ao/
barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposi¢des dicotdmicas etc.)”.

Habilidades: “Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceituais
hegemonicas (etnocentrismo, evolu¢cdo, modernidade etc.), comparando-as a narrativas que

contemplem outros agentes e discursos”.
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O 3° capitulo com o tema “A familia no mundo de hoje”, faz concordancia com a
competéncia especifica 1 das ciéncia humanas e sociais aplicadas no Ensino Médio, “A
avaliagdo dos processos de longa e curta duragdo, das razdes que justificam diversas formas
de rupturas, dos mecanismos de conservagdo ou transformagdo e das mudancas de
paradigmas, como as decorrentes dos impactos tecnoldgicos, oferece material e suporte para
uma pratica reflexiva e ética”.

De acordo com as habilidades, “Identificar, analisar e discutir as circunstancias
historicas, geograficas, politicas, econOmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolugdo, modernidade etc.), comparando-
as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos”.

No capitulo 5 o tema em pauta ¢ “Tecnologia, trabalho e mudangas sociais”, este tema
esta em conexao com a competéncia especifica 4, na qual diz que, “Os indicadores de
emprego, trabalho e renda devem ser avaliados em contextos especificos que favorecam a
compreensao tanto da sociedade e suas implicagdes sociais quanto das dindmicas de mercado
delas decorrentes. J4 as transformagdes técnicas, tecnologicas e informacionais devem ser
consideradas com énfase para as novas formas de trabalho geradas por elas, bem como seus
efeitos em relagdo aos jovens e as futuras geragoes”.

Em conformidade com as habilidades, “Identificar e analisar as relagcdes entre sujeitos,
grupos e classes sociais diante das transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e
das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos e contextos”.
“Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com énfase nas
transformagoes tecnoldgicas e das relagdes sociais e de trabalho, para propor agdes que visem
a superagao de situacdes de opressao e violagao dos Direitos Humanos”.

O capitulo 6 “A cultura e as suas raizes” que aborda a diversidade cultural na
sociedade brasileira, estd em concordancia com a competéncia especifica 1, “Analisar
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos e
cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses
processos a as possiveis relagdes entre eles”.

Para com as habilidades, “Analisar objetos da cultura material e imaterial como
suporte de conhecimento, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco”.

“Movimentos Sociais” ¢ o tema abordado no capitulo 9, tema este em concordancia

com a competéncia especifica 6. “Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de
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forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posigdes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade’.

Habilidades: “Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos historicos das Américas e ao
contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social € econdmica atual”.

O capitulo 11 com a tematica “Juventude uma invengao da sociedade”, a competéncia
especifica que mais se aproxima com conexao € a competéncia 5. “O exercicio de reflexao,
que preside a construcdo do pensamento filoséfico, permite aos jovens compreender os
fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencas (culturais,
religiosas, €tnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos. Para a realizacdo desse
exercicio, ¢ fundamental abordar circunstancias da vida cotidiana que permitam desnaturalizar
condutas, relativizar costumes, perceber a desigualdade e o preconceito presente em atitudes,
gestos e silenciamentos, avaliando as ambiguidades e contradigdes presentes em politicas
publicas tanto de ambito nacional como internacional”.

Habilidades: “Analisar situagdes da vida cotidiana, (estilos de vida, valores, condutas
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdades e preconceito, € propor
acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as
escolhas individuais”.

No capitulo 12 o tema abordado foi “O ambiente como questao global”. Este tema se
encontra de acordo com a competéncia especifica 3, “Contextualizar, analisar e avaliar
criticamente as relagdes das sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos €
socioambientais, com vistas a proposicdo de solugdes que respeitem e promovam a
consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional,
nacional e global”.

De acordo com as habilidades: “Analisar os impactos socioambientais decorrentes de
praticas de instituigdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens
dessas praticas e selecionar aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel”.

Segundo Oliveira; Guimardes ¢ Bomény (apud MANTOVANI, 2009, p. 77) ¢ muito
dificil avaliar a eficiéncia e a eficacia de um livro didatico. E facil dizer se um livro segue ou
nio as teorias de Piaget, ou as de Skinner. E possivel dizer se um livro “descartavel”
corresponde a alguma posi¢do pedagodgica ou se apenas deixa espagos em branco para as

criancas preencherem. E comum avaliar os livros de histdria, por exemplo, em funcdo de sua
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interpretacdo de certos eventos, ou da importancia relativa que atribuem a determinados fatos.
Mais dificil, no entanto, ¢ saber o quanto um livro ensina e como dois livros diferentes
diferem na sua capacidade de ensinar. Essa dificuldade se deve a varias causas. Primeiro, ¢é
dificil — embora possivel — chegar-se a um acordo a respeito dos objetivos do ensino, dos
objetivos do livro, do que deve ser ensinado e aprendido. Superada essa fase, torna-se
necessario comparar os diversos métodos que levariam os alunos a aprender um determinado
material. Finalmente, seria necessario desenvolver testes e instrumentos de avaliagdo para
verificar o que foi aprendido. As dificuldades sdo enormes: alunos diferentes aprendem de
maneiras diferentes; os livros, geralmente, sdo apenas um dentre os componentes de uma
situacdo de aprendizagem; existem interacdes entre estilos intelectuais dos alunos e certas
formas “Otimas” para sua aprendizagem; fatores como interesse, motivacdo e prontidao

também interferem nesse processo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico passou a ser um companheiro constante tanto para o aluno quanto para
o professor. Certamente nem todos os manuais sdo didaticos o suficiente, mas ndo podemos
negar que eles sdo fundamentais para o aluno especialmente nos periodos estudantis, como
para o professor enquanto profissional.

O Programa Nacional do Livro Didéatico- PNLD evidencia a importancia que possui o
livro didético para o sistema educacional brasileiro. Contudo, todos os avancos ocorridos na
qualidade do livro didatico disponiveis na rede publica de ensino ndo foram o suficiente para
que a realidade educacional brasileira melhorasse satisfatoriamente. Sabemos que usar um
bom manual didéatico € um dos fatores que contribuem no processo de formagao. Porém, para
que acontecam transformacgdes nesse processo ¢ necessaria a atengdo para descentralizar as
politicas, envolvendo com maior empenho e dedicacdo os professores no programa de
avaliagdo e escolha do livro. Caso contrdrio, os investimentos do governo no PNLD e o
processo de ensino-aprendizagem podem ser prejudicados, dessa maneira culminando em
perda significativa para todos.

Neste sentido, segundo Mantovani (2009, p. 23) a importancia do livro didatico na
pratica pedagogica didria também estd relacionada ao fato de ele fazer a sistematizagdo dos
conteudos que devem ser trabalhados em classe e de ser instrumento de apoio para o professor
e suporte teorico e pratico para o aluno.

Diversas sdo também as fungdes que o livro didatico assume na escola, como analisa
Choppin (2004): a. Referencial, contendo o programa da disciplina ou uma interpretacao dele;
b. Instrumental, apresentando a metodologia de ensino, exercicios e atividades pertinentes
aquela disciplina; c. Ideoldgica e cultural, vetor “da lingua, da cultura e dos valores das
classes dirigentes”; d. Documental, contendo documentos textuais e icOnicos, ‘“‘cuja
observacdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”;
(MUNAKATA, 2012, p.186).

A sociologia nas escolas ndo tem somente como objetivo preparar o aluno para
ingressar no mercado de trabalho ou para prestar o Enem. Ela serve como instrumento que
propicia o aluno a compreender as relagdes sociais, a despertar o seu papel de individuo
social, buscando provocar neles uma visdo critica da sociedade, partindo da sua realidade
levar os alunos a uma reflexdo e compreensdo da sociedade a qual estdo inseridos, formar

cidaddos conscientes, problematizar questdes cotidianas e oportunizar espacgos de discussao.
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A Sociologia em seus conteudos, reflexdes e métodos, proporciona meios de construir,
alimentar e direcionar a transformacdo do pensamento e das ideias. O processo educacional e
a construcdo de saberes exigem a participagdo de todos, professores, alunos, pais ¢ a
comunidade social como um todo, tornando assim um processo democratico, oferecendo uma
formagdo que trate as questoes sociais visando a construcao de valores, relagdes, treinamento
e principalmente que prepare os individuos para ocupar seu lugar na sociedade, ou seja, na
vida.

A relevancia deste trabalho para o Ensino de Sociologia ¢ dar mais espaco a discussao e
levar a uma reflexao sobre a importancia e necessidade de trabalhar os contetidos sociologicos
tendo como referéncia os documentos que realmente orientam este ensino, fazendo com que
efetivamente os marcos regulatorios para o ensino sejam ferramentas direcionadoras.

Dessa forma, a presente pesquisa em sua finalidade expde de modo interpretativo a
Sociologia que se ensina no Ensino Médio. Devemos pensar a importancia desta disciplina na
grade curricular, especialmente no que diz respeito a sua didatica, visto que isso € essencial
para termos sucesso com esta disciplina no ensino brasileiro. A Sociologia procura a
explicagao dos fendmenos sociais € nao somente a descri¢ao, e uma das formas importantes
de explicacdo ¢ a compreensdo do fendomeno. Dessa forma, a Sociologia nos ajudara a
entender melhor os questionamentos e problemas sociais que envolvem nosso cotidiano, pois,
o fundamental da Sociologia ¢ nos fornecer conceitos e ferramentas para analisar as questoes
sociais ¢ individuais de maneira consistente e sistematica avan¢ando além do senso comum.

De acordo com Meucci (2000), o ensino da Sociologia nos primeiros manuais se propunha
a discutir sobre a cientificidade da disciplina, como também sobre valores civicos € morais. Ja
Sarandy (2004), salienta que o ensino da Sociologia nos manuais atuais possui forte énfase
conceitual e fundamentos relevantes para a formacao do cidaddo, ou seja, para o exercicio da
cidadania, além disso, propiciadora de uma “consciéncia critica”.

Diante dos resultados obtidos na analise dos livros, foi possivel constatar que os quatro
manuais apresentam nos seus respectivos conteudos, temas, conceitos e teorias tal qual as
OCNs orientam. Dessa mesma maneira, mostram-se em concordiancia com as
regulamentacdes que designam as competéncias e habilidades presentes na Base Nacional
Comum Curricular.

Enfatizo que os manuais: Sociologia para o Ensino Médio de Tomazi, e Sociologia -
Ensino Médio de Aratjo encontram-se bem mais completos, j& que os conteudos de cada
capitulo se mostram completamente de acordo com as orientacdes que regem OSs marcos

regulatorios. Em todos os capitulos que compdem estes dois manuais estdo explicitos os trés
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recortes, abordam diversos conceitos, trazem teorias, exemplos que fazem a ponte para a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade, desenvolvem a capacidade critico- reflexiva.

Entretanto, ressalto que os livros Sociologia: Introdugdo a ciéncia da sociedade de Cristina
Costa, e Tempos Modernos- Tempos de Sociologia de Bomeny, em relacdo aos demais,
apresentam conceitos resumidos e teorias colocadas um tanto superficiais, como também
estdo parcialmente em concordancia com as competéncias especificas e habilidades orientadas
pela BNCC. O livro de Cristina Costa apresenta uma discussdo mais voltada para o ensino de
uma Sociologia Cientifica, os conteudos de certa maneira sao mais sintetizados, assemelham-
se a conteudos de nivel de ensino superior. O manual de Bomeny ¢ bem ilustrado com
gravuras € como mencionado anteriormente, ha a presenca dos trés recortes, porém as teorias
e os conceitos sdo de certa forma, “sucintos”. Em sintese, as autoras apresentam conteudos
mais histéricos do que sociologicos.

Nesta perspectiva, referindo-me ao pensamento de Young (2007) quando trata do conceito
de diferenciacdo do conhecimento, o curriculo escolar deve levar em consideragao o
conhecimento local e cotidiano que os alunos trazem consigo para a escola, porém, esse tipo
de conhecimento nao pode servir de base para a formagao do curriculo. O conhecimento local
¢ idealizado para relacionar-se com o conhecimento particular, mas, este ndo podera produzir
a base para quaisquer principios generalizdveis, pois fornecer acesso a esses principios € um
dos motivos pelos quais em todos os paises tém escolas.

E interessante observar que, de acordo com Young (2007, p.10), ainda discutindo a
diferenciacdo do conhecimento, colocando em pauta a distingdao entre conhecimento escolar e
nao-escolar, e a distingdo entre duas ideias, o “conhecimento dos poderosos” definido por
quem ja detém o conhecimento, isto ¢, quem tem mais poder na sociedade. E o
“conhecimento poderoso”, que ¢ o principal deste estudo. Nesse segundo conhecimento o
autor nos apresenta um conhecimento independente de contexto ou conhecimento tedrico,
procura fornecer generaliza¢des e busca a universalidade. Por meio dele é possivel se fazer
julgamentos e ¢ geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as ciéncias. Logo, esse
conhecimento poderoso € potencialmente adquirido na escola.

Portanto, os livros didaticos de Sociologia da escola secundaria do Congo, nos quais
foram realizados a analise, através de seus conceitos, temas e teorias trazem em seus
contetdos o “conhecimento poderoso”, pois estes livros proporcionam aos alunos a
oportunidade de adquirir o tal “conhecimento poderoso” ja que dificilmente se tem acesso a

esse conhecimento em casa.
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Em sua esséncia estes contetidos fornecem o conhecimento especializado, produzem
explicacdes, trazem novas formas de pensar a respeito dos fendmenos sociais e da realidade
da qual fazemos parte, conduzem a outras maneiras de ver o mundo e desenvolvem uma
consciéncia de que somos uma construg¢do histérica. Enfim, realmente os manuais trazem o
“conhecimento realmente util”, suscitando individuos com conhecimento e habilidades, tendo
0 senso critico para questionar e analisar de forma racional e inteligente sobre determinados
assuntos.

Evidentemente esse ‘“‘conhecimento poderoso” € quem oferece estrutura para o
curriculo da educagdo, proporcionando aos alunos conhecimento, desenvolvimento,

autonomia, qualidade de vida e bem estar social. Sendo assim, devemos prezar pela educacao

oferecida pelas escolas e pelo conhecimento oferecido pelos nossos livros didaticos.
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ANEXO

LIVROS DE SOCIOLOGIA ANALISADOS
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SOCIOLOGIA

Introducao & ciéncio do socedode
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