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RESUMO



E sabido que as préticas do ensino contextualizado de Geografia deve oferecer oportunidades
para que o educando do campo compreenda as transformagdes no/do espago geografico, e
mostrar para estes povos, habitantes deste espaco, que eles s3o seres concretos e,
consequentemente, construtores da realidade socioespacial em que estdo inseridos. Todavia, o
ensino de Geografia ainda ¢ fortemente influenciado pelas praticas tradicionais, voltadas
apenas para memorizacdo e descricdo do espago geografico. Nesta perspectiva, o presente
estudo intitulado “Produgdo do album seriado no ensino de Geografa nas escolas do Campo”,
foi desenvolvida na Escola do Campo José Bonifacio Barbosa de Andrade, na localidade Pio
X, no municipio de Sumé-PB, no ambito da Licenciatura em Educacdo do Campo nas areas
das Ciéncias Humanas e Sociais, especificamente no ensino de Geografia. A mesma, tem
como objetivo relatar a experiéncia da produgdo do album seriado no ensino de Geografia na
escola do campo e sua contribuicao no processo de ensino aprendizagem na sala de aula. Para
execucdo desta pesquisa, utilizou-se os pressupostos da pesquisa qualitativa, através da
pesquisa-acao que esta dividida em momentos de capacitagdes, producdes e experimentagao
nos contextos académicos e escolar. Espera-se que, diante do desenvolvimento desta pesquisa,
a producao do album seriado seja de fato, utilizado como um recurso didatico que tem um
potencial no ensino aprendizagem e uma importante ferramenta para facilitar a aprendizagem
e superar as lacunas deixadas pelo ensino tradicional.

Palavras-chave: Album seriado. Ensino de Geografia. Escola do Campo.

ABSTRACT



It is well known that the contextualised teaching of Geography should offer opportunities for
the rural student to understand the transformations in the geographical space, and to show to
these peoples, inhabitants of this space, that they are concrete beings and, consequently,
constructors of reality in which they are inserted. However, the teaching of Geography is still
strongly influenced by traditional practices, geared only to memorizing and describing
geographic space. In this perspective, the present study entitled "Production of the serial
album in the teaching of Geography in the schools of the Field", was developed in the School
of the Field Jose Bonifacio Barbosa de Andrade, in the Pio X locality, in the County of Sumé-
PB, under the Bachelor's degree in Field Education in the areas of Human and Social
Sciences, specifically in the teaching of Geography. The purpose of this paper is to report the
experience of the production of the serial album in the teaching of Geography in the rural
school and its contribution in the process of teaching teaching in the classroom. To carry out
this research, we used the qualitative research assumptions, through action research that is
divided into moments of training, production and experimentation in the academic and school
contexts. In view of the development of this research, the production of the serial album is
expected to be used as a didactic resource that has a potential in teaching learning and an
important tool to facilitate learning and overcome the gaps left by traditional teaching.

Keywords: Serial album. Geography Teaching. School of the Field.
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1 INTRODUCAO

O ensino contextualizado de Geografia deve mostrar aos povos do campo, habitantes
deste espago, que eles sdo seres concretos e, consequentemente, construtores da realidade
socioespacial em que estdo inseridos e intercalados aos fatores naturais, socioculturais e
econdmicos. No entanto, O ensino de geografia ainda ¢ fortemente influenciado pelas praticas
tradicionalistas, centradas apenas na memorizagao e descri¢ao do espago geografico, que leva
ao favorecimento da dicotomia homem x natureza.

Entretanto, muitos recursos didaticos podem ser explorados pelos docentes, no ensino
de Geografia a fim de tornar sua pratica muito mais prazerosa e efetiva. Neste contexto, a
producdo do album seriado apresenta-se como um potencial no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos nas aulas de Geografia nas escolas do campo.

Assim, esta pesquisa intitulada “Producio do Album Seriado no Ensino de Geografia
nas Escolas do Campo” foi desenvolvida na Unidade Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental José Bonifacio Barbosa de Andrade, localizada na comunidade Pio X no
municipio de Sumé-PB. A mesma esta inserida no ambito da linha de pesquisa Educagao do
Campo e processos de ensino-aprendizagem da LECAMPO!, que tem por objetivos
investigacdes de metodologias, praticas educativas e processos de ensino-aprendizagem
voltados para a produgdo do conhecimento nas escolas do campo.

A referida pesquisa se originou de experiéncias vivenciadas como bolsista no decorrer
do Projeto PIBID-DIVERSIDADE?, na 4rea das Ciéncias Humanas e Sociais, numa escola do
campo, em uma turma de Jovens ¢ Adultos vinculados ao Projovem Campo — Saberes da
Terra.

No ambito do PIBID —-DIVERSIDADE na area das Ciéncias Humanas e Sociais,
realizou-se a agdo referente ao ensino dos conceitos geograficos por meio da produgdo de
albuns seriados nas escolas do campo, que teve como objetivo desenvolver a aprendizagem
dos alunos referente ao ensino de Geografia nas escolas do campo através da produgdo em
sala de aula de albuns seriados contendo os seguintes conceitos geograficos: espago natural,
espago geografico, paisagem, lugar, territorio, regido e ambiente.

Considerando a experiéncia de grande relevancia para a consolidagdo do ensino de
Geografia, nas escolas do campo, verificou-se que a mesma deveria ser socializada por meio
do trabalho monografico no ambito da LECAMPO. Desta forma, este trabalho monografico

tem por objetivo geral relatar a experiéncia da producdo do album seriado no ensino de

! Licenciatura em Educagdo do Campo.
2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
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Geografia na escola do campo José Bonificio Barbosa de Andrade e sua contribuicdo no
processo de ensino-aprendizagem na sala de aula. E tendo como objetivos especificos: realizar
uma revisao bibliografica sobre o ensino de Geografia no contexto da Educacdo do Campo;
discutir a importancia do album seriado como recurso didatico para o ensino de Geografia;
relatar a acdo pedagodgica a qual produziu o album seriado no contexto escolar, apresentar as
etapas da constru¢do do mesmo em sala de aula e mostrar a importancia do album seriado no
processo de ensino-aprendizagem no ensino de Geografia.

A pesquisa esta dividida em quatro segoes:

Na secao 2, titulada “O album seriado como recurso didatico no ensino de
Geografia”, ¢ feita uma reflexdo sobre o ensino de Geografia no contexto atual, no qual ¢
mencionada as transformagdes ocorridas neste ensino. Aborda ainda o ensino de Geografia e
suas linguagens, que chamam a atengdo para a relacdo intrinseca entre sujeito € espago
geografico, quando sugere que o educando se perceba como participante do espaco que
estuda, tornando-se num agente de transformagao social.

E por fim, discute os recursos didaticos no ambito do ensino de Geografia enfatizando
o album seriado dando esclarecimento a respeito do mesmo, como: para que serve, como
elaborar, suas vantagens, sua utilizacao e sua importancia no ensino de Geografia.

Na secao 3, titulada “Caminhos Metodolégicos”, utilizamos a proposta tedrica da
Observagao Participante e da Pesquisa-Acao a qual foi realizada em 06 momentos:

Os dados coletados foram analisados de forma descritiva, uma vez que esta ¢
caracterizada por meio da observagdo e correlagdo de fatos sem manipula-los, buscando
descrever as caracteristicas ou relacdes existentes nas agdes realizadas na sala na qual ocorreu
a pesquisa-agao.

Na secdo 4, titulada “A experiéncia da producao do album seriado no ensino de
Geografia na escola do campo”. Nesta secdo foi apresentada a escola do Campo Pio X, a
partir da sua estrutura fisica, equipe pedagogica, o corpo docente, a Escola do Campo, o
Programa Projovem Campo, perfil da turma e como foi produzido o 4lbum seriado no
contexto escolar que aconteceu em 06 momentos no ambito da Pesquisa-Acgao.

E por fim, as consideracdes finais em que apresenta-se uma breve sintese da
importancia da acdo pedagdgica no processo de constru¢do do conhecimento geografico
contextualizado nas escolas do campo, através do album seriado que ¢ um recurso facilitador
e complementar no processo de ensino-aprendizagem. Sendo também um dos instrumentos

possiveis de ser utilizado, tanto no estudo do espago local com possibilidades de ser
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observado concretamente, como na representagdo e no estudo do espaco maior e mais distante

do aluno.
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2 O ALBUM SERIADO COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA

2.1 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO ATUAL

Intensos debates tanto no pensamento filos6fico como no cientifico tém acontecido
ultimamente, decorrente de grandes transformag¢des na organizacdo das sociedades e no
mundo. Para compreender os processos de mudangas e seus incrementos, as varias areas
cientificas em especial as Ciéncias Humanas, tém realizado diversas reflexdes e andlises. A

respeito dessas transformagdes, Cavalcanti (2007), afirma que

Anuncia-se nesta virada do século, uma nova era. Termos como sociedade pos-
industrial, sociedade pos-capitalista, sociedade pds-moderna, revolugdo
informacional, terceira revolucdo industrial, revolucdo tecnocientifica, sociedade
informatica, tem sido utilizados para denominar fenémenos socioeconomicos,
culturais e politicos que tém caracterizado a sociedade contemporanea.
(CAVALCANTI, 2007, p.15)

No contexto dessas transformagdes gerais da sociedade e de sua dinamica espacial,
insere-se o ensino de Geografia. A histéria da Geografia como disciplina escolar tem inicio no
século XIX, quando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para a formagao
dos cidadaos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patridtico: Vlach comenta o
carater ideologico da incorporagdo da Geografia no curriculo escolar:

Foi, indiscutivelmente, sua presenga significativa nas escolas primarias e
secundarias da Europa do século XIX que a institucionalizou como ciéncia,
dando o carater nacionalista de sua proposta pedagogica, em franca sintonia com
os interesses politicos e econémicos dos varios Estados-nagdes. Em seu interior,
havia preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, e o ensino de Geografia
contribui decisivamente neste sentido, privilegiando a descri¢do do seu quadro
natural. (VLACH, 1990, p.45 apud CAVALCANTI, 2007, p.18)

Sua funcao ideoldgica torna a aparecer quando o objetivo da disciplina ¢ caracterizado
como transmissdo de dados e informagdes gerais sobre os territorios do mundo em geral e dos
paises em particular. Partindo dessa conotagdo, ¢ que explode a revisdo das bases tedricas e
metodologicas da ciéncia geografica, com repercussdes no ensino.

Alteragdes significativas no campo do ensino de Geografia vieram acontecendo em
virtude das reformulagdes da ciéncia geografica, pois alguns dos pesquisadores mais
expressivos circularam nas duas areas de investigagao.

O movimento do ensino de Geografia, dentro do movimento mais amplo de

renovagado, teve, pois como interlocutora as “geografias” vigentes no momento, ou seja, a
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Geografia Tradicional e a Geografia Quantitativa. A partir da critica dessas correntes da
Geografia e de suas implicagdes no ensino, surgiram propostas de incorporar as reflexdes da
concepgdo dialética no ensino, possibilitando assim, a emergéncia da chamada Geografia
Critica (ou Geografias Criticas, por serem muitas as propostas). Ha, todavia, alguns pontos
comuns nessas propostas que merecem ser destacados.

As propostas convergem, na critica sistematica ao ensino de conteudos estruturados
conforme uma corrente da Geografia Tradicional. Essa geografia ¢ caracterizada pela
estruturacdo mecanica de fatos, fendmenos e acontecimentos divididos em aspectos fisicos,
aspectos humanos e aspectos econdmicos, de forma que fornece aos alunos, apenas uma
descricao das areas estudadas, sejam elas de um pais, de uma regido ou de um continente.

As propostas de reformula¢do do ensino de Geografia também tem em comum o fato
de explicitarem as possibilidades da Geografia e da pratica de cumprirem papéis
politicamente voltados aos interesses das classes populares. Nesse sentido, os estudiosos
alertam para a necessidade de levar em consideragdo o saber e a realidade do aluno como
referéncia para o estudo do espaco geografico. Dessa forma, o ensino de Geografia ndo deve
ser pautado pela descricdo e enumeragdo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e
observaveis na sua aparéncia (impostos na maioria das vezes a “memoria” dos alunos, sem
real interesse por parte destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensao
do espago geografico na sua concretude, nas suas contradi¢des.

Vesentini também considera a necessidade de se ir além do conteido numa proposta

de ensino. Em suas palavras:

Um ensino critico de geografia ndo consiste pura e simplesmente em reproduzir num
outro nivel o contetido da(s) geografia(s) critica(s) académica(s); pelo contrario, o
conhecimento académico (ou cientifico) deve ser reatualizado, reelaborado em
fungdo da realidade do aluno e do seu meio (...) ndo se trata nem do partir do nada e
nem de simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico; deve haver uma relagdo
dialética entre esse saber e a realidade do aluno- dai o professor ndo ser um mero
reprodutor mas um criador. (VESENTINI, 1987, p.78 apud CAVALCANTI, 2007
p-22)

Vesentini, ap6s comentar sobre as funcgdes historicas do ensino de Geografia,

argumenta sobre seu papel atual:
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Mas que tipo de Geografia é apropriada para o século XXI? E légico que nio aquela
tradicional baseada no modelo “A Terra ¢ o Homem” onde se memorizavam
informacgdes sobrepostas(...). E também nos parece 16gico que nao é aquele outro
modelo que procura “conscientizar” doutrinar os alunos, na perspectiva de que
haveria um esquema ja pronto de sociedade futura(...). Pelo contrario, uma das
razdes do renovado interesse pelo ensino de Geografia é que, na época da
globalizagdo, a questdo da natureza e os problemas ecoldgicos tornaram-se mundiais
ou globais, adquiriram um novo significado(...) O ensino de Geografia no século
XXI, portanto, deve ensinar- ou melhor, deixar o aluno descobrir o mundo em que
vivemos, com especial aten¢do para a globalizagdo e as escalas local e nacional,
deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagdes sociedade/naturezal...),
deve realizar constantemente estudos do meio(...) ¢ deve levar os educandos a
interpretar textos, fotos, mapas, paisagens. (VESENTINI, 1995, pp.15-16 apud
CAVALCANTI, 2007, p.23).

Por essas razdes, Selbach (2010, p. 37-38-39) destaca que o ensino da Geografia para
todas as séries do ensino fundamental possui objetivos que visam permitir a cada aluno,
dentro de seu limite e respeitando seu nivel de compreensao:

Conhecer o mundo atual em sua diversidade, compreendendo como paisagens, lugares e
territdrios se constroem;

Identificar e avaliar as agdes humanas em sociedade e suas consequéncias em diferentes
espacos e tempos, sendo assim capaz de construir referéncias para uma participagdo
propositiva e reativa em questoes socioambientais de seu entorno e seu pais;

- Conhecer a natureza em suas multiplas relagdes de modo a compreender o papel social na
construgdo e na alteragcdo da paisagem e do lugar;

- Compreender a espacialidade e a temporalidade dos fenomenos e fatos geograficos, suas
interagdes e suas dinamicas;

- Perceber que as melhorias nas condigdes de vida, os direitos politicos, os avangos
tecnoldgicos e as transformagdes socioculturais sao conquistas ainda ndo acessiveis a todos os
seres humanos;

- Conhecer a aprender a utilizar procedimentos de andlise e pesquisa inerentes a Geografia
para compreender a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de construgdo, suas
relagdes, problemas e contradigdes;

- Compreender, interpretar, analisar e relacionar a importancia das muitas linguagens no
exame e leitura da paisagem a assim perceber a Geografia nas imagens, na literatura, nas
noticias € em documentos de diferentes fontes;

- Saber fazer uso da linguagem grafica para colher informagdes e representar a espacialidade

dos fendmenos geograficos;
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- Saber respeitar e assim valorizar o patrimonio sociocultural com sua ampla
sociodiversidade, reconhecendo-o como direito dos povos e dos individuos e assim
fortalecendo o sentimento de liberdade e democracia.

Contudo, a Geografia é ensinada para que os alunos construam e desenvolvam uma
compreensdo do espaco e do tempo, podendo fazer uma leitura coerente do mundo e dos
intercambios que sustentam, apropriando-se de conhecimentos especificos e usando-os como

verdadeira ferramenta para seu crescimento pessoal e para suas relacdes com os outros.
2.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA E SUAS LINGUAGENS

A pratica da leitura do mundo no ensino de Geografia no qual o espago e os elementos
que o formam ganham significado e sentido, deve ser objeto de estima e alcance do professor.
No entanto, ele precisa definir sua proposta de ensino, buscando de fato uma (real) efetividade
de sua pratica que, dentre outras coisas, necessita de sensibilidade e seguranga metodoldgica.
Neste sentido, Menezes (2015) aponta alguns aspectos que devem ser observados na pratica

do ensino de Geografia, afim de que se alcance aprendizagens significativas:

No ensino de Geografia ¢ fundamental identificar o que ¢é realmente significativo
para o estudante, o que vai auxilid-lo a se situar no seu meio social, conhecendo e
interpretando os fendmenos sociais, politicos e econémicos que regem a sociedade,
(...). E preciso ter clareza da realidade, e como isso reflete no nosso dia-a-dia como
educadores na(s) nossa(s) escola(s) (SALES, 2007 apud MENEZES, 2015, p.8).

Menezes (2015), vem afirmar a importancia do ensino de Geografia, destacando a
dimensao do protagonismo social e, apontando a construgdo da cidadania como elemento

didatico na medida em que entende que:

O ensino de Geografia contribui para a formacao da cidadania através da pratica de
constru¢do e reconstrucdo de conhecimentos, habilidades, valores que ampliam a
capacidade de criangas e jovens compreenderem o mundo em que vivem e atuam,
numa escola organizada como um espago aberto e vivo de culturas.
(CAVALCANTI, 2010 apud MENEZES, 2015, p.8).

Assim como outras disciplinas do curriculo da educagdo basica, a Geografia tem
procurado ampliar seu papel no processo de ensino aprendizagem. Através da pesquisa e da
discussdo ela tem formulado novas metodologias e contetidos e vem fomentando novas
praticas didatico-pedagdgicas.

Neste sentido, Menezes (2015, p.8) aponta que o espago geografico, objeto de estudo

da Geografia, é: “o espago da existéncia, da expressdo, da forma e da vivéncia; é nesse espaco
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que sdo construidos os conhecimentos de Geografia.” Dessa maneira, Calai (1998, p.56)
chama a atengdo para a relacdo intrinseca entre sujeito e espago geografico, quando sugere
que o educando: “se perceba como participante do espaco que estuda, onde os fendmenos que
ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo
de desenvolvimento.”

A partir dessa reflexdo € possivel entender que ao planejar as aulas de Geografia a fim
de propor um ensino mais prazeroso, o docente deve estar atento para a construcdo de uma
proposta que leve o educando a apropriacao de sua condi¢cao de sujeito historico.

Essa condicao pode ser trabalhada a partir das relagdes que ele estabelece com o lugar,
dos costumes registrados em sua memoria social, da percepcdo das relagdes entre os
elementos que compdem o espaco vivido-formas e contradigdes-, permitindo a construgdo da
identidade individual e coletiva, ao passo que este educando seja motivado a perceber,
construir e expressar o espago geografico. A aula, portanto, deve ser um: “espago de didlogo e
trocas, e constante crescimento social do sujeito” (CASTROGIOVANNI; GOULART, 2009,
p.13) e tem no planejamento seu ponto de partida.

No ensino de Geografia, as categorias de analise-territério, regido, lugar, espaco
geografico e paisagem-sdo conceitos essenciais a serem explorados em todos os niveis
escolares. Tais conceitos expressam a multidimensionalidade do espago e, portanto,
constituem-se em parametros para a constru¢ao do conhecimento geografico. Na avaliacao de
Filizola e Kozel (2009, p.7) vemos a sintese da producdo geografica e dos aspectos que

compreendem tal produgao:

[...] dizer que a Geografia estuda o processo de producdo e organizacdo do espago
ndo ¢é suficiente. Ndo basta saber o que fazem ou como vivem os seres humanos,
tampouco do que vivem. E necessario compreender as forcas, as emogdes, os
sentimentos que unem os grupos humanos e seus e lugares e territorios e
determinam paisagens tdo diversificadas. Por que, afinal, as pessoas estdo onde

estdo? (FILIZOLA; KOZEL, 2009, p.7)

Neste contexto, a linguagem ganha grande importancia para a constru¢cdo de uma
didatica comprometida com a aprendizagem significativa, pois entendemos que a escola ¢ um
espago de didlogo e de mediagdo entre o sujeito e o conhecimento. Neste espago, a linguagem,
bem como alguns processos cognitivos como a memoria, o raciocinio, a aten¢do, a
categorizagdo, dentre outros, devem ser instrumentalizados para a constru¢do de um modo
particular de pensar, em que este sujeito ao interagir com o espago por ele vivido, leve em

conta seu contexto historico, social e ético.
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2.3 0S RECURSOS DIDATICOS NO AMBITO DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Os recursos didaticos ou de ensino “sdo componentes do ambiente da aprendizagem
que ddo origem a estimulagdo para o aluno” (PILETTI, 2006, p.151). Esses componentes
podem ser o professor, os livros, os mapas, os objetos fisicos, as fotografias, as fitas gravadas,
as gravuras, os filmes, os recursos da comunidade, os recursos da natureza e assim por diante.

Segundo Piletti (2006), ndo hd uma classificacdo de recursos universalmente aceita.
Algumas dessas classificacdoes sdo bastante incompletas. Tradicionalmente os recursos de
ensino sao classificados da seguinte maneira:

- Recursos visuais (projecoes, cartazes, gravuras);
- Recursos auditivos (radio, gravagdes);
- Recursos audiovisuais (cinema, televisao)

Como podemos perceber, essa classificagdo ¢ bastante arbitraria. Sabemos que na
pratica as expressoes verbais, sonoras € visuais se completam. Também os recursos podem ser
divididos em recursos humanos e materiais como mostra abaixo:

- Recursos humanos (professor, aluno, pessoal escolar, comunidade)
- Recursos materiais:
Do ambiente: Natural (agua, folha, pedra, etc.)
Escolar (quadro, giz, cartazes, etc.)
Da comunidade: (bibliotecas, industrias, lojas, reparticdes publicas, etc.)

Esta ¢ uma classificagdo bastante ampla, mas que tem a vantagem de incluir os
recursos da comunidade. Os recursos da comunidade apresentam as seguintes vantagens:

- “Trazem o valor da vida real a aprendizagem que se realiza na escola;
- Reduzem o nivel de abstragao;

- Indicam o trabalho funcional da escola;

- Abrem dupla via de comunicagao entre a escola e a comunidade;

- Ajudam o aluno a avaliar o que o mundo espera dele;

- Constituem novas e ricas fontes de manuten¢ao.”

Segundo Piletti (2006), quando usamos de maneira adequada, os recursos de ensino

colaboram para:
- Motivar e despertar o interesse dos alunos;
- Favorecer o desenvolvimento da capacidade de observagao;
- Aproximar o aluno da realidade;

- Visualizar ou concretizar os contetidos da aprendizagem,;
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- Oferecer informagoes e dados;

- Permitir a fixacdo da aprendizagem;

- [lustrar nogOes mais abstratas;

- Desenvolver a experimentagdo concreta.

Para que os recursos de ensino realmente colaborem no sentido de melhorar a
aprendizagem, na sua utilizagdo devem ser observados alguns critérios e principios como:

- Ao selecionar um recurso de ensino deve-se ter em vista os objetivos a serem alcancados.

- Nunca se deve utilizar um recurso de ensino s6 porque estd na moda.

- Nunca se deve utilizar um recurso que ndo seja reconhecido suficientemente de forma a
poder emprega-lo corretamente.

- A eficacia dos recursos dependera da interacdo entre eles € os alunos. Por isso devemos
estimular nos alunos certos comportamentos que aumentam a sua receptividade, tais como a
atencdo, a percepg¢ao, o interesse, a sua participagdo ativa, etc.

- A eficicia depende também das caracteristicas dos proprios recursos com relagdo as
fungdes que podem exercer no processo de aprendizagem. A fung¢do de um cartaz, por
exemplo, ¢ diferente da do album seriado.

- Na escolha dos recursos deve-se levar em conta a natureza da matéria ensinada. Algumas
matérias exigem maior utilizacao de recursos audiovisuais que outras. Ci€ncias, por exemplo,
exige mais audiovisuais do que matematica.

- As condi¢des ambientais podem facilitar ou, ao contrario, dificultar a utilizacao de certos
recursos. A inexisténcia de tomadas de energia elétrica, por exemplo, exclui a possibilidade
de utilizacdo de retroprojetor, projetor de slides ou de filmes.

- O tempo disponivel ¢ outro elemento importante que deve ser considerado. A preparacao e
utilizacdo dos recursos exige determinado tempo e, muitas vezes, o professor nao dispde desse
tempo. Entdo devera buscar outras alternativas, tais como: utilizar recursos que exigem menos
tempo, solicitar a ajuda dos alunos para preparar os recursos, solicitar a ajuda de outros
profissionais, etc.

Para que o ensino de Geografia se torne mais prazeroso, ¢ possivel que a reflexdo de
muitos pensadores tem sido orientada para a constru¢do de uma maturidade metodologica em
torno do ensino desta disciplina.

Para muitos docentes a leitura de mundo no ensino de Geografia tem sido um conceito
chave para levar o educando a se sentir estimulado a intervir significativamente na realidade
em constru¢do, com a disposicdo de se construir num agente de transformacdo social

(OLIVEIRA, 2012).
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Deste modo, ¢ relevante afirmar que a leitura do mundo transcende as delimitacdes
politicas e fisicas do espaco geografico e, ao mesmo tempo, reflete as relagdes intrinsecas
entre sociedade e natureza, estabelecendo através das categorias de analise (espago, regido,
lugar, territério e paisagem) diferentes percepcdes, sentimentos € contextos que formam o
espago geografico.

Uma forma de fazer leitura do mundo ¢ por meio da leitura do espago, o qual traz
em si todas as marcas da vida dps homens. Desse modo, ler o mundo vai muito além
da leitura cartografica, [...]. E fazer a leitura do mundo da vida, construindo
cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos sao
postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais,
politicos ¢ econdmicos) (CALLAI, 2005, P. 228).

Dentre os diversos recursos possiveis a serem explorados nas aulas de Geografia, o
album seriado pode ser utilizado como um recurso que reune elementos no bojo de sua
constitui¢ao, permitindo construir metodologias que favorecem a leitura do mundo mostrando
uma identidade cultural, regional, onde as representagdes historicas, culturais, sociais,
politicas e artisticas ganhem significado e nos permitam visualizar e, at¢ mesmo, delimitar um
espaco de profunda vivéncia, propiciando a aprendizagem.

O album seriado ¢ uma colecao de folhas organizadas, numa encadernacao de madeira
ou papelao. Pode conter fotografias, letreiros, mapas, graficos, cartazes, gravuras que sao
utilizados no ensino de Geografia. Dessa forma, o 4lbum seriado no ensino de Geografia serve
para:

- Abordar temas mais ou menos gerais, que permitam sua divisao em partes;

- Enriquecer uma aula expositiva;

- Apresentar dados previamente elaborados, de forma organizada e sequencial;
- Sistematizar um assunto.

As vantagens de utilizar um album seriado nas aulas de Geografia sdo:

- Ajuda a apresentar a aula de maneira mais organizada, orientada e dirigida, sem dar
margem a dispersoes ou confusdes;
- Concentra a atengao dos alunos no topico que esta sendo desenvolvido;
- Cria maior expectativa nos alunos com relag@o aos topicos seguintes;
- Fixa os topicos essenciais;
- Ajuda os alunos a visualizar melhor as ideias através de ilustragdes.
Assim o album seriado pode ser elaborado seguindo as seguintes etapas:

- Definir o tema e estabelecer os pontos principais a serem desenvolvidos no album;
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Escrever esses pontos em forma de rascunho, um em cada péagina, conforme a sequéncia
desejada;

- Fazer inicialmente um album em miniatura, com todas as informagdes e todos os
elementos do album definitivo para servir de guia na confec¢ao final;

- Selecionar todo o material necessario para o trabalho de montagem: papel sulfite,
cartolina, papel cartdo ou mesmo papel de embrulho, lapis preto, lapis de cor, pincel atdomico,
giz de cera, canetas hidrograficas de varias cores, tesouras.

- O papel deve ter sempre um tamanho suficientemente grande para ser visto por todos os
alunos;

- Usar desenhos, fotos ou ilustracdes retiradas de revistas jornais, calendarios, etc.

- Utilizar letras grandes nos titulos e letras menores nos subtitulos. Podem ser aproveitadas
letras, palavras e até frases recortadas de jornais e revistas;

- Montar as folhas na sequéncia desejada, prendendo-as por uma das extremidades através
de barbante, arame, grampos ou cola;

- Colocar o album ja pronto num tripé;

- Se ndo houver um tripé disponivel, ¢ preciso montar o album de forma que ele se
mantenha sobre a mesa na posi¢ao vertical, apoiado num suporte. Para tanto, basta fazer uma
capa rigida, que pode ser de madeira compensada, papelao grosso ou qualquer outro material
resistente. Como suporte, pode ser usada uma pilha de livros ou cadernos ou uma caixa de
sapatos fixada na ultima capa.

O album seriado pode ser utilizado nas aulas de Geografia da seguinte forma:

- Localizar o album seriado de tal maneira que todos os alunos possam vé-lo sem
dificuldade;

- Virar a folha a medida que vao sendo desenvolvidos cada um dos topicos;

- Virar a folha s6 quando o topico tiver sido esgotado;

- Criar expectativa para o topico seguinte;

- Nao ater-se apenas aquilo que estd representado ou escrito no album, mas expandir o
assunto, tendo o cuidado de fixar bem os pontos - chave.

Portanto, o uso do 4lbum seriado no ensino de Geografia ¢ um recurso que traz
significacdo e positividade tanto para o educador quanto para o educando, por se tratar de um
meio facilitador no desenvolvimento do ensino- aprendizagem bem como, despertar o

interesse do educando nos temas abordados em sala de aula.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS
3.1 A IMPORTANCIA DA PESQUISA

A pesquisa se mostra no campo do conhecimento como um instrumento
imprescindivel na busca de respostas para questionamentos da realidade. A pesquisa como
instrumento de investigacdo possibilita um conhecimento da realidade vivida de forma
cientifica e critica, possibilitando assim resultados que contribuam para a descoberta de novos

conhecimentos € apontamentos de possiveis solu¢des de problemas. Dessa forma:

A pesquisa € a atividade basica da ciéncia na sua indagagdo e construcdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamentos e agdes. (MINAYO, 2009, apud ABILIO; SATO, 2012, p.20).

Assim a pesquisa se torna de fundamental importancia para se chegar a problematica
vivida, possibilitando que, com os resultados obtidos se tenha as estratégias de formular agdes
eficientes e eficazes para entender a problematica e gerar com esse entendimento estratégias

que interfiram positivamente na realidade no contexto escolar.
3.2 PESQUISA QUALITATIVA

Para que se possa desenvolver uma pesquisa de natureza educacional, ¢ necessario
possuir dominio do conteudo tedrico e conceitual por meio de leituras especificas. Assim, esta
etapa representa 0 momento em que o pesquisador procura conhecer o que ja foi produzido
sobre um tema, através de um rigoroso levantamento bibliografico. De acordo com Gil
(2008), a revisao tedrica tem por objetivo circunscrever o dado problema de pesquisa dentro
de um quadro de referéncias que pretende explica-lo.

Nesta pesquisa utilizamos os pressupostos da pesquisa qualitativa. De acordo com Gil
(2008), a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade que trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
produzidos a operacionalizagdo de varidveis.

Para Abilio e Sato (2012), a pesquisa qualitativa emerge inicialmente, no ambito de
uma visdo dicotomica entre Quantitativa e Qualitativa, ainda hoje presente na concepcao de
muitos pesquisadores. No entanto, muitos j4 reconhecem atualmente que quantitativas e

qualitativas sdo propriedades interdependentes de um fendmeno, isso quer dizer que ao
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realizarmos uma pesquisa quantitativa, estamos ao mesmo tempo fazendo uma pesquisa
qualitativa.
Assim, para os respectivos autores a pesquisa qualitativa apresenta as seguintes

caracteristicas:

- Foco na interpretacdo que os proprios participantes tém da situagdo sob estudo, em vez de
na quantificagao;

-Enfase na subjetividade, em vez de na objetividade;

-Flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa;

-Orientagdo para o processo € ndo para o resultado- a énfase esta para no atendimento e nao
num objetivo predeterminado;

-Preocupacao com o contexto;

- Reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situagao de pesquisa.
3.3 ETAPAS DA PESQUISA
3.3.1 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica ¢ de grande relevancia dentre as demais pesquisas, pois uma
boa fundamentagdo tedrica pode ser considerada como pilares que sustentam a pesquisa. E
por meio de fontes exploradoras que sdo nutridas investigagcdes cientificas. Sao elas que
valorizam e norteiam o pesquisador em suas analises.

De acordo com Gil (2008), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido, principalmente de livros e artigos cientificos.” Assim, ela

nos permite obter informacgdes pertencentes ao corpo da pesquisa. O mesmo ainda afirma que:

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. (GIL, 2008, p.50)

Dessa forma, esta pesquisa proporciona ao pesquisador informagdes pertinentes ao
problema pesquisado, quando este problema de pesquisa requer dados muito dispersos pelo
espago, ou seja, quando estas fontes exploradas dao subsidios para desvendar duvidas
surgidas e a0 mesmo tempo viabiliza informagdes precisa ao longo da pesquisa.

Diante da importancia em mediar informacgdes obtidas e com o objetivo de

levantamento de dados bibliograficos, foram tidos como referéncias.
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3.3.2 Pesquisa-acio

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo, assim:

A pesquisa acdo ¢ aquela que, além de compreender visa intervir na situa¢ao, com
vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteragdo da situag@o pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo em que realiza um
diagndstico ¢ a analise de uma determinada situac@o, a pesquisa-agdo propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas. (PEGADO, 2007, p.120).

Neste sentido, a pesquisa-agdo na escola foi desenvolvida através dos seguintes
momentos:
1° momento: Foi realizado um levantamento bibliografico em livros e artigos pesquisado na
biblioteca da UFCG/CDSA, pelo professor orientador e alunos de extensdao para grupo de
estudo, no qual foram iniciadas as leituras e discussdes dos textos dos autores: Pantuschka
(2009); Castrogiovani (2004); Libaneo (2004); Souza (2004); Pilleti (2006), dentre outros;
2° momento: Realizagdo de uma oficina pelo professor orientador sobre a producao de album
seriado no ensino de Geografia para os alunos envolvidos no projeto e professores de
Geografia da escola, onde foram produzidos cinco albuns seriados com os conceitos
operacionais da Geografia;
3° momento: Realizacdo de uma palestra na sala de aula, mostrando a importancia do album
seriado no processo de ensino- aprendizagem;
4° momento: Foi realizada a apresentacdo dos albuns seriados relacionados a disciplina da
Geografia de acordo com os conteudos programaticos, abrangendo os conceitos operacionais
de Geografia;
5° momento: Foi formado grupo de alunos que produziram diversos albuns seriados
abrangendo os conceitos operacionais da Geografia;
6° momento: Discussdes realizadas com professores, coordenadores e alunos para saber o

grau de aquisi¢cdo do conhecimento através do album seriado.
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3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram analisados de forma descritiva e interpretativa, uma vez que
esta ¢ caracterizada pela observacdo e correlagdo de fatos sem manipuld-los, buscando
descrever as caracteristicas ou relagdes existentes nas acdes realizadas na sala de aula, a qual

foi realizada a pesquisa-agao.



27

4 A EXPERIENCIA DA PRODUCAO DO ALUBUM SERIADO NO ENSINO DE
GEOGRAFIA NA ESCOLA DO CAMPO

4.1 APRESENTANDO A ESCOLA PIO X

A Unidade Municipal de Ensino Infantil e Educacdo Fundamental José Bonifacio
Barbosa de Andrade, esta localizada na Zona Rural do Municipio de Sumé-PB, no Distrito de
Pio X. Tratando-se do funcionamento da escola, a mesma atende, especificamente a filhos de
agricultores, caracterizando-se assim, como uma escola do/no campo. Oferta aos discentes as
seguintes modalidades: Educacgao Infantil, Fundamental I e II, com um total de 121 alunos.

Em 2015também oferecia o Programa Projovem Campo-Saberes da Terra tendo um

total de 16 alunos no turno noturno, no qual foi realizada nossa experiéncia.

Figura 1 - Escola Pio X

Fonte: Arquivo da escola

A proposta da escola se baseia no curriculo integrado, compreendido como um
processo que articula os saberes cientificos das diferentes areas de conhecimento com os
saberes dos sujeitos e das familias, num movimento que se trabalha com as ciéncias e a
realidade, tendo como referéncia a formacao humana e a convivéncia no semiarido brasileiro.

A partir do eixo estruturante e dos eixos tematicos se organizam as areas de
conhecimento aglutinadoras dos conteudos a serem trabalhados nos anos iniciais e finais do

Ensino Fundamental. A concep¢do da area resulta de um arranjo estrutural que respeita a
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diversidade de cada disciplina, mas trata a aprendizagem dos conceitos de cada uma de forma
convergente e passivel de ser conduzida integradamente. Essa articulagdo interdisciplinar
promovida por um aprendizado com contexto, ndo deve ser vista como um produto
suplementar a ser oferecido eventualmente se der tempo, porque sem ela o conhecimento
desenvolvido pelo aluno estard fragmentado e sera ineficaz. Sendo assim, a escola adotou o

modelo de Educagdo do Campo em que se trabalha por area de conhecimento.

4.1.1 Area de Linguagens e Codigos

Esta area ¢, por sua natureza, transdisciplinar, pois se apresenta como elemento
indispensavel a socializagdo das mais variadas formas de saber. Abarca em si, processos de
interagdes, relagdes comunicativas de conhecimento e reconhecimento, codigos e simbolos. E
também produtora de cultura e comunicagao social.

O conhecimento de linguagem ¢ a espinha dorsal da 4rea, sustenta direta ou
indiretamente todos os demais, articulando-os, pois dele deriva a constituigdo e a natureza da
propria area (lingua portuguesa, lingua estrangeira, linguagens da arte, linguagem corporal,

linguagem digital).

4.1.2 Ciéncias Humanas e Sociais

Cabe a area das Ciéncias Humanas e Sociais construir e potencializar a discussdo
sobre as relacdes humanas e desta com o espaco geografico e com o meio ambiente,
problematizando a no¢do de progresso ¢ do uso da tecnologia como processo de
transformagdo social e politica da sociedade em que vivemos. Nesta area se trabalha as
disciplinas de (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia), sempre interagindo uma com a

outra.

4.1.3 Ciéncias da Natureza e Matematica

A 4rea de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Fundamental reune um
conjunto de conceitos logico-matematicos e cientificos que podem e devem orientar o
processo de ensino e aprendizagem, de forma a conectar a realidade dos alunos com os
conhecimentos adquiridos na escola. Integrar matematica, economia, introducdo a fisica e
ciéncias naturais exige, neste sentido, uma compreensdo ampliada dos conhecimentos e uma
articulacdo interdisciplinar de contetdos cientificos, tecnologicos e praticos, ja presentes em

cada disciplina, mas particularmente apropriados para serem tratados a partir de uma
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perspectiva integradora. Nesta area sdo trabalhadas as disciplinas (Matematica, Fisica,

Quimica e Biologia).
4.1.4 Estrutura Fisica

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa

de Andrade possui uma estrutura fisica conforme apresentada a seguir:

Quadro 1 - Estrutura fisica

Salas de Aulas 08
Ginasio de esportes-revezando entre 01

a escola e a comunidade;
Laboratorio de informatica com 05 01

computadores sem acesso a internet;
Sala de professores; 01
Sala para secretaria, direcao e 01
equipe pedagbgica;

Cozinha; 01
Salas de almoxarifados onde sao 02

guardados além de materiais diversos, os
arquivos inativos;

Dispensa para o armazenamento dos 01
alimentos utilizados no preparo da merenda
dos alunos;
Patio para a realizagdo de atividades 01
extraclasse;
Banheiros 05

Fonte: Autor (2019)

4.1.5 Equipe Pedagdgica

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental José Bonifacio Barbosa
de Andrade conta com a seguinte equipe pedagodgica: Diretor Isaias Pereira de Aratjo,
Licenciado em Educa¢do do Campo, na 4area das Ciéncias Exatas e da Natureza da
Universidade Federal de Campina Grande-PB/ UFCG/CDSA; a Coordenadora Mauricia
Tatiele de Souza Moura, Licenciada em Educacdo do Campo na é4rea de Linguagens e
Codigos na Universidade Federal de Campina Grande-PB/ UFCG/CDSA; Josinalda Miranda,

formada em Pedagogia e Especializagdo-UFCG/CDSA; a formadora que acompanha os



30

professores com Formagdo Continuada Maria do Socorro Silva, professora Adjunta da

UFCG/CDSA lotada na Unidade Académica de Educa¢ao do Campo.
4.1.6 Corpo Docente

O corpo docente da referida instituicdo de ensino ¢ composto por (11) profissionais,
sendo os mesmos licenciados em cursos de universidades publicas do Estado da Paraiba,

conforme o quadro 2.

Quadro 2 - Corpo Docente

PROFESSOR FORMACAO
Adilma Francisco de Franca Pedagogia
Alisson Glauber M. de Alencar Licenciatura Plena em Geografia-UEPB
Aran Jonatas L. Ferreira Licenciatura Plena em Matematica-UEPB
Flavia Maria Alves de Aratjo Licenciatura em Educagdao do Campo-
UFCG/CDSA
Débora Lafaerte S. de Araujo Licenciatura em Educagdao do Campo-UFCG
Lucivania Deodato da Silva Licenciatura em Educagdao do Campo-
UFCG/CDSA
Mariana Carla Leite Menezes Licenciatura em Educagdao do Campo-UFCG
Maria Janoelma Franca Silva Licenciatura em Educagdao do Campo-
UFCG/CDSA
Maria Josefa da S. Aratjo Pedagogia
Maria Margarete Maciel Léla Pedagogia
Maria do Socorro S. Maciel Pedagogia
Zenilton Macedo de Araujo Pedagogia

Fonte: Autor (2019)

J& o corpo docente que atua no programa Projovem Campo ¢ formado por oito
professores, subdivididos por areas de conhecimento. O quadro 3 mostra o perfil dos docentes

do projovem campo, mostrando sua formacao, area de conhecimento e tempo de docéncia.
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Quadro 3 - Perfil dos docentes do projovem campo por formagao, area de
conhecimento e tempo de docéncia.

Formacao Area Tempo de
Docéncia

Licenciatura em Educagdo do Campo,

Especializagao em Educacao de Jovens e Humanas ¢ Sociais Trés anos

Adultos com énfase em Economia
Solidéria.

Licenciatura em Educagdao do Campo,

Especializagdo em Educacao de Jovens e Humanas e Sociais Quatro anos

Adultos com énfase em Economia
Solidaria.

Licenciatura em Educagdao do Campo,
cursando Especializacdo em Ciéncias da Exatas e da natureza e Dois anos
Natureza e Matematica para Convivéncia Matematica
com o Semiarido

Licenciatura em Educagdao do Campo,
cursando Especializacdao em Ciéncias da Exatas e da natureza e Dois anos
Natureza e Matematica para Convivéncia Matematica
com o Semiarido

Letras com habilitagao em Lingua
Portuguesa e especializagao em Linguagens e Codigos Dez anos
Linguistica aplicada em Portugués.

Licenciatura em Educagdao do Campo,

cursando especializagdo em Educacgao de Linguagens e Codigos Dois anos

Jovens e Adultos com énfase em
Economia Solidéria.

Tecndlogo em Agroecologia Agraria Dois anos

Tecndlogo em Agroecologia Agraria Um ano

Fonte: Autor (2019)

4.2 ESCOLA DO CAMPO

A concepgdo de escola do campo surge do movimento da Educacdo do Campo, a
partir da lutasocial dos trabalhadores por terra e educac¢do. Logo, ela se coloca numa relacao
de disputa contra hegemdnica contra o sistema do capital, sendo um movimentode constru¢ao
de um projeto de campo e de sociedade pelas forcas sociais da classe trabalhadora (MOLINA;
SA, 2012).

Assim, constitui-se parte dessa lutaa disponibilidade do conhecimento e a garantia a
escolarizagdo para a classe trabalhadora, luta esta que ¢ evidenciada nas condigdes reais que
acontecem no solo brasileiro através da expansao do Agronegocio e suas determinacdes sobre

a luta pela terra e a identidade de classe dos sujeitos coletivos do campo.
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A concepcao de escola do campo também nasce da perspectiva gramsciana da Escola
Unitaria, objetivando criar estratégias epistemolédgicas e pedagodgicas que ponham em pratica
o projeto marxiano da formagdo humanista omnilateral, com seu fundamento integrador entre
trabalho, ciéncia e cultura, visando a formac¢do dos intelectuais da classe trabalhadora.

Logo, a escola do campo possui relevante papel no processo de transformagaosocial ao
elaborar alternativas de um projeto politico integrado a um projetode formacdo de sujeitos,
liderado pela classe trabalhadora com vistas a promover uma formagado contra hegemonica.

Desse modo, torna-se imprescindivel a formac¢do da capacidade dirigente da classe
trabalhadora para a consolidacdo desse processo, culminando no controle da reproducao
social. Isso esta inerentemente conectado ao papel critico e organizativo dos intelectuais para
promoverem um conjunto de atividades culturais e ideologicas da luta de classes. Esse
exercicio da intelectualidade ndo cabe somente a alguns, mas a toda intelectualidademediante
o acumulo de conhecimento ao longo da historia da humanidade bem como, na criacdo de
novos conhecimentos.

A escola do campo somente assumira o papel essencial de contribuir para o exercicio
dessa intelectualidade coletiva quando estiver conectada ao mundo do trabalho e as
organizacdes politicas e culturais dos trabalhadores do campo. Isso sera possivel quando ela
promover o conhecimento sobre o funcionamento da sociedade, sobre as estruturas de
dominacdo e subordinagcdo que a caracterizam, e sobre o modo de integracdo da produgdo
agricola neste projeto de sociedade, a partir do complexo sistema de relagdes e de mediagdes
que constitui o processo de desenvolvimento rural.

Nesse sentido, a escola do campo faz parte desse projeto mais abrangente de educagao
da classe trabalhadora, que se propde a construir uma pratica educativa que efetivamente
fortalega oscamponeses para as lutas de classes e resisténciacontra o sistema do capital.

Ressalta-se que uma das vitérias mais importantes conquistadas na luta dos
movimentos sociais pela construgdo desta concepcdo de escola do campo foi o seu
reconhecimento em marcos legais, o que se deu somente apds muitos anos de experiéncias e
praticas concretas de Educagdo do Campo. Destaca-se o primeiro destes marcos, a saber: as
“Diretrizes operacionais para educagdo basica das escolas do campo”, de abril de 2002(Brasil,
2002), expedidas pelo ConselhoNacional de Educacdo (CNE), reconhecendo e utilizando a
expressdo escola do campo, como figura juridica legalmente reconhecida, demarcando uma
diferenciacdo em relagdo a expressdo escola rural.

Cabe considerar entdo, a definicdo conquistada nas diretrizes sobre a identidade das

escolas do campo, como acontece no paragrafo unico do artigo 2°:
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[...] a identidade das escolas do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no Pais. (BRASIL, 2002)

4.3 PROJOVEM CAMPO

Este programa vinculado ao Ministério da Educacdo pela Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) com uma meta de escolarizacao de 5.000
mil jovens agricultores (as) de diferentes estados e regides do Brasil. A partir da existéncia de
um programa que se propde a articular a escolarizagdo com a qualificacdo social e
profissional dos agricultores valorizando suas raizes e seus saberes, resultado da luta da
educagdo do campo que traz uma nova perspectiva para as escolas do campo a partir da
formacao docente com énfase em novas praticas pedagogicas que buscam a valorizagdo do
campo como espago de vida.

Parte do pressuposto da proposta da Educagdo do Campo que traz um diferencial para
a escolariza¢do dos agricultores que historicamente frequentaram uma escola sem proposta
especifica e que contextualizasse o ensino com sua realidade e origem cultural e social.

O Projovem Campo-Saberes da Terra constitui-se no Programa Nacional de Educagao
de Jovens Integrada com Qualificacdo Social e Profissional para Agricultores(as) Familiares,
implementado pelo Ministério de Educacdo por meio da Secretaria de Educagdo continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (MEC, 2010).

Incluindo uma agdo integrada, o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e
outras secretarias, com objetivo de desenvolver politicas publicas de Educacao do Campo e de
Juventude que oportunizem a jovens agricultores(as) familiares excluidos do sistema formal
de ensino a escolarizagdo em Ensino Fundamental na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), interagindo a qualificagdo social e profissional e estimular o desenvolvimento
sustentavel como possibilidade de vida, trabalho e constitui¢do dos sujeitos cidaddos no
campo; como também fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagdgicas e metodologia
adequada a modalidades de EJA no campo (MEC, 2010).

O ProgramaProjovem Campo-Saberes da Terra baseia-se na construcdo de um
curriculo que tem como referéncia principal a formacdo humana e o modo de produgdo e

reproducdo da vida, ou seja, as relagdes socio histdricas politicas e culturais das comunidades
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do campo e, em ambito maior, dos Estados e Pais. O foco do programa ¢ o jovem agricultor
familiar, enquanto sujeito histdrico, suas problematicas e potencialidades (BRASIL, 2010).

A formagdo integrada objetiva atender a uma formagdo geral aliada a qualificagdo
social e profissional aportada em percursos formativos. Nela, a atualizacdo dos conhecimentos
necessarios ao mundo do trabalho no campo sempre em mudanga, deve necessariamente
reconhecer, por um lado, o saber acumulado pelos agricultores familiares em sua cultura e em
sua trajetoria e, por outro lado, a dimensdo tecnologica e organizacional cada vez mais
presente no campo (MEC, 2010).

Para que a formagdo seja de fato integrada € necessario construir pontes entre os
saberes da escolarizacdao geral e os da qualificacdo social e profissional de modo a garantir a
apropriacdo das tecnologias especificas, dos processos de transformacao presentes no campo,
das tematicas de gestdo e de controle dos processos produtivos, da organizagdo do trabalho e
da organizagcdo da producdo em constate dialogo com as areas de estudo que compdem o
ensino fundamental.

Deste modo o programa possibilita ao educando repensar sua propria identidade e seu
contexto de vivéncia, propiciando situacdes ou formas de compreensao de determinados
objetos na comunidade, ¢ buscar meios e conhecimentos para construir novos saberes que

possibilitem explicar, esclarecer e solucionar os questionamentos feitos.
4.4 PERFIL DA TURMA EM QUE FOI REALIZADA A EXPERIENCIA

A turma era formada por (16) dezesseis educandos, sendo (12) doze mulheres e (4)
quatro homens, com faixa etdria entre 18 a 29 anos de idade. Todos sdo agricultores
familiares, que trabalham no campo e visam como objetivo concluir o ensino fundamental e,

adquirir a qualificacao social e profissional no campo com saberes da terra.
4.5 PRODUCAO DO ALBUM SERIADO NO CONTEXTO ESCOLAR

O ensino de Geografia permite para o aluno o acesso de varias metodologias de ensino
e aprendizagem, para exercitar sua capacidade de fazer opgdes relativas aos conteudos e suas
didaticas, promovem sua capacidade de elaboracdo propria de novos tratamentos e
metodologias no ambito do ensino da disciplina.

Segundo Pontuschka (2009), a historia da Geografia como disciplina escolar tem
inicio no século passado, quando foi introduzido nas escolas com o objetivo de contribuir para

a formacdo dos cidaddos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patridtico ele
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comenta o carater ideoldgico da incorporacdo da geografia no curriculo escolar. O ensino
desta disciplina, em muitas escolas ainda estd preso ao livro didatico e ndo t€ém inovagdes
metodologicas. Atualmente existem diversos recursos didaticos que podem ser utilizados
pelos professores para a elaboragdo de suas aulas, visando a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Pontuschka (2009), a ampla produgao cultural disponibiliza multiplas
linguagens a ser utilizadas como auxiliares na compreensdo e analise do espaco geografico.
Nao obstante os livros didaticos continuam a ser o grande referencial na sala de aula para
alunos e professores das escolas publicas e privadas do pais, embora sejam utilizados de
formas variadas as vezes trabalhando com a Geografia de modo tradicional e nao reflexivo.

A varia¢do de usos em sala de aula depende da relagdo existente entre varios fatores a
formacao geografica e pedagogica do professor, o tipo de escola, o publico que a frequenta e
as classes sociais a que atende. Desta forma, o aluno do campo quando chega a escola ja traz
de casa toda uma bagagem de conhecimento valorativo criado a partir das relagdes
anteriormente estabelecidas, mas no atual processo educativo a escola €, em contrapartida, a
negacao do campo, pois realca as diferencas culturais deste aluno e, por isso, ela o expurga,
uma vez que nao o reconhece enquanto sujeito nesta relagao.

Para Freire (2009), o aprendizado se da pela associagao e constru¢ao do conhecimento.
Nao se pode fazer do aluno do campo um copo vazio, mas sim enxerga-lo como ser social que
no convivio e relagdes da vida em sociedade se constitui como homem histérico. E preciso
considerar seus conhecimentos a partir do contexto de vivencia da realidade em amplos
aspectos fortalecendo a identidade.

O ensino contextualizado de Geografia deve mostrar aos povos do campo, habitantes
desse espago, que eles sdo seres concretos e, consequentemente, construtores da realidade
socioespacial em que estdo inseridos intercalados aos fatores naturais (clima, hidrografia,
vegetacdo, fauna e solos) socioculturais (populagdo, cultura, festividades, musicas, religido,
saude, educagdo, desejos, etc.) e econdmicos (producdo, tecnologia, comércio, atividade
agricola, processo de industrializa¢do, consumidor). Propde-se um ensino de Geografia
contextualizado que esteja voltado para a populacio do campo do Semiarido Paraibano,
ressaltando a necessidade de considerar o campo como um lugar especifico e com sujeitos que
lhe sdo proprios, os quais possuem historia, cultura, identidade e lutas que devem ser
respeitadas e legitimadas.

A educagdo precisa ser democratica e respeitar a diversidade da populagdo que vive

no/do campo, ela deve sempre ser contextualizada com as condi¢des de vida da populacdo
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para que assim ela possa se adaptar as formas de vivéncias, aos problemas e as dificuldades da
populagdo que vive no e do campo do Semiarido Paraibano.

Desta forma, a produc¢do do album seriado com os conceitos geograficos de forma
contextualizada, aconteceu na U.M.E.LF. Jos¢ Bonifacio Barbosa de Andrade (Sumé — PB).
De acordo com Pilleti (2006), o album seriado ¢ uma cole¢do de folhas organizadas numa
encadernacdo de madeira ou papeldo. Pode conter fotografias, letreiros, mapas, cartazes,
gravuras, etc. Serve para abordar temas mais ou menos gerais que permitem sua divisdo ou
partes; enriquece a aula expositiva; apresenta dados previamente elaborados, de forma
organizada e sequencial; sistematizar um assunto.

Inicialmente foram trabalhados os conceitos geograficos: espago natural e geografico,
paisagem, territério, lugar, ambiente e regido que, segundo Suertegaray (1999), destaca que:

Espaco natural: E o espago natural virgem, ou seja, sdo areas imaculadas as quais o
homem ainda nao tocou, onde ndo ha indicios de sua chegada. Essas areas sdo cada vez mais
raras de se encontrar e a previsao ¢ de que em um futuro préximo deixem de existir.

Espaco geografico: “E uno, multiplo e complexo”. E o espago analisado levando em
consideracdo os lugares, as regides, os territorios e as paisagens. Bem como, as relagdes
sociais, econOmicas e culturais que explicam sua dindmica e seu constante processo de
transformagao. Ou seja, ¢ o espaco habitado, transformado e utilizado pelo ser humano.

Paisagem: O conceito de paisagem ¢ concebido enquanto forma e funcionalidade. Nao
como uma relagao de causa e efeito, mas como um processo de constituicdo/reconstituicao de
formas na sua conjuga¢do com a dindmica social. Seu conceito privilegia a coexisténcia de
objetos e agdes sociais na sua face econdmica e cultural manifesta. Ou seja, ¢ o espaco da
superficie que podemos captar através dos nossos sentidos. E tudo aquilo que se manifesta
diante de nds, aquilo que podemos ver, ouvir, sentir, tocar e cheirar.

Territorio: O conceito de territério pode ser relacionado a ideia de poder sobre um
espago e seus recursos; poder em escala nacional. Ou ainda privilegiar a ideia de
dominacgao/apropriagdo de espaco. De forma simples, o territério pode ser definido como um
espaco delimitado, de forma que essa delimitacdo obedegca a uma relagdo de posse ou de
poder. Podendo existir varias formas de territério, como o territorio politico (as cidades, os
paises, os blocos econdmicos), o territério cultural (o das prostitutas ou de um grupo
religioso), o territdrio animal, dentre outros.

Lugar: O conceito de lugar assume diferentes dimensdes. De um lado, se singulariza a
partir das visdes subjetivas vinculadas a percepcdes emotivas. De outro, implica em

compreender o lugar através de nossas necessidades existenciais, isto €, a partir do lugar como
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espaco de existéncia e coexisténcia. Assim, o lugar é um local no qual o homem o percebe. E
a area do espago que o homem identifica e atribui predicados e sensacdes sejam elas afetivas
ou nao.

Regido: O conceito de regido possui multiplos significados. Tendo a possibilidade de
ser compreendida como proposi¢ao politica sob um espaco, como expressao de uma forma de
espacializagdo do trabalho, bem como espaco identitario para um determinado grupo social.
Por se tratar de um dos conceitos mais complexos da geografia e possuir varias definigdes,
pode-se dizer também que, regido € uma por¢do do espaco conceitualmente dividido pelo
homem conforme o clima, o relevo, a economia, a politica, dentre outros. As regides nao
existem na natureza, por se tratarem de uma construcdo intelectual do homem, podendo este,
elaborar diferentes regides conforme seus interesses.

Ambiente: E o conjunto de unidades ecolégicas que funcionam como um sistema
natural. Assim, o meio ambiente € composto por toda a vegetacdo, animais, micro-
organismos, solo, rocha, atmosfera. Também fazem parte do meio ambiente os recursos
naturais (4dgua, ar) e os fendmenos fisicos do clima (energia, radiacdo, descarga elétrica e
magnetismo).

Com base em Suertegaray (1999), que considera que o espaco geografico pode ser
compreendido como uno e multiplo, aberto a multiplas conexdes que se expressam através
dos diferentes conceitos adotados pelos gedgrafos em suas analises. Estes, a0 mesmo tempo
em que separam visdes, também as unem.

A acdo pedagodgica na sala de aula foi dividida em quatro momentos. No primeiro
momento, foi realizada uma conversa (reunido) entre supervisor e bolsistas do projeto de
extensao sobre a producdo do album seriado e sua importdncia no processo de ensino-
aprendizagem.

No segundo momento, foi feita uma exposicdo dos conceitos operacionais da
Geografia com a utilizagdo de imagens e de textos impressos para os alunos e o estudo de
cada conceito.

No terceiro momento, foi realizada uma selecdo de imagens de revistas dos conceitos
geograficos para fazer recortes e colagens, bem como, as imagens impressas das
comunidades, das quais os alunos sdo oriundos, para que eles contemplassem tais conceitos,
partindo do seu contexto local, de suas vivéncias. Estas imagens, chamaram a aten¢do de cada
um, a medida que se ia apresentando estas imagens, causando-lhes grande euforia.

No quarto momento, através da observacdo destas imagens e dos questionamentos

levantados do conhecimento prévio dos alunos, eles comecaram a priori, descobrirem que se
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tratava de suas comunidades, seus espacos. E assim, fazendo a identificacdo dos conceitos
geograficos com facilidade e a producdo de seus albuns seriados.

A seguir, a sequéncia de fotografias mostrando o processo de desenvolvimento da
acdo no contexto académico ¢ escolar.

Realizagdo de uma oficina pelo professor orientador sobre a producdo de album
seriado no ensino de Geografia para os alunos envolvidos no projeto e professores de
Geografia da escola, onde foram produzidos cinco albuns seriados com os conceitos

operacionais de Geografia.

Figura 2 - Realizagdo da oficina pelo professor orientador.

Fonte: Fabiano Custodio (2015)

Figura 3 - Grupo de trabalho

Fonte: Fano Custodio (2015)
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Figura 4 - Apresentacio do Album Seriado na Oficina

Fonte: Fabiano Custodio (2015)

Figura 5 - Albuns produzidos na Oficina

Fonte: Fabiano Custodio (2015).
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Figura 6 - Finalizacdo da oficina

Fonte: Pesquisa de Campo

Realizacdo de uma palestra na sala de aula, mostrando a importancia do album seriado
no processo de aprendizagem. Nesse momento foi realizada a apresentacdo dos albuns
seriados relacionados a disciplina de Geografia de acordo com os contetidos programaticos,

abrangendo os conceitos operacionais de Geografia.

Figura 7 - Realizacdo da palestra

Fonte: Autor (2019)
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Na sequéncia foi formado grupo de alunos que produziram diversos albuns seriados
abrangendo os conceitos operacionais de Geografia, espago geografico, paisagem, territorio,

lugar, regido e ambiente.

Figura 8 - Trabalho em grupo

{

Fonte: Autor (2019).



Figura 9 - Imagens dos Albuns Seriados produzidos pelos alunos

Fonte: Autor (2019)

Figura 10 - lb Seriado Produzido

CONCEITOS
EOCRAFICOS
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Figura 11 - Imagens contidas no Album Seriado

Fonte: Autor (2019)

O élbum seriado ¢ um recurso didatico que traz a vantagem de poder ser exposto na
sala para colocar textos gravuras, para producao de textos, numerais e quantidades, cartazes,
etc. Seu uso ¢ extenso na area da educacdo e dentre as suas vantagens destacamos: direcionar
a sequéncia da exposicao, possibilitar a imediata retomada de qualquer folha ja apresentada,
possibilitar a utilizagdo de materiais diversos na sua confec¢do, como fotografias e desenhos,

e assinalar os pontos essenciais de cada topico apresentado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da Pesquisa-Acdo produziu-se o dlbum seriado a partir das vivéncias dos
alunos, ou seja, da selecdo de imagens representando o ambiente no qual eles vivem, de forma
que chamasse a aten¢do e que houvesse maior interesse por parte dos mesmos. Além de
despertar a curiosidade dos alunos por se tratar da confeccdo de imagens voltadas para o
contexto de cada um, também oportunizou-se uma maior facilidade de identificacdo e
aprendizado dos conceitos geograficos estudados, através das imagens/fotos.

De inicio, questionou-se os alunos, promovendo uma discussdo a partir da
apresentacao de fotografias/figuras para o levantamento do conhecimento prévio dos mesmos.
Em seguida, dar-se-a continuidade a discussdo, a qual incluiu-se as experiéncias trazidas pelos
alunos sobre a selecdo das imagens abordadas, bem como, da identificagdo dos conceitos
geograficos estudados.

Dessa forma, pode-se trabalhar a oralidade dos alunos, o vocabulario de palavras
relacionadas ao seu contexto e ao ensino da Geografia, instigando-os também a reflexdao de
que eles sdo parte integrante do processo de transformagdo e produgdo do espago geografico,
levando em consideracdo as relagdes sociais, economicas ¢ culturais do seu constante
processo de transformagao.

Dando continuidade, foi apresentada aos alunos uma diversidade de fotos/figuras
representando o espago local, fazendo uso da interdisciplinaridade, incentivando-os a leitura
dessas figuras, estimulando a imaginacdo e a organizagao do pensamento, favorecendo a
autoconfianga e as relagdes com o meio. Através da observagdo de tais fotos/figuras, foi feita
a comparagdo de que as mesmas eram a representagdo da sua realidade, do seu espaco
concreto num determinado momento, ou seja, 0 momento atualmente vivido por eles.

Conclui-se, entdo que, através das observacdes realizadas pelos alunos as
imagens/fotos do album seriado, detectamos que houve a definicdo dos conceitos abordados, a
comparacao desses conceitos ¢ a interpretacdo dos mesmos, despertando nos alunos uma
postura critica diante da realidade, pois os mesmos foram convidados a construir
gradativamente, cada conceito, tornando-se um ser participativo do processo de ensino-
aprendizagem e ndo meros reprodutores de informagdes.

Portanto, a a¢do pedagdgica no processo de construgdo do conhecimento geografico
contextualizado nas escolas do campo, através do 4album seriado, ¢ um recurso facilitador e

complementar no processo de ensino-aprendizagem. Como também um dos instrumentos
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possiveis de ser utilizado, tanto no estudo do espago local com possibilidade de ser observado

concretamente, como na representagdo e no estudo do espaco maior e mais distante do aluno.



46

REFERENCIAS

ABILIO, Francisco José Pegado e SATO, Michele. Educagio Ambiental: do curriculo da
Educacdo Basica as vivéncias educativas no contexto do semiarido paraibano. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria da UFPB, 2012.

ARAUJO, Ismael Xavier; SILVA, Severino Bezerra. Educagio do Campo e a formacio
sociopolitica do educador. Editora universitaria da UEPB, 2011.

ARROYO, M. G; CALDART, R.S; MOLINA, M. C. (Org). Por uma educag¢iao do campo.
4° ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

BRASIL. Ministério da Educagdo (MEC). Conselho Nacional de Educacao (CNE). Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002: institui diretrizes operacionais para a educacio
basica nas escolas do campo. Didrio Oficial da Unido, 9 abr. 2002.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao.
Cadernos pedagogicos do Projovem Campo - Saberes da terra. Brasilia: MEC/SECAD,
2008.

CALLAI, H.C: O ensino de geografia: recortes espaciais para analise. In:
CASTROGIOVANNI, A. C. et al. (Orgs). Geografia em sala de aula, praticas e reflexdes.
Porto Alegre: Associacao dos Geografos Brasileiros (AGB), Se¢ao Porto Alegre, 1998.

CASROGIOVANNI, A. C; GOULART, L. B. A questao do livro didatico em Geografia:
elementos para uma analise. In: CASTROGIOVANNI, A.C. et al. (Org.) Geografia em sala
de aula: praticas e reflexdes. 5. Ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, escola e construcio do conhecimento. 16. Ed.
Campinas, SP: Papirus, 2007.

DICIONARIO DA EDUCACAO DO CAMPO. Organizado por Roseli Salete Caldart, Isabel
Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto. — Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressao Popular, 2012.

FILIZOLA,R.; KOZEL, S. Teoria e pratica de Geografia: memorias da terra. Sdo Paulo:
FTD, 2009a.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2009.

GHEDIN, Evandro e FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questoes de Método na construcao
da pesquisa em educacio. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6" ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

LAKATOS, Eva Maria e MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia Cientifica. 5° ed.
Sao Paulo: Atlas, 2009.



47

LUNAS, Alessandra da Costa e ROCHA, Eliene Novaes. Praticas pedagégicas e formacao
de educadores (as) do campo: caderno pedagdgico da educacdo do campo. BRASILIA:
Dupligrafica, 2009.

MENEZES, Welber Alves. O ensino de Geografia na Contemporaneidade. Campinas:
Revista Brasileira de Educagdo em Geografia, 2015.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Cole¢io Cadernos Pedagogicos. Percurso Formativo:
Projovem Campo-Saberes da Terra. Ministério da Educagdo. Brasilia - DF: SECAD, 2010.

MOLINA, M. C. SA, L.M. Escola do Campo. In: CALDART, Roseli S. et al. (Orgs.).
Dicionario da Educacdo do Campo. Sao Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim
Venancio; Expressdo Popular, 2012.

MOREIRA, Marco Antonio. Metodologias e Pesquisas em ensino. Sao Paulo: Editora
Livraria da Fisica,2011.

OLIVEIRA, M. L. T. Ensino de Geografia na contemporaneidade: o uso de recursos didaticos
na sua abordagem. In: ENCONTRO NACIONAL DE PRATICA DE ENSINO EM
GEOGRAFIA — ENPEG, 10. 2009, Porto Alegre. Anais... Salvador, 2009. Disponivel em:
http://www.agb.org.br/ XENPEG/artigos. Acesso em 5 abr. 2012.

PEGADO, F. I; SATO, M. (Organizadores) Educacio Ambiental: do Curriculo da Educagao
Basica as Experiéncias Educativas no contexto do Semiarido Paraibano- Jodo Pessoa: Editora

Universitaria da UFPB, 2012.

PILETTI, Claudino. Didatica Geral. 23* edicao. Sao Paulo: Universidade Catdlica de
Campinas, 2006.

PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T. I; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. 3? ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.

SELBACH, Simone. Geografia e didatica. Petropolis, RJ: Vozes, 20
SOUZA, Maria Adélia de (Coords.). O espaco interdisciplinar. Sao Paulo: Nobel, 1986.

SUERTEGARAY, Dirce Maria A. Notas sobre epistemologia da Geografia. Cadernos
Geograficos. Floriandpolis: Imprensa universitaria, 1999.



