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SILVA, Danuta Guilhermina Veneza Gomes. Construcio e Analise de uma sequéncia
didatica para o ensino de botinica na caatinga. Monografia (Especializacdo em Educagio)
Universidade Federal de Campina Grande. UFCG, Cuité, PB. 2014.

RESUMO

O ensino de biologia continua sendo empregado por meio do modelo tradicional, onde
os alunos na maioria das vezes sdo agentes passivos no processo ensino aprendizagem.
A proposicao deste trabalho de pesquisa € aplicar uma proposta metodolégica por meio
da construcao e andlise de uma sequéncia didética no ensino de botanica na caatinga que
proporcione um envolvimento com o tema desenvolvendo com isto a valorizacdao das
espécies da regido, contribuindo para o pensar critico e reflexivo a respeito da temdtica
principal ampliando o seu olhar para a acdo antrépica sob o meio ambiente pois, foi
ampliado temas para a ecologia no que concerne especificamente a drea vegetal. Este
trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
Lordao, em uma turma do 2° ano do ensino médio, Picui, PB, utilizamos as seguintes
estratégias diddticas: aulas tedricas rodas de conversa, semindrios em grupo, aulas
praticas de histologia vegetal e aula de campo que proporcionaram uma boa
contextualizagdo sobre o tema bem como, uma relacdo de teoria e pratica
desenvolvendo o conhecimento cognitivo dos alunos proporcionando uma
aprendizagem significativa, transformando a educacdo no que se refere a pratica docente
exercida. Obtivemos durante a aplicagdo deste projeto uma participacdo efetiva dos
alunos e assim, uma contribui¢cdo na aprendizagem de um modo geral, esperamos que 0s
docentes, se inspirem neste trabalho e possam diversificar suas praticas pedagdgicas
para o ensino de botanica que possibilitem valorizar o bioma caatinga e favorecer a

conservagao ambiental local.

Palavras-chave: ensino de biologia, botanica, contextualizagdo, aprendizagem



SILVA, Danuta Guilhermina Veneza Gomes Construction and Analysis of an instructional
sequence for teaching botany in the caatinga. Monograph (Specialist in Education) Federal
University of Campina Grande. UFCG, Cuité, PB, 2014.

ABSTRACT

The teaching of biology is most often applied through pedagogical practices which
evidence concern characteristics to traditional methods. The proposition of this research
is to apply a methodological proposal through the construction and analysis of an
instructional sequence to the teaching of botany in the caatinga which provides an
engagement with the subject, developing with this, the knowledge, the appreciation and
conservation of its ecosystem species, contributing to the students’ critical and reflexive
thinking about the theme. This work was developed in the Escola Estadual de
Fundamental e Médio Professor Loddo, in a nd year class of the ensino médio, in Picui-
PB. We used the following teaching methods: theoretical classes, circles of
conversation, group seminars, practical classes about vegetal histology and excursion
classes which provided a good contextualization on the subject as well as a relation
between theory and practice developing the cognitive knowledge of the students and
providing a meaningful learning. We observed during the implementation of this project
the students effective participation and thus, a contribution in the learning in general.
We expect that teachers acquire this work as a basis for cooperate in the pedagogical
practices developed in the teaching of botany that allows to modify the evident methods

applied in this area.

Keywords: teaching of botany, contextualization, learning.
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Capitulo 1. O Ensino de Botéanica: Limites e Possibilidades

O ensino da biologia encontra-se na maioria das vezes aplicado por meio de
priticas pedagbgicas que evidenciam caracteristicas concernentes ao método
tradicional. Vale ressaltar a contribuicdo desta metodologia para a educacdo durante
anos, mas, devido o desenvolvimento em varias areas da sociedade, do saber e da
ciéncia e de uma maneira geral em seus diversos Ambitos torna-se necessario estabelecer
metodologias de ensino que contribuam para a efetivacdo do ensino e a aprendizagem,
buscando por meio desta priticas que estimulem a participagdo e envolvimento dos
alunos em atividades pedagdgicas nas diversas dreas que compreendem as ci€ncias
bioldgicas voltadas para a drea educacional. O que se deve buscar sdo outros métodos
de ensino como o proposto por Carraher (1986), ele defende um modelo alternativo,
denominado modelo cognitivo, no qual os educadores levantam problemas do cotidiano
(questdes reais) para que os alunos busquem as solugdes. Mesmo que a resposta ndo
seja satisfatoria para o professor, ndo se deve descartar o fato de que o aluno tenha
raciocinado para chegar a conclusdo. E preciso tentar conhecer como a crianga estava
pensando (o que a leva a chegar a conclusdes diferentes das nossas), como ela esta
representando as idéias para si. Até por que Freire (1996) afirma que a pedagogia da
autonomia estd fundamentada na ética, no respeito a dignidade e a propria autonomia do
educando.

De acordo com Moreira (1999), muitos modelos de ensino baseiam-se na teoria
do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget. Parte-se da perspectiva de que a mente
humana tende, permanentemente, a aumentar seu grau de organizagdo interna e de
adaptacdo ao meio. Diante de novas informacdes ocorrem desequilibrios e consequente
reestruturacdo (acomodacdo), a fim de construir novos esquemas de assimilacdo e
atingir novo equilibrio, garantindo um maior grau de desenvolvimento cognitivo.Dessa
forma, ensinar (ou, em um sentido mais amplo, educar) significa, pois, provocar o
desequilibrio no organismo (mente) da crianca para que ela, procurando o reequilibrio
(equilibracdo majorante), se reestruture cognitivamente e aprenda (Moreira, 1999).
Outra implicacdo imediata da teoria de Piaget para o ensino, segundo Moreira (1999), é
o fato de que o mesmo deve ser acompanhado de acdes e demonstracdes e, sempre que
possivel, deve dar aos alunos a oportunidade de agir (trabalho prético). Segundo Kubli

(1979) apud Moreira (1999), no entanto, estas acdes e demonstragdes devem estar
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sempre integradas a argumentagdo, ao discurso do professor. Seria uma ilusao acreditar
que acdes e demonstracdes, mesmo realizadas pelos alunos, t€m em si mesmas o poder
de produzir conhecimento: elas podem gerd-lo somente na medida em que estiverem
integradas a argumentacio do professor.

Outros aspectos importantes a serem destacados, para que o processo de ensino
seja efetivado, sdo: a existéncia de problematizagdes prévias do conteddo como pontos
de partida; a vinculacido dos contetddos ao cotidiano dos alunos; e o estabelecimento de
relacdes interdisciplinares que estimulem o raciocinio exigido para a obtengdo
desolucdes para os questionamentos, fato que efetiva o aprendizado (Carraher, 1986;
Fracalanza et al, 1986).

O ensino de modo geral deve estar fundamentado na perspectiva de novas
metodologias que busquem uma boa aprendizagem dos alunos saindo do ambito de
passar conceitos e teorias prontas para os alunos como vimos anteriormente até por que
o ensino das ciéncias bioldgicas estd relacionado em vérios aspectos sejam eles ligados
a fatores ambientais valorizando as espécies encontradas em um determinado bioma (no
caso, caatinga) verificando e enfatizando a biodiversidade ou outros aspectos ligados a
doencas, (problema social e econdmico) biotecnologia, entre outros que com a
utilizacdo de recursos tecnolégicos favorecem uma boa contribui¢do sobre a biologia,
mas lembrando que a figura do professor € indispensdvel no processo ensino-
aprendizagem até por que os docentes sdo os agentes diretos no processo de aquisi¢do

do conhecimento.

Muitos outros questionamentos podem ser levantados se levarmos em
consideragdo que o processo educacional ndo estd limitado apenas ao docente, mas, ao
aluno seus aspectos sociais, econdmicos também, pois, todos sdo agentes participantes
dessa caminhada.

Para Carvalho:
Um profissional, para ser professor, precisa dominar os
saberespedagdgicos e, no meu ponto de vista, em maior profundidade
do que atualmente se faz nas licenciaturas especificas. Ainda na minha
opinido, estes saberes deveriam ser acompanhados de um saber fazer,
de tal modo que os conteidos pedagdgicos ndo sejam como ocorrem
em muitos cursos de licenciatura, completamente distanciados da

realidade educacional do futuro professor (2001, p.120).
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Quando pensamos sobre a perspectiva do aluno percebemos que eles sdo
caracterizados por possuirem certo conhecimento acerca dos assuntos por intermédio de
pesquisas na internet e que para ele o professor ndo ird trazer algo inovador e sim algo
repetidor, ou seja, assunto que ja se faz presente no seu cotidiano, porém sem um prévio
valor cientifico para tanto o docente necessita partir do pressuposto sobre o que o aluno
jé sabe sobre o que serd ministrado em sala de aula para que a partir dai possa discorrer
sobre 0 assunto e isto pode ser realizado por meio de situacdes- problema. Vale ressaltar
que os discentes sdo inseridos na sociedade que transmitem conhecimentos vividos e
que ndo estd limitado a questdes conceituais apenas mais que aspectos epistemoldgicos,

histdricos, cientificos encontram-se correlacionados.

[...] entende-se o conhecimento como o movimento que parte da sincrese
(sensorial concreto, o empirico, o concreto percebido), passando pela
andlise (abstracdo, separacdo dos elementos particulares de um todo,
identificacdo dos elementos essenciais, das causas e contradi¢des
fundamentais) e chegando a sintese (o concreto pensado, um novo
concreto mais elaborado, uma pratica transformadora)

[Corazza, 1991 p. 85].

Na realidade a profissdo de ensinar e construir conhecimento ndo sio tarefas
faceis de executar e praticar, pois o ser docente precisa esta disposto a mudancas para o
fazer pedagogico. Durante a experiéncia com o estigio percebemos que o método
tradicional é o que prevalece onde o docente estd limitado apenas aos livros didaticos,
quadro, giz ou lapis (marcador) para quadro branco e a preocupacdo em passar todos 0s
assuntos presentes nos livros didaticos ou modelos adquiridos pelas escolas de sistema
de ensino que os mesmos utilizam e que estdo relacionados com a situacdo de outras
regides de nosso pais e que poucos retratam a regido nordeste, diminuindo a busca de
valorizacdo do que se faz presente na nossa regiao como o bioma caatinga, por exemplo,
que € pouco trabalhado e por isso, muitas vezes, desvalorizado.

Um contingente significativo de especialistas em ensino das ciéncias propde a
substituicdo do verbalismo das aulas expositivas, € da grande maioria dos livros
didéaticos, por atividades experimentais (Fracalanzaet al, 1986); embora outras
estratégias de ensino possam adotar idéntico tratamento do conteido e alcancar

resultados semelhantes, assim como proposto por Carraher (1986) no modelo cognitivo,
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N

no qual o ensino e a aprendizagem sao vistos como "convites" a exploracdo e descoberta
e o "aprender a pensar” assume maior importancia que o simples "aprender
informacdes".

A avaliagdo da aprendizagem do aluno deve buscar a constru¢do do
conhecimento de maneira gradual e ndo em métodos de ensino apenas para realizar uma
prova ou teste sem preocupar-se no processo intelectual de aquisicdo do conhecimento.
Segundo Wachowicz (1989) [..] Sejam quais forem os meios anteriormente
desenvolvidos, diretos ou indiretos, sem a expressao elaborada da nova forma nao ha
aprendizagem e conseguentemente ndo ha ensino.

A razdo da escolha do tema se prende ao fato das experi€ncias vividas
cotidianamente na prética de estdgio e na experiéncia como docente, tendo em vista que
o ensino de botanica apresenta grande dificuldade no seu processo ensino-
aprendizagem relacionada ao pouco interesse pelo tema como também baixo
rendimento por parte dos alunos e dificuldades sobre como abordar a tematica em sala

por parte dos docentes.

A aprendizagem de botanica necessita retratar aspectos voltados para algo
pratico e de conhecimento prévio sendo portanto, necessdrio o interesse dos docentes
em aplicar atividades praticas,pois, Krasilchik (2005) afirma que a aprendizagem dos
conteddos de botanica exige atividades praticas que permitam aos alunos vivenciar os

conteddos tedricos previamente trabalhados de forma contextualizada.

Partindo dessa premissa evidenciamos a necessidade de desenvolver este
trabalho por causa da metodologia utilizada nesta drea para a ministracdo das aulas onde
a maioria dos professores se limitam a utilizar apenas o livro diddtico como recurso
pedagdégico para trabalhar os grupos vegetais ou mais especificamente a botanica de

uma perspectiva geral.

Objetivamos por meio deste trabalho de pesquisa construir e analisar uma
sequéncia didatica que busque o envolvimento dos discentes com o tema a fim de
valorizar as espécies vegetais do bioma caatinga bem como as diversas relacdes
ecoldgicas envolvidas no que concerne a descricdo de uma sequéncia de aulas que crie
possibilidades de troca mutua de aprendizagem entre professor—aluno e aluno-professor,

utilizacdo de estratégias metodoldgicas que proporcionem o conhecimento sobre
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botanica e identificagcdo de maneira que possibilitem o envolvimento dos alunos com o

tema proposto.

A educacdo brasileira tem obtido alguns avancos se nos retratamos aos seus
aspectos histdricos, desde estruturas fisicas, professores capacitados, publico alvo
restrito (apenas a elite tinha acesso), essas sdo algumas prerrogativas bastante
reflexivas, para que ndés educadores possamos comparar com 0S aspectos concernentes

atualmente na area educacional.

Cabe ressaltar que para ensinar ndo se torna necessariamente ter um local
especifico para realizar a atividade docente até por que a aprendizagem pode ocorrer em
locais ndo-formais como, por exemplo, rodas de conversa onde os conhecimentos sdao
adquiridos ao longo do tempo, sendo estes repassados para futuras geracdes, podem
considerd-lo como o conhecimento cotidiano ou do senso comum que contribuem

inicialmente na formac¢ao do individuo.

“Podemos afirmar que, o educador, ao estabelecer, de forma consciente e
intencional, uma pratica de individualidade para si, garante mediagdo entre as
esferas cotidianas do aluno e as esferas ndo cotidianas da vida social, e

realiza um processo emancipador” (Ganzeli, 2011)

Outras caracteristicas podem ser retratadas como a busca de utilizar o
conhecimento prévio sobre um tema especifico buscando correlaciond-lo com o que
serd trabalhado (planejamento) para que por meio desta metodologia promova o
envolvimento dos alunos para que os mesmos tornem-se agentes participativos em vez

de meros individuos passivos no processo educativo.

Pois, muitos estudantes foram treinados para serem ‘“bons”, aptos a responder
perguntas pré-estabelecidas pelos professores favorecendo uma “‘competigdo
intraespecifica” para que aqueles alunos que obtivessem as melhores notas “os ditos
cdf” eram os melhores alunos, todas essas caracteristicas mencionadas anteriormente
constituem a metodologia da préitica da pedagogia tradicional, que ainda continua
bastante presente e que ainda contribui em alguns aspectos concernentes a ministracao
das aulas, mas, vale ressaltar que sé por que essa metodologia ainda contribui para o
processo educativo que se torna necessario a sua utilizacdo apenas, porém torna-se
necessario uma reflexao, repensando a pratica docente e implantar outras metodologias

que contribuam significativamente para uma aprendizagem transformadora e
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emancipadora saindo da perspectiva de “decorar” férmulas, técnicas modelos, etc. “para
promover um aprendizado ativo, que, especialmente em biologia, transcenda a
memorizacdo de nomes de organismos, sistemas ou processos, € importante que 0s
contetidos se apresentem como problemas a serem resolvidos com os alunos, como por
exemplo, aqueles envolvendo interagdes entre seres vivos, incluindo o ser humano, e
demais elementos do ambiente” (PCNEM, 1999) para que a sua utilizacdo seja apenas
para aquele momento da realiza¢do da prova mais que o conhecimento adquirido possa
ser refletivo e posto em pratica ao longo da vida e a partir dai, fazer com que o
educando compreenda a sua funcio na sociedade, agente capaz de opinar, desenvolver o

senso critico, ir a busca de seus direitos de cidadao, exercendo a cidadania efetivamente.

“H4 métodos, técnicas, lugares e condigdes especificas prévias criadas
deliberadamente para suscitar idéias, conhecimentos, valores, atitudes,

comportamentos” (Libaneo, 1990).

Observando estes aspectos, os professores podem desenvolver projetos em uma
determinada drea de interesse que contribuam para aquisicdo de conhecimentos que
precisam ser levados ao longo da vida, uma educacdo formadora em vez de uma
educagdo que visa apenas aprovagdes, féormulas, que em vez de formar o ser enquanto
individuo parte integrante da sociedade, o exclui do processo educativo privilegiando os

mais aptos.

“A construgdo de um projeto politico pedagdgico emancipador exige que os
educadores, conjuntamente com os demais membros da comunidade escolar,
com base na compreensdo das diferentes forcas que influenciam os rumos da
organizagdo escolar, elaborem acdes que promovam, em niveis cada vez mais

elevados, a autonomia da unidade escolar” (Ganzeli, 2011)

“A pratica educativa ndo ¢ apenas uma exigéncia da vida em sociedade, mas
também o processo de prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a
transforma-lo em funcdes de necessidades econdmicas, sociais e politicas da

coletividade” (Libaneo, 1990).

E, quando retratamos aplicacdo de projetos ndo significa dizer que, eles irdo
resolver muitas problemadticas relacionadas entre o ensinar e o aprender mais
possibilitard uma maneira pedagdgica para que os alunos compreendam seu papel

quanto aluno, mas também como cidaddo, desenvolvendo atitudes significativas que
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favorecerdo uma melhoria na qualidade de vida, obtendo a partir do conhecimento
novas metodologias que ampliard a sua perspectiva de futuro para si mesmo e para os
demais individuos que dependem direta ou indiretamente daquele individuo

mencionado anteriormente.

“A educagdo, ou seja, a pratica educativa ¢ um fenémeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de

todas as sociedades” (Libaneo, 1990)

O ensino precisa sair do ambito de apenas formar uma minoria, mas, garantir o
direito de formar qualquer cidaddo, grupos sociais ou etnias, pois cada individuo
independente de quem seja precisa obter conhecimento das mais diversas dreas seja
elas: matematica, fisica, quimica, histéria (vale ressaltar e enfatizar a histéria da
Paraiba), cultura (teatro, miusica, danca, grupos €tnicos), politica (para poder saber
escolher seu representante sejam eles: prefeito, governador, presidente, deputado ou

senador).

“Cada sociedade precisa cuidar da formacdo dos individuos, auxiliar no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais, prepard-los
para a participacdo ativa e transformadora nas vdrias instincias da vida

social” (Libaneo, 1990).

Para obtermos, resultados significativos tornam-se necessarios uma melhoria na
qualidade de ensino, quando falo melhoria ndo me detenho apenas, a formacdo dos
professores, mas, sim de todos os individuos que pertencem a institui¢cdo escolar
garantindo primordialmente, uma mudanga no ensino publico seja ele pertencente ao
governo municipal ou estadual, que proporcione uma mudanga de opinido de que ensino
“bom” ¢ quando se pode pagar por ele, mas se ampliarmos nossa visdo de mundo tudo
que compramos sejam produtos alimenticios, eletrodomésticos pagamos impostos
entdo, de certa maneira o ensino publico é pago pela populacdo, temos que mudar a
situacdo repassada de um individuo para o outro, e os dominantes permanecendo, tendo
boas condi¢des de vida por se apropriar-se do conhecimento e saber sobreviver as
diversas competicdes entre os individuos e os demais dominados, sendo de certa
maneira subordinados aos que detém o conhecimento, sabemos que isto tem sido
minimizado ao longo do tempo se formos comparar aos tempos de ditadura militar, por

exemplo.
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“Enquanto a classe dominante cria as suas camadas de intelectuais para dar
sustentacdo e organizag¢do a visdo de mundo que favorece a reproducdo de
seu poder na sociedade, é preciso que a classe dominada crie os seus
intelectuais que concebam uma nova visao social de mundo, que, por sua vez,
favorega a construgdo de relagdes democrdticas, ainda que na concretude da

sociedade desigual capitalista” (Ganzeli, 2011).

O ensino de botadnica encontra-se em sua maioria restrita apenas para aspectos
mencionados nos livros didaticos que comumente retratam espécies vegetais

pertencentes a outros habitats ou até mesmo outros biomas distantes da nossa realidade.

“A Botinica, muitas vezes € oferecida no modelo
convencional de ensino, deforma totalmente desvinculada da
realidade da escola e da comunidade. Muitasvezes
resumindo-se em aulas expositivas onde sdo usadas receitas
prontasencontradas nos livros didaticos.” (Dias et.al, 2009).

Ou até mesmo os professores limitam-se a seguir o que esta proposta no livro
diditico ou o que ocorre comumente € a falta de interesse em trabalhar este tema
deixando ele muitas vezes para ser trabalhado no final de ano, de maneira rdpida sem
muita contextualizacdo e assuntos separados milimetricamente, como por exemplo,
numa aula o conteddo serd fruto, para depois ser ministrada a aula de flor onde os dois

temas podem ser trabalhados conjuntamente.

“Ao desenvolver um tema como os vegetais, ¢ impossivel dissocid-lo dos
cuidados com o solo, dos ecossistemas, da utilizacdo econdmica dos

recursos naturais, da cadeia alimentar, entre outros” (Oliveira, 2005).

Muitos aspectos podem ser retratados sobre as plantas ndo restringindo-se
apenas aos nomes cientificos, classificacoes e familias, mas pode ser trabalhados
aspectos ecoldgicos, econdmicos, uso das plantas medicinais (chds-caseiros) como
métodos de cura de doengas, aspectos historicos (caca e coleta) e ndo se deter apenas ao
estabelecido no livro didatico proporcionando assim, uma ampliacdo da funcdo das
plantas na existéncia de vida dos seres vivos, obtendo relacdes de interdependéncia
(abrigo, nidificacdo, alimento), extragdo de Oleos vegetais para comercializa¢do nio se
esquecendo de ressaltar perspectivas voltadas a preservacdo das espécies inclusive para
o bioma caatinga, pois ja observamos a perca da biodiversidade, ocasionando outros

fatores tais como, a desertificacao.
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Partindo dessa premissa anterior, os professores precisam desenvolver
perspectivas, por meio de projetos que elucidem espécies vegetais encontradas na regido
onde se encontram inseridos desenvolvendo seu saber social, no caso aqui explicitado
iremos mencionar a regido do serid6 paraibano que abrange o bioma caatinga para que
assim, contribua para conservacdo das espécies e compreendam as fungdes das plantas

no ecossistema.

E do nosso conhecimento, a dificuldade em desenvolver projetos, pois,precisa de
muito conhecimento prévio sobre o assunto que serd trabalhado bem como suas diversas
ramificacoes, esforco, dedicacdo e superacao de obstaculos, mas, esta é a fungao do ser
educador este apto a mudancgas que proporcionem resultados satisfatorios tanto para ele
enquanto docente como também para o aluno e que estes possam ser levados e
transformados ao longo de sua formacgdo e que os mesmos precisam envolver-se com a
metodologia aplicada, pois muito das praticas pedagdgicas precisam levar em conta, os

agentes participantes do processo de ensino aprendizagem.

Restringindo-se ao tema botanica, objetivo do nosso trabalho o professor pode
de acordo com suas possibilidades e recursos disponiveis na instituicao escolar utilizar
os seguintes temas para serem desenvolvidos em sala de aula ou até mesmo atividades
extra-escolares: atividades praticas (experimentagdo), utilizacdo de videos, dinamicas
em grupo sobre o tema, aula de campo, vale ressaltar que, pode ser inseridos outras
abordagens que se fizerem necessarias. Segundo Krasilchick (2005), a aprendizagem
dos contetddos de botanica exige atividades préticas que permitam aos alunos vivenciar

os conteddos tedricos previamente trabalhados de forma contextualizada.

O PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do ensino médio) (1999) sugere
que o ensino de biologia seja fundamentado sobre o raciocinio cientifico e o
procedimento experimental. Assim, o aluno € levado a aprender dados, bem como

outros procedimentos para desenvolver seu espirito critico e o senso de investigacao.

De acordo com, Krasilchik (2005), o aluno observa a teoria em sala de aula e a
aula pratica confere-lhe significado préprio, pois a aula que apenas repassa dita
tradicional, ndo desenvolve no aluno o senso critico e criativo, constituindo-se em
instrucdo, treinamento. Realmente para que o aluno possa relacionar com o conteudo

ministrado em sala de aula com o seu cotidiano, tornam-se necessario a utilizacdo das
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aulas tedricas intercaladas as aulas préticas, para que ocorra o desenvolvimento do

senso critico, uma verdadeira compreensdo do conteddo e constru¢do do conhecimento.

Para Driver et al. (1999), a aprendizagem em sala de aula € vista como algo que
requer atividades praticas bem elaboradas, que desafiem as concep¢des prévias do
aprendiz, encorajando-o a reorganizar suas teorias pessoais. E importante, ainda, que o
professor desenvolva atividades que possam dar ao aluno uma visdo mais clara das
relacOes que ocorrem no ambiente, estimule a reflexdo a respeito destas relagdes e,
especialmente, leve a crianga a amar a natureza (CHAPANI; CAVASSAN, 1997 apud
Silva e Cavassan, 2006).

Conhecer a maneira como as pessoas percebem o ambiente, como interagem
com ele e que valores norteiam a forma como o individuo percebe o ambiente auxiliam
na compreensao da visao de mundo e da capacidade de acdo efetiva e responsdvel destas
pessoas com relacdo a preservacao ambiental. A percep¢cdo ambiental € uma atividade
cognitiva que depende das questdes culturais associadas aos conhecimentos e
experiéncias anteriores dos sujeitos, complementadas pelos estimulos provocados pelo
local (MOREIRA; SOARES, 2002 apud Silva e Cavassan, 2006).

As aulas praticas de campo permitem o desenvolvimento, no aluno, da atencao
em relacdo a diversidade da natureza, facilitando a observagdo e comparacio, que,
segundo Ferrara (2001), orientam o desenvolvimento da ateng@o. Sons, texturas,
paladares, cheiros, cores sdo possibilidades de identificagdo do universo. Para a autora:
“A observagdo ¢ uma condi¢do e uma atitude de conhecimento que dirige nosso modo
de ver e, principalmente, nosso relacionamento com tudo o que nos envolve” (p. 34).

Outra perspectiva a ser trabalhada sdo os aspectos voltados a sensibilizacdo de
conservar as espécies, sendo que se torna necessario conhecer o meio ambiente onde os
seres vivos se fazem presentes sua contribui¢do para a existéncia de vida para que a
partir dai, forme e reformule idéias na formacdo cognitiva dos alunos por isso, a
importancia de aulas praticas de campo, ou até mesmo visitas a jardins botanicos,
reservas florestais, ou até mesmo um sitio de alguém conhecido que possibilite uma boa

aula de campo em um ambiente “natural”.

“A educacdo ndo tem considerado os parques, as pragas, O
entorno da escola, p.ex., como sendo ambientes com excelente
potencial para o desenvolvimento pedagdgico, colocando as
criangas e 0s jovens em espagos abertos, para que compreendam
como se organizam as redes vivas que ddo suporte a vida em
todo o planeta. um ambiente como o jardim botdnico é um
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laboratério vivo, onde se pode estudar as espécies e suas
interacdes com o ambiente € com o homem.” (Dias et.al 2009)

Com relacdo as aulas de campo vale salientar que, necessariamente nao precisa
ser no campo, pois “(...) uma aula de campo ndo se refere apenas a matas ou florestas,
mas qualquer ambiente diferente da sala de aula, podendo inclusive ser o pétio da escola,
as ruas do bairro ou os parques, que sao lugares onde os estudantes podem ser motivados
a participar ativamente das a¢des.” (PEREIRA & PUTZKE, 1996).

Os docentes podem utilizar vérias ferramentas pedagdgicas que proporcionem
um maior envolvimento dos discentes pela temédtica desenvolvida, pois, de acordo com
Minhoto 2003 apud Dias et.al 2009, o ensino de botanica pode se tornar agradédvel, desde
que um dos lados o do docente, motive o outro o do discente.

Podemos citar outra metodologia que pode ser utilizada para o ensino de
botanica e a realizacdo de aulas praticas, que muitas vezes, apresenta uma boa
participacdo dos discentes e proporciona uma aprendizagem significativa da histologia
vegetal que abrange uma das vdérias dreas que se encontram inseridas a botanica, podendo
também ser contempladas outras dreas tais como: biologia celular, taxonomia, ecologia
vegetal, melhoramento vegetal.

As aulas préticas auxiliam na relagcdo teoria-pratica de um conteido abordado,
no caso aqui, estamos nos detendo a area da botanica. Segundo Krasilchik (2005) “as
principais fungdes das aulas préticas, reconhecidas na literatura sobre o ensino de
Ciéncias sdo: despertar ¢ manter o interesse dos alunos, envolver os estudantes em
investigacodes cientificas, desenvolver a capacidade de resolver problemas, compreender
conceitos basicos e desenvolver habilidades.”

Sendo assim, o ensino de botanica compreende interligar aspectos tedricos em
sala de aula e buscar utilizar aulas praticas que evidenciem caracteristicas especificas dos
aspectos anatdmicos vegetais (histologia vegetal) buscando com isto, a aquisicdo do
conhecimento cientifico desmistificando a idéia de que muitas vezes, a ciéncia € dos
cientistas inseridos em um laboratério precisamos construir que a ciéncia pode ser
realizada em laboratorios vivos e que cada individuo pode desenvolver o caréter
investigativo e isto se desenvolverd por meio do incentivo e engajamento dos docentes
em quererem realizar e aplicar projetos em sala de aula. Utilizando para isso, o saber
contextualizado, vivenciado pelos alunos e proximo de sua realidade como, por exemplo,

as plantas presentes no entorno da escola, na zona rural que ao longo do tempo estdo
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desaparecendo (extin¢do) por varias medidas extrativistas, ou até mesmo, por necessidade
de terra para plantio de culturas diversas com cardter socioecondmicas.

Evidenciamos que na realidade para o ensino de botanica nio hd uma
preocupacdo em se conhecer a Botinica de forma significativa, como exemplo, o
reconhecimento das plantas do entorno da escola, do bairro ou do municipio; ou ainda
relacionar as plantas do ambiente sob uma visdo holistica, a sua importancia econdmica
e talvez ecoldgica parecesse se constituir em uma meta bem mais dificil de alcancar
(Dias et.al 2009).

Portanto, buscamos por meio da realizagao desta temética utilizar uma sequéncia
didética que favoreca a compreensdo do ensino de botanica tanto para os docentes em
primeiro lugar, como o incentivo para os discentes de valorizar as espécies vegetais seja
pelo seu carater de beleza natural (flores e frutos), paisagens, seja pela sua contribui¢ao
ecologica, fisioldgica, ou até mesmo econdmica. E que a partir da contextualizacido de

todos estes temas, os discentes possam adquirir conhecimento para a vida.
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Capitulo 2. O Contexto da Pesquisa

O presente trabalho foi desenvolvido durante os meses de junho a novembro de
2013 na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Lorddo, cujo
publico alvo atende atualmente a 815 alunos, especificamente, este trabalho foi
desenvolvido em uma turma do 2° ano turma B do ensino médio inovador, cujo publico

alvo abrangeu o total de 49 (quarenta e nove) alunos.

Os alunos desta instituicdo apresentam os seguintes perfis socioecondmicos,
formada por filhos de agricultores, mecanicos, diaristas, autdonomos, professores,
funciondrios publicos, advogados, entre outras classes sociais. A faixa etdria varia dos
13 aos 61 anos, atendendo a adolescentes, jovens e adultos de Picui e regido nos
hordrios matutino, vespertino e noturno através do Ensino Médio Regular, Ensino

Médio Inovador (PROEMI) e Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA).

7

O corpo administrativo € formado por um gestor e uma vice-gestora, uma
coordenadora pedagégica, professora articuladora, trés secretdrias e uma auxiliar de
biblioteca. A instituicdo conta com 34 professores, sendo a maioria com formagao
especifica e efetivos e 25 funciondrios, sendo 7 (sete) efetivos. A Escola Estadual
Professor Lordao € referéncia em educagdo publica na regido do Serid6 e Curimatad da
Paraiba, oferecendo um ensino voltado para a realidade dos educandos e pautado na
cidadania e mercado de trabalho, conforme estabelece a Proposta Politica Pedagdgica

desta institui¢do escolar.

Figura 1 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
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A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Lorddo situa-se a
Av.: Getulio Vargas s/n° Centro Picui no estado da Paraiba integra-se a 4* Geréncia
Regional de Ensino do Estado.

Nesta escola existem a aplicagdo e realizagdo de outros projetos nas mais
diversas areas do conhecimento. Entdo, a aplicacdo deste projeto de pesquisa pode ser
realizado de uma maneira aceitdvel por que os alunos encontram-se habituados a esta

prética pedagdgica.

O projeto de pesquisa foi desenvolvido durante os meses de junho a novembro
do ano de dois mil e treze na turma mencionada anteriormente, sendo o referido projeto
aplicado em etapas. Primeiro ocorreu a apresentacido do projeto a turma, explicitando o
tema que seria trabalhado (botanica) de uma maneira contextualizada descentralizando a
maneira como estd encontrado no livro didético proposto e trabalhado para o ensino de
biologia, utilizando e enfatizando aspectos concernentes ao bioma caatinga presente na
regido onde se encontra inserida a instituicdo escolar bem como os individuos inseridos

nela.

Durante a aplicagcdo e realizacdo deste projeto houve a participacdo e
envolvimento dos alunos, como por exemplo, a contribui¢do dos registros fotograficos
durante as aulas, bem como podemos enfatizar que mesmo sabendo que nao havia a
atribuicdo de notas por meio de métodos avaliativos, os discentes demonstravam
interesse sobre a temdtica. Com relacdo ao periodo de realizacdo utilizamos hordrios
alternados e até mesmo hordrio de outro professor e aulas vagas para a realizacdo deste
projeto e mesmo assim, os alunos gostavam e reinvidicavam as aulas sobre boténica.
Muitas vezes, durante as aulas mais especificamente em sua pratica efetiva os alunos de
certa maneira conduziam a aula o tema especifico trabalhado naquele dia abrindo
debates, discussdes entre eles e o professor algumas vezes contribua com o debate
realizado por eles. Para explicar minuciosamente e contribuir na compreensdo dos
leitores posteriormente as imagens retratadas no proximo capitulo sido registros feito
pelos alunos e apesar de sempre apresentar a énfase da figura do professor em sua
maioria como figura central na mediacdo da aprendizagem muitas vezes a mediagao era
realizada entre aluno-aluno contribuindo significativamente na aprendizagem e no

desenvolvimento do pensar critico deles mesmos, obtendo assim a figura de aluno ativo

Quadro 1. Sequéncia de aulas realizadas:
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OBJETIVOS CONTEUDOS DIMENSOES ACOES
1° encontro: Apresentagio do Botam(;a(quals plantas sdo Conceitual Exp9§19a0~oral do _professor
. . . conhecidas) o Participacdo dos discentes
Projeto que serd desenvolvido com A . Histdrica . P
Importancia para o meio . (conhecimento prévio)
a turma . Social R
ambiente Pesquisa bibliografica
Cientifica

2° encontro- Ampliacdo do tema
botéinica

Grupos vegetais
Habitats especificos
Reproducido
Aspectos ecoldgicos

Histérica evolutiva
Ecologia

Exposicao oral do professor
Debates em sala de aula

3° encontro: Reproducéo das plantas

Grupos vegetais (briofitas e
pteridéfitas)

Histéria-evolucio
Processos fisioldgicos

Exposicdo de videos
Debates

4° encontro: Abordagem das

Exposigao oral pelos alunos por meio

o . - - Conceitual .
espécies presentes no bioma Espécies exéticas Cientifica de semindrios
caatinga Espécies introduzidas Social Consideracoes feitas pelo professor
- Debates em sala de aula
Econdmica s
Contextualizacdo
Crescimento e Conceitual Aula eXPOSitiYa
5° encontro: Fisiologia vegetal desenvolvimento das plantas | Tedrico-reflexiva Debates/questionamentos
Nutri¢do Mineral Econdmica
Conceitual
) . Teodrico reflexivo Exposicao oral pelo professor
6° encontro: Célula vegetal Tecidos . POsI¢ pelop
. Social Debates/ questionamentos
(transporte) Transporte dos nutrientes . s
Econdmico Participagéo dos alunos
Ecolégico
Microscépio 6ptico e suas
70 Aula prética d funcdes Cientifico Exposicéo oral pelo professor
encontro: Aula prética de P . :
histologia veaetal E()técnicas bésicas | TEcmicas empregadas (cortes a | Conceitual Debates/ questionamentos
08 g mao livre) Teérico/pratico Observagio do material
de microscopia) -
Corantes utilizados
Materiais de laboratdrio
Conceitual

8° encontro: Aula pratica de
histologia vegetal

Produgio de laminas (cortes
anatdmicos vegetais)

Tedrico/ prético

Participagdo dos alunos (agentes ativos)
Exposigio oral pelo professor
Atividade em grupo (observagao)

9° encontro: Botanica e Ecologia
(relagdo intrinseca)

Fauna e Flora

Relagdes ecoldgicas
Recursos alimentares
Cadeia alimentar
Conservacao das espécies

Conceitos e
fundamentos
Animais em extingio
Acido antrépica
Economia

Sociais

Politicos

Exposicao oral pelo professor
Participacdo dos alunos
Questionamentos

10° encontro: Flor, frutos, sementes

Fauna e Flora

Conceitos e

e sindromes de polinizacdo e Relagdes ecoldgicas fundamentos Aula tedrica
dispersdo (ecologia) Acido antrépica ecologia
Conceitos e
- ~ fundamentos
11° encontro: Mata ciliar (fungdo . . . . . =
g Ecologia Medidas preventivas | Video sobre projetos de conservagdo
eco fisioldgica) ~ .
Conservacio Ecologia Debate sobre o assunto
Cadeia alimentar Sociais Participac@o dos alunos
Politicos

Econdmicos

12° encontro: Sintese dos assuntos
abordados

Botanica

Espécies vegetais da caatinga
Ecologia

Conservagao

Conceitual
Reflexiva
Social
Econdmica

Debate sobre todos os assuntos com 0s
alunos

Aulas tedricas

Participac@o dos alunos
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Conceitual/cientifica

o Relagdo teoria e pratica de Econdmica Visitar o habitat natural para evidenciar
13° encontro: Aula de campo P
todos os temas trabalhados Ecolégica os assuntos trabalhados
concernentes ao tema central Botanica Relatério final (alunos).
Social

Outra maneira de envolver os alunos no projeto foi o incentivo para a realiza¢ao
de pesquisas na internet para encontrar quais espécies vegetais podem ser encontradas
no municipio de picui, ou até mesmo em municipios vizinhos, pois, existe uma parcela
de estudantes que residem em outros municipios e que podem ser encontradas no bioma
em questdo. O que possibilitou uma curiosidade dos tipos de plantas encontradas, sua

distribui¢do, os nomes cientificos, familias.

Posteriormente, utilizaram esta pesquisa inicial para a apresentacdo de
semindrios para que pudessem desenvolver a troca de conhecimentos, rodas de
conversagdo (ou debate) minimizando a idéia de que os semindrios em grupo podem ser
lidos e divididos em parte, mas, como uma metodologia didatica que se realizada com a
socializacdo do conhecimento, uma troca miutua e participacdo dos envolvidos no

processo educacional.

Pode se fazer presente também durante todo o percurso do projeto perguntas,
questionamentos sobre a temdtica evidenciando a contribuicdo da maneira aplicada,
pois, utilizou-se temas problematizadores, questdes ambientais (como: utilizacdo dos
recursos pelo homem) e o que suas agdes influenciavam sobre o ecossistema terrestre,
citando o clima, a temperatura, desertificacdo, fauna (caga predatoria) e o que tudo isto

pode interferir sobre uma determinada populagdo vegetal.

Utilizamos ainda, uma aula expositiva sobre a reprodugdo das plantas
enfatizando caracteristicas da funcionalidade da flor (sindromes de polinizagdo,
contribuicdo do papel funcional dos animais), os frutos caracteristicos das espécies
presentes no bioma estudado e enfatizado, as sementes e a sua importancia para
perpetuacdo e propagacdo da espécie (dispersdao das sementes) bem como os vérios
aspectos econdmicos envolvidos principalmente para a agricultura, compreender os
métodos que precisam ser utilizados para se obter uma boa qualidade das plantacdes

(fetjao, milho, caju, maracujd, por exemplo, bastante evidente na regido).
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Dando prosseguimento, para a finalizacdo de uma sequéncia didética para o
ensino da botinica fomos para um local préximo ao municipio de Picui conhecido como
serra do Pedro (aula de campo) para podermos evidenciar e caracterizar o local por meio
de varias maneiras de compreender as caracteristicas presentes, tendo em vista 0s
diversos subtemas trabalhados na escola que encontram inseridos no tema principal
deste trabalho. Para que por meio desta metodologia os alunos pudessem correlacionar a
teoria com a pratica percebendo que a escola precisa utilizar meios que possibilitem
construir uma educagdo emancipadora onde os alunos possam ser sujeitos ativos
formadores de opinido e criticos para reivindicar melhorias na sua qualidade de vida e
isto, s6 pode ser observado quando, os docentes contribuem para a efetivacdo desta
metodologia utilizando temas préximos 4 realidade dos educandos e reformulando
aspectos iniciais e termos técnicos pré-concebidos e maneiras aplicadas no ensino de
botinica que visam apenas memorizar termos cientificos sem compreender sua

aplicabilidade.

O contexto e a proposta para a realizacdo deste trabalho relacionam aspectos
qualitativos em detrimento aos quantitativos, pois, preocupa-se em realizar um processo
de construcao do tema em vez de resultados (método tradicional), utiliza-se do ambiente
escolar como meio de estudo, o professor exercendo seu papel de pesquisador. Sendo
assim, a pesquisa foi realizada na perspectiva qualitativa tendo como método aplicado a
utilizacdo de caderno de campo onde serdo registradas todas as aulas ministradas por
meio de observagdes de como os alunos participaram das aulas, seus questionamentos
que favorecem o ensino. Segundo Liidke & André (1986) afirmam que ha formas muito
variadas de registrar observacdes. Alguns fardo apenas anotagOes escritas, outros
combinardo as anotacdes com o material transcrito de gravagdes. No caso aqui, nos

detivemos apenas a anotagdes escritas.
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Capitulo 3 O Ensino de Botanica Contextualizado

As atividades pedagégicas concernentes ao projeto desenvolvido durante o ano de
2013 seguiram vdrias etapas que irdo ser descritas a seguir, mas, antes de realizar o
processo descritivo da abordagem do estudo da botanica, vale enfatizar que, as aulas em
sua maioria foram ministradas em sala de aula, algumas destas aulas foram
desenvolvidas na sala de midia e uma no pétio, esta quando pudemos realizar uma aula
expositiva sobre um subtema bastante relevante inserido no tema geral do projeto
aplicado. A partir deste momento iremos relatar as etapas trabalhadas em varios

encontros com a turma.
1° encontro:10/06/2013

Apresentacdo do Projeto que foi desenvolvido na turma, porém quando mencionamos o
tema botanico observamos certa “aversdao” do publico alvo, onde os mesmos citaram
algumas perguntas “Por que estudar as plantas?”. “As plantas, ndo tem nada de
importante nisto”? A partir, destes questionamentos pudemos obter estratégias para que
os alunos se integrassem e levantassem questionamentos como estes, para que
desenvolvesse seu pensamento critico e reflexivo da importincia das plantas na
existéncia dos seres vivos e 0 homem como parte integrante principal de vdrias relacdes

ecologicas.
2° encontro:11/06/2013

Tema: Classificacdo dos vegetais: bridfitas, pteridéfitas, angiospermas e gimnospermas
retratando a importincia e relevancia cientifica, histéria evolutiva, seus modos de
reproducdo, dispersdo de sementes, sindromes de polinizacdo, habitat especificos e
assim contribuindo para a taxonomia que utiliza todas estas ferramentas para que assim,

identifique e classifique as espécies vegetais.

Atividade desenvolvida: Apenas aulas tedricas com a participagdo dos alunos realizando

perguntas e questionamentos.
3° encontro: 12/06/2013

Tema: Reproducdo das bridfitas e pteriddfitas foram utilizadas apenas os métodos

reprodutivos destes dois grupos tendo em vista que na aula anterior os alunos nao
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tinham conhecimento de como ocorria as fases de reprodugdo sendo seu conhecimento
restrito apenas, as plantas representantes dos grupos das angiospermas e gimnospermas,
posteriormente apds a exibi¢do do video que explicou minuciosamente como ocorre a
reprodugdo das bridfitas e pteridéfitas pode-se se iniciar um debate bastante reflexivo
sobre o tema reprodu¢do e a maneira fascinante como isto ocorre na natureza e a
necessidade principalmente da dgua para a sua ocorréncia, abrindo (links) como
evolucdo das plantas no ambiente terrestres, extingdo de algumas espécies ao longo do

tempo (geologia)
4° encontro:17/06/2013

Tema: Pesquisa sobre as plantas da regido mais especificamente inseridas no bioma
caatinga que fossem do seu conhecimento tendo em vista que a maioria dos alunos é
oriunda da zona rural, sendo assim torna-se mais facil o acesso do conhecimento
cotidiano para que a partir dai pudéssemos correlacionar com o conhecimento cientifico.
Entdo obtivemos como dados de suas pesquisas as seguintes espécimes, destacando
inicialmente seus nomes populares: algaroba, aroeira, baraina, juazeiro, cactos,

mandacaru.

Atividade desenvolvida: Seminérios apresentado pelos alunos, onde cada espécime era
trabalhada e desenvolvida em grupos. Cada um foi apresentado e enfatizado um a um,
inicialmente quando foram citados a algaroba os alunos desenvolveram um debate entre
eles sobre espécies introduzidas, clima, temperatura e a ocorréncia destas espécies
influencia em vdrios aspectos que abrangem a ecologia, por meio desta metodologia
deles interagirem entre si, levantando questionamentos torna-se algo bastante relevante
pois, desenvolve seu aspecto critico bem como seu desenvolvimento e capacidade

reflexiva sobre o meio em que vive.
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Figura 2 Apresentacio de seminarios em grupo

5°encontro: 18/06/2013

Tema: Como ocorre o desenvolvimento das plantas? Quais recursos tornam-se
necessdrios para o crescimento e estabelecimento das plantas em um dado habitat? A
partir dai, obtivemos respostas relacionadas aos métodos realizados no ensino
fundamental e bastantes presentes na vida escolar de muitos estudantes que é o plantio
do feijao com algoddo e um pouco de dgua. O que podemos encontrar no solo?
responderam nutrientes minerais, questioneli como estes nutrientes poderiam se
transportados interiormente na planta obtive a seguinte resposta ndo sabemos dizer,
entdo disse vocés ja ouviram ou estudaram a célula responderam com certeza
veementemente, entdo pude dizer que € assim que ocorre o transporte dos nutrientes
presentes no solo bem como a dgua e a fotossintese que converte a energia luminosa em
energia quimica. Cabe retratar aqui, a desconexdo dos assuntos muitas vezes
trabalhados em sala de aula abrangendo o tema célula vegetal apenas distinguindo-a da

célula animal.
6° encontro:19/06/2013
Tema: Célula vegetal

O desenvolvimento das plantas e sua abrangéncia em um dado local,
importancia da fotossintese, tecidos vegetais, as estruturas epidérmicas, o estomato e

sua fun¢cdo na entrada e saida de dgua e nutrientes. Todos estes assuntos foram
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trabalhados apenas na teoria, durante a aula houve uma participagdo efetiva dos alunos
abrindo questionamentos como, por exemplo, o aquecimento global, por meio da acdo
antropica, atividades excessivas (extrativismo), utilizacdo dos recursos naturais sem
preocupar-se com problemas futuros, abrindo margem também para discutirmos
aspectos ecoldgicos como, por exemplo, escassez de dgua, por que as plantas de nossa
regido nao morrem mesmo em periodos de seca? Comecaram a citar algumas espécies
frutiferas (cajueiro, mangueira, maracujd), como investir nesta producao agricola onde
estas plantas necessitam de muita dgua e em nossa regido ndo obtemos grande

disponibilidade de dgua?

Outros questionamentos foram mencionados pelos alunos tais como: a utilizacao
total da dgua (distribuicdo total da dgua para as diversas partes das plantas)
correlacionamos esta premissa para os efeitos de assimilacdo de nutrientes, lixiviacdo
dos nutrientes (nutrientes necessarios presentes no solo que propiciam o crescimento),
puderam abrir um “link” sobre queimadas, como a pratica continuada por muito tempo
pelos agricultores no remanejamento de culturas de plantio entdo a partir disto, um
aluno perguntou“o que ocasiona esta pratica excessiva?” respondi, o que vocés podem

me dizer sobre isto?

Os alunos responderam, meus pais realizam esta prética, pois, aprenderam com
seus pais, e assim realizamos um debate participativo sobre isto durante este
procedimento outro aluno perguntou: “Quais problemas ocasionam esta pratica para o

meio
7° encontro:08/07/2013

Tema: Célula vegetal (Aula pritica de anatomia vegetal) buscando relacionar a teoria e

a pratica.

Inicialmente, trabalhamos as partes do microscépio, as técnicas utilizadas para
cortes anatomicos vegetais a mao livre, corantes. E esta aula s6 foi possivel, pois, a
escola recebeu um material didatico laboratorial por causa do PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia) desenvolvido por professores da USP
(Universidade de Sao Paulo) e sua aplicabilidade desenvolvida nesta escola publica

contemplada com este material, que continha alguns materiais basicos, necessarios para
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a realizacdo de aulas préticas, ou seja, uma ferramenta pedagdgica para o professor

durante as aulas de biologia.

A aula ministrada foi sobre técnicas e bases da microscopia (importancia da
utilizacdo do microscopio, suas partes constituintes as técnicas necessdrias para os

cortes anatdmicos, utilizacdo de laminas e laminulas, e corantes)

Figura 3 Aula sobre técnicas laboratoriais (Parte I)

Figura 4 Aula sobre técnicas laboratoriais (Parte II)
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Figura 5 Aula sobre técnicas laboratoriais (Parte III)

8° encontro:09/07/2013

Continuacdo da aula pratica de anatomia vegetal, inicialmente foi demonstrada como é
realizado o procedimento (uma exemplificacdo) e posteriormente os cortes anatdmicos

foram realizados pelos alunos.

Figura 6 Exemplificacdo de técnicas de cortes vegetais a mao livre

Figura 7 Cortes anatémicos vegetais realizados pelos alunos




Figura 8 Observacao da pratica dos cortes anatomicos realizados pelos alunos (Parte I)
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Figura 9 Observacio da pratica dos cortes anatomicos realizados pelos alunos (Parte IT)
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9°encontro: 23/09/2013

Tema: Aspectos concernentes a polinizagdo, a dispersdo de sementes, importancia dos
animais (relacdo de fauna e flora), cadeia alimentar (produtor, consumidor, relacdes
ecoldgicas, recursos alimentares e o que tudo isto, esta intrinsecamente relacionada com
a botanica, ou seja, a contribuicdo da ecologia vegetal. Buscamos utilizar estes temas
especificos tendo em vista, a contextualizacdo e sensibilizacdo para questdes tais como:
extingdo de espécies (uso exacerbado dos recursos presentes na natureza buscando com

isto, criar ou incentivar a busca pela conservacado das espécies.

Durante as aulas, obtivemos uma participacdo significativa onde os alunos
puderam exemplificar praticas “corriqueiras” de caga predatoria (realizada por
familiares, amigos, conhecidos) de vdrias espécies e seus respectivos nomes populares:
tacaca, pred, teju-acu. Dando continuidade, os alunos puderam ainda exemplificar a
auséncia de algumas aves na regido, presentes durante a sua infancia, comecgaram ento,
a questionar as alteracdes do meio ambiente, interferéncia humana (acdo antrépica)
pude entdo a partir destes comentarios, falar sobre o desequilibrio ecoldgico, a busca
por recurso, escassez de recursos (migragdo e extingdo), utilizacdo das terras de maneira
imprépria, como também, o desmatamento de dreas para a implantacdo das fabricas de
tijolos e telhas (cerAmicas) correlacionaram esta praticas a questdes ambientais tais
como: migracdo dos animais, por falta de recursos principalmente das plantas que
exercem muitas vezes o papel de abrigo (moradia) por parte em sua maioria das aves

(podendo servir também para outros animais) e o papel primordial, alimento.

Os alunos levantaram varios questionamentos: aumento da temperatura, emissao
de gases, por meio desta prerrogativa pude mediar o tema: efeito estufa correlacionando
a questOes ambientais e por que ndo dizer, ecoldgicas (adaptacdo de espécies perca da
biodiversidade, extin¢gdo de espécies), fazendo uma ponte entre a realidade vivenciada
pelos alunos, ou seja, puderam aproximar a teoria e a busca da sua aplica¢do pratica

bem como sua contextualizacao.
10° encontro:08/10/2013

Aula sobre flor, fruto e semente bem como, as sindromes de dispersao e polinizagao.
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Figura 11 Aula ministrada no patio da escola

Figura 13 Aula ministrada na sala de midias (Parte II)
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11° encontro: 15/10/2013

Esta aula foi ministrada na sala de midias da escola, apresentag¢do de dois videos
de curta duracdo sobre mata ciliar, o primeiro retratava aspectos relacionados a
defini¢do, conservacdo e reflorestamento das dreas degradadas, este video mencionava
acerca de um projeto desenvolvido com a perspectiva de sensibilizar a sociedade sobre
as funcdes eco fisiolégica desempenhadas por este ecossistema terrestre.
Posteriormente, foi exibido o segundo video enfatizava a conservacdo de matas ciliares
por meio de técnicas de reflorestamento (plantio de mudas), sendo esta atividade
desenvolvida por agricultores no entorno de sua propriedade com o auxilio de
conhecimentos prévios passados por professores e aplicados no local especifico de
implantacdo de mudas e a maneira a ser realizada, para eles esta é uma atividade que
deverias ser praticada por todas as pessoas tendo em vista, o reestabelecimento de areas
degradadas por agdes antrdpicas, vale ressaltar que aplicar este método € bastante lento,
que levard muito tempo para obter os resultados esperados, mas, que contribui para
amenizar a situacdo da perca da biodiversidade. Apds essas informacdes iniciais,
abrimos um momento para debate sobre a temdtica central bastante contextualizada e

enfatizada nos dois videos apresentados.

Este encontro foi desenvolvido em dois momentos: o primeiro foi a apresentacao
dos videos e o segundo momento em sala de aula a metodologia aplicada foi a divisdao
dos alunos em grupos para a realizacdo de uma dindmica (jogos de perguntas e
respostas). Inicialmente, coloquei no quadro tépicos sobre o assunto, tais como:
defini¢do, biodiversidade, erosao do solo, cursos d’agua, fauna e flora, manuten¢ao dos
sistemas hidrolégicos, reciclagem de nutrientes, vegetacdo ciliar, destruicdo da vida
silvestre, espécies nativas (reflorestamento), acdes antropicas, degradacdo do bioma,
assoreamento dos rios, lagos e barragens, codigo florestal, drea de preservacdo
permanente, faixas de protecdo. Todos estes subtemas foram trabalhados em sala de
aula com abordagem tedrica, posteriormente, foram colocados no papel todos os
nimeros da quantidade de grupos (total= sete) para que assim, fossem sorteados os
grupos e seus respectivos temas especificos, para que eles pudessem retratar o tema

abordado de maneira expositiva.



Figura 14 Sorteio dos grupos
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Figura 16 Alunos explicando os subtemas relacionados as matas ciliares
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Figura 17 Explanacio de todos os subtemas abordados

12° encontro:22/10/2013

Sintese de todo o projeto desenvolvido

Figura 18 Aula tedrica-refletiva contextualizada

Figura 19 Exemplificaciio de espécies vegetais do Bioma Caatinga (Parte I)
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Figura 20 Exemplificacio de espécies vegetais do Bioma Caatinga (Parte II)

13° encontro:21/11/2013
Aula de campo

Durante a realizacdo desta aula contamos com o auxilio interdisciplinar do
professor Robson Rubenilson, que ministra aulas de histéria e também estava

desenvolvendo um projeto com esta turma sobre: implantacdo da horta escolar.

Fomos visitar a cachoeira do Pedro que ainda encontra-se inserido no municipio
de PICUI-PB, infelizmente estdvamos em um periodo de seca intensa, mas,
independente deste fator ambiental pudemos desenvolver o trabalho proposto para a

realizacdo desta aula.
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Figura 22 Vista panoramica da Cachoeira do Pedro, Picui-Pb (Parte I)

Figura 23 Vista panoriamica da Cachoeira do Pedro, Picui-PB

Inicialmente, foi entregue um roteiro, com todas as informagdes que seriam
trabalhadas naquele local. Ao chegar ao local, a primeira coisa observada pelos alunos

eram lenhas empilhadas provenientes do desmatamento da algaroba.
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Figura 24 Corte de lenha presente no local, Cachoeira do Pedro, Picui- PB

Depois, observamos um facheiro (nome popular) e um xique-xique (nome

popular) e pude demonstrar e explicar a diferenca entre acileos e espinhos.

Posteriormente, os alunos perguntaram sobre as queimadas no local realizadas
intencionalmente, pois, evidenciaram um foco de fogo entdo retratei e retomei o assunto

trabalhado em sala de aula sobre a esta pratica excessiva realizada pelos agricultores.

Figura 25 Explicacio da pratica de queimadas

Os alunos observaram a floragdo do ipé (nome popular), e como isto poderia

acontecer se estivamos em periodo de seca e pouca disponibilidade de dgua.
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Figura 26 Conhecendo e caracterizando o local (Parte I)

Figura 27 Conhecendo e caracterizando o local (Parte II)

Figura 28 Observacio da floracdo do ipé-amarelo (nome popular)

Entdo, comecamos a levantar questionamentos concernentes a esta floracdo
(gasto de energia, disponibilidade de d4gua, temperatura, clima, processo de

desenvolvimento (perpetuagdo e estabelecimento da espécie no bioma caatinga). Os
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alunos mencionaram a utiliza¢do dos ipés, especificamente sua madeira para constru¢io
de telhados (ripas e linhas) de casas sejam elas na zona rural ou urbana e que esta

prética ainda pode ser evidenciada nos dias atuais.

Figura 29 Conhecendo o local, Cachoeira do Pedro, Picui -PB

Presenca de riachos, cérregos (secos), mas, mesmo assim aproveitei para falar e
retomar a importancia das fungdes ecoldgicas e ecossistémicas de conservacdo das

matas ciliares.

Figura 30 Frutos alados presente no local Cachoeira do Pedro, Picui-PB

Os alunos encontraram aspectos relacionados a fauna e flora (presenca do
passaro conhecido como galo de campina, frutos secos e eles puderam correlacionar a
temdtica das sindromes de dispersdo das sementes (anemofilia) por causa do fruto seco
apresentar alas que se abrem e as sementes ali inseridas dispersa por causa do vento,

como também a presenca dos cactos e seus frutos carnosos.
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Figura 31 Frutos de cactos presentes no local

Figura 32 Alunos da turma do 2°ano B

Figura 33 Caracterizacio do local no fim de tarde

Avaliacdo Final: Por meio de uma redagdo (texto-livre) os alunos puderam descrever a
importancia e contribui¢do do projeto em sua formacdo no que se diz respeito a sua tematica

central. Para isso, ap6s a realizacdo desta avaliagdo lemos todas as redagdes e iremos destacar e
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enfatizar algumas partes do texto escrito pelos alunos utilizou o critério de identificar os alunos

por meio de letras alfabéticas.

Aluno A: “... maneira de contribuir para que possamos preservar (...) gostei bastante do projeto
me fez ver a vegetacdo de maneira mais bonita até porque a caatinga € uma vegetacdo muito

discriminada por ser seca.”

Aluno B: “foi um projeto importante, pois, tivemos oportunidade de aprender e aprofundar
nosso conhecimento sobre o que vemos e precisamos, que vivem conosco € na maior parte do

tempo ignoramos”.

Aluno D: “Com o projeto adquiri conhecimentos sobre o desenvolvimento dessas espécies
locais (...) anatomia vegetal de uma planta e assim conhecendo mais o bioma em relacdo a

flora”.

Aluno G: “O projeto foi desenvolvido de uma forma bastante dindmica (...) esse projeto foi
importante para nosso conhecimento mais aprimorado sobre a botanica e principalmente sobre a
vida vegetal da nossa regido, nos fez compreender melhor sobre o desenvolvimento, mudancas e

adaptacdes das espécies vegetais”

Aluno I: “foi importante porque contribuiu para um maior conhecimento (...) tivemos uma aula

de campo que ajudou e deixou a aula mais dindmica”
Aluno J: “Esse projeto contribuiu para me convencer de que as plantas sio essenciais a vida”

Aluno M: “(...) aprendemos bastantes coisas e a desenvolver nosso conhecimento com a nossa

flora, que ¢ tdo importante para o nosso pais”

Aluno N: “O projeto de botanica foi de grande importancia pois através dele, pudemos aprender

um pouco mais sobre a nossa flora local”.

Aluno O: “O projeto de botanica teve uma importancia favoravel, contribuiu para a nossa

aprendizagem”

Aluno P: “Contribuiu bastante nesse papel ecologico ja que a sociedade de hoje ndo se importa

com a qualidade de nossa vegetacao”

Aluno Q: “observamos que esse trabalho trouxe para a nossa formacdo como ser humano, o

saber cuidar e preservar o meio ambiente”

Aluno R: “Esse projeto foi importante por que nos ajudou a compreender o local onde vivemos”
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Aluno U: “Tivemos algumas aulas praticas que nos mostraram algumas plantas que nds ndo

conheciamos”

Aluno V: “Esse projeto foi muito importante para o nosso aprendizado e conhecimento sobre o

nosso bioma”

Aluno Z: “Foi um projeto muito bem desenvolvido, pois aprendemos quais os tipos de plantas

da regido, como surgiram e pra que servem’

Aluno W: “O projeto de botanica nos ensinou bastante: os tipos de sementes, tipos de frutos:
secos € carnosos, sobre queimadas e como evitéd-las, reflorestamento, sobre anatomia vegetal e

fomos para uma aula de campo”.
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Consideracoes finais

Partindo do pressuposto inicial do projeto aplicado buscamos construir uma
sequéncia didatica que conceda a formagdo do saber e o conhecimento sobre as
espécies vegetais (botanica), se estivermos nos referindo aos discentes e para os
docentes um material diddtico que colabore para a pratica docente abrangendo
vdrios recursos que, muitas vezes, estdo disponiveis, porém ndo empregado em sala
de aula, isto quando nos referimos aos recursos tecnoldgicos seja por falta de
dominio, ou até mesmo uma formacdo especifica para saber manusear um
computador, tablet, data-show, cameras fotogréficas, etc. Porém, vale ressaltar que,
tais recursos por si s6 nao concretizam em sua totalidade a aprendizagem, tornando-
se necessdrio a existéncia primeiramente de uma boa formagdo docente onde o
docente seja capaz de ministrar uma aula em qualquer lugar (em sala de aula, pétio,
em campo- aulas em locais abertos, jardins botanicos, herbarios, matas, sitios, etc.),
que promovam a motivagao e a participacdo dos alunos, pois muitas vezes, o ensino
ainda continua sendo aplicado na perspectiva do método tradicional isso se fizermos
um apanhado histérico, s6 que observamos muitas vezes que o publico-alvo
(discentes) encontra-se habituados ao método tradicional cabendo, pois, aos
formadores do processo de ensino aprendizagem repensarem o seu fazer
pedagégico, tendo em mente o que foi mencionado anteriormente podendo aplicar

projetos que proporcionem o aprendizado eficazmente.

z

O papel de educador € uma tarefa dificil de realizar, pois, cabe a este
desenvolver atividades que busquem o envolvimento dos alunos para que possam
evidenciar as mudancas necessdrias na realidade em que se encontra o ensino.
Segundo Delizoicov (2011) o desafio € educar as criangas e os jovens, propiciando-
lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico, de modo que
adquiriam condi¢des para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.
Lembrando também que, nao se admite mais que o ensino de Ciéncias deva limitar-
se a transmitir aos alunos noticias sobre os produtos da ciéncia (Bizzo, 2008). Mas
que os professores deve buscar estratégias metodoldgicas, que estejam relacionados
com o processo de contextualiza¢do partindo do pressuposto sobre o que os alunos
jé saibam.

2 z

Ser professor € estar disposto a mudancas, € estar em constante
readaptacdo das idéias, € buscar meios que possibilitem a
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constru¢do do conhecimento e uma ferramenta que ajuda nesse
processo € a contextualizagdo que realiza uma busca do que o
aluno sabe sobre um determinado assunto para posterior
desenvolvimento de sua aula tedrica. “Todo professor tem sempre
muito que aprender a respeito do conhecimento que ministra a seus
alunos e da forma como fazé-1o”. (Bizzo, 2008)

Por isto, os professores e os alunos sdo agentes nesse processo contribuindo cada
um a sua maneira nessa constru¢cdo do conhecimento como se estivessem subindo o
degrau de uma escada de cada vez, e se o objetivo ndo estiver sido alcangcado, deve-se
refletir sobre a maneira que estd sendo empregada a metodologia do ensino das ciéncias.
Gasparin (2005) afirma que “... a responsabilidade do professor aumentou, assim como

a do aluno. Ambos sdo co-autores do processo ensino-aprendizagem. Juntos devem

descobrir a que servem os conteudos cientifico-culturais propostos pela escola”

Os diversos encontros realizados durante o projeto proporcionaram um resultado
satisfatorio, pois o que almejamos foi salientar que os conteudos de botanica podem ser
apreendidos de forma significativa quando realizados de maneira contextualizada seja
pela exemplificacdo de espécies vegetais presentes na regido do seridé paraibano
inseridos no bioma caatinga, onde os alunos encontram-se inseridos, ou seja, proximos
de sua realidade, bem como a realizagdo das aulas préticas de histologia vegetal que
proporcionam desenvolver o saber cientifico buscando com isto desenvolver a
compreensdo da drea cientifica e a utilizacdo dos aspectos ecoldgicos para que por meio
dele possibilite o desenvolvimento e o saber critico reflexivo para conceber o que as

acoes humanas resultam diretamente e indiretamente sobre o meio ambiente.

Os docentes podem utilizar este trabalho para a sua pratica pedagdgica
principalmente no que se refere ao objetivo principal deste trabalho, o ensino de
botinica, pois os temas e os métodos utilizados podem auxiliar como base em sua
pratica pedagégica destacando a conservacdo e manutencdo (como por exemplo,
técnicas de reflorestamento) das espécies do bioma caatinga para que por meio do
conhecimento obtido, os alunos desenvolvam perspectivas de preservar as espécies
ainda presentes neste bioma, conduzindo os alunos para a aquisi¢cdo do conhecimento
botanico e isto se torna efetivo quando durante a aplicacdo de projetos como este,
proporcionem um cardter interdisciplinar abrangendo além dos aspectos bioldgicos,
aspectos econdmicos, politicos e sociais, pois, todos estes sdo as premissas que a

educagdo nos seus aspectos gerais, necessita contribuir para a formacao do cidadao.
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Na realizacdo desta proposta pedagdgica constatamos a necessidade de buscar
autores sobre os diversos assuntos abordados abrangendo outras perspectivas além da
especificada no livro didético, proporcionando com isto uma melhoria no processo
ensino aprendizagem, mais bem fundamentada, conduzindo os alunos a se envolverem
com o tema trabalhado. Esta é a caracteristica imprescindivel que precisa emergir no
panorama educacional brasileiro, transformando a atual realidade do ensino, no caso

aqui explicitado voltado para o estado paraibano.
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