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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida na E.E.E.E Regular Senador Jos¢ Gaudéncio, localizada no
municipio de Serra Branca PB, teve por objetivo realizar um diagndstico do ensino de
Geografia no ambito da Educacdo de Jovens de Adultos. Para iniciarmos esse processo
comecamos com uma breve discursdo bibliografica sobre a trajetéria da educacio de jovens e
adultos no Brasil, resgatando e refletindo o processo de transformagdo da mesma, em seguida
problematizei o ensino de Geografia na EJA nos dias atuais, onde foi possivel discutir
algumas consideragdes de autores a cerca da problemdtica do ensino. Em seguida foi
promovida uma analise em relacdo ao ensino e as metodologias aplicadas nas aulas de
geografia da EJA. Para obtermos os resultados no presente trabalho baseamos em estudos
empiricos realizados com os alunos do ensino médio da educacdo de jovens e adultos da
E.E.E.E Senador Jos¢ Gaudéncio de Serra Branca PB. No decorrer do trabalho foram
aplicados questionarios para alunos e professores dessa instituicdo escolar, onde procuramos
debater sobre metodologias de ensino aprendizagem de geografia na EJA aplicada na referida
escola.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia. Educacdo de Jovens e Adultos. Metodologias.



RESUMEN

La investigacion fuedesarrolada en E.E.E.E Regular Senador Jose Gaudencio, unicada en el
municipio de Serra Branca PB, dirigido a lograr undiagnostico de la Geografia no ambito de
la Educacion de Jovenes y Adultos. Para comenzar este proceso comenzamos con un breve
discurso bibliografico sobre la trayectoria de la educacion de jovenes y adultos en Brasil,
rescatando y reflejando el proceso de transformacion del mismo, luego cuestioné la ensefianza
de la Geografia en el EJA en los dias actuales , donde fue posible discutir algunas
consideraciones de autores sobre el problema de la ensefianza.Depués se promovid un ensayo
en relacion a la ensefianza y metodologias aplicado en las clases de geografia del EJA.
Obtener los resultados en el presente trabajo basados en estudios empiricos con estudiantes de
secundaria en educacion juvenil y de adultos de la E.E.E.E Senador Jose Gaudencio de Sierra
Blanca PB. En curso del estudio, se aplicaron cuestionarios para alumnos y profesores de esta
escuela.Donde tratamos de discutir metodologias de ensefianza de la geografia en el EJA se
aplica a esta escuela.

Palabras-clave: Docencia en geografia. Educacion Juvenil y de adultos. Metodologias.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho surge a partir da necessidade de compreender a metodologia de ensino
usada para a Geografia na Educacdo de Jovens e Adultos. O foco principal ¢, a geografia
trabalhada em sala de aula. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) enfrenta no atual contexto
grandes dificuldades com baixo rendimento de aprendizagem e alto indice de evasdo, ¢ ¢
necessario que tenhamos um conhecimento aprofundado dessa situacdo, para que possamos
refletir sobre a qualidade de ensino que temos hoje.

A educagdo de jovens e adultos vem sofrendo a décadas com a falta de investimento,
de incentivo, e consequentemente o que temos hoje ¢ uma educagdo defasada com pouca
estrutura de ensino e com baixo rendimento de aprendizagem. Com isso encontrar professores
e alunos desmotivados e acomodados, esses professores ja carregam em suas trajetorias
problemas relacionados a extensa jornada de trabalho e baixos salarios, afetando ainda mais a
educagdo de jovens e adultos.

Desta forma, a nossa pesquisa teve por objetivo geral:
e Realizar um diagnostico da do ensino de Geografia na Escola A E.E.E.M Senador José

Gaudéncio no ambito da Educacao de Jovens de Adultos.

Como também, os seguintes objetivos especificos:
e Realizar uma breve discussdo bibliografica sobre o ensino de Geografia ¢ a Educacao

de Jovens de Adultos;

Caracterizar a escola pesquisada,;

Construir um perfil dos alunos que estudam a EJA na escola;

Construir um perfil do professore de Geografia que leciona na EJA;

Identificar os contetidos, metodologias, atividades, recursos didaticos e avalia¢do, que

fazem partem no ensino de Geografia no ambito da EJA;

Propor algumas atividades para serem trabalhadas na EJA no ensino de Geografia.

A estrutura desse trabalho foi feita da seguinte forma: A segunda se¢do tem com titulo

“A educagdo de jovens e adultos e o ensino de geografia”, que trata do inicio da historia da
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educacdo de jovens e adultos, de como se deu esse comego, quais foram os propodsitos da
criagdo de uma educacgdo voltada para esse publico, destacando suas transformacdes até os
dias atuais e sua relagdo com o ensino de Geografia.

A terceira secdo tem como titulo “Caminhos Metodologicos” foi estruturado da
seguinte forma: a importancia da pesquisa, fazendo referéncia bibliografica e detalhando os
materiais usados para a realizagdo desse trabalho, mostrando a importancia da pesquisa
qualitativa e quais métodos foram usados para realizar a coleta de dados e analise dos dados.

Na quarta secao foi feito a caracterizagdao geral da escola onde relata a sua historia,
logo em seguida ¢ apresentado graficos dos questiondrios que indica a percentagem das
respostas recolhidas, mostrando uma visao geral das metodologias aplicadas e o contraste

entre a visdo do professor com o dos alunos. Por fim ¢ apresentado as consideragdes finais

com uma reflexdo sobre o tema abordado.
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2 A POLITICA EDUCACIONAL DA EJA: ASPECTOS HISTORICOS E SOCIAIS

A histéria da educacdo de jovens e adultos — EJA — no Brasil ¢é repleta de agdes e
programas que destacam a educacdo basica, tendo como foco os programas de alfabetizagdo
para o combate ao analfabetismo. Para o publico jovem e adulto, ainda que ndo seja o
principal objetivo, existe um estimulo a profissionaliza¢cdo, mesmo que de forma indireta. De
um lado existe também o incentivo a aprendizagem da leitura e escrita, na intengdo de
proporcionar aos jovens e adultos o “direto” de voto; em contra-partida esse estimulo a
alfabetizacdo veio cheios de cobranga econdmicas a uma aprendizagem que tenha nogdes
basicas da cultura letrada (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Baseando-se na andlise das politicas publicas que tem tido vitalidade nas ultimas
décadas, nota-se que a EJA vem construindo uma nova identidade focando na qualificacao
profissional, em algumas situacdes ofertando curso de rapida duracdo, e centralizando os
segmentos que mais sdo vitimas do presente modelo de acumulagdo capitalista Essa
circunstancia Almeida e Corso (2015) destaca que devemos compreender a trajetéria da EJA
no Brasil com avangos e também retrocessos no que diz respeito ao processo de contradigdes

da sociedade capitalista, influenciadas pelas marcas da dupla face estrutural.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EJA

Almeida e Corso (2015) destaca que os estudos de Vanilda Paiva (1987) e Celso
Beisegel (1974) sdo referéncias para quem tem como objetivo entender as fontes mais
distanciadas, buscando a tradicdo da EJA no Brasil. Em relag¢do ao periodo do regime militar,
de 1964 a 1985, trabalhos que foi publicado por Sérgio Haddad trouxeram uma grande
contribui¢ao para uma melhor compreensao da EJA neste periodo.

Na década de 1930 ¢ marcado pelo processo de transi¢ao e estruturacao do Brasil
urbano-industrial ¢ tem como prioridade satisfazer as elites rurais, nasce ai uma nova
configuragdo de acumulacdo do capital no pais. Esse procedimento fez uma mudanga
significativa no que se refere a formacao e qualificag@o e diversificacdo da forca de trabalho.
Priorizando a adaptacdo psicoldgica e fisica as técnicas e a disciplina da fabrica, para divulgar
uma concepcdo a favor a uma ideia de mundo que se prende as novas exigéncias de
acumulacdo do capital. De modo que cabia agora a elite brasileira, ditar as principais regras

minimas de educagdo a todos, tendo entdo a prudéncia de ndo colocar em risco o controle
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ideologico e a exploragdo que eles exercem sobre a classe trabalhadora (ALMEIDA; CORSO,
2015).

No periodo da politica brasileira que ¢ denominado de Estado Novo (1937- 1945)
foram realizadas direcionadas algumas respostas a essas demandas educacionais, tornando
institucionais nas leis organicas de ensino, estabelecida pela a Reforma Capanema’, na década
de 1940. Deste modo foi estabelecido parametros que construiam uma politica educacional
com dois principios contraditérios, que diminuia ao limite das primeiras letras ao percurso
escolar dos trabalhadores e de seus filhos, atendendo de forma precéaria as crescentes
necessidades de inclusdo no sistema educacional, e tem como complemento um ensino
profissionalizante que sempre permanece no mesmo caminho (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC) chefiado pelos empresarios que tomaram para si a fungdo técnico-politico da classe
trabalhadora na participagdo no mercado de trabalho (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Com o fim do Estado Novo e o aumento do capitalismo industrial no Brasil, nasce
outras exigéncias educacionais e a principal fung¢do era aumentar o grupo eleitoral e preparar
mao de obra para a industria em expansao. Nesse contexto o estado brasileiro foi obrigado a
implantar politicas de area nacional com a finalidade de atender a educacao de adultos. A
op¢ao que foi dada aos que foram excluidos do sistema regular de ensino e do sistema
educacional paralelo de ensino profissionalizante, sdo as campanhas de alfabetizacdo em
massa que aconteceram no final dos anos 1940 e no inicio dos anos 1960 (ALMEIDA;

CORSO, 2015).

2.2 A PRIMEIRA CAMPANHA DE EDUCACAO PARA ADULTOS

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil que comeca na década de
1940, feita por meio de uma intensa literatura que retrata esse tema, mostra na verdade a
auséncia de politicas publica se o fracasso ao promover a escolarizacdo da populagdao. De
acordo com (ALMEIDA; CORSO, 2015) a primeira iniciativa publica que ocorre no Brasil

visa priorizar:

! Reforma Capanema nome da reforma do sistema educacional brasileiro realizado durante a era Vargas (1930-
1945), sobe o comando do ministro da educagio e satide Gustavo Capanema. Essa reforma, de 1942, foi marcada
pela a articulacdo junto aos idearios nacionalista de Gettllio Vargas e seu projeto politico ideoldgico, implantado
sob a ditadura conhecida como “ estado novo”.
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[...] O atendimento do seguimento de adolescentes e adultos, ocorreu
em 1947 com da primeira campanha a nivel nacional de educagdo de
adolescentes e adultos (CEAA), iniciada pelo Ministério da educagao
e saude na coordenagdo de Lourengo Filho [....] uma campanha que
percebia a educagdo como um processo ¢ destinava-se a proporcionar
ao individuo, segundo suas capacidades, as instrugdes essenciais para
o dominio da cultura do seu tempo, tais técnicas tinha como finalidade
facilitar o acesso a cultura para que cada homem procurasse integrar
melhor na sociedade (ALMEIDA; CORSO, 2015. p. 1287)

A intensdo era fazer com que os brasileiros iletrados, tanto da zona rural quanto da
zona urbana tivesse acesso a essa educacao e que por meio dela eles fossem estimulados a um
possivel desenvolvimento social e econdmico, um processo educacional que tinha por
finalidade promover as melhorias nas condi¢des de vida da populagao

Em uma analise feita a um material que foi publicado pelo o Servico de Educagdo e
Adultos (SEA) do Ministério de educagdo e satide que tinha como destino o SEAs dos estados
e aos professores das classes de ensino supletivo. Esse material foi produzido na década de
1940 e durante os anos de 1950, (ALMEIDA; CORSO, 2015) ver afirma¢des que mostram

concepgoes que deram forga a organizacao da campanha as autoras destacam que:

O estudo dos documentos revelaram, que a solucdo dada para resolver os
problemas da sociedade seria o investimento na educagdo. Outro conceito
encontrado nesse documento diz respeito ao papel do alfabetizador, colocado
como aquele que tem uma missdo a ser cumprida. Existia uma visdo muito
preconceituosa em relagio ao analfabeto a ignorancia, a pobreza, falta de
higiene era “culpa” atrelada diretamente a sua existéncia. Podemos ver nessa
frase encontrada em um dos documentos da campanha, onde afirma que “
ignorancia popular e escassa produgdo econdOmica anda sempre juntas
(ALMEIDA; CORSO, 2015. p. 12-87)

Acreditava-se que ensinar a adolescentes e adultos seria mais facil, e por causa disso
qualquer pessoa poderia exercer essa fun¢do. Assim ndo precisaria formar e qualificar
profissionais especifico para isso. Se ndo tem profissional qualificado, também ndo sera
necessario a remuneragdo que condiz com um docente preparado. E ¢ claro que nao foi com
incidéncia que a campanha procurou agregar um grande niimero de “voluntarios”.

No comego da década de 1950, 55% da populacdo brasileira maiores de 18 anos eram
de analfabetos. Apoiada nessa realidade, e no conceito de educagdo funcional, a UNESCO
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) incentivou um
movimento que estimulou a criagdo de programas nacionais de educacdo de adultos
analfabetos que tinha como objetivo atender as regides conhecidas como mais atrasadas do

Brasil. Depois do primeiro congresso de educacdo de adultos, realizado em 1952, foi criado a
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Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER), feita para atender a regido Nordeste. Logo
nesse congresso foi legitimada a frase “ser brasileiro ¢ ser alfabetizado”, essa ideia buscava
mostrar a importancia da educagdo de adultos para a democracia defendia a alfabetizagdo em

nome da cidadania (ALMEIDA; CORSO, 2015).

2.3 O SEGUNDO CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS

Nos primeiros anos, a Campanha Nacional de Educagdo de Adolescente e Adultos
teve €xito, mas tempo depois ela viveu seu momento de declinio, por causa desses baixos
resultados o Ministério da educagdo convocou, em 1958, o segundo Congresso Nacional de
Adultos.

De acordo com Almeida e corso (2015) foi realizado um seminario em Belo
Horizonte, que tinha o intuito de preparar o segundo congresso nacional, a delegagao Mineira
fez uma critica a campanha desenvolvida no estado as precarias condigdes de funcionamento,
as poucas frequéncias e aproveitamento dos alunos, os professores mal remunerados e em
consequéncia disso desqualificados, o material didatico ndo condizia com a realidade da
populagdo. Sobre o corpo docente o documento pontuava que o vencimento ndo era para os
professores mais preparados ou mais dedicados e sim mais necessitados

As delegacdes que estavam no segundo congresso, de maneira igual ndo pouparam
criticas a campanha. A falta de manutencdo dos prédios escolares, a baixa qualidade dos
métodos de ensino e a falta de preparagdo profissional do professor de adultos sdo alguns
aspectos que foram abordados. A delegagdao do Pernambuco, da qual fazia parte um grupo
emergente professores que tinha como um dos integrantes Paulo Freire, foram muito além
dessa critica, propondo a necessidade de uma maior comunicagao entre educador ¢ educando;
e a adequacdo dos conteudos a realidade das classes populares (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Essas criticas referida a campanha mostraram o tamanho da fragilidade das
concepcdes das quais se basearam sua execucdo. A pesar de ter sido uma criagdo, que
alcangou todo territério nacional, com uma estrutura minima de atendimento, organizada em
torno dos servigos de educagdo de adultos, a campanha ndo contribui em nada para uma
efetiva valorizacdo do magistério, manteve insuficiente a remuneracdo e qualificagdo dos

professores.
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No final da década de 1950 e inicio dos anos 1960 registra-se um grande movimento
da sociedade civil em relacdo as reformas de base. O Brasil passava por importantes
transformagdes sociais, politicas e econdmicas. Esse novo conjunto contribui para uma
modificagdo das iniciativas publicas com relacdo a educagdo de adultos (ALMEIDA;
CORSO, 2015).

No ano de 1963, o ministério da educagdo acabou com a campanha nacional de
educagdo de adultos, que teve inicio no ano de 1947; dando a Paulo Freire a responsabilidade
de dedicar-se na criagdo de um programa nacional de alfabetizagdo. Esse movimento, assim
como as outras iniciativas da sociedade civil que tinha como prioridade a transformacgao

social, e foi censurada pelo golpe militar de 1964 (ALMEIDA; CORSO, 2015).

2.4 A EDUCACAO DE ADULTOS EM 1960 E NO PERIODO POS-1964

No contexto de 1960- 1964 onde circundava uma crise de lideranca da classe
dominante no tempo em que nota-se o crescimento politico dos trabalhadores,hd um combate
desses dois conceitos de educacdo de adultos: um era a percep¢ao de uma educagao
libertadora, um processo de conscientizacdo e outro que entendia como educacgdo funcional,
era uma preparacao para a mao de obra na intencao de tornar o individuo mais produtivo e util

no plano de desenvolvimento nacional dependente (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Algumas praticas da educagdo de jovens de e adultos foram criados nesse campo, que
vincula-se a valorizagdao da educagao e da cultura popular ao crescimento da participacdo da
populagdo no processo politico. E o que mostra o movimento da cultura popular (MCP),
nascido em 1960, pela prefeitura municipal do Recife, e,depois ampliada pelo governo do
estado de Pernambuco e algumas cidades do interior do estado. Para o MCP, a educacgao
fornecida como possibilidade que proporciona as intelectuais para a elucidacdo dos
trabalhadores, aumentaria a participagdo deles no processo de transformagdo social
(ALMEIDA; CORSO, 2015).

No ano de 1961 foi criado o movimento de educagao de base (MEB), no comando da
Conferencia nacional de Bispo do Brasil (CNBB), liderado por progressista da igreja catdlica,
planejado ao redor da juventude operaria e da juventude universitaria Catdlica, suas raizes
eram vindas das experiéncias de educacdo radio fonica, investidas pelo episcopado no

nordeste brasileiro (ALMEIDA; CORSO, 2015).



16

Ainda nesse ano, 1961, incentivado pelas grandes manifestacdes populares, comeca a
campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”, desenvolvida pela secretaria de Natal, no
estado do Rio Grande do Norte. A campanha tinha como objetivo rapida extensdo das
oportunidades educacionais para toda populacdo da regido. As necessidades financeiras e
institucionais para a realizagdo de um programa de grande propor¢do estimularam a
construcdo de acampamentos escolares abertos, na qual alfabetizavam criangas e adultos das
classes populares. Tinha, também, bibliotecas, centros de formagdo de professores, circulos de
leitura, pracas de cultura e esportes, etc.

Almeida e Corso (2015) destaca que Paulo Freire junto com sua equipe, no trabalho de
extensao cultural da Universidade de Recife, conquistavam espagos com suas experiéncias de
alfabetizacao de adultos que se visibilizavam das demais, na busca de contetdos da educagao
do povo nas verdadeiras condigdes de existéncia de homem comum. Paulo Freire criou um
novo arcabouco conceitual e uma nova postura epistemoldgica para os processos de
alfabetizacao popular.

No golpe de 1964, o Brasil entrou na fase capitalista monopolizada de estado. O
Estado a0 mesmo tempo em que construiu uma base econdmica modernizadora, continuou-se
aprofundando na dependéncia do imperialismo, as diferencias regionais e as desigualdades na
distribuicdo de renda. Para Haddad e Di Pierro (2000) o golpe militar produziu um
desligamento politico, os movimentos de educagdo e cultura popular sofreram repressao e os
que estavam a frente desses movimentos foram censurados. ALMEIDA e CORSO, (2015)

destacam que:

A Campanha “De pé no chio também se aprende a ler” foi destruida e seus
lideres foram presos. Nos primeiros anos da ditadura militar jogaram de lado
a questdo em torno da educacdo de adultos, isso chama a atencdo
internacional e a Unesco interfere nas orientagdes pedagogicas e técnicas
para a area e passam a ser da responsabilidade e orientacdo de técnicos
americanos (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1290)

Foram trés as acdes criadas para a EJA pelo regime civil militar. No primeiro
momento o governo militar autoritario criou a cruzada agdo bésica cristd (Cruza ABC).
Organizada como programa de impacto estadunidense, tendo financiamento e acordos MEC-
USAID, conceito da seguranga nacional, a cruzada tinha em vista integrar e subordinar ao
capital internacional. Sua acdo estreitou-se, apenas a distribuir alimentos na intencdo de
aumentar a frequéncia escolar

Para responder aquele periodo de mobilizagdo social, o governo militar criou o

movimento Brasileiro de alfabetizagdo (MOBRAL) manteve-se presente por quinze anos.
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Com uma grande diferenca do que era realizado antes pelos os movimentos de alfabetizagao,
o MOBRAL deu importancia as iniciativas, como 6rgdo de concepg¢do para executar, com
restricdo o conceito de alfabetizacdo a unica funcdo de aprender ler e escrever (ALMEIDA;
CORSO, 2015).

Favero (2009) destaca que o MOBRAL foi a mais rica campanha de alfabetizagdo do
pais, pois, seus recursos eram captados da transferéncia voluntaria de 1% do imposto de renda
devido por empresas e 24% da renda liquida da loteria esportiva. E ndo teve resultado
satisfatorios, fizeram grandes criticas ao programa entre elas, a manipulacdo dos resultados,
em relacdo a alfabetizacdo e também em relagdo ao impacto de outras formas de acdo do
movimento, inclusive acritica sobre o seu proprio sentido e objeto.

A terceira acdo do regime foi o ensino supletivo, regularizado pela a Lei n 5.692/71.
S6 na lei de Diretrizes de Base da Educacdo n 5.692/1971 foi estabelecido, pela a primeira
vez na historia, um capitulo especial para educacdo de Jones e adultos: o capitulo IV que
versejava sobre o ensino supletivo. Uma lei que reconhecia a educacao de jovens e adultos
como direito a cidadania, mas limitou o dever do estado a faixa etaria de 7 a 14 anos
(HADDAD, 2006).

O ensino supletivo, no comando de gestdo autoritaria € no conservadorismo moderno
do pais, teve o seu proprio estatuto, mas ndo garantiu, sua unidade como ensino regular. O
principio de um maleével, raciocinio do ensino supletivo, fez com que aumentasse o indice de
evasdao na EJA, era um processo que reduzia a aprendizagem de instrugdes cotidiana nos
moddulos instrucionais sem completar o espago social de vivencia educativa (ALMEIDA;
CORSO, 2015).

S6 em 1985, no comeco da nova republica, o Mobral deixa de existir e cria-se a fungao
educar. Em alguns sentidos a fun¢do educar deu continuidade ao Mobral, mas, com algumas
mudancas significativas, tais como a dependéncia estruturada do MEC e a transformac¢do em
6rgdo de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de execugdo direta (ALMEIDA;

CORSO, 2015).

2.5 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A PARTIR DOS ANOS 1990

Na constituicdo de 1988 mostra avango no ponto de vista normativo aumentando o
dever do Estado com todos aqueles que ndo tem escolaridade bésica, independentemente da
idade. O Estado deve investir 50% dos recursos de impostos ligados ao ensino para combater

o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental (HADDAD, 2006).
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Almeida e Corso (2015) destacam que o governo Collor registra o atraso profundo em
relacdo aos avangos alcancados na década de 80. Em 1990 acabaram com a Fundacdo
Educacido, que coordenava as atividades antes desempenhada peloMOBRAL. O MEC comega
nesse ano o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC) que também acabou
apos um ano de funcionamento por falta de investimento financeiro

No governo de Fernando Henrique, aumentou e aprofundou as reformas neoliberais,
dando inicio a continuas acdes na darea educacional onde reforca ainda mais a
irresponsabilidade do estado em ralacdo a educacao de Jovens e adultos e transmite para a
iniciativa privada e para filantropia a responsabilidade do seu atendimento. O governo acabou
o unico emissor de didlogo com a sociedade civil organizada por meio da Comissao Nacional
de Educacdo de Jovens e Adultos (CNEJA) e com o Programa Alfabetizagdo Solidaria,
enviou a esfera da filantropia uma grande parcela da responsabilidade publica ao
enfrentamento do analfabetismo (HADDAD, 2008).

Finalmente, ao criar o FUNDEF (Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacao do Magistério) restringiu os jovens e adultos pela via econdmica,
ao calcular-se o ensino supletivo no nimero de alunos da rede do ensino fundamental,
recolhendo dessa modalidade um direito subjetivo (CURY, 2005).

A muitas perdas acumuladas na década de 1990, como a diminui¢do da idade para
prestar exames para o supletivo, exigido por lei. A idade minima para ingressar no ensino
fundamental ficou estabelecida em 15 anos e o ensino médio 18 anos. A EJA continuou com
caracteristicas do supletivo e de aceleracao do ensino regular (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Segundo Haddad (2008) o contexto da reforma do Estado e do sistema da educagao,
tinha o interesse afastar os atrasados do ensino regular, pois permitiria diminuir o
pressionamento da demanda, por outro lado o estado adotaria pacotes instrucionais
conveniados com a Secretaria de Estado da Educagao e a Fundacao Roberto Marinho.

A idade nova da EJA, expandida, dividida, desigual e complicada mostrou-se nas
atividades proposta pelas diferentes entidades, em especial, pelo grande numero de
experiéncias desenvolvida como recurso do fundo de amparo ao trabalhador (FAT),
direcionada a alfabetizacdo, 4 educag¢do basica, ou aos recursos profissionalizantes de nivel
basico (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Essa técnica caracteriza dois tipos de movimento para a historia da EJA durante a
década de 1990; a repeticao da historica variagdo e falta de efetivo compromisso a categoria, e
a redu¢do da oferta e abaixa complexidade do que era oferecido, negando o epoderamento das

novas tecnologias e das novas formas de processo de trabalho aos estudantes jovens e adultos.
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2.6 AS POLITICAS CONTEMPORANEA PARA EJA: NOVOS PROGRAMAS E
ANTIGOS DILEMAS

No governo Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), ocorre a ampliagdo da educagio
profissional. No entdo o governo passou-se a referir a alfabetizacdo de jovens e adultos como
area de interesse proprio, associando-se as matriculas ao financiamento do FUNDEB e
desenvolveram-se varias determinagdes distribuidas em diferentes ministérios no periodo
entendido entre 2002 a 2006 direcionadas os jovens e adultos trabalhadores. Entre estas
destacam-se: Brasil alfabetizado, Saberes da terra, Proeja, Escola de fabrica, Exame nacional
para certificacdo de competéncias de jovens e adultos, ENCEJA, Consorcio social da
juventude, Juventude cidaddo, Plano nacional de qualificacdo, A gente jovem, Soldado
cidaddo, Programa Nacional na educagdo na reforma agraria, PRONERA, PROEP (Ministério
da educagdo e Ministério do trabalho), Plano nacional de qualificacao, PNQ, (TEM), Projeto
de profissionalizagdao dos trabalhadores da area de enfermagem- PROFAE (Ministério da
saude), Programa de assisténcia e cooperacao das for¢as armadas a sociedade civil/Soldado
cidadao (Ministério da Defesa) (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Segundo Kuenzer (2006) esses programas sao classificado em trés linhas
programaticas que propdem a organizacdo € a operacionalizagdo a politica e educacao

profissional e tecnolégica.

No primeiro momento ela se constitui uma proposta reformulada do plano
nacional de qualificagdo do trabalhador -1995/2002- (PLANFOR), o plano
nacional de qualificagdo -2003/2007- (PNQ), esse financia ac¢des através do
concelho estaduais e municipais do trabalhador, com os recursos cada
vezmais minguado do fundo de amparo ao trabalhador. A segunda linha,
reuni os programas que apresentam efetiva vinculagdo da educagdo
profissional com a educagdo basica, tais como o programa nacional de
educacdo na reforma agraria (PRONERA), o programa de expansido da
educacdo profissional (PROEP) o programa nacional de inclusdo de Jovens:
Educagdo, qualificagdo e agdo comunitaria (PROJOVEM) e o programa
nacional de integragio da educagdo profissional a educacdo basica, na
modalidade de educacdo jovens e adultos (PROEJA) , os dois criados no
governo Lula . Na terceira e ultima linha reuni a¢des que tem origens no
plano nacional de estimulo ao primeiro emprego — PNPE, Lei. N 10748 de 22
de outubro de 2003, comandado pelo Ministério do trabalho e emprego como
os projetos Consorcio social da juventude, Empreendedorismo juvenil,
Soldado cidadao, vinculado 4 secretaria Geral da presidéncia da Republica
por meio da secretaria especial dos direitos humanos, articulado ao ministério
do trabalho estd o projeto juventude cidada, que substituiu o servico civil
voluntario (ALMEIDA; CORSO, 2015. P. 1291).

De acordo com as autoras o compromisso do Estado com a educacdo publica
obrigatdria manteve-se no limite do ensino fundamental. A partir desse ponto, o Estado

assegura o financiamento reduzido apenas para atender as demandas de formagao de quadros
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de producdo de ciéncia e tecnologia nos limites do papel que estende-se na divisdo
internacional do trabalho, ou seja, no atual quadro da progressiva reducdo do emprego formal.
Dessa maneira, com o continuo afastamento do Estado de suas responsabilidades com a
educacdo, esses niveis vao sendo constantemente assumidos pela a iniciativa privada.

A partir de 2003 nota-se que hd um investimento mais aprofundado na educagdo
profissional, no entanto, as iniciativas privadas continuam sendo privilegiadas pelos recursos
publicos para seus investimentos. As palavras chaves sdo: direito ao aprendizado e
oportunidade. Ao estado, cabe assegurar a oportunidade e, para a aprendizagem, serve
qualquer instancia, seja publica ou privada. Nesse sentido, o estado, garante o apoio extermina
como problematica a histérica desigualdade social das classes adversarias (ALMEIDA;
CORSO, 2015).

No modelo atual de trabalho ineficiente — subcontrato, de tempo parcial, temporario,
por conta propria, sem carteira — os trabalhadores se sujeitam ou menos incorporam a cultura
da flexibilidade e da rotatividade de empregos com meio de manutengdo da empregabilidade,
concordando com as diferengas salariais e consequentemente perdendo os direitos e
beneficios sociais em relagdo aos trabalhadores formais. No mundo dos desempregados, a
l6gica das competéncias leva a um alto- condenagado pela a situacdo de exclusdo e a busca da
empregabilidade, obriga o trabalhador desempregado a ser competente para manter ou até

3

mesmo “criar” o seu proprio trabalho. Essa busca da “ empregabilidade” no mercado de
trabalho ¢ vazia de significado, pois ¢ instruida e pela a pouca escolaridade e pela a falta de
politicas de trabalho e renda com a concep¢do de criacdo de novos postos de trabalho.
(DELUIZ, 2004)

De acordo com Ramos (2005) as iniciativas tomadas pelo o governo Fernando
Henrique Cardoso, deram ao marco legal e politico para a retirada do Estado e da educacdo
profissional, modificada em objeto de parceria entre governo e sociedade civil. A sustentacao
financeira dessas politicas esteve nos recursos oriundo do tesouro nacional, distribuidos em
diversos Ministérios: no fundo do amparo ao trabalhador — FAT; nos empréstimos
internacionais; e nos fundos geridos privadamente como ¢ o caso do chamado sistema “S”
(SENAIL SENAC, SENAR, SENAT, SESI, SESC E SEBRAE). A geréncia desses recursos
favoreceu, por um lado, a amplificacdo da educagdo profissional que tivesse a iniciativa
privada como mantedora, a partir de um investimento publico em infraestrutura; e por outro
lado, a reducdo de cursos de qualificacdo oferecidos por instituicdes governamentais € nao
governamentais, sustentados por recursos publicos, mas que isentavam de investimento em

infraestrutura.
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Apesar da importancia de algumas medidas adotadas, como ¢ o caso da inclusdo da
EJA no fundo de desenvolvimento de educagdo basica (FUNDEB), ndo se organizaram em
politica de estado; restringiram-se a sobreposicdes de agdes de varios setores do governo,
particularmente, realizadas por meio da adesdo por interesses nos recursos dos programas
federais, e/ou por meio da parceria publica privada (ALMEIDA; CORSO, 2015).

A politica para EJA privilegiou programas de menor institucionalidade, ligado a
alfabetizacdo de adultos e a elevagdo de escolaridade e/ou educagdo profissional. Diante da
complicagdo e da amplitude desses trés eixos da modalidade, (ALMEIDA; CORSO, 2015)
trazem para discussao o Pro-jovem e o proeja, pois nesses dois acharemos uma constante: as
limitagdes do trabalhador em que sdo obrigados a escolher entre estudar ou sobreviver, e
portanto, abandonam a escola.

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo, e Acao
Comunitéaria (Pro-jovem) volta-se para a conclusdo e certificado do ensino fundamental
planejado a formacgao profissional inicial para um publico de 18 a 29 anos. Esse programa foi
criado em 2005, sendo parte das a¢des da politica nacional de juventude e sua proposta inicial
era a inclusdo de jovens por meio da elevagao de escolaridade, da profissionalizagdo basica e
da acdo comunitdria. Sua criacdo possuia carater emergencial, com um prazo de 18 meses
(anteriormente eram 12 meses), material pedagogico proprio a um auxilio de custo.
Estabelece — se, portanto, de 360 dias letivos, de 4 horas de atividade cada um, cinco vezes
por semana. Isso significa um total de 1440 horas de aula ao final desse percurso, ou seja, ao
final de 72 semanas de 20 horas cada uma. O curso ¢ organizado em seis unidades formativas
e cada uma delas deve ser desenvolvida em 12 semanas, totalizando 72 semanas de aulas e
1440 horas (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Com a reestruturagdo do projeto pelo o decreto n 6.629/08, que uniu varios programas
sociais para juventude desenvolvidos por 6rgdo federais e passa a ser chamado de Pro-jovem
integrado, com quatro linhas de atuacdo: O Pro-jovem urbano, sob a responsabilidade do
ministério da educacdo; o Pro-jovem adolescente — Servico socio educativo, sob
responsabilidade do ministério do desenvolvimento social ¢ combate a fome, consiste na
reconstrucdo do programa agente jovem; O Pro-jovem trabalhador sob a responsabilidade do
ministério do trabalho e emprego, integrou de forma unificada os programas escolas de
fabricas, juventude cidaddo e consodrcio social da juventude; e, por fim, o Pr6-jovem campo,
sob a coordenacdo do ministério da educacdo, equivale na renovacdo do programa saberes da

terra (ALMEIDA; CORSO, 2015).
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O aspecto do Pré-jovem urbano, ou mesmo do Pro-jovem integrado como um todo nao
supera limites de origem, quais sejam: o seu afastamento do campo da EJA e o sistema
educacional, o seu modelo de programa emergencial; sua proposta de qualificacdo
profissional direcionada para o exercicio do trabalho simples e sua formacdo pratica.
Teoricamente valoriza o saber empreende-se e, servi a certificacdo exonerada dos
conhecimentos basicos exigidos nessa etapa de ensino, beneficiando o aumento dos
indicadores de escolaridade da populacao (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Na tentativa de agregar a educagdo profissional a educagdo basica na modalidade de
educagdo de jovens e adultos, criou-se o proeja, estabelecido como programa educacional
brasileiro pelo decreto n 5.840, de 13 de julho de 2006 para todas as esferas de ensino
estadual, municipal e federal. Vale frisar que esse decreto advém de uma expansao do decreto
5.478 de 24 de junho de 2005, que criou o programa, mas, no entanto, diminuia o acréscimo
ao ambito das institui¢des federais de educagdo tecnoldgicas e ao nivel médio (ALMEIDA;
CORSO, 2015).

O Proeja caracteriza-se como uma proposta inédita no Brasil, no sentido da oferta de
educagdo de jovens e adultos (EJA) adaptada a formagao profissional. Suas finalidades sao de
inclusao social por meio da capacitagdo para o trabalho acompanhado do acréscimo da
escolaridade.

A partir desse ambito, o PROEJA tem como concepgdo a proposta de incorporacao da
educagdo profissional a educagdo basica buscando superar o dualismo do trabalho manual e
intelectual, assumindo o trabalho na sua compreensao criadora e nao alienante. Isso determina
a construgdo de respostas para varios desafios, tais como, o da formag¢ao do profissional, da
organizacao curricular integrada, utilizando-se de metodologia e mecanismos de assisténcia
que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do estudante, da falta de infraestrutura para
oferta dos cursos dentre outros (ALMEIDA; CORSO, 2015).

De acordo com Ventura (2007), o que hoje estd terminante legalmente como
possibilidade de inser¢ao ou articulagdo entre as duas modalidades (EJA e Educagado
Profissional) tem marcas historicas no Brasil por caracteristica que as colocam em uma
mesma trajetoria, as duas destinaram-se a classe trabalhadora e sempre ocorreram como oferta

educacional principalmente em correlato ao sistema regular de ensino.
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2.7 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO AMBITO DA EJA

A generalizacdo do ensino publico, busca de certa forma acdes e ideais capitalistas.
Desde a sua origem a escola ¢ um instrumento para reproducdo aos interesses daqueles que

dominam o Estado.

Antes do surgimento dos estudos geografico nas universidades europeias, no final do
século XIX a Geografia era vista como saber politico, pois o Estado mantinha o poder desse
conhecimento a fim de aumentar a expansdo e operagdes militares, com isso o ensino de
Geografia nessa época era exclusivo da classe burguesa. Em meados a década de 1930 e no
inicio da de 1940 no Brasil as politicas educacionais eram dedicadas a capacitar mao-de-obra
para as industrias instaladas no pais e para o comercio em segundo momento (ROMANELLI,
1978).

A partir de 1942 criam-se leis que garantem o ensino técnico-profissional, criados o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) com o intuito de atender demandas da sociedade dada a
caréncia de profissionais formados. Somente com a constituicdo 1988 que foi instituido o
direito ao acesso ao ensino fundamental e médio gratuito mantido pelo estado (SILVA e
NETO, 2010).

Andrade (1987) afirma que no Brasil os estudos geograficos se caracterizaram depois
a revolucao de 1930, no periodo oligdrquico — surgi a necessidade de institucionalizar o
ensino de Geografia em nivel superior, com a criacao de universidade e criacdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, este 6rgao teve importante na producao de
pesquisa geografica que contribuiram varias universidades. (SILVA e NETO, 2010).

Na década de 1950 a Geografia esteve transpostas de tendéncias lablachianasa
chamada Geografia Tradicional’. A Geografia Quantitativa® teve seu periodo grandioso no
final da década de 1960. No movimento de renovacao de 1970 a geografia consolidou-se nos

meios académicos Brasileiros, com a denominada Geografia Critica “com a insergdo do

2 Geografia tradicional: é uma corrente da geografia que abrange desde das formulagdes do gedgrafo Friedrich
até meados do século XX. O elemento de identidade mais importante dos gedgrafos dessa tendéncia era a
concepcao de que a geografia consiste numa ciéncia de sintese ou ciéncia de contato entre as disciplinas que
estudam a natureza e as da sociedade.

3 Geografia quantitativa: E uma corrente de pensamento que surgiu da década de 1950 e promoveu grandes
modificacdes na abordagem metodologica da geografia. Baseada no neopositivismo logico essa nova corrente
geografica surgiu com a necessidade de exatidao através de conceitos mais tedricos e apoiados em uma
explicacdo matematico- estatistico .

* Geografia critica: E uma corrente que propde romper com a ideia de neutralidade cientifica para fazer da
geografia uma ciéncia apta a elabora uma critica radical a sociedade capitalista pelo estudo do espago e das
formas de apropriac@o da natureza.
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materialismo dialético de Marx que se fortaleceu em frente as novas problematicas postas a
geografia. (ANDRADE, 1987).

Nesse momento aconteceram diversas mudangas. Segundo Valverde (1983) “floresceu
a chamada geografia dialética”, da qual seguidores procuram aplicar e divulgar, na Geografia,
os autores classicos e moderno do socialismo cientifico: MARX e ENGELS, junto com
GRAMSMI, ALTHUSSER ¢ HARVEY. Silva (1984) diz que o ano de 1978 foi histérico para
Geografia, pois o:

[...] o debate intelectual para além dos muros da academia e institutos,
através, do livro de MILTON SANTOS, “POR UMA GEOGRAFIA
NOVA” [...] o encontro da AGB em Fortaleza — CE [...] em meio ao grande
numero de trabalho ainda comprometidos com uma epistemologia pré-crise,
apareceram, no entanto, quatro texto denunciadores publicamente do
advento de uma nova realidade para geografia: David Harvey, Armando
Correa da Silva; Carlos Walter Porto; Roberto Lobato Correa € de Armén
Mamigonian (SILVA, 1983-84,p.76-78).

Valverde faz uma analise sobre a renova¢ao Geografica no Brasil 1976/1983 apontando
“A situacao do discurso critico radical €, entdo, a entdo a de uma frente ideoldgica polarizada
pelas categorias do materialismo historico e dialético” (VALVERDE, 1983-1984, p.133). Entre
essas contribuicdes destaca-se Moreira (1987) que sita a “geografia do professor” ¢ a pratica
social de uma ciéncia, por sinal o inico momento amplo da pratica social da Geografia, também
nao temos o direito da irresponsabilidade epistemoldgica’ O autor ainda faz dura critica aos
livros didaticos com contetdos organizados sem a ligacao natureza, homem economia N-H-E,
(Moreira 1987) e com isso ndo instrumentalizando os alunos para uma visdo de mundo
contextualizada. Ressaltados os trabalhos importantes de Vlach; Vesentini (2008), Vesentini
(2005), (SILVA; NETO, 2010).

A credita-se que essa pratica social da Geografia ¢ de muito valor para o estudante
trabalhador, pois no Brasil, constatagdes acerca do publico predominante das EJAS que sdo
jovens e adultos das classes popular sdo alunos trabalhadores, e que a maioria destes alunos
pararam de estudar por mais de cinco anos, e eles traz consigo uma histéria de vida que deve ser
considerada no processo de ensino-aprendizagem, pois o aluno participa da constru¢do do seu
espaco. Sobre a historicidade do aluno e a importancia para a compreensao da geografia, Resende
(1989), destaca relagdo contetido—método que para o entendimento da constituicdo do todo, €
necessario considerar seu espaco de vida, para que ele entenda que também faz parte e que €
agente transformador, em um espaco em que a historia da sociedade se reproduz (SILVA; NETO,

2010)
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Cavalcante (2001) coloca que a relacdo da Geografia e a Geografia como matéria de
ensino ¢ complicada e forma uma unidade, mas sdo diferentes. Como ciéncia ¢ construida de
teorias, conceitos e métodos; como matéria de ensino de Geografia refere-se a um conjunto de
saberes dessa ciéncia, e de outro como astronomia, economia, geologia, selecionados e
convertidos para os conteudos escolares necessarios a educacdo. A autora ainda destaca que por
causa dessa diferenca a sele¢do dos contetidos ndo devem ser somente l6gicos formais, também
devem ser pedagbgicos, epistemologico, psicognitivos e didaticos (SILVA; NETO,2010)

Entende-se que o contexto ilustrado por Cavalcanti (2001), evidencia a necessidade de
organizar os contetidos para que tenha uma unidade teoria-pratica tanto das teorias e conceitos de
Geografia e que, sejam contemplados de teorias praticas da didatica, considerando também a
vivéncia do aluno para incentiva-lo a auto-reflexdo. As acdes didaticas também sdo pontuadas
citadas autora que parte do principio que a construgdo do conhecimento inicia-se no plano

sensorial e depois no plano racional conforme segue.

Propiciar atividade mental e fisica dos alunos; considerar a vivencia dos
alunos como dimensdo do conhecimento; estabelecer situacdes de interagdo
e cooperagdo entre alunos ;contar com a intervengdo do professor no
processo de aprendizagem dos alunos; apresentar informagdes conceitos e
exercer memorizagdo de dados; manter relacdo dialdgicas com os alunos e
entre os alunos; promover auto — reflexdo e socio- reflexdo dos alunos;
acompanhar ¢ controlar resultado da construgdo de conhecimento pelos
alunos. (CAVALCANTI, 2001, p.145-164)

Assim, para que o processo de interagdo e os objetivos de contetido- método e para
que obtenhamos sucesso no processo aprendizagem do aluno, primeiramente passar por
atitudes que considera o carater subjetivo do aluno na constru¢dao do conhecimento, sua
cultura conforme diz Cavalcante (2001). Dessa forma estaremos contribuindo para uma

melhor formag¢ao dos estudantes.

2.8 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA OS ALUNOS JOVENS E
ADULTOS

A principal razdo de ensinar geografia na educacdo de jovens e adultos € pelo motivo
dela ser uma ciéncia de paisagens e por espertar uma visdo que liga o homem com o mundo, a
Geografia ¢ o caminho primordial para o auto conhecimento e também nos compreender
melhor, nota-se toda imensidao do espago e do tempo, onde estamos e para onde iremos,

descobrir povos e suas vdrias relagdes com o ambiente. Ensina-se Geografia para que os
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alunos possam erguer e desenvolver um entendimento do espago e do tempo, fazerem “leitura

constante e coesa do mundo” e dos intercambio que o sustenta e, dessa maneira, apoderar-se

de conhecimento geograficos e usa-los como suporte para o seu crescimento pessoal e

profissional e para sua convivéncia com os outros (ANTUNES,2012).

Seguido essa linha de raciocino, constata-se que os objetivos de Geografia para a EJA,

e fundamento que em todas as aulas tem que estar presente em todos os professores como

destaca Antunes (2012):

Conhecer ainda que de forma “seca”, a diversidade do planeta em que
vivemos, entendendo como paisagens, lugares e territorios se transformam.
Reconhecer e avaliar a vivencia homem e ambiente e seus efeitos em diferentes
espaco e tempo e, tornar constantemente capaz de construir referéncias para
uma proposital participagdo e reagdo em questdes socioambientais ao seu redor
e do seu pais.

Conhecer a natureza em suas variedades de relagdes, de maneira a constatar de
forma critica o papel humano na edificacdo e na transformacao do lugar.
Compreender o espago e o tempo dos fendomenos e a realidade geografica, suas
relagdes ¢ dinamicas.

Notar que a desigualdade nas condi¢des de vida e oportunidades de trabalhos,
os direitos politicos, as multiplicagdes tecnologicas e as mudangas
socioculturais sdo conquista que ainda ndo foram usufruidas tdo pouco
democratizadas por todos os habitantes em sua volta, do pais € do mundo.
Aprender a utilizar de procedimentos criticos de analise e pesquisa ligadas a
geografia para entender a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de
construgao, suas relagdes, problemas e contradigoes.

Usar sabiamente da linguagem cartografica e da interpretacdo de graficos e
infograficos para pegar interpretagdes e representar a espacialidade dos
fendmenos graficos.

Ser consciente na valorizagdo do patrimonio sociocultural com sua
sociodiversidade, reconhecendo-os como direito de todos e dessa forma

fortalecer o sentimento de patriotismo, liberdade e de uma democracia.

Nao existem pessoas sem nenhum conhecimento, e também ndo existem pessoas

totalmente estruida que os possa dispensar. Mesmo as que ndo tiveram oportunidade de

estudar a Geografia nos livros elas aprenderam alguma coisa pela a sua propria experiéncia e
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por outras pessoas as coisas do seu lugar e seu tempo, de outros espacos e de outros povos.
Isso faz com que elas tenham uma “leitura de mundo”, construindo hipdtese. E essa “leitura
de mundo” que a Geografia busca desenvolver para os alunos jovens e adultos faz com que o
individuo reveja a percep¢ao que se tem do lugar e do espaco e a materializagdo das varias
relagdes que explica o tempo e o lugar (ANTUNES, 2012)

Estudar esse espaco e conhecer a linha de relagdes a que se esté sujeito e da qual se ¢
sujeito € outro nome que se pode dar a “cidadania”. Explicar Geografia dessa forma ¢ ensinar

cidadania na Educag¢ao de Jovens e Adultos.
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3 METODOLOGIA

3.1 A IMPORTANCIA DA PESQUISA

O principal objetivo da pesquisa é buscar respostas para indagagdes feitas relacionada
a determinado problema, e esse procedimento ¢ formalizado através de métodos cientifico.
Seguindo a logica desse conceito, Gil (2008):

Pode-se portanto definir pesquisa social como o processo que, utilizando a
metodologia cientifica, permite a obten¢do de novos conhecimentos no
campo da realidade social. Realidade social ¢ entendida aqui em sentido
bastante amplo envolvendo todos os aspectos relativo ao o homem em seus
multiplos relacionamentos com os outros homens e institui¢des.

A partir dai pode-se entender a importancia da pesquisa, ela nos mostra que caminho
devemos percorrer para solucionar antigos ou desconhecidos problemas, e com isso modificar
uma realidade ja ultrapassada que ndo condiz com o que de fato necessita. No nosso caso, €
importante a pesquisa por que pretendemos revelar sobre o ensino de Geografia na Educagao

de Jovens e Adultos.

3.2 PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa tem sido alvo de critica na visdo de alguns estudiosos, pois
ainda ha duvida em relagdo aos métodos usados para colher resultados. Mas nas ultimas
décadas pode-se notar uma consideravel mudanga, investiu-se mais na qualidade dos métodos,
e consequentemente aumentou-se a credibilidade da pesquisa qualitativa. Mas ainda sim para
alguns autores esses métodos possuem grandes falhas, pois afasta a metodologia do contetido
critico, por isso entende-se que nao pode ter uma pesquisa qualitativa valida e critica ao
mesmo tempo. Richardson (2009) diz que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristica situacionais

apresentados pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
quantitativas de caracteristica ou comportamento.

Seguindo a logica desse conceito o presente trabalho usou da pesquisa qualitativa para
melhor compreender a situacdo vivenciada na Educacdo de Jovens e Adultos da cidade de

Serra Branca PB, na escola Senador José Gaudéncio, obtivemos resultados satisfatorios, pois
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nos facilitou na compreensao dos resultados adquiridos colocando em questdo a qualidade do

ensino oferecido a esses jovens.

3.3 O QUESTIONARIO

O questionario ¢ uma técnica de coleta de dados mais pratica de trabalhar, ele tem
diversas vantagens, como o facil acesso de envia-lo a qualquer lugar, ¢ mais barato, ndo expde
ninguém. Mas também tem suas limitagdes, como por exemplo pode excluir pessoas iletradas,
as perguntas podem nao ser respondidas, e por falta de conhecimento do assunto as perguntas
também podem nao serem entendidas, por esses motivos pode-se ndo ter a garantia necessaria
que o trabalho precisa. Para Gil (2008) o questionario €:

Uma técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetida a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre,
conhecimento, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,

aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado, etc. (Gil, 2008,
p.-121)

Este trabalho usou do questionario com o objetivo de obter respostas sobre questoes
relacionadas ao ensino de Geografia na EJA da escola estadual Senador José Gaudéncio em
Serra Branca PB, foram formuladas questdes abertas e fechadas que referiam-se a fatos e
atitudes sobre o ensino prestado na EJA, permitindo aos entrevistados que eles colocassem
suas opinides e desejos, no que diz respeito ao que eles esperam da educagdo, quais sdo suas
limitagdes, e o que eles gostariam que fossem acrescentado em seus atuais contextos.

As questdes apresentadas nesse questionario foram pensadas de forma que todas as
pessoas envolvidas no ambiente da pesquisa fossem incluidas, havendo um grande cuidado de
construir questdes claras e objetivas para que ndo houvesse dificuldade na interpretacdo das
perguntas, mas ainda sim obtivemos um pouco de dificuldade em relagdo as respostas, pois
nota-se o medo das pessoas em apresentar uma resposta que venha prejudicar uma terceira

pessoa.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram analisados de forma descritiva e interpretativa uma vez que

esta ¢ caracterizada correlacdo de fatos, buscando descrever as respostas obtidas pelos
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questionarios, mostrando através de graficos e quadros os resultados a luz do referencial

tedrico.
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4 A EJA NA ESCOLASENADOR JOSE GAUDENCIO

4.1 APRESENTANDO A ESCOLA SENADOR JOSE GAUDENCIO

A E.E.EM Regular Senador Jos¢ Gaudéncio originou-se no ginasio comercial
Wamberto Torredo, fundado em 1963 pelo Conego Jodo Marques Pereira, que foi seu
primeiro administrador. A sua estadualizacdo se deu no dia 06/03/1975, sob o decreto de
criacdo n 6.450, registrado como Colégio Estadual de Serra Branca, sua autorizagdo de
funcionamento se deu pela a resolugdo do CCE, n 1.049, de 05/08/1984. A localizagdo se da
na Rua Boa Ventura Cavalcante Neto, n 79, centro no municipio de Serra Branca, regido do
cariri ocidental paraibana.

Em 2006 a escola passa por uma reforma e nos dias atuais ela funciona com auxilio de
verba do governo federal/estadual do PDDE/FNDE, PNAE (merenda escolar), PDDE PB.
Estas verbas sdo usadas para manutencdo das partes fisicas e pedagodgicas, para garantir o
desempenho das atividades escolares. Possui em sua estrutura fisica: 01 diretoria, 01
secretaria,01 sala de coordenagdo, 01 sala para grémio estudantil, 13 salas de aula, destas 09
funciona como salas de aula, 01 para sala de musica, 01 para laboratério de matematica
robotica e xadrez,01 para deposito, 01 biblioteca com acervo de livros didaticos e literarios,
oriundos do FNDE que sao utilizados por professores e alunos, 01 laboratério de ciéncias com
equipamentos, 01 laboratorio de informéatica com 20 computadores, 01 sala dudio visual com
duas TVs e LCD, 04 datas show, 03 filmadoras,01 maquina fotografica digital, 03 notebooks,
08 cameras de seguranga, 01 lousa digital e 01 home theater, 01 cantina com 02 depdsito, 01
quarto para arquivo da secretaria, 01 quarto para material de educagdo fisica, 01 sala para
professores, 01 guarita, 01 quadra poliesportiva sem cobertura, 08 sanitarios para alunos, 02
sanitarios para cadeirantes, 02 sanitarios para professores, 02 vestiarios (feminino/masculino
com banheiro) na estrutura externa possui 02 pavilhdes, sendo 01 utilizado como refeitorio e
outro como auditorio, passarelas com areas livres.

Em sua estrutura administrativa pedagoégica conta com 23 professores dos quais 18 sao
efetivos (01 de licenga) 01 readaptado e 05 contratado, fazendo parte do ensino médio regular
e EJA, todos com capacitacdo em sua area profissional, 24 funciondrios de apoio, sendo 08
efetivos e 16 contratados. Dos efetivos, 03 estd em equipe gestora, 01 na coordenacdo
pedagégica. Conselho escolar atuante composto por 14 membros (representando alunos,

professores, pais, funcionarios, comunidade e equipe gestora e grémio estudantil). Funciona
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nos trés turnos, o ensino médio regular, com horério de entrada manha de 07h0Omin horas as
11h45min, tarde das 13h0Omin as 17h45min horas e a noite com horario de entrada as
6h50min e saida as 23h00min para o ensino médio regular e educagdo de jovens e adultos —
EJA (ciclos V e VI); perfazendo um total de 428, assim distribuido: em 198 ensino médio

regular manha, 132 tarde, 98 noite, distribuidos nas seguintes turmas:

e ENSINO MEDIO REGULAR MANHA
1° série A e B.
2° série A e B.
3° série A e B.

e ENSINO MEDIO REGULAR TARDE
1° série C e D.
2° série C e D.
3° série C.

e EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NOTURNO
Ciclo V
Ciclo VI

RECURSOS FINANCEIROS

A escola continua recebendo federais do PNAE, PDDE, e recursos estaduais do

PDDE-PB.

DIAGNOSTICO DA ESCOLA

Quadro 1 - As taxas de rendimento da escola

ENSINO MEDIO REGULAR
ANO Aprovacdo Reprovagao Desistente Transferidos
2015 83,83 4,75 11,42 -
2016 83,49 10,76 5,74 -
2017 73,74 10,9 13,14 2,22
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4.2 PERFIL DOS ALUNOS

A pesquisa foi realizada com vinte e cinco alunos da EJA na Escola E.E.E.E Senador
José Gaudéncio, no municipio de Serra Branca PB, foram formuladas dez perguntas de cunho
avaliativo em relacdo ao ensino de Geografia na EJA. De acordo com o Gréfico 1, sdo vinte e
cinco (25) alunos, sendo (10) dez do sexo feminino o que significa 40% e, quinze (15) alunos

do sexo masculino que representa 60% do alunado.

Grafico 1 — Quantidade de alunos

Fonte: Pesquisa de Campo

Em relacao da faixa etaria, verificamos que a idade desses alunos varia entre 18 anos e acima
de 31 anos. Em relagdao ao local de moradia, o Grafico 2 mostra que quatro (04) alunos
residem na zona rural que representa apenas 16%, e vinte e um (21) residem na zona urbana
que ¢ representado por 84% desses alunos. Tendo um predominio de alunos residentes na

zona urbana em relagdo a zona rural.
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Grafico 2 - Moradias

M Zona rural ®mZona urbana

Fonte: Pesquisa de Campo

Em relacdo ao estado civil Grafico 3, dezessete (17) desses alunos estdo solteiros o que
representa 68%, s6 apenas quatro (04) estdo casados que sao 16%, mais quatro desses alunos

consideram- se de outras formas.

Grafico 3 - Estado civil

Fonte: Pesquisa de Campo
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Em relacdo ao trabalho Grafico 4, dezesseis (16) alunos disseram que trabalham
sendo no total de 64%, e nove (09) desses alunos disseram que nao trabalham o que significa

o total de 36%.

Grifico 4 - Quantidade de alunos que trabalharam

ESim ®mNao

Fonte: Pesquisa de Campo
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5 A GEOGRAFIA NA EJA NO CONTEXTO ESCOLAR

A escola da qual realizamos essa pesquisa tem em seu contexto uma Geografia
tradicional, onde é apresentado aos alunos uma educagdo de priori, o basico € o que vem
sendo priorizado para os alunos da educacdo de jovens e adultos, pois esse “basico” ¢é
mais “pratico”, levando em conta as condigdes em que a maioria se encontra de cansago e

fadiga, passar disso seria mais cansativo tanto para o professor quanto para os alunos.

O resultado dessa situagdo costumeira ¢ uma educacdo defasada, incompleta,
descontextualizada onde esses alunos ndo sabem sobre “a geografia do seu proprio
lugar”, eles ndo tem ideia por exemplo que o armazenamento de dgua na zona rural do
cariri como pog¢o artesiano manual, as cisternas, barragens subterraneas sao estudos da
Geografia e estudos de extrema importancia para esses alunos, pois evidenciaria uma
realidade mais proxima a eles e possivelmente traria um interesse maior por parte desses
alunos, conhecer a realidade da qual estdo inserido e analisa-la criticamente mostrar os
pontos positivos e negativos dessa realidade, conhecer os seus territdrios e entender o
processo de construcao de suas identidades.

Essa ¢ a educacao em que deveria estar sendo apresentada para esses alunos uma
Geografia que valorizasse a realidade de cada um onde o senso critico pudesse ser
totalmente desenvolvido. Desta forma, perguntamos qual a disciplina que eles mais
gostam de estudar na EJA no contexto escolar que estdo inseridos e obtemos as seguintes

respostas como mostra o Grafico 5.
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Grifico 5 — Disciplinas que mais gostam

Fonte: Pesquisa de Campo.

Segundo o Grafico 5, dos alunos entrevistados oito (08) disseram que gostam mais de
Portugués o que significa 23%, cinco (05) que gostam mais de Geografia que ¢ 14%, sete (07)
que gostam mais de Historia que representa 20%, seis (06) que prefere Matematica ou seja
17%, cinco (05) optaram por Artes que € 14% e quatro (04) por Ciéncias que representa 12%.
Destacando a disciplina de Portugués a preferéncia do alunado pesquisado.

Em relacdo ao estudo da Geografia. Dos alunos entrevistados vinte (20) responderam
que sim, que gostam de estudar a Geografia, o que significa 80%, e cinco (05) responderam

nao gostam de estudar Geografia, representando20% dos pesquisados.
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Grifico 6 — Gostam de estudar Geografia

B Sim ®N3o

Fonte: Pesquisa de Campo.

Em relacao sobre o que a Geografia estuda, verificamos no Quadro 1, que boa parte dos
alunos relacionaram o estudo da Geografia com os elementos da natureza, como, por
exemplo, fatores climaticos, vegetacdo, planaltos, planicies e paisagens, sempre com um

enfoque ambiental.
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Quadro 2 - Para vocé o que a Geografia estuda?

E uma ciéncia que estuda as caracteristicas do planeta terra.

Caracteristica da superficie terrestre, os fendmenos climaticos, e acdo do
homem no meio ambiente.
E o conhecimento mundial.
E a ciéncia que trata da descrigo da terra.
Os planaltos e o clima.
E a ciéncia que estuda os continentes do planeta terra.

Os territorios.

Tudo que ha em nosso planeta.

Populagdo, vegetacao entre outros.
Descobrir mais sobre o planeta.

Tem por objetivo o estudo da superficie terrestre.
Estuda as caracteristicas da terra.
As caracteristicas da superficie da terra.
Entender o modo em que vivemos estudar o lugar onde moramos.
Clima, vegetacao, mapas, natureza e as caracteristicas da superficie do
planeta terra.

Populagdo e a terra.
Planicie e planalto.
Todas as paisagens, as planicie e planaltos.

O espaco geografico e etc.

Fonte: Pesquisa de Campo

Em relagdo a palavra que mais lembra a Geografia, o Gréafico 6, mostra que dos
alunos entrevistados seis (06) responderam terra, que representam 11%, cinco (05)
responderam natureza que € 9%, cinco (05) clima que também ¢ 9%, apenas um (01)
respondeu globo que significa 2%, quinze (15) disseram mapa que significa 27%, trés (03)
populagdo que representa 5%, sete (07) desses alunos responderam globalizacdo que
representa 12%, sete (07) responderam vegetagdo que sdo 12%, cinco (05) responderam rios

o que significa 9%, e dois (02) responderam economia o que significa 4%.
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Grifico 7 — Palavras que mais lembra Geografia

Ecomonia
4%

Natureza
9%

cidade

Populagdo
5%

Fonte: Pesquisa de Campo.

Das palavras apresentadas a mais citada foi mapa, pois quinze (15) desses alunos
responderam que essa ¢ a que mais lembra Geografia. Levando em conta o contexto
educacional em que esses alunos estdo inseridos, nota-se que as respostas dadas foram
baseadas na geografia Tradicional, mais adiante podemos confirma isso no grafico 7, quando
indagamos eles sobre qual a forma que esses alunos mais estudam Geografia, e quase metade
responderam livro didatico, sabendo que o livro didatico ndo tras uma Geografia critica onde
descontextualiza a realidade do aluno prova-se que a geografia apresentada a eles ¢ a

tradicional.
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Grifico 8 — Forma que estuda Geografia

Escrevendo No
Caderno
18%

Desenhos
2%

Aula Expositiva

9% »
revista
0%

Aula De Campo
2%

Fonte: Pesquisa de Campo

Dezoito (18) desses alunos disseram que estudam através do livro que representam
40%, ja nove (09) falaram que era através de mapas que significa 20%, apenas um (01) aluno
respondeu aula de campo que representa 2%, quatro (04) alunos responderam globo que sdo
9%, quatro (04) responderam aula expositiva que significa 9%, apenas um (01) aluno
respondeu desenho que significa 2%, oito (08) alunos responderam escrevendo no caderno
que significa 18%. Segundo o grafico o que mais apresentou nas respostas foi o livro, pois

dezoito desses alunos disseram que estudam geografia pelo o livro didatico.

5.1 A GEOGRAFIA ENSINADA SEGUNDO A PROFESSORA DE GEOGRAFIA DA
ESCOLA

A professora Maria Rosalva Ribeiro de Assis, tem como formacdo licenciatura em
Geografia, ela ¢ efetiva e exerce a docéncia a 24 anos, lecionando as disciplinas de Geografia
e Sociologia.

Maria Rosalva trabalha em uma tnica escola na cidade de Serra Branca PB. Segundo a
professora, ela trabalha todos os conceitos operacionais da ciéncia geografica em sala de aula,
“e uma maneira que faca perceber a importancia de cada um no cotidiano e em sala de aula de

forma prética”.
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Para ela os alunos da EJA apresentam dificuldade em quase todos os conteudos de
Geografia, por causa do cansago eles apresentam um alto grau de dificuldade, e “cabe a ela
fazer com que a aula se torne mais atrativa”.

Os métodos e técnicas que sdo utilizados nas aulas de geografia na EJA segundo Maria
Rosalva sdo: aula expositiva, técnica de pesquisa e resposta, unidade de didatica, trabalho de
grupo, método de projetos, estudo dirigido e fixa de observagao, desses métodos o que sdo
mais trabalhados por ela sdao o estudo dirigido, trabalho em grupo e aula expositiva.

Para ela esses métodos sdo de grande importancia pois as aulas se tornam mais
participativa com mais interesse entre os alunos. Segundo Maria Rosalva os recursos
didaticos mais utilizados por ela nas aulas de geografia sdo: cartazes, gravuras, data show,
filmes, livro didatico, musicas, biblioteca, aula de campo, quadro, giz, album seriado,

computador e entrevistas.

5.2 SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA A EJA

O aluno da educacao de jovens e adultos geralmente tem em seu cotidiano uma rotina
agitada, pois uma boa parte desses alunos trabalham, tem familia para sustentar, tem
problemas a serem resolvidos e coisas naturais da fase adulta. A parte boa disso ¢ que o aluno
da EJA tem uma responsabilidade maior, ele sabe de fato a importancia que tem aquele
espaco escolar, mas ndo tem a no¢do do que fazer para vencer o cansaco ¢ fadiga do dia, e
acaba acomodando-se a situagdo rotineira de um baixo rendimento de aprendizagem, essa
situacdo cabe também ao o professor(a) que em sua maioria ja tem uma rotina cansativa de
trabalho, onde estdo também desmotivado por motivos Obvios, pois estamos cansados de
saber o quanto a profissao da docéncia ¢ desvalorizada no Brasil.

Sabemos que sdo muitos os problemas, mas sabemos também que nao podemos nos
render a eles, a militdncia € o melhor caminho para mudar essa realidade € o primeiro passo €
dar o nosso melhor em sala de aula. Por essa razdo listei abaixo cinco atividades que pode

chamar a aten¢do do aluno e estimular seu senso critico no ensino de Geografia.

5.2.1 1" Atividade

A primeira atividade sobre a Regido Norte indicamos um jogo de palavras onde o

professor vai identificar se os alunos ja possuem “alguma ideia” sobre o tema, organizar os
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alunos em dupla ou trio, estimular o pensamento dos alunos fazendo com que eles falem sobre
seus conhecimentos e duvidas, em seguida preparar duas ou trés sentencas sobre o contetido
sem informar ao aluno. Apos selecionar essas questdes, fragmenta-las separando cada uma
das palavras e escrevendo cada palavra em um quadro de papel, depois de amontoadas e fora

de ordem, compde o jogo de palavras veja o exemplo:

Quadro 3 - Na regido norte ou amazodnica predomina o clima quente e umido que, por sua

vez, favorece o desenvolvimento de uma densa ¢ emaranhada floresta.

Favorece | Predomina| Regido Densa Umido Floresta Vez Ou
Clima Na Amazodnica| Norte Uma (0] Sua Que
Por E Quente E Emaranhada De Desenvolvimento| O

Com varias copias desse material pode ser formada algumas duplas e trios presente em
classe basta entrega-los aos alunos destacando que sua tarefa, a imagem de quem monta um
quebra cabega, serd tentar ordenar as frases em sentido logico, podendo mudar o género,

namero e grau das palavras recebidas.

5.2.2 2" Atividade

A segunda atividade e sobre a utilizagdo da musica em sala de aula, onde o professor
(a) solicita que o aluno pesquise uma musica em seu celular ou quem nao tiver celular, tirar
xerox da letra de uma musica de qualquer estilo musical, mas que a letra represente uma
critica ou faga referéncia ao contetido apresentado pelo o professor como por exemplo: O
contetdo ¢ urbanizacdo e éxodo rural. A musica serd apesentada em sala de aula e o aluno vai
discutir junto com o professor e os colegas qual a relagdo daquela musica com o tema, por

exemplo, um trecho da musica Asa Branca de Luis Gonzaga.

Até mesmo a asa branca bateu asa do sertdo entdo eu disse, adeus Rosinha guarda
contigo meu coracdo. Hoje longe muitas léguas numa triste soliddo espero a chuva
cair de novo para mim voltar pro meu sertdo. (Luis Gonzaga- Asa Branca).
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Esse trecho representa muito bem a condi¢do imposta ao nordestino da qual motivava

0 éxodo rural.

5.2.3 3* Atividade

A terceira atividade e a utilizagdo do mapa, quando estuda-se territdrio pode-se usar
varios mapas, conforme o tema (fisico, politico, cultural, econdmico etc.). A partir dai, o
professor (a) pedird para que a turma divida-se em grupo e, de acordo com o tema escolhido
pelo professor (a) eles iram pegar os mapas e fazer uma apresentacao perante a turma fazendo

a leitura e a interpretacdo do tema escolhido no mapa.

5.2.4 4" Atividade

A quarta atividade construcao de maquetes, nessa atividade o professor (a) pedira para
que a turma forme grupos, e dard o tema aos grupos por exemplo: tema urbano e rural, a
turma se dividird em dois ou trés grupos grandes e, fard o trabalho em casa, mas apresentara

na aula as suas maquetes interpretando-as conforme o tema.

5.2.5 5% Atividade

A quinta atividade a producdo de desenhos, essa atividade ¢ para ser feita em sala de
aula e em grupo, mas o professor (a) pedird que os alunos levem lapis de pintar e cartolina e,
apresentara o tema apos isso ele (a) ird solicitar que os grupos facam desenhos relacionados
ao assunto e depois cada grupo terd dez minutos para apresentar o trabalho mostrando a

ligagdo do desenho com o tema.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos levou a conhecer mais sobre as metodologias de ensino de geografia
aplicada na rede publica para Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Serra Branca
PB. O referido trouxe também um breve relato sobre o processo da educagdo de jovens e
adultos no Brasil.

No contexto da pesquisa foi possivel discutir sobre as metodologias de ensino as
dificuldades enfrentadas, as transformagdes, e as técnicas. Apesar de algumas mudancas
ocorrida no ensino da EJA ainda percorre na maioria dos casos um ensino tradicional. Por
mais que a escola conte com uma gama de produtos tecnologicos e avangados o ensino de
Geografia na EJA, ainda se prende ao livro de didatico. Uma situagdo comoda para alunos e
professor (a), pois manter-se no ensino tradicional requer menos tempo para realizar um
planejamento com situagdes didaticas diferentes tendo em vista que os professores ja estdo
sobrecarregados e trabalham em mais de uma escola.

E 6bvio dizer que é preciso o professor fazer uso de metodologias de ensino que
motive os alunos trazendo sempre a ligagao dos conteudos com os seus cotidianos para que a
disciplina se torne mais interessante, mas o que ndo podemos esquecer ¢ que o professor (a)
também precisa de motivacao.

Os alunos pesquisados sdao em sua grande maioria da zona urbana do municipio de
Serra Branca PB, ao todo contabiliza vinte cinco alunos, sendo quinze alunos do sexo
masculino e dez do sexo feminino de faixa etaria, entre dezoito anos e acima de trinta
anos,64% desses alunos trabalham, o conhecimento que eles tenham da geografia ¢ o
tradicional, pois o método de estudo mais usado por eles ¢ o livro didatico.

O estudo nos permitiu refletir sobre o ensino de Geografia da EJA na atualidade, pois
ainda passa por grandes dificuldades, apresentando uma desmotivagdo por parte dos alunos,
isso acontece devido as aulas estarem limitada ao livro didatico que descontextualiza a
realidade do aluno, e também devido aos alunos e professor (a) ja estarem sobrecarregados.

Com a pesquisa verificamos que ¢ de fundamental importincia fazer a relagdo dos
conteudos com a realidade do aluno. Diante disso € possivel estabelecer uma troca de
conhecimento estimulando o censo critico do discente para que ele construa uma visdo de
mundo através de sua realidade.

Por isso que ¢ necessario deixar o aluno fazer suas colocagdes em sala de aula, para

tornar o ambiente mais dindmico e consequentemente uma aula mais rica, procurar fugir da
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monotonia de uma aula parada que s6 o professor fala, quebrando o paradigma de que o

professor ¢ o dono do saber.
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