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RESUMO

Este trabalho aborda algumas considera¢des acerca das concepcdes de leitura e de texto
veiculadas no livro didatico de uma turma de formagao de professores do Curso Normal, da
cidade de Sao Jodo do Rio do Peixe — Paraiba. A pesquisa tem como objetivo analisar as
concepgoes de leitura e de texto presentes no livro, a fim de avaliar a relevancia dessas
concepcdes € se estas estdo em consonancia com as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio, bem como formular uma proposta de intervencao didatico-pedagogica que venha
contribuir de forma significativa para um ensino de qualidade, pois estamos tratando de
futuros profissionais que atuardo na base da formagao educacional, ou seja, no Ensino Infantil
e Ensino Fundamental I. Para tanto, optamos por selecionar como aportes teoéricos, 0s
Documentos Oficiais, a exemplo das Orientagdes e dos Parametros Curriculares para o Ensino
Médio, e alguns estudos que tratam de questdes como leitura e texto. A abordagem
metodoldgica baseou-se no método qualitativo de andlise documental, tendo como corpus de
analise, o volume I da colecdao “Portugués: Linguagens”, destinada a alunos do primeiro ano
do Ensino Médio. O resultado da andlise mostra que o livro apresenta varias concepcdes de
leitura e de texto, configurando-se como suporte de contetdo significativo, porém com
algumas lacunas, no que diz respeito a maneira como as atividades sdo propostas, pois
encontramos limitagdes em algumas abordagens. Com base nisso, formulamos uma proposta
que, efetivamente, tenha a leitura e o texto como objeto de ensino de Lingua Portuguesa,
visando a competéncia comunicativa interacional dos alunos e a capacidade de refletir sobre o
que 1€ e escreve ao utilizar a lingua de forma significativa nas mais diversas situagdes de uso.

Palavras-chave: Concepgdes de Leitura e de Texto. Ensino de Lingua Portuguesa. Livro
Didatico de Portugués.
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INTRODUCAO

A realizagdo deste trabalho se inscreve, de modo geral, no processo de
ensinoaprendizagem de lingua materna na educagdao publica, particularmente no Curso
Normal - Nivel Médio de uma escola localizada na cidade de Sao Jodo do Rio do Peixe -
Paraiba. A énfase desta investigacdo tem sua importancia realgada, pois gira em torno das
concepgoes de leitura e de texto adotadas em uma turma de formagdo de professores, 1° ano
do Ensino Médio, que ira atuar na base da formagao educacional dos sujeitos, ou seja, na
Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental 1.

O interesse e a motivagdo inicial para a realizagdo desta pesquisa surgiu na
graduagdo, quando imersa em um mundo de novas leituras e diversos tedricos, percebemos
quao limitada era a percep¢ao com relagdo ao ensino de lingua materna, especificamente no
que diz respeito as concepgoes de leitura e de texto. Atrelada a visdo tradicional, viamos a
gramatica como o ponto chave, colocando o texto e a leitura em segundo plano na escala de
prioridades para o estudo da Lingua Portuguesa.

Além disso, constatamos, em experiéncia profissional, que essa visao limitada que
tinhamos, antes de chegar a Academia, foi se arraigando, e ¢ a que perdura até hoje em muitos
contextos escolares de esferas publicas e privadas. O alto grau de dependéncia do livro
didatico, que tende a ser configurado numa tentativa de disseminagdo do “discurso
politicamente correto” sobre os usos da lingua, propostos por diretrizes educacionais, que, por
vezes, ndo passam de meras reprodugdes de cunho tradicional, em versdes e momentos
distintos, torna-se cada vez mais constante.

A importancia que ¢ dada e atribuida ao livro didatico ¢ tamanha que em muitas
realidades, o interlocutor dos alunos € o mediador do processo de ensino ndo ¢ mais o
professor, mas o autor do livro didatico de portugués, o professor acaba sendo um porta-voz
das ideias deste autor, cuja fungdo ¢ apenas folhear as paginas e seguir o que propde a
autoridade do livro didatico.

Acreditamos que um grande equivoco, por parte dos professores, ¢ a omissao em
posicionar-se criticamente com relacdo ao aparato tedrico-metodoldgico presente nos livros
didaticos, ja que o professor ndo deve se limitar ao livro como se estivesse diante de um
manual de receitas prontas para o ensino de lingua, pois o educador precisa ter autonomia
para produzir e ministrar suas aulas, tomar decisdes pedagogicas mais consistentes que resulte
na criagdo de novas alternativas de ensino que conduzam e atendam as reais necessidades do

alunado. Ser professor ¢, acima de tudo, ser investigador e observador da sua pratica, ¢ saber



quando e onde precisa mudar para formar cidaddos conscientes e atuantes da sua propria
lingua, e ndo apenas decodificadores do signo linguistico.

Muitos professores tém uma visdo muito limitada com relagdo ao que compete o
ensino de Lingua Portuguesa, acabam considerando o ensino de regras e no¢des gramaticais
como eixo norteador e principal para o processo de ensino, como se estudar a lingua em
funcionamento coubesse apenas dentro dos moldes de uma gramadtica. Algumas teorias
linguisticas a exemplo do uso da morfologia, da sintaxe, da pragmatica, teorias do texto,
concepgoes de leitura, de escrita, entre outras, j4 apontam para o fato de que se estudar a
lingua em funcionamento ¢ o que pode embasar, de fato, um trabalho eficaz do professor de
portugués.

Por isso, o estudo das categorias gramaticais e dos aspectos ortograficos, em si, ndo
sdo suficientes para alcancar o sucesso no ensino de Lingua Portuguesa na escola, pois
enquanto professores, sabemos que para o alcance desse objetivo, muitos elementos, além do
aspecto estrutural, sdo, e precisam ser levados em consideragdo como por exemplo as
condigdes de produgdo e o contexto de uso.

No ambito cientifico, precisamente na 4area da Linguistica, essas questdes sdo
abordadas por varios autores ¢ o resultado dessas pesquisas aponta dados significativos para
reconfiguragdes do/no processo de ensinoaprendizagem da Lingua Portuguesa. As novas
concepgoes da Linguistica nos fazem ver a lingua além das fronteiras gramaticais, nos
fazendo perceber outros fendmenos, bem mais amplos do que os rétulos de “certo” e o de
“errado”.

Sao as pesquisas de diversos tedricos € os Documentos Oficiais, a exemplo de Brasil
(2015), Geraldi (1997; 2006), Jurado e Rojo (2006), dentre outros, que me direcionardao para a
analise das concepcdes de leitura e de texto vigentes no livro didatico de Lingua Portuguesa,
adotado no 1* ano do Curso Normal do Ensino Médio.

Por se tratar de uma turma de futuros profissionais da educagdo, atuantes na base do
processo de ensino, algumas questdes precisam ser levadas em consideragdao como: Que
concepgdes de leitura e de texto estdo circulando nas aulas de Lingua Portuguesa dos cursos
de formacgao de professores em Nivel Médio? Quais teorias e metodologias embasam o ensino
de Lingua Portuguesa nesses cursos? O livro didatico adotado por esses cursos apontam para
a necessidade de adogdao das concepcdes de leitura e texto numa perspectiva pragmatica,
conforme as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio? Que outros materiais tedrico-
metodologicos, além do livro didatico, sdo buscados para o ensino de Lingua Portuguesa no

contexto especifico de formacao de professores? Essas questdes nos levam a refletir sobre o
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que verdadeiramente compete ao processo pedagodgico. Com base nas consideragdes tecidas

por Antunes (2003):

A complexidade do processo pedagogico impde, na verdade, o cuidado em
se prever e avaliar, reiteradamente, concepgoes (O que € linguagem? O que ¢é
uma lingua?), objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?) e
resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as agdes se
orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as
competéncias comunicativas interacionais dos alunos (p. 34).

Ao analisar as concepgdes de leitura e de texto vigentes no livro didatico do ano
analisado nesta investigacdo, pretendemos ndo apenas avaliar o grau e a relevancia das teorias
e metodologias sobre leitura e texto presentes no livro, mas também observar se esse
arcabouco tedrico-metodoldgico estd em consondncia com as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio, a fim de formular uma proposta de intervengao didatico-pedagogica voltada
para o ensino eficaz de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em turmas do Curso Normal
(Pedagdgico), com especial atengdo para as concepgdes de leitura e de texto.

A necessidade em se revisitar essas concepgdes e suas implicaturas no ensino de
Lingua Portuguesa se justifica com base na compreensiao de que toda metodologia de ensino
requer uma escolha politica e social frente a realidade, assim, o entendimento na pratica
pedagogica dos conceitos de lingua, leitura e texto sdo imprescindiveis, a medida que
possibilita o aluno conhecer, por meio das teorias de interpretagdo e compreensdo, a si
mesmo, a linguagem e o meio em que se situa, configurando-se assim, como fatores
singulares para o ensino de Lingua Portuguesa.

Ademais, escolhemos o livro didatico como objeto de andlise por ser ele um dos
instrumentos didaticos mais usados € um dos recursos mais presentes na sala de aula como
suporte para o ensino de Lingua Portuguesa.

Para o desenvolvimento do presente estudo, optamos pela seguinte estruturacao.

No primeiro capitulo, O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, tragamos um breve
percurso histdrico do ensino de lingua materna desde os anos 50 até os dias atuais, mostrando
a partir de quando a leitura e o texto passaram a ser vistos como objeto de ensino de lingua,
abordando algumas concepgoes de leitura e de texto.

No segundo capitulo, Leitura e ensino, desenvolvemos o referencial com base nos
diversos estudos, observacdes de tedricos e pesquisadores da area da linguistica sobre as

concepgoes de leitura e de texto e a importancia dessas, para o ensino de lingua materna.
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No terceiro capitulo, Descrig¢do e andlise da proposta do livro didatico, apresentamos
o livro didatico adotado no primeiro ano do Ensino Médio, avaliando as observagdes acerca
das concepgoes de leitura e de texto, destacando os pontos positivos € negativos, bem como a
presenca ou auséncia de espaco destinado as atividades de leitura e texto neste compéndio,
entre outros fatores.

Nas Consideragdes finais, ressaltamos a importancia dessa pesquisa € propomos novas
investigacdes com base na andlise critica sobre o ensino de Lingua Portuguesa através do
livro didatico. Finalizando com alguns comentérios acerca do papel do professor no processo
de ensino e a sua tomada de posicdo frente as possiveis dificuldades encontradas em sala de
aula, assim como o papel da escola que, neste caso, configura-se como lugar e espago de
formacao de futuros educadores.

Com base nas lacunas encontradas, propormos, em anexo, alguns direcionamentos ao
formularmos uma proposta de intervengdo voltada para o ensino de Lingua Portuguesa que
venha contribuir com a formagao e a pratica desses futuros educadores.

Em suma, nesta pesquisa, enfatizamos como as concepgoes de leitura e de texto sdo
imprescindiveis no/para o processo de ensinoaprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino
Meédio, com especial olhar para o Curso Normal, a fim de colaborar com a comunidade
cientifica e com os proprios educadores atuantes na realidade aqui enfatizada, ao
apresentarmos uma nova alternativa didatico-pedagdgica que auxilie a pratica docente desses
profissionais, partindo de uma reflexdo acerca das concepgdes de leitura e de texto e dos
mecanismos de ensino, especialmente o livro didatico, com base no que propde as

Orientacdes Curriculares € Documentos Oficiais, visto as necessidades dos educandos.
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1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

O ensino de Lingua Portuguesa tdo discutido nos dias atuais, s6 foi incluido no
curriculo escolar como disciplina a partir do século XIX e, durante muito tempo, sequer havia
sido constitucionalizado. Para entendermos como aconteceu esse processo, ou quais objetivos
e contetdos eram trabalhados, ¢ preciso uma retrospectiva no tempo, ancorados na histdria, na

politica e na ideologia do ensino de lingua no Brasil.

1.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Quando os Portugueses chegaram em terras brasileiras, ja havia aqui uma diversidade
de linguas, povos e culturas, e, por causa desse processo de coloniza¢do, a lingua
“portuguesa” foi trazida para o territorio brasileiro como lingua oficial, adquirindo esse status,
ndo por ser usada e disseminada pela populagdo, mas por ser aquela usada nos documentos
oficiais e pela administragdo publica da época. No inicio do processo de colonizagdo, trés
linguas se faziam presentes no territorio brasileiro: o portugués trazido pelos colonizadores,
uma lingua geral e o latim. Por uma necessidade de comunicagdo com os indios, os
colonizadores, junto aos jesuitas, implantaram uma lingua geral, com ela, os jesuitas
catequizavam e o entendimento entre portugueses e os diferentes povos indigenas se fazia
com mais facilidade, com esta, sendo, portanto, considerada a lingua franca. Enquanto o
latim, por sua vez, representava a terceira lingua, estudada somente no ensino secundario e
ensino superior pelos jesuitas.

Com o crescente aumento do numero de portugueses no Brasil, advindos de diversas
regides de Portugal, diferentes dialetos se faziam presentes, e com base em toda essa
diversidade linguistica, o Marqués de Pombal, proibiu a lingua geral nas escolas, ao tornar
obrigatério o uso da Lingua Portuguesa, impedindo qualquer outro tipo de lingua, ao ser
incluida e valorizada na escola.

Inicialmente, o portugués era ensinado como expressao do pensamento, ainda
ancorado na tradi¢do retorica, propagada pelos jesuitas, de modo que, quem se expressasse
bem, dominava a lingua; mais tarde, além de aprender a ler e escrever, o ensino de gramatica
foi implantado servindo de apoio para a aprendizagem da gramatica latina, ou seja, para um
melhor entendimento por parte dos alunos, era necessario exemplificar em portugués, assim

facilitaria a compreensdo. O portugués era, entdo, ensinado como um suporte para a gramatica
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latina; ja no século XX, segundo Soares (2002, p.162), a gramatica do portugués foi se
libertando dos entornos da gramadtica latina, e ganhando autonomia a medida que o latim foi
perdendo sua utilidade e valor social ao ser excluido do ensino fundamental e médio.

O ensino de Lingua Portuguesa, até os anos 40 do século XX, se pautava em trés
disciplinas: retorica, poética e gramatica, que mais tarde se fundiram numa s6 disciplina:
portugués. Mas ndo deixaram de permanecer atuantes, a retérica e a poética, com relagdo aos
conteudos estilisticos e a gramatica com relacdo as questdes do sistema linguistico, s6 que
agora nao mais voltada para a arte do bem falar e sim para o bem escrever que era uma
exigéncia social. O objetivo da disciplina era, entdo, levar os alunos das classes privilegiadas

a conhecer e reconhecer o sistema linguistico. Segundo Soares, (2002).

[...] a disciplina portugués manteve [...] a tradi¢do da gramatica, da retorica e
da poética [...] porque, fundamentalmente, continuaram a ser 0os mesmos a
quem a escola servia: [...] os grupos sociais e economicamente privilegiados,
Unicos a ter acesso a escola, a que continuava a ser uteis e necessarias as
mesmas aprendizagens, naturalmente adaptadas as caracteristicas e
exigéncias culturais que se foram progressivamente impondo as camadas
favorecidas da sociedade (p. 164-165)

Nos anos 50, comeg¢a a necessidade de uma mudanga no curriculo com relacao aos
objetivos e contetidos, devido as modificacdes nas condigdes sociais e culturais e a
democratiza¢do do ensino, este ndo mais restrito as classes privilegiadas, pois a escola passa a
ser espaco de reivindicagdes das camadas trabalhadoras, em que os filhos, ndo s6 da burguesia
como também dos trabalhadores, passaram a ter acesso, tendo direito a escolarizagdo. Em
consequéncia disso, um novo panorama ganha for¢a no ensino em que gramadtica e texto
passam a ocupar o mesmo espago no livro didatico, ora o texto servindo de suporte para o
estudo da gramatica, ora a gramadtica servindo de suporte para a interpretacdo de textos; essa
fusdo gramatica-texto se completa de modo progressivo na década de 60. Além disso, os
manuais didaticos passam a incluir exercicios, tirando assim a responsabilidade do professor
de planejar suas aulas, pois com a multiplicagdo do alunado, a precariedade das condigdes de
trabalho e o rebaixamento salarial, o professor passou a ver nos compéndios didaticos um
instrumento de facilitagdo em sua pratica docente.

Nos anos 60, temos as revolu¢des no ambito da comunicacdo, ocasionando certa
rivalidade entre escola e meios de comunica¢do de massa, priorizando, assim, a leitura. O
nimero de alunos quase triplicou no ensino médio e duplicou no primario. Mesmo os livros

apresentando a estrutura de textos e partes destinadas ao estudo de unidades gramaticais, nos
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anos 50 e 60, predominam o uso da gramatica nas aulas de portugués, primazia essa, talvez
explicada pela for¢a da tradicao inculcada pelo sistema implantado pelos jesuitas.

Ja nos anos 70, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao N° 5692/71, esse
predominio da gramatica passa a ser ameagado, visto que essa lei promoveu uma mudanga no
curriculo do ensino de Lingua Portuguesa e nas disciplinas curriculares. Nao uma mudanga
advinda das alteracdes nas condigdes sociais ¢ culturais como as anteriores, mas uma
mudancga radical, imposta pelo governo militar em 1964, reformulando o ensino médio e
primario, segundo os principios e ideologias do regime militar em que a educagao pautava o
desenvolvimento da lingua com objetivo utilitario e pragmatico. Desse modo, o ensino de
portugués passa a ser denominado de Expressio e Comunicagdo para as séries iniciais;
Comunicag¢do em Lingua Portuguesa nas séries finais e Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira no segundo grau. De acordo com as Orientagdes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio (OCEM,2006):

Nos anos 70, observamos no Brasil a presenca de um novo pensamento
educacional. A educacdo passa a ser encarada como fator de
desenvolvimento e o Estado assume a tarefa de organizar a educacdo com
base em sua politica de desenvolvimento econdomico. Em relagdo ao ensino
de lingua materna, ¢ marcante, no cendrio educacional, a influéncia da
linguistica estrutural e da teoria da comunicagdo (BRASIL, p. 14).

Nesse sentido, a linguagem agora passa a ser vista como instrumento de comunicacgao,
ndo mais voltado para o conhecimento do sistema linguistico, mas para habilidades e usos da
comunicagdo por meio da lingua. Através de repeti¢cdes, os alunos seguiriam modelos
cristalizados voltados para a impecavel habilidade em produzir textos escritos, assim também
com relagdo a leitura que teve influéncia nos anos 60, s6 que agora voltados ndao mais para
textos literarios, mas para os textos informativos, jornalisticos, publicitarios. Nessa época,
amplia-se o conceito de leitura, valorizando a linguagem oral em seus contextos de usos,
levando em consideragdao ndo apenas a interpretacao de textos verbais, mas também a questao
do texto nado-verbal, desenvolvendo o aperfeicoamento do comportamento dos alunos
enquanto emissores e receptores de mensagens, no que diz respeito a utilizacdo e
compreensdo de codigos diversos.

Ao longo do tempo, os estudiosos da linguagem perceberam a dificuldade cada vez
maior dos alunos em ler e escrever de forma correta e coesa, € nesse meio, junto ao

fortalecimento dos meios de comunicagao de massa, o radio e a televisao, viram a necessidade
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dos alunos lerem e, principalmente, escreverem de forma mais eficiente. Com base nisso, foi
implantado a obrigatoriedade da redagcdo no vestibular com o intuito de resolver esse
problema.

Apos inumeras reflexdes e criticas com relacdo ao fato de que saber as regras
gramaticais ndo implica em saber escrever textos, um novo perfil de professor e do ensino de
lingua surge. Os anos 80 foram decisivos no cendrio histérico do ensino de lingua, uma vez
que as concepgoes de expressdo € comunicacdo ndo mais encontravam espago, voltando a
atribuir a disciplina a terminologia de ensino do Portugués ou ensino de Lingua Portuguesa, e
neste cenério, ndo sé o fato de aprender estava em foco, mas também o de ensinar. E nessa
década que a linguistica chega as escolas com a sociolinguistica, a analise do discurso, assim
como a multiplicidade de estudos sobre texto, a fim de redefinir o objeto de estudo, visto os
“altos indices de analfabetismo e [...] problemas didaticos e pedagdgicos vivenciados na
escola” (ALBUQUERQUE, 2006. p. 21).

Sobre influéncia desses estudos, a lingua agora ¢ concebida como enuncia¢do em suas
formas discursivas e nado como expressao do pensamento ou meio de comunicagdo, mas como
interagdo social, em que leva-se em consideracdo os sujeitos (falantes-ouvintes, leitores-
escritores) que utilizam a linguagem para exprimirem sentidos e alcangar seus propdsitos e
objetivos.

Nessa perspectiva teorica, a pratica da producdo de textos €, na visdo de Geraldi
(1997), o coragdo do processo de ensinoaprendizagem da lingua. Isso porque o texto se revela
em sua totalidade, seja enquanto conjunto de formas ou pelos discursos enunciados em
determinados contextos especificos. Com Geraldi, no decorrer da década de oitenta, foi
apresentado o tripé das seguintes praticas: pratica de producao de textos; praticas de leitura de
textos; e praticas de andlise linguistica, como unidades bdésicas para o ensino de lingua.

Segundo ele:

Essas praticas, integradas no processo de ensino-aprendizagem, tém dois
objetivos interligados: a) tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a
artificialidade que se institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem; b)
possibilitar, pelo uso ndo artificial da linguagem, o dominio efetivo da lingua
padrdo em suas modalidades oral e escrita (GERALDI, 2006, p. 88).

Desse modo, a partir dos anos 90, com o lancamento dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), criado como uma forma de parametrizar o ensino, a fim de provocar

mudancas qualitativas no ensinoaprendizagem, observamos que foi uma forma de
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complementar as propostas defendidas na década anterior: o trabalho com textos de diferentes
géneros, sem artificialidade nas atividades de leitura e de escrita, agora, considerando autores
e contextos de produgdo, ou seja, a producdo linguistica em sua multipla variedade. Podemos
dizer que, no inicio deste século, a presenga do texto em sala de aula ndo s6 havia sido
consolidada como também passava a ser o eixo norteador do ensino de lingua, pois grande

parte da aula de Lingua Portuguesa era destinada a atividades de interpretacao textual.

O trabalho com textos, tanto em nivel de leitura como de escrita, passa a ser,
entdo, o eixo norteador do ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula.
Enfatiza-se a necessidade de se ler/ produzir diferentes géneros de texto,
considerando seus portadores, fungdes sociais, o contexto de producao, suas
estruturas e caracteristicas linguisticas, entre outros aspectos mencionados
nas propostas curriculares para o ensino dessa disciplina na escola
(ALBUQUERQUIE, 2006. p. 22).

Esse acesso do texto em sala de aula apresenta-se como uma maneira de se distanciar
ou de se afastar do ensino tradicional por meio de frases soltas e de palavras isoladas para
considerar o texto enquanto objeto de ensino de lingua, com a tentativa de fazer presente no
ensino a no¢do sociointeracionista da linguagem, em que o sujeito tem a oportunidade de se
inserir em praticas sociais mediadas pela lingua através dos diversos géneros e possa ver a
funcionalidade efetiva da lingua em contextos de usos e perceber-se como ser atuante nesse
processo.

Tendo em vista o espago de formagdo de professores em nivel médio, faz-se
necessario conhecer nao s6 esse percurso historico do ensino de lingua, como também
investigar sobre que concepgdes de leitura e de texto ancoram o meio educacional, para, a
partir delas, podermos analisar se houve progresso no tocante ao modo como a leitura e o
texto sdo trabalhados atualmente em sala de aula, com especial olhar para alunos que desejam

ingressar na carreira do magistério.

1.2 CONCEPCOES DE LEITURA

Com relagdo as concepgdes de leitura, estas, estdo estreitamente ligadas as concepgdes
de linguagem, propostas por varios autores: linguagem como expressdo do pensamento,

linguagem como instrumento de comunicagado e linguagem como interacao.
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Na primeira concepgao, linguagem como expressdo do pensamento, podemos induzir
que o tratamento com a leitura tem o foco voltado para o autor, a lingua ¢ tida como um ato
individual sem levar em consideracao a participagao do outro nem do meio social. Sobre essa

questao, Koch (2010) diz que:

A concepgio de lingua como representagio do pensamento corresponde &
de sujeito psicolégico, individual, dono de suas vontades e de suas acdes.
Trata-se de um sujeito visto como um ego que constroi uma representagao
mental e deseja que esta seja “captada” pelo interlocutor de maneira como

r

foi mentalizada. [...] A leitura, assim, ¢ entendida como atividade de
captagdo das ideias do autor, sem levar em conta as experiéncias € o0s
conhecimentos do leitor [...] O foco de atengdo, é pois, o autor e suas
intengdes, € o sentido estd centrado no autor, bastando tdo-somente ao leitor
captar suas intengoes (p. 9-10, grifos da autora).

Esse foco de leitura se verifica, principalmente, em atividades de interpretacdo de
textos em que os alunos sdo levados a descreverem exatamente a resposta dada pelo autor e
ndo a pensar em suas proprias respostas para as questdes propostas. O aluno ¢ como uma
mente vazia capaz de ativar ideias pré-estabelecidas, cuja tinica fungdo € perceber a intencao
daquele que escreveu.

Na segunda concepg¢do, linguagem como instrumento de comunicacdo, o foco da
leitura recai sobre o texto, a lingua ¢ vista como codigo e a leitura acaba se configurando
como mero exercicio de reproducdo, restringindo-se ao ato da decodificagdo do signo
linguistico. Lia bem quem conseguisse captar o que estava na superficie textual, ou seja, quem
conseguisse compreender a mensagem veiculada pelo signo, no sentido de identificar o

significado das palavras.

Nessa concepcao de lingua como cédigo — portanto, como mero instrumento
de comunicagdo — e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema [...] a
leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em suas
linearidade, uma vez que, “tudo esta dito no dito” [...] ao leitor [...] cabe-lhe
o reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto. (KOCH,
2002, p. 10, grifos da autora).

No contexto escolar, de pratica tradicional, identificamos essa perspectiva de leitura,
quando observamos uma preocupac¢do demasiada por parte dos alunos no momento da leitura
de textos com alguns aspectos como: a altura da voz, ritmo e velocidade, como uma espécie
de leitura avaliativa. Durante muito tempo, lia melhor quem chegasse o mais proximo da

leitura realizada pelo professor, a leitura de cunho escolar, em que a linguagem do texto €
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captada mediante associa¢do de grafemas e fonemas na organizagdo interna dos elementos
que compodem o texto.

Com base na terceira concepg¢ao, linguagem como interacdo, a leitura ¢ tratada na
perspectiva da relagdo autor-texto-leitor, com énfase no leitor, pois compreende-se que,
durante o processo de leitura, o conhecimento de mundo e os elementos extralinguisticos de
quem ler, s3o elementos importantes no momento de apreender o sentido do texto, ou seja,
ndo cabe apenas aos elementos linguisticos. Nessa perspectiva, o leitor pode concordar ou
discordar do autor, com base em suas consideragdes e ponto de vista frente ao que leu. “A
leitura, por sua vez, ¢ entendida como um processo de interlocucgdo entre leitor/texto/autor. O aluno-
leitor ndo € passivo, mas o agente que busca significacdo” (GERALDI, 2006. p. 107).

Nessa ultima concepgdo, percebemos o viés discursivo, ao considerar no processo de
leitura, critérios de ordem social, cultural, politico, ideoldgico etc, compreendendo a relagao
entre os interlocutores, chegando a conclusdo de que o(s) sentido(s) sdo construidos e nao

prontos e acabados.

[...] na concepgdo interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos sdo vistos
como atores/ construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente —
se constroem e sdo construidos no texto. [...] A leitura é, pois, uma
atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizacdo
de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo
(KOCH, 2002, p. 10-11, grifos da autora).

Como vimos, a leitura se apresenta com os mais diversos propositos, seja para se
expressar, s€ja para se comunicar com outros, para se informar, para se entreter, para alcangar
metas e objetivos, para e com as mais diversas finalidades e se caracteriza por diversos tipos.
No processo de ensinoaprendizagem, dentre as diversas perspectivas de leituras coexistentes:
perspectiva do autor, perspectiva do texto, perspectiva da relacdo autor-leitor-texto,
percebemos que no ambito escolar ainda prevalece a leitura como perspectiva do texto.

Ja a nocao de leitura como decodifica¢dao ¢ a mais comum, pois durante muito tempo,
o ato de ler foi visto como sinénimo da pronuncia correta, como exercicio para o bem falar.
Hoje, sabemos que a leitura ndo se encontra tdo restrita a esse pensamento € denominagao, se
bem que nos primeiros anos de escolaridade ¢ normal essa leitura superficial, voltada mais
para a abstra¢do dos sons e grafemas. O grande problema ¢ quando essa concepgdo atinge

alguns jovens e adultos, alguns deles, mesmo reconhecendo os elementos linguisticos,
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afirmam ler, mas ndo entender ou captar o sentido do texto que leram. E justamente sobre essa
pratica de leitura superficial, que algumas politicas educacionais, a exemplo dos Pardmetros
Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa, langam seu olhar a fim de fornecer novas
estratégias de ensino e metodologias que venham ajudar a amenizar esses problemas, que
muitas vezes, constituem-se como fatores chaves para a evasao e repeténcia escolar. Segundo

Rojo e Cordeiro:

[...] no Brasil, tem-se visto bastante preocupagao e discussdo a respeito do
fato de que as praticas escolares brasileiras tendem a formar leitores, ao final
do ensino médio, com apenas as capacidades mais basicas de leitura, ligadas
a extracdo simples de informacdo de textos relativamente simples (ROJO e
CORDEIRO, 2004. p. 10).

Essas praticas escolares realmente deixam a desejar quando priorizam a concepgao
estruturalista da lingua, com preocupagdo, muitas vezes, excessivas com o reconhecimento da
estrutura organizacional do texto, assim como da ordem dos elementos linguisticos, que faz
com que as atividades de leitura e interpretacdo busquem apenas respostas Obvias a perguntas
como: Qual o titulo do texto? Qual o personagem principal? O que diz personagem X?
impedindo e travando a capacidade critica e interpretativa do aluno, pois nao ha o que fazer,
ndo ha sobre o que pensar, quando na verdade, ao se trabalhar a leitura, o ideal seria fazer o
aluno sair da linearidade e aprender a vasculhar e perceber as pistas deixadas pelo autor,
aprender a perceber nos implicitos do texto as informagdes relevantes e as secundarias,

aprender a criticar, concordando ou discordando daquilo que leu.

1.3 CONCEPCOES DE TEXTO

Partindo dos diversos conceitos atribuidos ao texto, a principio, ele era visto como um
produto, ou seja, aquilo que contivesse textualidade (coesao e coeréncia) presentes e possiveis
de serem identificadas. Mas, adiante, muitos estudiosos perceberam que essa ideia ndo
abrange todos os fendmenos, visto que algumas sequéncias ligadas por elementos coesivos
nao apresentavam sentido, despertando os olhares para a questdo da coeréncia como trago

definidor dentre as propriedades do texto.
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O texto ¢ visto como um produto — 16gico - do pensamento (representagio
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo ‘“captar essa
representagdo mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do
produtor, exercendo assim um papel passivo. [...] o texto ¢ visto como
simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo
utilizado (KOCH e ELIAS, 2010. p. 10, grifos da autora).

Depois a concepgao de texto se amplia e passa a ser visto como um processo, lugar de
construgdo de sentido, lugar de interacao. E tanto que, nos dias atuais, a concepgao de texto,
coeréncia e coesdo, segundo a linguistica textual, sdo indissocidveis da situacdo de interacao,
ou seja, o sentido ¢ definido mediante a interagdo leitor-texto-autor, pois nao temos sentidos
prontos para serem decifrados, o que temos no texto € uma parte exposta e outra submersa e,

para conseguirmos o sentido, precisamos ultrapassar a superficie e mergulhar em busca deste.

[...] Desse modo, ha lugar, no texto, para uma gama de implicitos, dos mais

variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacdo. Nessa perspectiva, o
sentido de um texto ¢ construido na interacdo texto-sujeitos e nao algo
que preexista a essa interagdo (KOCH e ELIAS, 2010. p. 10-11, grifos da
autora).

Com base nessa perspectiva, o texto configura-se como expressao verbal de um evento
comunicativo, em que coexistem simultaneamente agoes linguisticas, sociais e cognitivas; nao
se trata apenas de um conjunto de frases e palavras unidas aleatoriamente, “o texto pode ser
tido como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de comunicacao e
um artefato socio-histérico” (MARCUSCHI, 2008, p. 42). O texto ¢ como um tecido,
formado por vérios fios, de diversas formas e com cores e finalidades diversas.

Sendo assim, durante a producdo textual, a questdo do processo ¢ vista como um
trabalho de vérias etapas, desde a sele¢do dos recursos linguisticos e de elaboracdo do texto
até o desenvolvimento da tematica de forma a alcangar os propdsitos e objetivos. Ou seja, o
texto ndo constitui um elemento formal semelhante ao fonema, a palavra ou a frase. O texto &,
segundo Beaugrande apud Marcuschi (2008. p. 49) “um sistema atualizado de escolhas
extraido de sistemas virtuais entre os quais a lingua ¢ o sistema mais importante”

Nesse sentido, percebe-se inimeras concepgoes de texto, que sao agrupadas, segundo
Bezerra (2005), em dois blocos: as de cunho estritamente linguistico, em que o sentido do

texto ¢ definido pelas unidades linguisticas como palavras, frases, pardgrafos; e as de cunho
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socio pragmdtico, em que o texto ¢ uma unidade de sentido estabelecido na relagdo
autor/leitor na escrita, locutor/interlocutor na modalidade oral, levando em consideragdo a
situagdo, o contexto, o conhecimento partilhado, a inten¢do dos participantes, para a
construcao do sentido.

Ao longo dos anos, também o livro didatico mostra de forma clara essas diferentes
concepgdes, por exemplo, até os anos 60 sé era considerado texto as obras literarias, estas
eram usadas como exercicio de imitagao dos textos consagrados para aprender a escrever,
visando a expressao do belo. Ja nos anos 70, com a influéncia de algumas ciéncias como a
linguistica textual e a teoria da comunica¢do, ndo s6 os textos literarios, mas os textos
jornalisticos, de historia, dentre outros passam a ser utilizados como unidades comunicativas,
em que ha uma mensagem a ser decodificada. E essa concepcao se perpetuou até metade dos
anos 80, a partir de entdo, outra concepcao adquire espago, trata-se do texto enquanto
elemento linguistico-pragmatico, em que critérios de coeréncia, coesdo, situacionalidade,
intencionalidade e outros sdo ativados para a construgao do sentido.

O que ressaltamos aqui ndo significa dizer que a concepgdo de texto sobre o viés
estritamente linguistico ndo tem influéncia nos dias de hoje, pelo contrario, essa concepgao
tem uma conotagao resistente em relagao a do segundo bloco, pois o texto, ainda hoje, € visto,
em muitas realidades, apenas como um conjunto de elementos gramaticais, ou como depdsito

de informagdes. Infelizmente, o texto acaba ainda sendo pretexto para o ensino de gramatica.
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2 LEITURA, TEXTO E ENSINO

O ensino de Lingua Portuguesa quase sempre € visto como sindonimo do ensino da
nomenclatura gramatical, assim sendo, as aulas, na maioria das situagdes, restringem-se ao
ensino de regras e estruturas sintdticas a serem decoradas pelos estudantes. Mesmo com essa
predominancia, o texto, ja se fazia presente no ambito escolar, s6 que trabalhado no nivel da
decodificacdo do signo linguistico, da superficialidade, e como pretexto, nas palavras de
Lajolo (2009), muitas vezes, com outras finalidades que ndo condiziam com o papel da
construcdo de sentidos, servindo mais como modelos a serem seguidos, vistos com essa
prioridade e ndo como objeto de ensino nas aulas de lingua materna. Segundo Geraldi (1997,

p. 105-107):

Nem sempre o texto teve a relevancia que tem hoje no ensino de lingua
portuguesa. [...] sua presenga tinha uma forma de inser¢do muito particular.
Mesmo com a predominancia do ensino gramatical (“o verdadeiro contetido
do ensino” das aulas de portugués), o texto aparece como um modelo, em
varios sentidos: 1. Objeto de leitura vozeada: [...] lia melhor quem se
aproximava do modelo, isto ¢, da leitura do professor; 2. Objeto de imitacao:
o texto era lido como modelo para a producdo de texto dos alunos; 3. Objeto
de uma fixacdo de sentidos: o significado de um texto sera aquele que a
leitura privilegiada pelo professor ou do critico do seu gosto disse que o
texto tem.

Percebemos que essa inser¢do do texto, nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo se
distancia muito da maneira como sdo inseridos nas aulas, atualmente, em muitas realidades
escolares da rede publica, tendo em vista as muitas dificuldades do sistema publico de ensino,
como a precariedade dos recursos didaticos, entre outros fatores. Atrelada a esse modo de
insercao do texto, a concepgao de leitura aparece como reflexo dos modelos de textos, e o ato
de ler aparece estritamente limitado ao ato do decodificar o signo linguistico, de modo tao
fechado que ndo possibilita o aluno a refletir, pensar, questionar e refinar seu olhar sobre o
que 1€, pois os sentidos, neste caso, encontram-se presos € dependentes unicamente ao signo

linguistico, desse modo, a leitura acaba sendo vista com artificialidade.

O ensino da leitura [...] como uma decifracdo do sentido pronto do texto,
considerado como uma combinagdo de palavras com significados Unicos,
literais, monofénicos, cabendo ao leitor apenas o dominio desses
significados [...] Ndo ha o que construir, ndo ha o que compartilhar, o que
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criticar, com o que dialogar; ha somente o que decodificar” (JURADO e

ROJO, 2006, p. 42).

De modo geral, essa pratica de leitura que € proliferada nas escolas acaba por causar
prejuizos enormes ao aluno desde o inicio da vida escolar, no que diz respeito a aprendizagem
de uma lingua e das diversas manifestacdes dessa lingua. Vygostsky apud Jurado e Rojo,
(2006, p.42, grifos dos autores) ja alertava para esse ensino essencialmente escolar como uma
pratica pedagogicamente estéril, uma assimilacao vazia de palavras, um verbalismo puro e
simples que substitui a apreensdo do conhecimento vivo pela apreensdo de esquemas verbais

mortos e vazios. E complementa ainda ao dizer que:

[...] a pratica de leitura, historicamente adotada pela escola [...] ¢ uma
pratica monolédgica ¢ monovocal, porque ao texto ¢ negada a sua natureza
dialogica em relagdo a outros textos. E também uma prética autoritaria,
porque ao leitor cabe apenas o reconhecimento e a assimilacdo do que €
explicado pela autoridade do livro didatico e da palavra do professor
(JURADO e ROJO, 2006, p. 43).

Ainda sobre a pratica de leitura na escola, observamos que as leituras realizadas em
outras disciplinas acabam sendo menos artificiais do que as realizadas nas aulas de portugués,
¢ como se, nas demais areas, o proposito de ler estivesse bem mais claro, ja4 que neste caso,
ambas correspondem a finalidade de responder ao que se pede. O que percebemos € que, nas
aulas de Lingua Portuguesa, o aluno ainda ndao consegue compreender o que ha de
significativo, e nem o uso da lingua como algo importante, ficando apenas na superficialidade

das atividades propostas. Como bem aponta Geraldi (2006):

Na escola nao se escrevem textos, produzem-se redacdes. E essas nada mais
sdo do que simulagdo do uso da lingua; Na escola ndo se 1éem textos, fazem-
se exercicios de interpretagdo e analise de textos. E isso nada mais € do que
simular leituras; Por fim, na escola ndo se faz analise linguistica, aplicam-se
a dados analises preexistentes. E isso € simular a pratica cientifica da analise
lingiiistica (p. 89-90).

Essa critica nos faz pensar sobre outras questdes como: a obrigatoriedade da leitura e a
ndo gratuidade da leitura as quais acabam trazendo caros danos para o ensino de Lingua

Portuguesa, pois ndo ha, como bem aponta Geraldi (2006), uma relacdo honesta entre a
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pratica de leitura na escola e os seus possiveis leitores. A leitura frente ao texto pode ser vista
com inimeros propdsitos, mas ¢ importante que esses propositos ndo destoem a esséncia que
se constitui na leitura como processo de construcao de sentidos. Nessa perspectiva, também

declara Marcuschi (2002),

A leitura ndo deve ser confundida como uma simples atividade de extracao
de informagdes contidas na superficie textual. A leitura estd associada a
compreensdo, entendida enquanto “processo de constru¢do de sentidos,
producao de conhecimentos baseada em atividades inferenciais, isto €, uma
complexa relagdo entre conhecimentos pessoais no confronto com
conhecimentos textuais (p. 64).

Essa forma superficial com que ¢ trabalhada a leitura, parte da deficiéncia ou das
lacunas, muitas vezes, contidas na propria formagao do professor, pois, “no plano escolar, nao
ha davidas de que os professores saem da maior parte dos cursos superiores ainda mal
preparados para trabalhar a leitura, embora ao assumir as aulas, muitos deles fagam um
enorme esfor¢o em busca de bons resultados” (ELIAS, 2014. p. 198). A forma como ¢ tratada
a leitura n3o constitui nenhum interesse por parte dos alunos. Frente a essa gama de
dispositivos ndo verbais € imersos na era digital, o aluno ndo reconhece a leitura feita em sala
de aula como algo significativo, ndo a reconhece como lazer, como possiblidade de
aperfeicoamento intelectual, como alimento da imaginag¢do, como exercicio livre para a
producdo de conhecimento, como aprimoramento das praticas letradas ou como algo capaz de
ampliar a sua bagagem cognitiva, acaba fugindo por ndo encontrar sentido, que ¢ ou a0 menos
deveria ser, a func¢ao principal do ato de ler.

Percebemos que essa falta de preparo por parte dos professores se perpetua como uma
grande bola de neve, pois ainda ha muito o que melhorar, no que tange ao modo como a
leitura € vista nos contextos de ensino, isso acaba refletindo negativamente na formacgado de
novos profissionais da educagdo que provavelmente sairdo com as mesmas dificuldades e irdo
para salas de aula praticando o mesmo tradicionalismo que aprenderam, por falta de preparo.
A linguistica, bem como outras ciéncias, tem proposto novas alternativas para o ensino de
lingua materna e o ensino de leitura, € novas alternativas que parecem nao competir com o

comodismo presente. Como aponta Elias (2014)

Fala-se muito em leitura atrelada a uma nova educagdo linguistica,
particularmente no ambito da lingua materna. Trata-se, sem duvidas, de algo
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oportuno, mas que tem ainda um percurso razoavel a ser trilhado, tendo em
vista serem muitas as deficiéncias de formacdo de um numero grande de
profissionais presentes no mercado de trabalho e a perspectiva da entrada de
futuros professores com as mesmas deficiéncias dos atuais, no que se refere
ao ensino de leitura, considerando a formagdo que vém recebendo nos cursos
de graduacao (p. 200).

No que diz respeito a adocao do texto e das praticas de leitura nas situagdes de ensino,
destacamos que o livro didatico desempenha um papel significativo, pois constitui, para
muitos professores, o Unico recurso disponivel, e uma solida ferramenta de trabalho para o
ensino de lingua materna. No entanto, durante muito tempo, nao havia uma preocupagao com
os conteudos e os textos presentes nos livros didaticos. Somente em 2003 foram elaborados os
primeiros Principios e Critérios para a Avaliacdo do Livro Didético de Portugués para o
Ensino Médio — PNLEM-2005, que definiram parametros para a primeira avaliacao de livros
didaticos de duas disciplinas: Matematica e Lingua Portuguesa. Vale salientar a dificuldade de
acesso a esses livros avaliados, e que a distribui¢do gratuita desses atendia um universo
restrito de alunos oriundos das regides Norte e Nordeste do pais. Partindo dessa avaliacdo,
varias outras mudancgas ocorreram no tocante ao ensino de lingua Portuguesa.

Também queremos destacar as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio que
propuseram uma nova abordagem de ensino de Lingua Portuguesa, ndo mais voltado para o
ensino de frases soltas e palavras isoladas, mas considerando os diversos géneros discursivos
como objeto de ensinoaprendizagem, levando em conta o contexto de produgao, situacao de
uso e leitores previstos. Assim, os textos devem ser trabalhados de forma mais efetiva e fora

da artificialidade nas atividades de leitura e escrita.

Nesses documentos, o texto assume estatuto de enunciado ao ser referido
como a fala e o discurso que se produz, um produto Unico [...] que marca o
dialogo entre os interlocutores que o produz e entre os outros textos que o
compde. A leitura €, pois, um ato interlocutivo, dialdgico; implica dialogo
entre autores e textos, a partir do que vdo sendo produzido os discursos
(JURADO ¢ ROJO, 2006. p. 38-39, grifo dos autores).

A proposta das Orientagdes Curriculares caminha na perspectiva de que o trabalho
com textos em sala de aula deva contribuir para que os alunos se construam subjetivamente,
enquanto sujeitos criticos e conscientes, que sintam-se comprometidos com a cultura e as
questdes de seu meio social. Para isso, a escola precisa abrir um espaco privilegiado ao uso de

textos que efetivamente sejam representativos da realidade e da cultura do alunado, bem como
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do contexto a qual a propria escola estd inserida, que o trabalho com texto nio se restrinja
apenas a escrita, mas que leve em consideragdo diversos outros sistemas semioticos que estao
presentes em contextos escolares e fora deles, que possibilite diversas formas de interacao e,
consequentemente, diversas formas de niveis e habilidades de usos da lingua, pois ¢ sabido
que nos comunicamos através de textos. A leitura, por sua vez, precisa se caracterizar e
concretizar em situagdes reais de interagdo entre discurso e vozes presentes no ato
comunicativo, possibilitando ndo apenas multiplas leituras, como também, principalmente,

diversos sentidos. Segundo os PCN:

[...] O que se propde ¢ que, na delimitagdo dos contetidos, as escolas
procurem organizar suas praticas de ensino por meio de agrupamento de
textos, segundo recortes variados, em razdo das demandas locais,
fundamentando-se no principio de que o objeto de ensino privilegiado sdo os
processos de producdo de sentido para os textos, como materialidade de
géneros discursivos, a luz das diferentes dimensdes pelas quais eles se
constituem” (BRASIL, 2006, p. 36).

Nesse aspecto, e segundo o documento acima, a competéncia linguistica do aluno do
Ensino Médio ndo deve se restringir ao uso técnico da lingua pela norma padrao, deve voltar-
se para a utilizagao efetiva dessa lingua nas diversas situagdes comunicativas, em que o aluno,
imergido em varios contextos, € em contato com varios interlocutores, possa usar €
reconhecer na lingua o seu valor social e simbolico, segundo seus anseios profissionais e de
cidaddos, que seja capaz de refletir sobre a sua condi¢do, bem como da sua comunidade,
construindo sua autonomia na sociedade, hoje, tdo globalizada e tecnologica, atuando de
forma ativa e consciente, sem distanciar-se da sua cultura e realidade, assumindo-se como

protagonista nesse processo.

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constitui como ser humano. O
texto s6 existe na sociedade e € produto de uma historia social e cultural,
unico em cada contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que
o produzem e entre outros textos que o compde. O homem visto como um
texto que constrdi textos (BRASIL, 2000).

r 4

Enquanto enunciado, o texto ¢ unico, mas ¢ multiplo quanto a possibilidade de

significacdo, e isso € negado, quase sempre em sala de aula. As aulas de lingua materna no
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Ensino Médio deveriam configurar-se como aula de expressdo, no entanto os alunos nao tém a
liberdade de se expressarem, ficando limitados a textos que ndo comunicam e que nada
acrescentam.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (2000), o processo de
ensinoaprendizagem de Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, deve priorizar a linguagem
verbal, por ser ela o instrumento de reflex@o e de trabalho do professor, considerando o texto
como unidade basica, no tocante a fala e os discursos a serem construidos, e a fungao
comunicativa como eixo principal da razao de ser do ato linguistico, pois, partindo dessa
concepgdo social e interativa da linguagem, ¢ que a concepg¢do tradicional ganha novos
contornos, uma vez que os contetidos de nomenclatura gramatical e histéria das literaturas
passam a ocupar segundo lugar no contexto de ensino, em que a gramdtica funciona como
método para a compreensdo, produgdo e interpretacao de textos, e a literatura volta-se para
area ¢ habilidades de leitura. Portanto, a leitura e o texto sdo eixos importantes e norteadores
do ensino de Lingua Portuguesa, na vertente dos PCN.

Ainda com relagdo as propostas dos PCN (2000, grifos dos autores) para o ensino de
Lingua Portuguesa, algumas competéncias e habilidades foram tragcadas para que o aluno, ao

final do Ensino Médio, seja capaz de compreender a lingua de forma efetiva:

1) “Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacio de acordos e
conduta sociais e como representacio simbdlica de experiéncias humanas
manifestadas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social” (p.20). No sentido
de permitir a representacdo das manifestacdes sociais e culturais, aprendendo a
conviver com as diferencas, respeitando a verbalizacdo de pensamentos e sentimentos,
que, muitas vezes, sdo desconsiderados pelas camadas intelectuais letradas que
controlam o comportamento da linguagem;

2) “Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
texto/contextos, mediante a natureza, funcio, organizacio, estrutura, de acordo
com as condicoes de producio/recep¢ao” (p.20). Observar o dialogismo presente na
linguagem verbal, na funcionalidade dos discursos, no ato comunicativo, dominar a
lingua no sentido de saber o que dizer e como dizer ao considerar os elementos
linguisticos, contextos, interlocutores, os géneros ou esferas de circulagao, elementos
esses, que se emaranham na teia do discurso, e que precisam ser relacionados para
obtencdo do(s) sentido(s), pois € na interacdo que a comunicagdo acontece, € ¢ no

didlogo entre o texto e contexto que a lingua se efetua;
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3) “Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacoes da
linguagem verbal” (p.21). Considerar pontos de vista diversos sobre um mesmo
objeto de estudo e assumir um ponto de vista proprio de acordo com as suas
convicgdes e crengas, promover a liberdade de expressao do aluno, mesmo que esta
ndo comungue com o0s seus principios, enquanto educador. Sair do autoritarismo
implantado em sala de aula que nega o didlogo e a voz do aluno, possibilitando
maneiras dele organizar o seu proprio discurso, bem como ser capaz de fazer
consideragdes acerca do que leu ou escreveu, possibilitando que o aluno possa, frente
ao texto, fazer escolhas e selecionar conceitos de forma consciente e adequadas ao
momento da fala e da escrita. Reconhecendo o texto enquanto objeto e ele enquanto
produtor, que relaciona um texto com outros, ampliando sua no¢ao e criando novos
outros textos;

4) “Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacio do mundo e da propria identidade”
(p-22). O espaco que a escola destina ao ensino de Lingua Portuguesa deve garantir o
uso estético e principalmente ético da linguagem em sala de aula, fazer compreender o
verdadeiro sentido do uso da lingua e o poder que ela tem, pois através da linguagem ¢
possivel transformar o social, o pessoal, o cultural. Partindo desse pressuposto, todos
os conteudos (gramatica, literatura) foram substituidos por um recorte muito maior
que ¢ a linguagem, em que os interlocutores se comunicam e fazem parte do uso social
da lingua, fazendo-os perceber como textos que estdo em contato com diversos outros
textos e que isso possibilita a socializagdo do ato de pensar, de agir, de ser, e de
compreender a linguagem como parte do processo de conhecimento pertencente a si

mesmo e a cultura a qual faz parte.

Nesse sentido, o ensino tomando por base o texto, do ponto de vista da leitura e
producao, ¢ recomendado pelos PCN seguindo a no¢do de género (discursivos ou textuais), €
o professor ¢ levado a trabalhar o maior numero de variedade de géneros, principalmente
aqueles de maior frequéncia nas situacdes do dia a dia, e os imprescindiveis para o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos, devido ao fato de os livros didaticos trazerem
em si uma configuracdo em que tornou o texto elemento de pretexto para o estudo gramatical
ou até¢ mesmo textual, no sentido da organizacao dos elementos locais e globais, portanto, viu-
se a necessidade cada vez maior da utilizacdo de texto enquanto objeto de ensino na

perspectiva da leitura e de producao de textos orais ou escritos.
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Atualmente, percebemos que a no¢do de género se torna cada vez mais presente nos
contextos escolares, como uma questdo didatica, seja enquanto uma ferramenta de interacao
social, seja enquanto objeto de ensinoaprendizagem, o fato ¢ que a nocao de “modelo”
presente nos anos 80, embora um pouco diferente, ainda se faz muito presente. Na verdade, o
trabalho com géneros deve levar o aluno ndo sé a conhecer e saber produzir diversos géneros
em contextos de usos, mas ultrapassar a competéncia comunicativa que vai além do género e
que sao ensinaveis a outros.

Os géneros representam instancias de significacdo, em que adquirem sentido tanto no
momento da producdo quanto no momento da recep¢do. Um cuidado especial requer ao se
trabalhar com género, pois as formas de ensino da leitura e da produgdo textual ndo sdo as
mesmas para todos os tipos de géneros, porque ao se diferenciarem, os géneros requerem
formas diversificadas de conhecimentos e habilidades.

Partindo dessas abordagens, analisamos, no capitulo seguinte, a proposta apresentada

pelo livro didatico acerca das concepgdes de leitura e texto.
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3 DESCRICAO E ANALISE DA PROPOSTA DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico representa um dos materiais mais utilizados nas aulas de Lingua
Portuguesa, principalmente, pelos professores da rede publica de ensino. Atualmente, “o livro
didatico ¢ um instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal,
[...] ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares”
(LAJOLO, 1996. p. 4), desde que seja bem utilizado em sala de aula, pois hoje configura-se
como material necessario de apoio e fonte de informagao para o professor, assumindo um
papel importante na hora de definir o que e como deve ser ensinado.

Com base nessa importancia atribuida ao livro didatico no processo de
ensinoaprendizagem, tomamos como objeto de andlise o livro “Portugués: Linguagens”,
volume 1, dos renomados autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, na
sua 9* edig¢do, publicado pela editora Saraiva, no ano de 2013, destinado aos alunos do
primeiro ano do Ensino Médio e adotado em um curso Normal (Pedagogico) da cidade de Sao
Jodo do Rio do Peixe, Paraiba. O livro foi avaliado por uma equipe de especialistas do
Ministério da Educacdo e aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino
Médio (PNLEM) 2015. Analisamos como as concepgdes de leitura e de texto foram

abordadas nessa colecao, de modo a identificar se existem lacunas no tocante a tematica em

foco.

PORTUGUES LINGUAGENS

William Roberto Cereja 27614C0L01
Thereza Analia Cochar Colecdo Tipo 2
Magalhdes
Editora Saraiva
92 edigdo 2013

http:/ /www.editorasaraiva.com.br/pnld2015/
portugues_linguagens

Trés fatores motivaram a escolha da obra para anélise:
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a) Trata-se de um recurso didatico utilizado por uma turma de formacdo de novos docentes
promovido pela rede publica (o que acarreta uma importancia singular para o processo de
ensino € uma posi¢do critica com relacdo a escolha do livro e das informacgdes nele
veiculadas), pois o magistério tem se configurado como uma atividade desvalorizada
enquanto trabalho e profissdo, dentre os inimeros fatores, a escravizagdo do livro
didatico ¢ um deles, entre tantos, presentes num conjunto maior, que levam ao
empobrecimento das condi¢des de trabalho para um ensino de qualidade;

b) E uma colegdio aprovada pelo PNLDEM — 2015, ou seja, trata-se de uma obra que foi
analisada por especialistas que, por sua vez, detectaram pontos fortes e fracos, o que

indica que ndo ¢ uma obra acabada, mas que ha pontos que precisam ser melhorados:

Articulagcdo promovida pela leitura. Contextualizacdo
Pontos fortes da producdo literdria, com informacdes relevantes
sobre autores e obras dos movimentos literarios es-
tudados.

Pontos fracos Trabalho com conhecimentos linguisticos com
poucas oportunidades de reflexdo.

¢) E uma das colegdes mais escolhidas pelas institui¢des, no ano de 2015, para o primeiro
ano, com diferenca considerdvel em relagdo as demais colegdes, como podemos observar

na figura.3.

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD

PNLD 2015 - Colegdes mais distribuidas por componente curricular
Portugués

Qtde (_:ad' Quantidade
Pagina Tinoa.
27614C0101 [PORTUGUES LINGUAGENS L 400 26 939.687
27614C0101 [PORTUGUES LINGUAGENS M 464 30 12,398
27614C0102 [PORTUGUES LINGUAGENS L 400 26 727.379
12 2313339
27614C0102 [PORTUGUES LINGUAGENS M 464 30 10.289
27614C0103 [PORTUGUES LINGUAGENS L 400 26 614.355
27614C0103 [PORTUGUES LINGUAGENS M 464 30 9.231
27599C0101 [NOVAS PALAVRAS L 400 26 633.557
27599C0101 |NOVAS PALAVRAS M 512 33 8371
27599C0102 |NOVAS PALAVRAS L 400 26 485.693
22 1.548.498
27599C0102 [NOVAS PALAVRAS M 512 33 6.966
2759900103 |NOVAS PALAVRAS L 400 26 407.640
27599C0103 |NOVAS PALAVRAS M 49 32 6.271
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A colegdo ¢ bem ilustrada; contém 400 paginas, organizada em quatro unidades,

divididas em capitulos que abordam os respectivos eixos, nessa ordem:

PRODUCAD Liipn woa MTERPRETAGAD
LI E RAT LIRS, DE TEXTCO SO E REFLEXAD DE TEXTO

A estrutura das unidades ¢ dividida, com relag¢ao aos capitulos, da seguinte forma:
UNIDADE 1: (3) destinados a literatura, (3) destinados a produgao de texto, (3) destinados a
aspectos da lingua: uso e reflexao, e (1) destinado a interpretagdo de texto;

UNIDADE 2: (3) destinados a literatura, (2) destinados a produgdo de textos, (2) destinados a
aspectos da lingua: uso e reflexdo, e (1) destinado a interpretagdo de texto;
UNIDADE 3: (3) destinados a literatura, (3) destinados a producao textual, (3) destinados a
aspectos da lingua: uso e reflexdo, e (1) destinado a interpretacdo de texto;
UNIDADE 4: (3) destinados a literatura, (3) destinados a producao textual; (2) destinados a
aspectos da lingua: uso e refelxao, e (1) destinado a interpretagdo de texto.

Além desses capitulos, ha duas sec¢des, ao final de cada unidade intituladas: “Em dia
com o ENEM e o Vestibular” com questdes dos respectivos exames, ¢ “Vivéncias” que traz
um projeto para ser trabalhado com representagdo teatral, debates, entre outras formas.

Tendo em vista a extensao da obra, fizemos um recorte, levamos em consideracao as
concepgoes de leitura presentes nos capitulos da unidade 1.

Observamos que em todas as unidades, o destaque para a palavra
apresenta-se apenas nos capitulos destinados aos eixos da literatura, como se a leitura fosse
algo restrito ao campo literdrio. J& com relagdo ao texto, a obra é composta por uma grande
diversidade de géneros textuais, discursivos e multimodais.

Virias concepgdes de leitura foram identificadas, de acordo com o eixo trabalhado, ou
seja, a leitura ¢ vista de maneira distinta ao longo da unidade 1. Por exemplo, a concepgao de
leitura nos capitulos destinados a literatura, ¢ a informativa, no sentido de ser voltada para
captacao das ideias do autor, pois o foco central do ato de ler ¢ no autor, isso ¢ comprovado
com as questdes sobre o texto, que ¢ visto como um produto, conforme textos seguites. A
secdo ¢ sobre “Literatura: a humanizacdo do homem”; os textos indicados para a leitura
retratam a posi¢do de tedricos e especialistas em literatura sobre o papel que a literatura
desempenha no mundo em que vivemos. O Texto I ¢ de autoria de Antonio Candido sobre “A
literatura e a formagdao do homem” em Revista Ciéncia e Cultura, Set. 1997.p.804; e o Texto 2

da autora Ely Vieitez Lanes, em Laboratorio de Literatura. Sao Paulo: Estrutural, 1978.



LEITURA

AT

Um certo tipo de funglo psieoldgica & talvez a pri-
melrn coisa que nos ocorre quando ponsamos no papel
da literatura. A produglo e a fruigio desta se baseiam
numa espécie de necessidade universal do fiecio e de
fantasia, que de certa forma & coextensiva ao homem,
por aparecer invariavelmente #m sua vida, como indi-
viduo @ como grupe, ao lado da satisfagio das neces-
sidades mais elementares. E isto ocorre no primitive
¢ no civilizado, na erianca & no adulte, no instruido e
no analfabeto. A literatura propriamente dita é uma
das modalldades que funcionam como resposta u essi
necessidade universal, cujas formas mais humildes
@ espontineas de satisfaglo talvez sejam coisas como
& anedota, o adivinha, o trocadilho, o rifio. Em nivel
complexo surgem as narrativas populares, 0s cantos
folcloricos, as lendas, os mitos. Mo nosso ciclo de civie
lizagho, tudo Isto culminou de certo modo nas formas
impressas, divulgadas pelo livro, o folheto, o jornal, a
revista: poema, conto, romance, narrativa romanceada.
Mals recentomente, ocorreu o boom das modalidades 1i-
gadns i comunicagio oral, propiciada pela thenica: fita
de cinema, [...] histéria em quadrinhos, telenovels. lsto,
som falar no bombardeio incessante da publicidade, que
nos assalta de manhd & noite, apoiada em elementos de
fiegio o de poesia @ em geral da linguagem litordria.

Portanto, por via oral ou visual, sob formas curtas e
elomeniares, o0 sob complexas formas exiensas, 8 neces-
sidade de feclo se manifesta o cada instante; alids, nin-
guim pode passar um dia sem consumi-la, ainda que sob a
forma de palpite nn loteria, devaneio, construgiio ldeal ou
anedata, E assim se justifica o interesse pela fungiio des-
sas formas de sistematizar a fantasia, de que a literatura é

uma das modalidades mals ricas.

| Anknras Candide. "N [Reraturs & o Formig e & Bomam”
Bt Calace ¢ Colturn, sef. 1870 p 804 )

boom: cresciminta rlipido, igla intefisd

fruicles ata cu efeitn de frdf, 4t &, de aprvear ou desfrutar prazercsaments algo
fifle: Esplcie de provirkio ou de adiss popular que transmite om endfaments merl

Em busca do equilibric

O progresso  da  socie-
dade de consmumao [(gue tanto
bem tem trarido e btrar & hu-
manidade, o plane matsciall)
precisa ser contrabalanceado
corm o progresso do reerscon-
Tro do Homem coim sew Esphri-
T, E esse resncontro essencial
podera ser feito [(entre owtros
caminhos) através do estedo
da literavwra [...].

Hoje ji chegamos & uma época em que o8 romancistas
w 0% poetas sdo olhados eomo cristuras obsoletas, de pris-
a8 eras. No entanto, s0 eles, s6 a boa literatura poderd
evitar o trafico final desta mecanizagio: o homem criando
mil milhides, virando miquina azeitada que age correta-
mente ao apertar do botho — estimulo adequado. A Arte,
o dentro dela a Literatura, @ talvez o mais poderosa arma
para evitar o esclerosamento, para manter o homem vivo,
sangue, carne, nervos, sensibilidade; para fazé-lo sofrer,
angustiar-se, sorrir e chorar, E ele terd entdo a certeza de
que ainda estd vivo, de que continua escapanda,

A Literatura d o retrato vive da alma humana; é a pre-
senga do espirito na carne. Para quem, is vezes, se deses-
pera, ela oferece consolo, mostrando que todo ser humano
@ igual, & gque toda dor parece ser a dnica; € ela que ensinga
a0s homens os multiplos caminhos do amor, enlagando-os
em risos e ligrimas, no seu sofrer semelhante; ela é que
vivifica a cada instante o fato de realmente sermos irmdos
do mesmo barro.

A moléstia é real, os slntomas sfo claros, a sindro-
me estd completa: 0 homem continua cada vez mais in-
comunicavel {porque deturpou o termo Comunicagio),
incompresndido e/ou incompreensivel, porque se voltou
para dentro e se auioanalisa continuamente, mas nao
trOCA com 08 outros estas experifncias individuais; estd
“desaprendendo” n falar, usando somente o linguajar
hitsico, essenelal, & 0s gestos. Nao 18, ndo se enriguecs,
ndo se transmite, Quem ndo 6, nio escrove. Assim, o
homem do século XX, bicho de concha, erfatura intran-
sitiva, se enfurna dentro de si prprio, ilhando-se cada
vez mais, minado pelas duas doengas do nosso tempo;
individualisma e soliddo.

{Ely Vieitez Lanes, Labevatdric de teretura. Sa Palor Estrutural, 1978.)

azeitado: lubrificado.

obsoleto: antigo. ultrapassado, arcaico.

priscas: primeiras.

sindrome: conjunto de sinais & sinto-
mas de uma doenga.

33



1. De acordo com Antonio Candido (texto 1), a lite-

ratura satisfaz uma necessidade essencial do ser
numana,

a) Qual & essa necessidade?

b Qual & o perfil das pessoas que tém essa ne-
cessidade? 530 criangas ou adultos? 530 pes-

¢ a soliddo sdo as doengas do mundo em que
Vivemas

a) Segundo o ponto de vista do autor, por que a
literatura pode contribuir no combate a essas
doencas?

b) O pensamento de Nelly Novaes Coelho, ex-
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s0as com ou sem escolaridade? presso no boxe "Em busca do equilibrio”,

coincide com o pensamento do autor do tex-

2. De acordo com o texto |l, a falta de comuni- to 11?7 Por que?

cacdo e, consequentemente, o individualismo

O exercicio ¢ voltado para a captagdo de informagdes simples, facilmente abstraidas
no momento da leitura e volta-se para desvendar a posicdo do autor, com perguntas como:
Segundo o ponto de vista do autor, por que a literatura pode contribuir no combate a essas
doencas? / O pensamento de Nelly Novoas Coelho [...] coincide com o pensamento do_autor
do texto II?. Entdo fica explicito que nesse tipo de leitura cabe ao aluno apenas reconhecer o
que foi afirmado pelas autoridades dos textos.

No eixo de producdo de textos, outra concep¢do de leitura se faz presente, nele sdo
trabalhados: introdug@o aos géneros do discurso, o poema e o texto teatral escrito, em que a
concepcao de leitura tem o foco no texto, destinada a leitura em voz alta e a linearidade do
texto como elementos importantes para a estudar a métrica € outros recursos no poema ¢ a

encenacao no caso do texto teatral, o texto por sua vez, ¢ visto como um produto, conforme as

figuras

Leia em voz alta o poema abaixo, procurando ficar atentola) aos sons e ritmos que ele apresenta.
& seguir, responda ao que se pede.

Minha desgraca

Minha desgraca, ndo, nAo ¢ ser poeta,
MNem na terra de amor nio ter um eco,
E meu anjo de Deus. 0 meu planeta

Tratar-me como trata-se um boneoo. ..

Mo ¢ andar de cotovelos rotos,

Ter duro como pedra o travesseiro...
Eu sei... 0 mundo é um lodacal perdido
Cujo sol (gquem mo deral) é o dinheiro...

— e

Minha desgraca, ¢ cindida donzela,
O que faz ,;i._._.- o men peito assim blasfema,
]. Ler !j.‘[J'EL |esCTEvar 'I_I":-I:!d'l Im ]'III['lT!H.
E nfio ter um vintém para uma vela.

[ fibvares de Azrewedo. in Frederics Barbosa, orp Clidsscos do
poedia brasideiro 550 Paulo: D Estacio de 5. Paulo/Ehck Ediors
1 9% 7. p. DE)
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D LEITURA DRAMATICA

1. Formem um grupo com um nimero de integrantes igual ao nimero de personagens do texto. Cada
componente do grupo deve ler o texto individualmente pelo menes uma vez
2. Facam, em grupo, uma segunda leitura do texto, em voz alta, cada aluno lendo as falas de uma persona-
gem. Leiam procurando uma compreensao mais ampla do texto e um dominio maicr da histda.
3. A partir da terceira leitura, comecem a buscar a representacio, isto & comecem a transformar a
leitura em acao. Lembrem-se: o ator & um fingidor, alguém que cria ilustes
&) Para uma boa interpretacdo, analisem e debatam o comportamento psicolfgico de cada personagerm:
quais sao seus desejos; que fatos ou que persanagem se contraplem a elas; como elas reagem, etc
b) Em seguida, cada um deve buscar a melhor forma de interpretar sua personagem.
c) Consideram a pontuagdo do texto e as rubricas de interpretacao.
d) Mio deixem calr a entonagdo no final das frases. Observem como falam os locutores de ridio e
tetevisdo & procurem imita-los.
&) Se julgarem necessirio, marquem o texto com pausas para respiracio e destaguem os verbos das
frases para dar um apolo maker d inflexdo da voz.
) Para gjudar no volume da voz, imaginem - como fazem no meio teatral — que na ditima fileira do
teatro hi uma velhinha meio surda & que vocés devemn representar para ela,
4. Depoiz que cada um dos elementos do grupo tiver encontrado a expressdo pripria de sua persona-
gem, fagam a leitura do texto dramdtico para a classe

Estes textos sdo usados como treinamentos para a voz, € o objetivo da leitura ¢ saber
identificar os elementos ou os recursos sonoros que compdem o texto e saber usa-los no
momento da fala. Também podemos observar a leitura voltada para identificacdo dos

elementos linguisticos, na tira abaixo.

Leda a tira a seguir, de Laerte, & responda as questdes 1 e 2

1. Reescreva as falas da personagem, dispondo-as &) E & propria vida
BM VErSOS Ainda vl sentar sentida
a) Quantos versos vocé obteve? Vendio a vida mais vivida

o o . Que vem 14 da televisio
b} Que critérios vocd utilizeu para fazer a dispo- P 3 gl ~
0 Busgue At A Mepneres
sigdo das falas em versos? Bodie, org., o, €, p. 21, by M Ediches Wi
o Lida )

2. Observe o esquema de rimas e de ritma do poema

a) De gue tipo sao as rimas? b} Vooh val me trair
Voo vem me heijar
Voo vai me cegar
E ou vou consentir

b) Em que silabas poéticas, pela ordem, incidem
as zilabas tdnicas?

¢} Que nome & dado ao tipo de verso utilizado? Vock vai conseguir
Enfim me apunhalar,
3. |dentifique ofs) recurso{s) sonoro(s) emprega- {1dem, p. 55 by Marols Ededes Musicais Ltda )

da{s) nos versos de Chico Buarque & seguir,
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Nesse tipo de leitura, o aluno ¢ levado a identificar a disposi¢do dos elementos
linguisticos, a posicdo ¢ a ordem dos elementos que vém em primeiro plano, ¢ nenhuma
questdo foi levantada quanto ao género tira ou sobre a interpretacdo desse texto.

No eixo sobre lingua, uso e reflexdo, temos os seguintes tematicas: Linguagem,
comunicagdo e interacdo; As variedades linguisticas; e Figuras de linguagem. Para trabalhar
tais temas, os autores utilizaram uma visdo de leitura mais reflexiva, com a utilizagdo de
diversos géneros como: antincios publicitarios (p. 36,44, 49, 50, 51); cartuns (p. 38); tiras (p.
39, 46); textos informativos (p. 40,41); poemas (p. 44, 46, 48); conversa informal (p. 47), cujo
foco recai sobre a relagdo autor-texto-leitor, ou seja, o leitor precisa refletir as questdes

tratadas para buscar o sentido.

Leia a tira:

E, 0 ATENDENTE DA PADARIA | PSS Veiiin, m—x\

Fariila Macheds

{http/ fbiog diarinho com br/guadrinhos- 1 36}

. Para que a comunicagdo aconteca, é importante
queé os interlocutores se compreendam mutua-
mente. No 1? quadrinho, o atendente faz uma
pergunta ao cliente da padaria. Tendo em vista a
situagdo de comunicagdo em que o5 interlocuto-
res estao inseridos, o que se espera que o cliente
responda?

No 2¢ quadrinho, percebe-se que o cliente igno-
ra a situagdo de comunicacio em que ele e seu

Interlocutor estdo inseridos e responde conside-
rando outras situacdes compativeis com o ver-
0o desgjar. Com base nos diferentes sentidos
que podem ser atribuidos a um mesma termo,
explique como se constrdl o efeito de humor
aa tira

Apos ler toda a tira, levante hipoteses: O clien-
te teve dificuldade para entender a pergunta do
garcom/ Justifique sua resposta

Essa ¢ a concepgao de leitura reflexiva proposta pelas Orientagdes Curriculares para o

Ensino Médio, pois leva o aluno a refletir sobre o sentido, o contexto e os participantes
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envolvidos. No proprio exercicio, ha uma chamada de aten¢do para a situagdo comunicativa
em que o texto acontece, ¢ leva o aluno, ndo a afirmar respostas pré-definidas, mas a criar
hipoteses e a defendé-las com base no seu posicionamento frente ao que leu.

Ja no eixo de interpretacdo de texto, temos o capitulo intitulado “Competéncia leitora e
habilidades de leitura”, que apresenta algumas consideragdes acerca do que sdo competéncias
e habilidades e encerra o capitulo com a presenca de questdes presentes em edigcdes passadas
do ENEM e dos Vestibulares. Na tira abaixo, vemos como ¢ avaliada a competéncia leitora

de alunos do 3° ano do Ensino Médio pela prova Braisl

Vieja como € avaliada a competéncia leitora na questdo a seguir, da Prova Brasil/Saeb, destinada
205 alunos do 3% ano do ensing medio

DLHAR PE TRIBTE
0 wm.nﬁﬂu)&.ﬁ.-
OLHAR PE APRTIA TE*
{0, B0UDAD...

FENSE] CUE FOSSE
CORJUNTVITE!

A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela:
i) compaixao

b} companheirismo.

¢} insensibilidade.

d) revolta

Resposta: ¢.

Chamamos a atencao para o titulo do capitulo: “Competéncia leitora e habilidades de
leitura”, pela forma como ¢ explicitada as defini¢des a respeito do que sdo competéncias e
habilidades, mas apesar de todas essas consideragdes, refletimos: serd que apenas um
questionamento dessa natureza ¢ suficiente para medir a capacidade leitora dos alunos na
etapa final do Ensino Médio? As respostas sao voltadas para sentimentos, algo facilmente

identificado, ndo tendo um grau de dificuldade que venha a comprovar, de fato, a eficiencia
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ou a competéncia leitora desses alunos. Volta-se mais uma vez para a questdo da leitura,

enquanto abstracao de informagdes simples.

podemos acompanhar o texto e a imagem abaixo.

J& com relacdo a preparacdo para o Enem e o Vestibular, a titulo de ilustracio

3. Loa o texto £ o &honcs abaicg

Medidas de defesa

Fique de olho
nos sintomas:

[ trrmrn, njges b mid hrd i R

P TR ! i, e DT TS |

Se vool estve am coniaio eom
uma pessoa oom uberculose ativi,
liga am teste nn peds (MPD) oo um rak
% do thrax pars debermiinar seé voch
antfou &M coniato com & tubereulo-
g, Mesma gon sea esie inlirgico) di
positlva, nlo significa que voed tom
i doonca. Mo Brasll, todos of beles
sho wacinados contra A fuberculose
Ao Anacer 5e vool cstl com DisE f
mulin tempa @ eln pio methora com
podn, procufe Wm o posto de sadicde
amn dns camss de losse cronica podes
sof & luberculose. Se vook estiver pario
dn pessoas Qs Aprosentam iam riscn
malar de serem lafecadas com a -

i m e Yo wal e L

hareuloss, coamso sm um hospital ou em
i penlenclrin, (se uma misear
fpue apudnri o impedir que vocid innke
as bactérias da wherealose, Finalmen-
iw, fvps 1mmn dietn snudival, ropoiisn o
PEETriie-50y ASEi, S8l SisiEna [mimo-
likgien fiea am perfeiins estado

{ R T e P w0 oy ) P
sl i P ErPor s hem|

obe o Lislo, podlemod afvmar gue 58 trata de
um gnero do discurso que perience 4 Familia
s glnaros

2] argumeEntativod

b el AT I

] ingtrsciond Iﬂ
) expodiths ,

2] gue nelatam fatos reals

)

A

. A imagem abeien far parte de uma campanha a
favor da sainde. comirg o cigarm

Ly W b

Nela identifcamos, predominantemante

a) & funcho conativa

b) a funglo podtica ﬁ 2
£) & funcho metalaguistcs |f b

d) a funglo refierencial

£) A Tunchs amotg l.':_ﬂ {J'/I
=, |‘||r__""_"
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Com o intuito de medir a captacdo dos conteudos da unidade, essa se¢do vem com
uma proposta semelhante a do Enem e dos Vestibulares, utilizando textos verbais e ndo
verbais com questdes de multipla escolha, mas que deixam a desejar quanto a complexidade
na formulagdo das questdes.

Ao final de cada Unidade temos “Em dia com o Enem e o Vestibular” como mostram

os exemplos selecionados.

B CUnESE. TR Ll o ol T

Texis 1

T8 L ile Wieas jo @l Pal ums Nlils
Elelmi’, sclilad pels W= ds Tibeos s
W, ramdm elpaes armss grimaiieai CRos
FEEE § EEOET N TS mETEma FEgn o peiset als
lisis sorrrEEe dr FIres M pnetia e e dirkaird
e livrn, e pmbie i ighia puojealt sdbbda i o
femdie rfae & ks Ul s E el E LA TS
e gl i vk B SEEE & MUSMTIAE Fhald, i 8 B
pradain walter "pEresdnceiE el b pusrs
ledssiiat Mumss jpmfrs o roreeids i shea ©0F
e & rhasar @ s i parn = Febe ode gwe
n Elpia e ks w frerieks e e de. (Egdiia
s ey gabminsghle pmig sbees de s de Logae
Ll e P T e T S o PR PR e T B
[EL T e T

| spemer w o e b Aol g |

Tenin 2

b aigent o beEr srnEl lhsraie 8 e s
ks prEale @ raclrle speme deam de e
rinrarks Weope f previer g s peseidpe] e
w bagaa coiia srdden Ll Sada-ite ek Pl b
rorsleied [on & B R el PENERe Eisliow #
Bl @ v Pl e P CETLRIN I e
il Pl . cdn BEPrEREE. Sis Brws ¢ des cemeies 8
Lol e [ayeLlr 8 e gl kg e ne e
Ferern. peer sk e e aprrwrrrid oy Bradict e pere
e vy o D S i i g e B S i
rrdves wheigh S ke Sl e el — e (AIES &
A el e LR FEABEl P el 0 RS
e il b ks L - L

17 sk e Sy g B0 CHE JT05 ] Pyl il [

B i A ETETARN CEATE A B0 ol neas b e

ErppampeT ol @ rrerrrah Ll

ap O e bprias gpEeeeem preocepeg s o w
T e L T T T T T T
e b o Wty o pade Baa cutioy de -
gun peorlorgaans

B s nawimm OatuRIETE. WET paNhvel  ELpEEE-
e wwimi fEreblean tario o gaegs il
ol e m peldt e da rewne rata

ch Paid Evesidita Becha i el dadidem  Dritideud
el [Tk W e praca dE ouparenemlecer o
Firmerulels weife ledupjaf® piisra® 6 i
Ludth

i Tl & ceprs o @ feeTg Caillla F eSS
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L EEebat

# Fas fvavkde BEcoars, & o ool @ ossparey
m gon w rebets b debecdkiels i iepreiade i
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Estas atividades objetivam questdes que englobem os eixos da: Literatura, Producao
de Texto e Interpretacdo de texto.
Outra secdo trabalhada ao final do livro é a parte denominada “ Vivéncias” como

mostra o texto multimodal.

— - VIVENCIAS -

Participe com seus colegas de grupo da preparagac e
apresentacac de um projeto, que se constitul de um varal
de textos literSrios e ndo liter@rios, um sarau poético e
uma representagio teatral.

Conwvidem o professor de educagio artistica para par-
ticipar do projeto; se a escola tiver um professor de teatro,
convidem-no também. As trés atividades serdo apresenta-
das no mesmo dia ao piblico. Por isso, conwém combinar
previamente com os professores o melhor momento para
realizar esse projeto.

Convidem para o evento colegas de outras salas, ami=
gos, professores, funcionarios e familiares. Se possivel,
realizemn esse projeto num ambiente especial, como o au-
ditdrio da escola.

Projeto
PALAVRA EM CENA

Este projeto propde trés atividades: 1. Varal de textos; 2. Sarau; 3 Leitura dramatica e
representacdo teatral. Sdo Otimas maneiras de motivar os alunos ndo s6 para apresentarem
suas produgdes, mas coloca-los em contato com as producdes dos colegas. Esse momento de
socializa¢do com o publico é bem vindo e € preciso que realmente acontega.

Com relagdo a concepgdo de texto, levamos em consideracdo alguns textos das
unidades 3 e 4, para mostrar que, embora diante da diversidade de géneros apresentados,
podemos perceber que alguns textos sdo vistos com finalidades apenas linguisticas, como

exemplificamos abaixo.

Leia estes textos:

ST )

Freud ndo curou nenhum paciente

No inicio do século 20, o neurologista Sigmund Freud publicou relatos da terapia de seis
pessoas com distirbios mentais que se tornaram os pilares da psicanilise. S6 que nenhum dos
casos relatados é exemplo claro de cura pela psicandlise, uma vez que frés dos pacientes nem
sequer foram tratados por Freud. Do trio que ele de fato atendeu, um largou a terapia apos trés
neses sem sucesso; outro morreu sem se livrar da psicose; e um terceiro paciente, que chegou a
ser considerado curado, deixou a terapia ainda com problemas, como o proprio Freud admitiu
depois em uma carta ao pupilo Carl Jung. Entretanto, os especialistas da drea dizem que isso nio -
tira o valor da psicandlise, ji que o objetivo fundamental dela ndo é a cura, como na medicina, e,
sim, promover o desenvolvimento do paciente, o que pode ajudar a melhorar os sintomas de um :
: transtorno psicologico, conforme diz o psicanalista José Canelas.
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Freud ndao curou nenhum paciente

No inicio do século 20, o neurologista Sigmund Freud publicou relatos da terapia de seis
pessoas com disturbios mentais. Esses textos se tornaram os pilares da psicandlise. S6 que
nenhum dos casos relatados é exemplo claro de cura pela psicanalise. Trés dos pacientes nem
sequer foram tratados por Freud. Do trio que ele de
fato atendeu, um largou a terapia apds trés meses sem
sucesso; outro morreu sem se livrar da psicose; e um
terceiro paciente, que chegou a ser considerado cura-
do, deixou a terapia ainda com problemas, como o
proprio Freud admitiu depois em uma carta ao pupilo
Carl Jung. Entretanto, os especialistas da drea dizem
que isso ndo tira o valor da psicandlise. “0 objetivo
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fundamental dela ndo é a cura, como na medicina, e,
sim, promover o desenvolvimento do paciente, o que
pode ajudar a melhorar os sintomas de um transtorno
psicologico”, diz o psicanalista José Canelas.

(Mundo Estranha, n? 74.)

.
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1. Observe gue os dois textos informam a mes-

; . "Moo inieio do séeuls 20, o neurologsta S
ma coisa, mas apresentam diferencas quanto & No inicio do século 20, o neurologista SE8

mund Freud publicou relatos da terapis 68

cORStruCa fioriirhi |
_ sels pessoas com distirbios mentais que S8
a) Quantas frases contém o texto I¥ E o texto | : SR f
i tormaram os pilares da psicandlise, i

b) Qual dos dols textos apresenta um numero
maior de conectivos, Isto e, de palawras gue
ligam oracdes?

Conforme podemos notar, o emprego do CONBESS
tivo que nessa frase resulta em ambiguidade =
Que i550 ccorre?

2. Dbserve o conectiva destacado no seguinte tre
cho do texto | 3. Qual dos dois textos & mais claro e objetivo?

Nessa atividade, o aluno s6 precisa apenas reconhecer no texto os elementos
linguisticos, a quantidade de frases, os conectivos e a clareza ou ndo do texto.

Outros textos sao vistos com finalidades pragmaticas, de cunho social, que levam em
consideragdo aspectos como participantes, contextos e situagdes comunicativas, sao textos de

circulagdo social, contituem-se enquanto géneros discursivos, como mostramos a seguir.
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Aqui podemos perceber que o género tutorial tem um proposito, uma finalidade; ¢
veiculado em uma area do conhecimento, bem como o Blog. A atividade trabalha esses

aspectos e também outros, relacionados a sua composicdo, desde o tipo de linguagem, o tema,
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a variagdo linguistica envolvida, até o nivel de formalidade, considerando o publico e o meio
de circulacdo, levando o aluno ao final desse exercicio a reconhecer para que serve tal género
e como produzi-lo. Para melhor exemplificarmos, outro género trabalhado na unidade 3 ¢ a

receita, como segue o texto abaixo.

~EETTI ~

Bolo na caneca

Receita enviada por Maria do Carmo Santos

1 ovo pequeno

£

2

05min i
1 porgio i
F

E

Ingredientes %E
F

8

+ 4 colheres (sopa) de leite
« 3 colheres (sopa) de dleo
« 2 eolheres (sopa) rasas de choceolate em pd

+ 4 colheres (sopa) rasas de farinha de trigo

+ 4 colheres (sopa) rasas de agicar

+ 1 colher (café) rasa de fermento em pod

Modo de preparo

1. Naprpria caneca onde ird consumir, coloque o ovo e hata bem com um garfo
2, Coloque o dleo, o aglicar, o leite e o chocolate & bata mais

3. Coloque a farinha de trigo e o fermento e misture delicadamente até encorpar
4. Leve ao forno micro-ondas por 3 minutos em poténcia alta

Informacoes adicionais

Dicas: a caneca deve ter capacidade minima de 300 ml.
A massa crua & mais mole que a de um holo normal, mas nao aumente a farinha, sendo o bolo
ficard duro,

Pode ser servido quente, com caldas, coberturas, castanhas, sorvete e o que mais a imaginacao
mandar.

(Adaptado de: http://tudngostasauol com b}



PRODUZINDO A RECEITA

1. Lembre-se de um prato que vocé adora e escreva a receita dele. 5e wocé jd o preparou, pense
nos ingredientes necessarios e no modo como ele deve ser feito. Se ndo, pega as informagdes
a uma pessoa que saiba como fazé-lo. Se possivel, dé& 3 receita um toque pessoal, isto &, apre-
sente uma dica de como obter um sabor especial, picante, etc.

~—~PROJETO~

~

Receitas com sabor e poesia

Organize-se com seus colegas para a maonta-
gem de um livre de receitas da classe.

Reldinam as receitas produzidas, as culindrias e
as poeticas, e escrevam-nas em folhas de papel sul-
fite, ou digitem-nas no computador. Deem destaque
aao titulo de cada uma e ilustrem-nas, Confeccionem
a capa em papel mais grosso, e montem-na com o
titulo escolhido pela classe, o name do ano de vacés
e ilustragdes relacionadas a culinaria. Unam a capa
ds receitas e grampeiem-nas, formando o livro.

Sob a orientacao do professor, exponham o li-
vra na hiblioteca da escola e divulguem-no entre
professores, funciondrios e colegas de outros anos.
Depois de certo tempo de exposicio, o livro pode
circular entre os alunos da classe e ser levado para

2
5
g
15
5
&
P
E
r 2l
Receitas e afins na Internet
#ww.Panelinha.i,g_corn.bci
WAWW. porcaldosabor.org
www claudiacozinha abril com be
wiwwe. luizeintra.com.br
wiww. tvgazeta com br/tvculinaria

L J k

a casa de cada um por alguns dias.
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Na parte destinada a producao do género, percebemos que a proposta de produzir uma

receita resume-se em uma atividade produtiva, no sentido de ser algo facil e corriqueiro na

vida dos estudantes. Em algum momento da vida, certamente, ja se depararam com alguma

receita. E um género que justamente por estar tdo presente na vida dos estudantes, talvez

nunca tenham visto como atividade escolar.

E outros textos sdo utilizados apenas como pretexto para o ensino de gramatica,

somente como um adere¢o e nada mais. Exemplificamos esta afirmativa com trés géneros

diferentes.

Leia a tira abae e responda &8s questoes de 6 a B

[ wBoucou mas eu
MFD BSTOU MEta A

P s

[

e

€ ELE TE L1e00 HOJE?
_-""‘

6. identifiqgue na tira duas palavras que cont@m di-
grafo

7. Classifique quanto ao nimera de silabas as se-
guintes palavras da tira

figuel = acredita — mas — ai - campainha

wr Sho Paula: Devie, 2002 p 42))

H&, na tira, alguma palavra proparositona?

O que sugere a forma como 1
I e e e 9 AL, 0 InY
O quadrinista representou a [ _ {
palavra ALGI? e

' |
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Lels o bisto & seguir & reponda s guestes de 1 a 5

- '
O guee ¢ revoluciao verde?

E um amplo programa idealizado para aumentar a producio agricola ne mandoe por
matte die melhories genitcas em sementes, use inteasivo die inaemos industrinis, mecaniza-
glho o redocio do custo de manjo,

(1 progruma beve Infcio em meados do séeuile 20, guando o goverig mesicans convidou
a Fundaghio Rockofoller, dom EUA, a fazer estodos zobre a fragilidede de san agriculium, A
partlr dai, clentistas eriaram novis varfedades de millo ¢ irige de alla produtividade, gques
fizpram o México aumentar do forma vortiginesa sua prodogiio, Fssas sementes fornm, em
pegubita, tntroduzidas & cultivadas s outros palses, timbém com Mimos resubindod, "0
impacto social da revolugio vorde, na medids em que ajudou o errndicar n fome no munda,
fioe com que Norman Ernest Borlauy, considorado o pal do movimonto, gnnhasss o Primio
Mobel da Pre am 1970, diz o engenbeiro agronomo Fibdo Falelros, da Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecudria (Embrapal

I "

Muais tarde, o programa passou & so-
fror eritheas, que persistem abé hoje. “Misitos

questionum a sustoptabilidnde do am progs-
to baseado em mopneubiuras o que faz wse
ol granile eacala de fertillzantes, agrotixi-
cos @ insiamos de alto custo”, afirma Falelros.
Outro ponido aegative silo o8 maus-fratos ao
micks mmblintn decorrentes do avango das
fromieiras ngricolns

un aarsacvion Mrsmta e Somperi or 58 Edtars dbril |

W ey T

L. Oss cince palavies & segor, qual spresends 11 k) micio = medkiclo = oubros - mel - fronteias
lefras & O fonermes |
A, Rpsscredd 4 paleeed & seguir. destacando oz

mapicing = arridicar = engenhern = decormeries EACONErGs cansanantais
u} mmplo
&, Em gual des alternativas abaoo todes as palavras
sho parcaitones? b} produthedsde
i) agficoll — perlical - seoulp - NEco - ] Fmpacto
agrSnomo

8. indique & altornative em que todas a3 palaras

B} ample - inlcla — mithe - peculnia - etesla i
; apresentam digrafa Depois, reescreva as pala-
c) partir = produclo - também = Mobed - atd whas. destacando cs digrafos
1. Em qual das alternatheas 3 seguir todas a3 pala- a) programa - produglo - cultivadis - pai -
VIS aguesantam huna? haje - outre
a) medhorias - dal - crisram = paises - bl imtemive -  erradicar - ganfisse -

AmikETLE enjenhern - guestionam
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Lela o texto a sequir para responder s questdes de 12 4

Por que a gente pisca?

A gente di eerca de 25 mil piscadas por dia, e todo
psse esforco serve para espalhar ligrimas pelos olhos.

sty ey

Eles precisam ser mantidos Gmidos e lubrificados o tem-
po todo para se protegerem de corpos estranhos, como
poeira. As ligrimas sio produgidas por glindulas ¢ 58
pspalham pelos olhos por meio de dols pequenos cAnas,
os dutos lacrimals. Por dia, uma pessoa adulta produz
de 1 a 2 litros de ligrimas — sem contar as derramadas
no choro. Haja piscada para dar vazdo & esse aguaceiro!

{ Maundo Fstronde, ot 72.)

. Forme uma familia de palavras a partir do radical b} Identifigua no texto n:uu'.r.ausIr palavTas que apre-
f g
da palavia aguacens EANLAM @5SES MESMOS MOrfeml
. Identifigue no texto uma palavra formada a par- 5. Indique & alternativa em que o elemento marfi-
tir de umna variagao do radical da palavra ldgrima co destacado estd classificado incorretaments
3. Indique o radical, a vogal temitica e o tema da a) olhos - desinéncia nominal de nimero

farma alham, emprégada no LEXLO ) y
prma verbal e5p ' preg b FI’ECiE-iI'” = desinéncia vierbal nimero=pessoal

I 7 ndica género
L RN N Ll b ¢} adulta - desinéncia verbal mada-temparal

masculing
Y que in morfema 57 d) poeira - sufo —
a) O que indica o morfem .)‘::::‘f_:_h_‘{‘;

Os textos citados sdo vistos como meros elementos alegoricos, sendo dispensavel tanto
a leitura, quanto a compreensao do texto, ou seja, o aluno conseguira talvez responder o
exercicio sem ao menos ter lido o texto. Essa € uma pratica de texto que ¢ bastante criticada e
que ndo deve se aplicar em sala de aula, pois o aluno deve ser visto como um sujeito que
constréi textos e ndo apenas com o olhar voltado unicamente para os conhecimentos
linguisticos, como se conhecer a Lingua Portuguesa fosse sindnimo de conhecer apenas
gramatica. O aluno precisa aprender na disciplina Lingua Portuguesa a esséncia da lingua
materna, no sentido de ndo s6 conhecer, mas ser capaz de usar e interpretar essa lingua em

funcionamento, em suas multiplas realizagdes nas situagdes diversas de seu cotidiano.
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CONSIDERACOES FINAIS

No que diz respeito as competéncias e habilidades contidas nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio, podemos observar que, segundo o recorte feito, em alguns
pontos, a proposta de ensino do livro didatico vai de encontro ao que prioriza os Documentos
Oficiais do MEC, uma vez que trabalha com a variacao linguistica e com uma diversidade de
géneros, apresenta um nivel de abordagem clara, porém, deixa a desejar nas questdes de
atividades propostas; alguns exercicios se assemelham as cartilhas de cunho tradicional,
privilegiando os conteudos gramaticais em detrimento dos textos em situagdes reais de uso,
utilizando textos apenas como pretextos ou como enfeite.

Alguns textos poderiam ser mais representativos da realidade juvenil, visto o publico
alvo para essa fase de ensino, pois algumas concepgdes ficam apenas na teoria. O ideal seria
proporcionar momentos de produgdo de textos orais e escritos, mostrando as diferencgas desses
em situagoes diversas, fazendo o aluno refletir sobre o verdadeiro uso da lingua.

Com base nesses aspectos e nas lacunas encontradas na analise, propomos uma nova
proposta de se trabalhar leitura e texto, que consta em anexo, embasados em concepgdes
pragmaticas e discursivas, partindo do texto, enquanto elemento essencial, em que leitura e
texto sejam, de fato, objetos de ensino e ndo complementos para outros objetos. O Ensino
Médio ¢ considerado uma etapa muito importante, pois encontra-se na barreira intermediaria
entre o Ensino Fundamental e Ensino Superior, e o aluno estd as portas do mercado de
trabalho, almejando uma profissdo e o seu éxito profissional, dai ¢ imprescindivel formar
leitores eficientes, capazes de ndo apenas decodificar, mas compreender e interpretar, bem
como criar, produzir e reescrever textos diversos de acordo com as necessidades interativas. O
aluno precisa ver sentido nos textos que 1€, e como ¢ possivel se muitas vezes o sentido desses
¢ desconsiderado. Ninguém interessa-se pelo que ndo entende ou ndo v€ importancia.

Queremos ressaltar também o papel do professor, e ainda mais daquele que estd
formando futuros educadores, e principalmente nesse contexto de docéncia que as concepgdes
precisam ser definidas, pois refletirdo na educacdo futura. O professor precisa estar ciente das
suas responsabilidades e se definir no processo de ensino com mais compromisso, enquanto
mediador, ele deve possibilitar caminhos para que o aluno busque a esséncia e o gosto de
estudar a propria lingua, ver funcionalidade e ndo obrigacdo. O professor exerce um papel
chave na constru¢dao do conhecimento do seu alunado. E claro que, sozinho, ndo consegue
mudar as condigdes de ensino e todas as limitagdes que sabemos que o sistema publico

educacional tem, mas nao pode e nem deve posicionar-se como vitima diante da situagdo. O
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professor precisa estar em constante movimento, situar-se como investigador da sua pratica e
ser um constante pesquisador em busca de melhores resultados no contexto de sala de aula.

A escola também exerce um papel importante e deve fornecer condigdes adequadas de
trabalho para o professor. O Curso Normal ¢ um espaco de formagao de professores, de
jovens que desejam, desde cedo, seguir a docéncia e isso ¢ muito importante, tendo em vista o
contexto de desvalorizagdo em que se insere o sistema educacional. Portanto, a escola deveria
valorizar a formagdo de qualidade desses alunos que serdao futuros educadores, ajudando-os a
melhorar o ensino das geragdes futuras, promovendo outros modos de qualificagdo, como
palestras e incentivando a criagdo de projetos que efetivamente sejam utilizados nas escolas.
O livro didatico € apenas um suporte e ndo uma camisa de forga, € preciso ir além do que nos
¢ proposto.

Analisar essas concepgoes de leitura ¢ de texto foram de extrema relevancia, pois
percebemos o quanto o discurso tedrico ndo acontece na pratica; os autores dos livros,
geralmente, ndo definem uma unica concepgdo, apostam em varias e nenhuma acaba tendo
sucesso. Por isso ¢ importante que os professores de Lingua Portuguesa, diante dos livros
didaticos, posicionem-se criticamente a respeito da finalidade de certas atividades de leitura e
de texto, antes de exigir que os alunos fagam, pois acaba confundindo-os, e estes terminam o
ano letivo sem saber qual a finalidade de estudar a lingua com tantos textos, tantos géneros e

tantas nomenclaturas.
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PROPOSTA DE TRABALHO
LENDO E COMPREENDENDO: O TEXTO A CADA MOMENTO

Essa proposta ¢ destinada aos alunos do 1° ano do Ensino Médio, especificamente os
do Curso Normal (Pedagogico), tendo como objetivo ndo somente desenvolver habilidades de
leitura, mas a competéncia comunicativa desses alunos em utilizar a lingua seja através da
escrita ou da oralidade de géneros nas mais diversas situagdes em que se inserem, objetivo
este, ancorado no que propde os Documentos Oficiais.

Para o desevolvimento da nossa proposta, consideramos os objetivos como elementos
de suma importancia antes de qualquer leitura ou atividade, pois sem objetivos d4 a impressao
de que as coisas foram feitas por fazer, sem finalidades a serem alcancadas, e, em se tratando
de pratica de ensinoaprendizagem nao ha como nao tragcar metas para o alcance do sucesso do
que esta sendo trabalhado.

No primeiro momento, serdo tracados os objetivos; o segundo ponto ¢ a escolha dos
textos, independente do eixo, seja literatura, gramatica, producdo de texto (géneros diversos)
ou atividade de interpretacao, a escolha do material ¢ muito importante, pois deve levar-se em
consideragdo o publico, a faixa etaria, o grau de abstracao dos alunos.

Para nossa proposta, tomamos como modelo um texto da unidade 3 do livro analisado,
conforme exemplificagdo abaixo. O texto trata de jovens adolescentes imergidos nesse
contexto tecnologico. Escolhemos um texto que fala sobre o compartilhamento de senhas na
web por adolecentes em relacionamentos, retirado da internet.

Leia o texto

Adolescentes abrem méo da privacidade e dividem senhas na Web

RODRIGO LEVIND
EDNTOR-ASSISTENTE DA “TLUSTRADA

¢ & Internet mudou as relagoes sociais ¢ algo que ndo se discute. A privacidade se tornou
negociavel e compartilhar vivou regra. Mesmo senhas pessoais
Ndo sdo poucos os casais para os quais e-mails, MSN, Orkut, Facebook e Twitter & um ter-
ritdrio de acesso livre para ambos
\ngela (todos os nomes sdo ficticios), 17, e Jodo, 19, de Sdo Paulo, compartilham senhas
desde o comeco do namoro, em agosio de 2010
Assim como Cristine, 17, ¢ Ronaldo, 20, de Mogi das Cruzes (SP), juntos desde novembro

de 2009, Os dois se conheceram atraves de uma comunidade do Orkut



0 compartilbamanto de se-
nhes pessoais ( wm sinlema dos
noyos parimeiros que & inteened
triNe para mamons & pmizades,

Parn Angeln, ceder o aoeso s
algo peivadoe & uma girova do fdo-
tidnde. "S5 eu nile devo asda, nlie
bl & g Memer”, diz

Romaldo slegn que o atesin
e Cristinh 80 seu p-mail ajoda
el 15alaallvn, "o posico o e-mail,
ontis ela me aviss de codaas e
gendes @ limpa a minha caixa”
Mlas. como tudo na vida, liberdi-
de tnmivém fem um progo. Dos cineo rasals ouvkdos polo "Follkstesn”, todes rolataram brigns
imalivadas por “e-malls indovidos®.

Um calmgn que chams por algum apelido carinboso, wma ex-namorads saudoss qon eo
& reaproximar eu um amigo convidando pars win programa Juito b dia que o casal havis
msareado de se vor: tedo pode se tormer motive pers. desamndimanios

No enso de Rafned Costa. 22, esiudante do jurnaismo de Rraallia, liberdade demaks cassou
um Ermimnd.

Duranse um ano & mels de namoro tentre 2000 & 2001 eam Sasann, 17, qus iy an
Minas Gierais, ele compartilhon senbes de e-mails @ de porfls sm redes socleis

“Dw tanto ler o-mails & conversas de MSN wm do oitro, s ooupadios nials ein viglar do
e #m namorar”. conis ele, que. a pedido da eoils nmnerada, bve do eseadlior enies oln = 08
amiges. “Ogptel pelos smigos, quo me cobravim memne.

DS EXCESSOS

Sttus{dds axtrornas wlo usn iBos fscos gise a prstanalisia Luciann Sedii, 49, aponin quandn
sr mkntém uma relsgio basnnda nesse compartihamonto,

"Cilene deiisals pinde vimr paranoia, A idenlizagio de um relaclonpments pecfeito. muiin
comum na sdaloscdnets, pode sofrer uth chique de realidade gquando so dipars com alga de-
eagraddved pomo um e-mall mats carishess de um colega de sseoln™, alertn Saddi.

Farn Aniia 'niala Malled, 42, psicdloga da Unifesp (Unnversidade Fodoral do Sio Peubal, con-
onitos camo privacidade o Bdelidade v s modificando,

“Avs poarcs, & tnica privacidade quo & mantida para o silobecenle & e relagio sos seis
i, tpun geralienke sia obodetos no que se refere aos nosos tpes de comunicacio”, analisa
Aallet

Dentre us casals omddos pelo “Folhateen®. newham dales conton aos pals gue divide se-
rshas, U gum nhn fax dewie compartiifhamenio akgo prolbido ou errada,

“E wma oportumidadn dir cadn easal wsiar limites & saber com quads consoquincias poda
nrcar. E inmb#m de namadurecer afetivamnnin®, ibiz Luciana, que acrescenta) "Creseer & gesigmir
respumsabilidsides”

(Dbt w5 WG e ] b ] s g, 1114 1 B0 -
Flwipr s ghryr g - S SR - BT - RN e
i, Somiem mm AAI100D ]
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Objetivos:

Ler e interpretar o texto;

Reconhecer no texto as ideias principais e as secundarias;

Estabelecer relagdes entre as informagdes contidas no texto e as informagdes que o
leitor dispde;

Elaborar hipoteses de comprovacao ou refutacio das ideias veiculadas no texto;

Identificar o tipo de género, contexto de uso e interlocutores previstos.

/Caro professor, outros textos também podem ser utilizados. A\
leitura pode ser silenciosa/individualmente ou de forma conjunta.
Lembre-se: Adeque a proposta a sua realidade e busque deixa-los
curiosos, ndo diga logo de inicio o que solicitard ao final da
leitura... as atividades abaixo mostrardo mecanismos para que seus
alunos leiam de forma eficiente.

- J

Atividade:

1)

2)

3)

4)

Com base na primeira leitura do texto, identifique o tema do texto, ou seja, de que
trata o texto, qual o foco central, lembrando que o titulo e o tema ndo sdo a mesma
coisa.

Leia novamente o texto, fazendo grifos das partes centrais e periféricas, ou seja, das
ideias relevantes e as secundarias, tentando estabeler uma ordem do que ¢ mais
importante e principal.

Posicione-se criticamente, organizando suas proprias ideias, se discorda ou nao das
informagdes apresentadas, com base em seus conhecimentos prévios sobre o assunto.
Construa seu sentido, mediante algumas reflexdes, como: Faz sentido o que acabei de

ler, ou qual o fundamento desse texto? E escreva um resumo critico sobre o assunto.

/Professor, vocé tem vdrias possibilidades de trabalhar essas atividades, pode\
socializar com os alunos ou trabalhar uma por uma, lendo e solicitando que
realizem cada etapa. Ao final, recolha o resumo critico e, dependendo do
tempo, peca para que leiam os seus resumos para os colegas, possibilitando
ao aluno o contato com opinides diversas. Se quiser dar mais énfase a
atividade, procure tematicas interessantes para instiga-los, € presenteic o
melhor resumo com um brinde ou exponha o texto no mural da escola. Se ndo

Quiser, invista no seu entusiasmado, motive-os!! /
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Outros textos ilustrativos e outros géneros também sdo convites langados pela nossa
proposta, principalmente aqueles veiculados em redes sociais, pois sdo bastante interessantes

e chamam a ateng¢d@o dos alunos, servindo para interpretacdo do texto, como vemos a charge:

( VIVER SEM LER & PERIGOSO))
TE OBRIGA A CRER

Fonte: www.google.com.br

Em noticias:

Swew Gl RIO DE JANEIRO

2015 10hZ

Policia prendejovens de classe média>
com(300 kg)le maconha no Rio

1 estacionamento de um prédio na Tijuca.

Eles foram prese=rn
Delegado tenta identificar outros integrantes da quadrilha

Uma semana antes...
jornalismob.com

Policia prendedraficantexcomd0 quilos

de maconha em Fortaleza

Policia encontrou R$ 10 mil em cédulas de R$ 2 e uma pistola 380.
Ele foi autuado em flagrante por trafico de drogas e porte ilegal de arma.

Fonte: www .jornalismob.com
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Em memes que circulam pela internet, através das redes sociais:

AGLOBO/DA 1MILHAO EMEIODE REAIS
PRAQUEM [05BBB"

ff,"

EVIVE REDINDO DINHEIRO PARA O
CRIANCA ESPERANGA, PORQUE ELES
NAO DAO ESSE DINHEIRO PRA QUEM

REALMENTE PRECISA?

Fonte: www.google.com

E tantos outros textos multimodais que sdo montados e que carregam uma carga
semantica por tras de cada elemento, para trabalhar a ambiguidade ou outras possibilidades,
como podemos ver na imagem abaixo. O fato das palavras estarem separadas semelhante a
divisdo silédbica foi motivo de humor ao confrontar com a imagem da personagem de um
desenho animado“Dora”, mudando o sentido da mensagem original: “Dilma traidora” para

“Dilma trai Dora”

U i
PR

Hi ll

IE

Fonte: Facebook
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Objetivos:
= Reconhecer a caracteristica de cada género;
= dentificar a finalidade;
=  Compreender o modo pelo qual o contexto de produgdo, perfil de interlocutores e
meio de circulagdo, ou seja, de que modo o contexto discursivo chega a afetar a
estrutura;
= Saber a importancia da escolha dos elementos linguisticos adequados a cada tipo de

género.

Os géneros sdo 6timas opgdes para se trabalhar a leitura e o texto.
Estamos cada vez mais imergidos na tecnologia e principalmente

surgindo e o seu aluno estd em contato com eles diariamente. Use
os textos das redes sociais a favor do aprendizado!!

- )

Atividade:

1) Formem grupos de leituras para analise dos géneros sugeridos pelo professor;

2) Primeiro leiam e depois indiquem a finalidade de cada género escolhido pelas equipes;

3) Cada componente da equipe deve pensar € conversar sobre os seguintes elementos:
contexto ou meio de circulagdo, publico alvo ou leitores previstos, elementos
linguisticos que chamaram a atenc¢do pela carga semantica ou pelo destaque dado pelo
autor, e que tipo de linguagem foi empregada;

4) FElaborem os géneros escolhidos, para tanto, utilizem assunto e temas de interesse da

equipe, utilizando todos os elementos identificados na questao anterior.

/Lembre—se: Novos géneros estdo surgindo, mas os ditos “mais escolarizados’N
também sdo de suma importancia. Sabemos que diante da infinita gama de
géneros ¢ preciso fazer um recorte. E pensando nisso, vocé pode dinamizar ainda
mais sua aula com seus alunos, que tal simular uma pagina no facebook (que
pode ser confeccionada com uma cartolina € um pouco de criatividade) uma
espécie de mural da sala em que seus alunos sdo levados a postarem

Qemanalmente diversos géneros como: receitas, cartas para 0s amigos, notl'ciasy




