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[...] a escola ndo deve ter outra pretensdo sendo
chegar aos usos sociais da lingua, na forma em
que ela acontece no dia-a-dia da vida das
pessoas. Essa lingua é a “lingua- em- fungdo”.

Irandé Antunes



RESUMO

Este trabalho tem o propdsito de identificar e analisar as concepg¢des dos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II referentes ao ensino da gramdtica como
colaboradora da interacdo social ou como um ensino estereotipado nos moldes de uma
gramdtica classificatdria, e, ainda, as implicacdes desse ensino para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas como a leitura e a escrita. A pesquisa de campo foi realizada nas
turmas do 8° e 9° anos da Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Dep. Evaldo Gongalves
de Queiroz, localizada no municipio de Sumé-PB, tendo como suporte tedrico os estudos de
Bagno (2000), Antunes (2003), Travaglia (2009), Oliveira (2010), dentre outros. A
metodologia adotada nesta pesquisa foi de cunho qualitativo, através do método da Pesquisa
de Campo, tendo como instrumentos utilizados para a coleta dos dados observacdes de aulas,
aplicagdes de questiondrios aos professores e alunos a fim de verificar diversos aspectos
relacionados ao ensino de gramdtica, tanto questdes ligadas aos educadores como, por
exemplo, métodos e procedimentos de ensino, concepcdes sobre a lingua, a linguagem e
ensino de lingua, como questdes ligadas aos educandos, quais sejam, as perspectivas e o0s
posicionamentos acerca do ensino de lingua, a importancia dos conteddos trabalhados em sala
para a realidade fora dos muros da escola, dentre outros aspectos. Mais especificamente,
pretendemos, por meio deste trabalho, estabelecer consideracdes acerca das préticas
pedagégicas dos professores de Lingua Portuguesa inseridos no contexto da pesquisa,
observando as atividades que envolvem o trabalho com a gramatica, o lugar da leitura, o uso
que se faz dos géneros textuais para as referidas atividades. Esse diagndstico servird para
atingir o principal objetivo deste trabalho que € fazer uma investigacdo e andlise sobre as
concepcoes adotadas pelos professores acerca do ensino da gramatica, considerando a
gramdtica uma ferramenta fundamental para a interacao social entre sujeitos € ndo um manual
prescritivo. Nesta dire¢do, tentaremos propor uma nova visao do ensino da gramatica,
desmistificando preconceitos e caminhando para uma Educagdo Contextualizada, tomando a
lingua como lugar de interagdo entre sujeitos, enfocando o desenvolvimento de competéncias
e habilidades linguisticas, que permitem a ampliagdo do conhecimento dos alunos. Convém
ressaltar que o trabalho com a gramadtica deve contribuir para que os alunos sejam proficientes
nos usos sociais da lingua, ndo podemos mais investir em um ensino ineficiente e mecanicista
de exercicios de metalinguagem apenas. Assim, esperamos, a partir dos questionamentos
levantados ao longo deste trabalho, promover reflexdes que levem a uma tentativa de
redirecionamento da prética pedagdgica, em particular no que concerne ao ensino de lingua e
de gramatica.

Palavras-chave: Gramatica. Ensino. Contextualizacao. Interagcdo Social.



RESUMEN

Este trabajo tiene el propdsito de identificar y analizar las concepciones de los profesores de
Lengua Portuguesa del Fundamental II referentes a la ensefianza de la gramdtica como
colaboradora de la interaccidon social o como una ensefianza estereotipada en los moldes de
una gramadtica clasificatoria, y aun, las implicaciones de esta ensefianza para el desarrollo de
las habilidades lingiiisticas como la lectura y la escrita. La pesquisa de campo foi realizada en
las turmas de 8° y 9° afos de la Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Dep. Evaldo
Gongalves de Queiroz, ubicada en el condado de Sumé-PB, teniendo como soporte tedrico
los estudios de Bagno (2000), Antunes (2003), Travaglia (2009), Oliveira (2010), entre otros.
La metodologia adoptada en esta pesquisa foi de cardcter cualitativo, a través del método de la
Pesquisa de Campo, teniendo como instrumentos utilizados para la coleta de datos
observaciones de clases, aplicaciéon de cuestionarios a los profesores y alumnos a fin de
verificar diversos aspectos relacionados a la ensefianza de gramatica, tanto cuestiones
conectadas a los educadores, como por ejemplo, métodos y procedimientos de ensefianza,
concepciones acerca de la lengua, el lenguaje y enseflanza de la lengua, como cuestiones
conectadas a los educandos, o sea, las perspectivas y los posicionamientos acerca de la
ensefianza de lengua, la importancia de los contenidos trabajados en aulas para la realidad
fuera de los muros da la escuela, entre otros aspectos. Mads, especificamente, pretendemos, por
medio de este trabajo, establecer consideraciones acerca de las practicas pedagdgicas de los
profesores de Lengua Portuguesa inseridos en el contexto de la pesquisa, observando las
actividades que involucran el trabajo con la gramadtica, el lugar de la lectura, el uso que se
hace de los géneros textuales para las referidas actividades. Este diagndstico servird para
atingir el principal objetivo de este trabajo que es hacer una investigacion y andlisis sobre las
concepciones adoptadas por los profesores acerca de la ensefianza de la gramadtica,
considerando la gramadtica una herramienta fundamental para la interaccién social entre
sujetos y no un manual prescriptivo. En esta direccién, intentaremos proponer una nueva
vision de la ensefianza de la gramadtica, desmitificando prejuicios y caminando para una
Educacion Contextualizada, tomando la lengua como lugar de interaccién entre sujetos,
enfocando el desarrollo de competencias y habilidades lingiifsticas, que permiten la
ampliaciéon del conocimiento de los alumnos. Conviene resaltar que, el trabajo con la
gramdtica debe contribuir para que los alumnos sean proficientes en los usos sociales de la
lengua, no podemos mds invertir en una ensefianza ineficiente y mecanicista de ejercicios de
metalenguaje s6lo. Asi, esperamos, a partir de los cuestionamientos levantados a lo largo de
este trabajo, promover reflexiones que lleven a una tentativa de redireccionamiento de la
practica pedagédgica, en particular en lo que concierne a la ensefianza de lengua y de
gramatica.

Palabras-llave: Gramatica. Ensefianza. Contextualizacion. Interaccion Social.
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1 INTRODUCAO

Muito se tem discutido, recentemente, acerca de uma concepcao diferente do ensino da
gramadtica nas escolas, entretanto, houve poucas mudancas e, na maioria das vezes, percebe-se
o estudo tedrico da gramdtica apenas como um manual, ndo possibilitando aos alunos a
compreensdo das variagdes linguisticas existentes, tampouco o uso efetivo da lingua em
determinados contextos e a implicacdo do ensino de gramdtica no desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita. Sendo assim, € importante refletir que a funcdo da escola,
mais particularmente, das aulas de Lingua Portuguesa, € levar o seu alunado a se comunicar
corretamente e de forma contextualizada, adquirir as habilidades de escrita e leitura,
compreender o fendmeno da variedade linguistica, dentre outros aspectos, indo muito além do
estudo da gramdtica com suas regras, excecdes, nomenclaturas e classificagdes.

Neste sentido, nos dias de hoje, a escola deve mostrar a pratica de uso da norma padrao
da lingua e ndo somente teorias e exemplos descontextualizados. Para que o aluno possa
compreender a importancia de tantas regras, € necessario mostrar que o nao uso destas pode
provocar desde interpretacdes equivocadas até a impossibilidade de comunicacdo,
comprometendo o uso social da lingua.

Diante destas consideragdes, este estudo tem como objetivo geral mostrar a importancia
de se contextualizar o ensino da gramdtica por meio de géneros textuais, e identificar as
concepgdes dos professores de Lingua Portuguesa sobre o ensino da gramatica, verificando se
as concepgdes adotadas favorecem a interacdo social, o uso efetivo da lingua em
determinados contextos ou se sdo pautadas na perspectiva de um ensino estereotipado nos
moldes de uma gramadtica classificatéria. Neste estudo foram observadas ainda as implicacdes
do ensino de gramdtica na aquisi¢do de proficiéncias como a leitura e a producio de textos.

Nesta direcdo, este trabalho propde uma pesquisa enfocando e analisando as
concepcoes utilizadas no ambito do trabalho com a andlise linguistica (a gramatica) que
fundamentam a prdtica pedagdgica de professores de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental dos anos finais (8° e 9°), tendo como colaboradores para a pesquisa duas
professoras de Lingua Portuguesa e aproximadamente 30 educandos da Escola Agrotécnica de
Ensino Fundamental Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz, que se localiza no municipio de
Sumé. Nesta perspectiva, o ensino da gramdtica € tido como colaborador da interag@o social e
ligado ao trabalho com a leitura e com a produgdo textual, ou seja, numa dimensdo que
engloba os usos sociais da lingua. A metodologia adotada foi de cunho qualitativo, através do

método da Pesquisa de Campo. De inicio, foi feita uma revisdo bibliogrifica sobre a



13

gramdtica, tipologias, concep¢des de linguagem e de ensino de lingua e sobre o ensino da
gramdtica e, em sequéncia, foi feito todo um levantamento no campo da pesquisa que teve
como instrumento de pesquisa a observacdo, investigacdo, levantamentos de dados e andlise
de aspectos ligados ao ensino da gramatica em sala de aula.

A partir desta proposta, realizou-se um diagnéstico da pratica pedagdgica dos
professores de Lingua Portuguesa inseridos no contexto da pesquisa, observando a produgao
textual dos alunos, as atividades que envolvem o trabalho com a gramadtica, o lugar da leitura,
o uso que se faz dos géneros textuais para as referidas atividades. Esse diagndstico serviu para
atingir o principal objetivo deste trabalho que é fazer uma investigagdo e andlise das
concepcoes adotadas pelos professores acerca do ensino da gramdtica, considerando a
gramdtica como uma ferramenta fundamental para a interacdo social entre sujeitos e ndo um
manual prescritivo, objeto de um ensino estereotipado e classificatério.

Nao ¢é dificil entender a importancia desta proposta, tampouco 0s motivos para a
realizacdo deste trabalho, ja que os recursos didaticos utilizados pelos professores, a exemplo
do livro didatico, enunciam muito pouco, quase que superficialmente e, muitas vezes, o
conteido exposto ndo condiz com a verdadeira funcdo do ensino da gramdtica como uma
forma de interac@o entre sujeitos proficientes em sua prépria lingua materna, seja no campo
da oralidade, da escrita ou da leitura. Ou seja, o livro didatico utilizado pelos docentes é
insuficiente para despertar nos alunos o gosto pela gramadtica, pois recai no tradicionalismo
das aulas de gramdtica normativa.

Além disso, o que se observa € que ha muitos anos se fala em uma concepgao
diferente do ensino de gramdtica, mas pouca coisa mudou. O professor sabe que decorar
regras, conceitos e classificacdes ndo funciona. Isso porque somente o estudo tedrico ndo leva
ninguém a falar, ler e escrever melhor. Como muitos educadores ainda ndo descobriram outra
forma de abordar o tema, simplesmente o deixam de lado, ou mantém o mesmo modelo
adotado ha décadas, resultando no fracasso escolar de muitos alunos, na evasao, ou, ainda, na
falta de profici€éncia com o manejo dos recursos gramaticais da lingua. Isso ocorre porque
existe uma grande dificuldade de inovar as praticas pedagdgicas. Mudar requer a revisao de
concepgoes existentes acerca do objeto que se quer inovar, exigindo redirecionamento de
posturas, métodos e estratégias.

Tudo isso implica em ter forca de vontade para buscar novos conhecimentos, novos
caminhos, a fim de mudar o ensino de gramdtica no ambito da sala de aula, ofertando um
ensino que favoreca a interagdo dos educandos, a aquisicdo de habilidades linguisticas e o

desenvolvimento das competéncias comunicativas.
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E importante disseminar que, nas escolas, o ensino da gramatica deve levar os alunos a
se comunicarem de forma correta através da leitura, da escrita e da oralidade, deve ainda
possibilitar ao aluno a compreensdo das variagdes linguisticas existentes, fazendo uso correto
da modalidade da lingua, sabendo adequi-la a cada situacdo, seja ela culta/padrao ou
coloquial. S6 assim, o professor estard direcionando as aulas de Lingua Portuguesa para o
objetivo concreto do ensino de gramadtica, que € levar os alunos aos usos sociais da lingua,
permitindo o acesso a vdrios géneros textuais, cada qual com sua estrutura especifica e
promovendo o entendimento de que estes géneros circundam o processo de comunicagdo.
Além disso, € necessdrio desenvolver a consciéncia de que existem as variagdes linguisticas,
as modalidades coloquiais e cultas da lingua oral e escrita e que ndo hid apenas uma tnica
maneira de ler, escrever e falar, embora a escola ainda ndo tenha despertado para essa
realidade.

A pesquisa referente a concepcao adotada pelos professores de Lingua Portuguesa em
relacdo ao ensino da gramdtica, além de verificar os conhecimentos dos professores sobre o
assunto abordado, também servird, embora que implicitamente, para analisar a capacidade
desses profissionais para uma nova visdo do ensino da gramdtica, desmistificando
preconceitos e para uma Educagdao Contextualizada, tomando a lingua como lugar de
interacdo entre sujeitos, enfocando o desenvolvimento de competéncias e habilidades
linguisticas que devem permitir a ampliagao do conhecimento dos alunos.

Portanto, esta pesquisa ¢ de muita importancia para os professores atuantes e futuros
professores de Lingua Portuguesa sobre o ensino da gramadtica para promover a percepcao de
que existem maneiras diferenciadas de se trabalhar a andlise linguistica, ndo internalizando
como uma lei imutdvel, pois isso s contribui para reforcar ainda mais a desigualdade social, e
acarretar dificuldades comunicativas. Este esteredtipo precisa mudar, uma vez que o estudo de
lingua materna deve promover a interagdo entre sujeitos, possibilitar o desenvolvimento de
competéncias basicas como a leitura e a escrita, e a compreensdo do fendmeno da variacao

linguistica.
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2 A GRAMATICA E AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM E ENSINO DE LINGUA

2.1 CONCEITO DE GRAMATICA

Para que possamos analisar, compreender e até criticar o ensino da gramadtica é
necessdrio realizarmos um estudo sobre suas origens, tipologias, concepcdes de linguagem,
ensino de lingua, bem como estabelecer consideragdes acerca das criticas e contribuicdes em
relacdo ao trabalho com a gramética na escola.

A gramidtica teve origem hd dois séculos antes da era cristd na cidade de Alexandria,
no Egito, sendo os gregos os primeiros a se dedicarem ao estudo gramatical e as suas
estruturas gramaticais com objetivo de preservar a “pureza” da lingua grega que estava sendo
contaminada. Essa preocupacdo em proteger a lingua teve inicio com a constatacdo de
diferencas linguisticas na linguagem corrente da populacdo em relagdo a lingua cldssica.
Amedrontados que tais diferencas pudessem atingir e modificar a lingua, os gregos criaram
uma gramdtica da mesma com objetivo de garantir sua preservacao € sua “pureza’ para que
servisse de modelo. Desta forma, surgiu a gramatica, palavra grega que significa “a arte de
escrever”. Esse estudo apenas para os usos literarios dos grandes autores do passado recebe o
nome de Gramética Tradicional.

Sendo assim, para se entender o estudo da gramdtica € necessdrio este termo tao
corriqueiro. Segundo Oliveira (2010), a palavra gramdtica € polissémica, podendo ser usada
em vdarios contextos, entre eles, usa-se o termo gramdtica para definir um livro que contém
regras prescritas, refere-se a arte de se escrever bem e, por fim, a palavra gramitica se refere
ao conteddo da disciplina de Lingua Portuguesa.

Fazer uso da gramdtica como um tipo de livro ndo causaria problema, mas, para adotar
as demais defini¢Oes, € necessdrio ter cautela, pois as mesmas acarretam pontos negativos

para a pratica pedagdgica. Diante disso, Mendonca (2006) apud Oliveira (2010) afirma que:

O ensino de gramdtica constitui um dos mais fortes pilares das aulas de portugués e
chega a ser em alguns casos a preocupa¢do quase exclusiva dessas aulas. Nas
dltimas duas décadas, entretanto, vem se firmando um movimento de revisio critica
dessa prética, ou seja, vem-se questionando a validade desse “modelo” de ensino, o
que faz emergir a proposta da pratica de analise linguistica em vez de aulas de
gramatica (MENDONCA, 2006, p. 199 apud OLIVEIRA, 2010, p. 233, grifo da
autora).
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Para Travaglia (2009, p. 24) existem basicamente trés concep¢des para se entender o
que é gramdtica. Na primeira concep¢do, a gramatica € “concebida como um manual com
regras de bom uso da lingua a serem seguidas”. Esta concepc¢do caracteriza a gramatica
normativa que compreende o conjunto de normas para o “bom” uso da lingua, espelhando as
caracteristicas da lingua culta, padrdo, que implica o dominio de regras e o uso correto da
lingua, tanto na fala quanto na escrita.

A segunda concepcdo diz respeito a gramdtica descritiva por meio da qual € realizada
“uma descricdo da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e funcao”
(TRAVAGLIA, loc.cit). Ou seja, nesta concepcao se faz uma descricdo dos fatos da lingua,
estabelecendo suas regras de funcionamento e adequacgao das variedades linguisticas.

A terceira concep¢do de gramadtica refere-se “aquela que considera a lingua como um
conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade de acordo com o exigido pela situacao
de interagdo comunicativa” (TRAVAGLIA, loc.cit). A gramdtica que estd inclusa nesta
concepcdo € a gramadtica internalizada, a qual € entendida como um conjunto de principios
que o falante aprendeu na interacdo social independentemente de escolarizacdo, através do seu
amadurecimento natural, ndo havendo erro linguistico.

Partindo-se dessa breve descri¢cdo sobre as concep¢des de gramdtica fica evidente a
existéncia de vérios tipos de gramatica, e o professor deve estar consciente da existéncia dessa
variedade, a fim de poder conduzir o ensino de Lingua Portuguesa, voltado para o
desenvolvimento de competéncias comunicativas, para a formagao das habilidades de leitura e
escrita, para o tratamento da oralidade e para o trabalho com as variacdes linguisticas, dentre

outros aspectos.

2.2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

Ao abordar o ensino de lingua materna € necessario que os professores compreendam
as concepgOes existentes sobre a linguagem, tendo em vista que a maneira como a linguagem
€ concebida influencia o trabalho com a gramética e com a lingua.

Assim, Travaglia (2009) destaca trés formas de se compreender a linguagem: 1) a
linguagem como expressdo do pensamento, 2) a linguagem como instrumento de
comunicagdo, como meio, objetivo para a comunicacdo € 3) a linguagem como forma ou

processo de interacao.
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2.2.1 LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO

Conforme Travaglia (2009), a concep¢dao de linguagem como expressdo do
pensamento € sustentada pela gramdtica tradicional, pois as regras a serem seguidas sdo as
normas do bem falar e do bem escrever. Segundo essa concepcao, afirma que as pessoas nao
se expressam bem, porque niao pensam antes de falar, pois a expressdo se inicia no interior da
mente das pessoas e a exteriorizacdo da linguagem dependerd da pessoa organizar a légica do
pensamento por meio de uma linguagem articulada e organizada. O que importa nessa
concepcdo € expressar as ideias dentro de uma organizacdo légica do pensamento, sem a
preocupacdo com a interacdo comunicativa. Ainda para o autor, “a expressao se constroi no
interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma tradu¢do do pensamento”

(TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

2.2.2 LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICACAO, COMO MEIO,
OBJETIVO PARA A COMUNICACAO

A linguagem, nessa concep¢ao, baseia-se em um c6digo, um conjunto de signos que se
combina segundo regras, e que tem o papel de transmitir uma mensagem de um emissor a um
receptor. Esse cddigo deve ser dominado pelos falantes e utilizado de forma semelhante,
preestabelecido, convencionado, para que se efetive o ato comunicativo.

De acordo com Travaglia (2009):

Para essa concep¢ao o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir a um
ouvinte, ou seja, informagdes que quer que cheguem ao outro. Para isso ele a coloca
em cédigo (decodificacdo) e a remete para o outro através de um canal (ondas

sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os transforma de novo
em mensagem (informagdes). E a decodificacdo. (TRAVAGLIA, 2009, p. 22).

Neste sentido, a dinAmica comunicativa dessa concep¢ao de linguagem se d4 por meio
da relacdo entre o falante e o ouvinte, quando o falante tem algo a transferir para o

interlocutor.
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2.2.3 LINGUAGEM COMO FORMA OU PROCESSO DE INTERACAO

Na terceira concepcao, a linguagem € definida como forma ou processo de interacao, o
individuo atua, age, realiza agdes por meio da linguagem que ndo € apenas elemento de
exteriorizacdo do pensamento ou mero transmissor de informagdes, mas agente de interacao
comunicativa pela producdo de efeitos de sentidos entre os interlocutores em uma situacao

comunicativa.

2.3 TIPOS DE GRAMATICA

Além das trés concepcdes ja mencionadas por Travaglia em relagdo ao conceito de
gramadtica, existem ainda diferentes tipos de graméatica que podem ser explorados no ensino de
Lingua Portuguesa nas aulas de andlise linguistica (gramdtica) e que serdo expostos na
sequéncia.

1-Gramatica normativa é aquela gramatica responsavel por ditar as normas, as regras
do bem falar e escrever. Nessa concepg¢do, a variante oral da lingua fica em segundo plano,
priorizando os fatos da lingua escrita na forma padrdo. Esse tipo de gramdtica exerce um
poder sobre a lingua, uma vez que prescreve ao falante o uso da norma culta. Em relacido ao

ensino de Lingua Portuguesa observa-se que:

A gramdtica normativa € o tipo de gramdtica a que mais se refere tradicionalmente
na escola e, quase sempre, quando os professores falam em ensino de gramadtica,
estdo pensando apenas nesse tipo de gramdtica, por forca da tradicdo ou por
desconhecimento da existéncia dos outros tipos (TRAVAGLIA, 2009, p. 32).

Com isso, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser revisto, ndo no sentido de que as
aulas de gramdtica sejam abolidas, mas, na perspectiva de que os professores conhecam as
vdrias concepcoes do ensino de gramdtica, as concepgdes de linguagem, que sdo de suma
importancia para o direcionamento do ensino de lingua, considerando ainda as variagdes
linguisticas e o conhecimento que o falante tem sobre a lingua materna.

2-Gramatica descritiva é a gramatica responsavel por descrever e registrar os usos da
lingua em sua sincronia, ou seja, num determinado momento de sua existéncia. Esse tipo de
gramatica ndo renuncia as outras variantes da lingua, ao contrario,“trabalha com qualquer
variedade da lingua e ndo apenas com a variedade culta e da preferéncia para a forma oral

desta variedade” (TRAVAGLIA, 2009, p.32).
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A gramdtica descritiva tem a acdo voltada para a oralidade e se constitui ndo por
determinar apenas as normas da lingua, mas por descrever a lingua num determinado periodo.
Essa abordagem ndo se interessa somente pelo uso correto da lingua, mas também pela
variedade existente, inclusive nas formas orais.

3-Gramatica internalizada ou competéncia linguistica internalizada do falante ¢ a
gramdtica entendida como um conjunto de principios que o falante aprendeu na interacao
social independentemente de escolarizacdo, através do seu amadurecimento natural, ndo
havendo erro linguistico, mas inadequacdo da variedade linguistica usada em uma
determinada situacdo de comunicacdo. Ou seja, € o conjunto de regras que os falantes
internalizaram sobre o uso da lingua no convivio social, no ambiente familiar, sem que tenha
havido um processo de escolarizacao.

4-Gramatica implicita ¢ a gramatica que o falante tem internalizada, ou seja, é a
gramdtica que o falante usa sem ter a consciéncia de que é uma gramatica. Por isso, pode ser
entendida como gramadtica de uso, porque possibilita o uso intuitivo da lingua.

5-Gramatica explicita ou tedrica é o conjunto de todas as gramdticas normativas e
descritivas que, tradicionalmente se transmite nas escolas, figurando como a Unica gramatica
existente, ou seja, € a metalinguagem construida pelos linguistas e gramaticos que explica o
funcionamento da lingua.

6-Gramatica reflexiva é o tipo de gramdtica que reflete os processos de construgio
do funcionamento da lingua. Como afirma Travaglia (2009), “se refere mais ao processo do
que aos resultados [...] Parte, pois, das evidéncias linguisticas para tentar dizer como € a
gramdtica implicita do falante, que € a gramdtica da lingua” (TRAV AGLIA, 2009, p. 33).

7-Gramatica contrastiva ou transferencial tem como objetivo descrever duas
linguas a0 mesmo tempo, comparando seus padrdoes e notando semelhancas entre eles.
Segundo Travaglia (2009), este tipo de gramatica é muito util quando se pretende ensinar a
lingua materna, pois ela ajuda a demonstrar as semelhangas que existem entre as variagdes de
uma mesma lingua.

8-Gramatica geral € a que procura compreender no seu contexto os padrdes de fala e
escrita em comunicacdo linguistica. Considera o maior numero de linguas possivel “com o
fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e as condi¢des em que se realizardo”
(BORBA apud TRAVAGLIA, 2009, p. 35).

9-Gramatica universal é a gramdtica que procura comparar, observar os fendmenos
que sd@o comuns a todas as linguas do mundo como, por exemplo, a ocorréncia de vogais em

todas elas.
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10-Gramatica historica estuda a sequéncia temporal das fases evolutivas pelas quais

passou um determinado idioma. Concentra-se, portanto, na origem e evolu¢dao de uma lingua.

Na escola, a gramadtica histérica tem grande importancia, pois possibilita dar aos alunos

nogdes de como o portugués evoluiu ao longo do tempo, desde sua origem no Latim vulgar
até suas formas modernas. Veja-se:

Noc¢des bdsicas de gramdtica histérica tém feito parte dos programas de ensino de

lingua portuguesa no ensino médio, informando aos alunos sobre a origem do

portugués no Latim wvulgar, suas fases (medieval, cldssica, moderna); sobre

elementos de sua evolucdo fonoldgica (metaplasmos), morfoldgica e sintdtica e
sobre a formacdo de seu vocabuldrio (TRAVAGLIA, 2009, p. 36).

11-Gramatica comparada considera a sequéncia das fases evolutivas de muitas
linguas “normalmente buscando encontrar pontos comuns. Os estudos comparativistas
tiveram seu auge no final do século XIX e inicio do século XX e foram responsdveis pelo
estabelecimento das familias de linguas, descobrindo parentescos entre linguas”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 37). Foi a partir dos estudos comparativistas que se estabeleceu o
parentesco entre linguas consideradas muito distantes, a exemplo do Latim e do Sanscrito.

Além dos tipos de gramdticas elencadas acima, ndo podemos deixar de fazer
referéncia a gramdtica funcional cuja finalidade é o processo de comunicagcdo entre os
sujeitos. Neves (1994) descreve a gramatica funcional como “uma teoria geral da organizagao
gramatical de linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global de interacdo
social” (Ibid, p. 112). Diante do exposto, fica evidente que a gramdtica funcional caracteriza-
se pelo trabalho que se faz com as regras gramaticais da lingua em funcdo do processo da
interacao social.

Para Mackenzie (1992),

a gramdtica funcional tem como hipétese fundamental a existéncia de uma relagdo
nio arbitrdria entre a instrumentalidade do uso da lingua (o funcional) e a
sistematicidade da estrutura da lingua (a gramédtica). Em outras palavras, a gramdtica
funcional visa a explicar regularidades nas linguas, e através delas, em termos de
aspectos recorrentes das circunstincias sob as quais as pessoas usam a lingua. A
gramdtica funcional ocupa, assim, uma posi¢cdo intermedidria em relagdo as
abordagens que ddo conta apenas da sistematicidade da estrutura. (MACKENZIE,
1992 apud NEVES, 1994, p. 112).

Neste sentido, a gramdtica funcional € uma gramdtica de uso, pois busca
essencialmente verificar como se processa a comunicagdo em uma determinada lingua e, para

1ss0, ndo assume como tarefa descrever a lingua, mas fazer uma interpretacdo da lingua como
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processo de interagdo social, portanto, esta gramdtica analisa a funcdo da lingua natural
utilizada na interacdo social, pois cada falante tem sua prépria competéncia comunicativa.

Partindo-se dessas variedades existentes de gramdticas, fica perceptivel que o trabalho
desenvolvido nas escolas, nas aulas de Lingua Portuguesa, ¢ direcionado pela gramaitica
tradicional ou normativa, pautando-se, talvez, em uma busca constante de aprimoramento da
lingua, haja vista que a gramdtica normativa dita as normas do bem falar e escrever, sem que
se leve em considerac@o o uso efetivo da lingua em toda sua dimensao.

Dessa forma, o que pretendemos ressaltar é que existem variedades da concepc¢do de
gramdtica que devem ser exploradas no ambito escolar, por meio das quais é possivel o
desenvolvimento ndo s6 das formas de se falar e escrever “bem” ou ‘“corretamente”, mas
também a aquisicao de habilidades necessarias ao manejo com a leitura e a producdo textual,
possibilitando, ainda, o conhecimento das variedades linguisticas, o que levaria os alunos ao
uso efetivo da lingua. Nesta perspectiva, as aulas de Lingua Portuguesa devem ser voltadas
para o trabalho com a leitura e a producdo de textos, pois é o exercicio constante dessas
praticas que proporciona o uso da lingua e a aprendizagem efetiva de aspectos gramaticais da
lingua, tendo em vista que o funcionamento da lingua ocorre nos textos € ndo em regras,

nomenclaturas, classifica¢des e tipologias isoladas.

2.4 TIPOS DE ENSINO DE LINGUA

Segundo Travaglia (2009), a maneira como o professor compreende a natureza
fundamental da lingua altera o modo como estrutura seu trabalho em termos de ensino. Por
isso € importante definir quais sdo os objetivos de ensino de lingua materna, pois € a partir da
delimitacdo das finalidades que se torna pertinente refletir sobre os métodos.

Eo que afirma Antunes (2003):

A complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o cuidado em se prever
e se avaliar, reiteradamente, concepgoes (O que € linguagem? O que € uma lingua?),
objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as acdes
se orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias
comunicativo-interacionais dos alunos (ANTUNES, 2003, p. 34, grifos do autor).

Convém salientar que, em sala de aula, alguns aspectos da Lingua Portuguesa serdo

privilegiados em detrimento de outros, dependendo do foco do professor. Quando o foco esta
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na lingua propriamente dita, tem-se uma concepcao estruturalista da linguagem, na qual o
sujeito € pré-determinado pelo sistema, bastando apropriar-se das normas para ser
considerado um bom aluno.

Conforme Travaglia (2009), tendo em vista o ensino adequado da lingua, os autores
Halliday, MclIntosh e Strevens (1974) afirmam que existem trés abordagens de ensino da
lingua, que sdo: prescritivo, descritivo e produtivo (HALLIDAY, MCINTOSH E
STREVENS, 1974 apud TRAVAGLIA, 2009, p. 257-287).

O ensino prescritivo ¢ a influéncia feita a partir das habilidades existentes,
procurando substituir um padrdo de atividade por outro. Essa abordagem de lingua “€ ao
mesmo tempo, proscritiva, pois para cada ‘faca isto’ implica um ‘ndo faca aquilo’. Neste
sentido, o ensino prescritivo deve levar o aluno a substituir seus proprios padrdes de atividade
linguistica que ndo sdo aceitdveis por outros padrdes aceitaveis.

Para Travaglia (2009), o ensino prescritivo pode levar o aprendiz ao dominio da norma
culta por meio da aprendizagem da variedade escrita da lingua, auxiliando no uso da lingua de
maneira eficiente, pelo menos no que tange as regras gramaticais.

Em seguida, destaca-se o ensino descritivo que pressupde a demonstracdo do
funcionamento da lingua, ou seja, procura tratar das habilidades adquiridas sem interferir em
seu processo natural, apenas demostrando como utilizd-las. Sendo assim, a lingua materna
deve desempenhar o papel principal no ensino descritivo, porque € esta que o aluno conhece
melhor. Essa abordagem busca mostrar como a lingua funciona a partir do conhecimento do
aluno, sem interferir diretamente nos seus hdbitos linguisticos.

Conforme Travaglia (2009, p. 39), o ensino descritivo atende basicamente aos
objetivos que serdo descritos abaixo com €énfase na questdo: “para que sdo ministradas aulas

de lingua materna?”’

a) levar ao conhecimento da instituicdo social que a lingua representa: sua
estrutura e funcionamento, sua forma e funcio;

b) ensinar o aluno a pensar, a raciocinar, a desenvolver o raciocinio cientifico, a
capacidade de analise sistemdtica dos fatos e fendmenos que encontra na natureza e
na sociedade.

Por ultimo, enfatiza-se o ensino produtivo que implica no ensino de novas habilidades
linguisticas ao aluno, bem como direciona o professor a mostrar o funcionamento da lingua, a
fim de dar ao aluno uma nog¢ao do seu proprio uso. De acordo com Travaglia (2009), o ensino
produtivo € o que melhor desenvolve a competéncia comunicativa do aluno, pois auxilia no

desenvolvimento de novas habilidades.
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Para Travaglia (2009), esses trés tipos de abordagens do ensino de lingua podem ser
adotados mutuamente, sem que se atribua maior peso para o ensino prescritivo em detrimento

das outras formas. Veja-se:

(...) ndo sdo mutuamente excludentes e podemos em nosso trabalho lancar mao de
todos eles de acordo com nossos objetivos. Todavia tem sido consenso entre os
estudiosos das questdes ligadas ao ensino de lingua materna que o ensino descritivo
e o produtivo, sobretudo o segundo, sdo muito Uteis para o aluno, mas que o
prescritivo tem sido hipervalorizado e muito mais praticado nas aulas de lingua
materna em detrimento dos outros dois tipos, causando prejuizos na formacdo do
aluno, em termos do conhecimento linguistico de que dispord em sua vida,
sobretudo no que diz respeito a obtencdo de uma competéncia comunicativa mais
ampla, que é fundamental para viver melhor. Mesmo porque o ensino prescritivo
que tem sido feito ndo tem conseguido nem mesmo seu objetivo de levar os alunos a
terem uma competéncia que se considere satisfatéria no uso das variedades culta e
escrita da lingua (Ibid, p. 40).

Diante do exposto, é importante para qualquer professor saber qual a finalidade do
ensino da lingua materna, pois cada atividade desenvolvida em sala de aula deve ser pensada
de maneira que sejam alcangados os objetivos do ensino de lingua, levando-se também em
consideragdo as diferentes concepcodes de linguagem e de lingua, os procedimentos utilizados
e os resultados a serem alcancados, a fim de conseguir ampliar as competéncias

comunicativas dos alunos.

2.5. CRITICAS AO ENSINO TRADICIONAL DA GRAMATICA

Sabe-se que existe uma grande dificuldade de inovar as préticas pedagdgicas no que
diz respeito ao ensino da gramdtica que se restringe, muitas vezes, a apresentacdo de
nomenclaturas e aos exercicios de classificacdo de palavras e oragdes. Isso ocorre justamente
porque alguns professores ainda concebem a gramatica como sendo uma atividade normativa,
que envolve a assimilacdo de classificacOes, de regras e de excecdes, ou porque muitos deles
ndo sabem como aplicar o conhecimento linguistico de outra forma.

O que se percebe sdo atividades mecanicistas, exigindo-se simplesmente que se
decorem conceitos, classificacdes morfoldgicas e sintdticas da lingua. Todavia, essa pratica
adotada pelos professores no ensino de Lingua Portuguesa se dd pela formacio basica e
superior tradicionalista que tiveram anteriormente, contribuindo para uma maior resisténcia ao
uso de novas metodologias. Isso ndo significa afirmar que os professores nao sejam capazes

de redirecionar posturas e métodos, aplicando um ensino contextualizado.
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a

E preciso que se tenha consciéncia do contexto atual de ensino de lingua, que se
perceba a ineficidcia de métodos por meio dos resultados alcancados, que se avalie a falta de
proficiéncia nas habilidades de leitura e de escrita demonstrada por alunos em Concursos
Pdblicos, no ENEM etc., sem considerar os IDEBs - Indices de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - baixissimos de determinadas escolas. Tudo isso culmina em um quadro
que exige mudancgas urgentes e redirecionamentos no ensino, de modo geral e, mais
especificamente, nesse contexto, no que se refere ao ensino de lingua.

Antunes (2003) critica as aulas de portugués apontando o ensino de uma gramatica
descontextualizada, amorfa, desvinculada dos wusos reais da lingua. Uma gramadtica
fragmentada, de frases isoladas, voltada para a nomenclatura e a classificacdo das unidades,
sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem funcdo, que ndo leva em consideracdo o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos falantes.

E possivel observar, com algumas excecdes, que o ensino de gramdtica nas escolas
publicas ndo é contextualizado, pois a gramadtica € ensinada por meio de frases e palavras
soltas, desvinculadas de um contexto. Em relacdo a esse ensino, Antunes (2003) confirma que
as atividades de gramadtica sdao compostas por palavras desagregadas, inventadas, sem
interlocutores, sem fun¢do, que servem apenas como li¢do. Esse ensino estd pautado na
nomenclatura gramatical. Desse modo, o aluno s6 serd capaz de nomear e classificar as
unidades linguisticas, sem o conhecimento dos efeitos que elas provocam nos textos em que
sdo inseridas. Geralmente, é dessa maneira que os professores de Lingua Portuguesa propdem
os exercicios escolares que visam grifar, circular ou identificar as unidades linguisticas, sem
levar em considera¢do o funcionamento e a aplicabilidade da gramdtica em textos orais ou
escritos.

Neste sentido, Antunes (2003), destaca uma questdo que vem sendo discutida por

vérios pesquisadores em relagdo ao ensino da lingua, afirmando que:

A escola ndo estimula a formacgao de leitores, ndo deixa os alunos capazes de ler e
entender manuais, relatérios, cédigos, instru¢des, poemas, cronicas, resumos,
gréficos, tabelas, artigos, editoriais e muitos outros materiais escritos. Também ndo
deixa os alunos capazes de produzir por escrito esses materiais. Ou seja, tem “uma
pedra no meio do caminho” da aula de portugués (Ibid, p. 15).

Tomando por base esta afirmacdo, a escola ndo estd capacitando os seus educandos
para serem proficientes nas atividades de leitura, escrita e compreensao de textos, deixando de

cumprir uma de suas finalidades primordiais o desenvolvimento da competéncia
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comunicativa: Com isso, compromete o processo de aquisicdo de competéncias linguisticas
essenciais a0 mundo letrado.

E importante disseminar que, nas escolas, o ensino da gramatica deve levar os alunos
a se comunicarem de forma correta através da leitura, da escrita e da oralidade, deve ainda
possibilitar ao aluno a compreensdo das variagdes linguisticas existentes, fazendo uso correto
da modalidade da lingua, sabendo adequi-la a cada situagcdo, seja ela culta/padrao ou
coloquial. S6 assim, a escola estard direcionando o ensino para o objetivo concreto da
gramdtica, que € levar os alunos aos usos sociais da lingua, ou seja, ao uso efetivo da lingua
em uma situacdo real de comunicagdo, permitindo o acesso a varios géneros textuais, cada
qual com sua estrutura especifica e promovendo o entendimento de que estes géneros
circundam o processo de comunica¢do. Além disso, € necessdrio desenvolver a consciéncia de
que existem as variacdes linguisticas, as modalidades coloquiais e cultas da lingua e que nao
ha apenas uma tunica maneira de ler, escrever e falar, embora a escola ainda ndo tenha
despertado para essa realidade.

Diante desta colocacdo, o que se observa atualmente nas escolas é que o ensino de
gramdtica nao é produtivo, pois ndo desenvolve a competéncia comunicativa dos alunos para
que estes saibam como se expressar nas diversas situacdes de comunicagao verbal, visto que a
gramadtica existe para regular os usos adequados da fala e da escrita das linguas como relata
Antunes (2003).

E neste sentido de mudanca da pritica do ensino da gramdtica na sala de aula que se
vem pensando em um ambiente propicio onde o sujeito tenha o ensino ndo s6 da lingua em si,

mas da linguagem, como focaliza Bagno (2000):

A prédtica pedagdgica tradicional, no entanto, sempre privilegiou a lingua,
concentrando-se em mapear cada centimetro quadrado da ilha, deixando de lado,
talvez por medo das imensas dificuldades da tarefa, o estudo da linguagem, a
reflexdo sobre a lingua mais tudo o que estd em volta, o mergulho no oceano. A
prética pedagdgica tradicional, portanto, sempre privilegiou a gramdtica, fingindo
ignorar a existéncia da linguagem, fazendo vista grossa para a existéncia da
dramatica. (Ibid, p. 307, grifo nosso).

Com isso, entende-se “dramatica” ndo com o sentido de drama, mas como um
momento de didlogo onde todos t€m o direito de expressar os seus falares. Porém, essa pratica
requer do professor mudanga, possibilitando o trabalho com a gramadtica reflexiva, pois s6 o
professor tem o papel de levar e desvendar os mecanismos que permitem o aluno “dizer o que

ele quer dizer” (Op. cit, p. 311) e, além do mais, é o professor que deve expor aos alunos que
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eles ja sabem a lingua, basta que eles explorem e reflitam sobre o papel da lingua e seus
aspectos orais e escritos.

No que diz respeito a postura do professor frente a aula de portugués, tomou-se por
base Antunes (2003), apontando alguns principios que o educador ao analisar encontrard
“pistas acerca ‘do que fazer’ e ‘como fazer’ para trabalhar a oralidade, a leitura, a escrita e a
gramdtica nas aulas de portugués” (Ibid, p. 107). Para a autora, a escola € um ambiente
favordvel para o trabalho com a lingua, quando se considera o uso efetivo da lingua em uma
situacdo real de comunicagao, ndo o trabalho artificial de producao de textos ou de redagio, e
de reproducdo de regras, classificagdes e nomenclaturas.

Importa considerar que, nas aulas de lingua portuguesa, comumente, 0s textos nao sao
explorados de maneira correta, pois os professores nao analisam, ndo exploram o sentido do
texto, apenas retiram fragmentos com intuito de ensinar as regras gramaticais de forma
isolada, o que, na verdade, deveria ser o contrdrio. De acordo com a concepcdo da referida
autora, “o texto € que vai condicionar a escolha dos itens, objetivos e atividades pedagogicas™.
Desta forma, ndo importa o periodo em que acontece o aprendizado do portugués, este deve
estar sempre pautado em “ampliar a competéncia do aluno para o exercicio cada vez mais
pleno, mais fluente da fala e da escrita” (ANTUNES, 2003, p. 110).

Antunes (2003) enfatiza, ainda, a importancia da escola e, principalmente, a relevancia
de o professor desenvolver no aluno as habilidades de ouvir, falar, escrever e ler,
competéncias que ela considera fundamentais para que o individuo viva de maneira ativa na
sociedade. Em relacdo ao ensino da gramadtica, a autora mostra que as regras gramaticais ja
estdo “incluidas nas situacdes comuns da interacao verbal” (Ibid, p. 119). Nao cabe ao falante
decidir se vai incluir ou ndo no seu discurso as regras gramaticais, elas simplesmente estao 14.
Por isso, a autora defende que, ao explorar os sentidos dos textos, exploram-se também os
recursos gramaticais.

Os PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais - de Lingua Portuguesa, que sdo
referéncias de qualidade para o Ensino Fundamental e Médio do pais, cujo objetivo €
propiciar subsidios a elaboracdo e reelaboracdo do curriculo, tendo em vista um projeto
pedagdgico em fungdo da cidadania do aluno e uma escola em que se aprenda mais e melhor,

enfatizam que:

Ao longo dos oito anos do ensino fundamental, espera-se que os alunos adquiram
progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite
resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a
participacdo plena no mundo letrado. Para que essa expectativa se concretize, o
ensino de Lingua Portuguesa deverd organizar-se de modo que os alunos sejam
capazes de: utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade


http://iesap20101.blogspot.com.br/2010/12/relatorio-de-estagio-supervisionado-ii.html
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lingiiistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias da situacéo
comunicativa de que participam [...] (BRASIL, 1997, p. 33).

Neste sentido, a propria regulamentacdo afirma que o ensino da lingua materna deve
levar os sujeitos aos usos sociais da lingua e ndo permanecer na classificacio gramatical.
Partindo do pressuposto de que a lingua se realiza no uso, ou seja, nas praticas sociais em que
os individuos se apropriam dos conteddos, é importante que os alunos possam expandir sua
capacidade de uso da lingua e adquirir outras que nao possuem em situacdes linguisticamente
significativas, de interacdo comunicativa.

Pensar no ensino de gramética é concordar com Travaglia (2011) ao afirmar que:

Se se entender a gramdtica ndo como teoria linguistica, mas como o conjunto de
conhecimentos linguisticos que um usudrio da lingua tem internalizado para uso
efetivo em situacdes concretas de interagdo comunicativa, entdo, sem duivida, a
gramdtica tem tudo a ver com a qualidade de vida, pois quanto mais recursos,
mecanismos, estratégias da lingua o usudrio dominar, melhor desempenho
linguistico terd (Ibid, p. 15).

Assim, se na escola o professor promover a aquisicdo e ampliacdo destas
competéncias, sem duivida ele estard contribuindo para uma qualidade de vida muito maior,
pois estard possibilitando ao sujeito desenvolver a sua competéncia comunicativa, ou seja,
utilizar a lingua para fins sociais no mundo letrado e, em seus diversos registros, dependendo
da situagdo comunicativa. Portanto, € dever da escola desenvolver essas habilidades nos
estudantes para que, através da lingua, eles consigam se integrar no ambiente em que vivem

com mais qualidade.
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3 DESCRICAO E RELATO DA PESQUISA DE CAMPO

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Para este estudo foram utilizados pressupostos da pesquisa qualitativa, através do
método da Pesquisa de Campo. De acordo com Gil (2008), a pesquisa qualitativa se preocupa
com um nivel de realidade que trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢ao de varidveis.

A Pesquisa de Campo, como afirma Severino (2007), é o estudo que € feito de
maneira direta, ou seja, junto as proprias fontes informativas, dessa forma, a coleta dos dados
€ realizada através da observacdo sem intervencdo por parte do pesquisador. Abrangendo
assim os levantamentos mais descritivos, até mesmo os estudos mais analiticos.

Desta forma, para a realizacdo desta pesquisa, foi feita, na primeira fase, uma revisao
bibliografica sobre as concep¢des de linguagem, tipos de ensino de lingua, tipos de gramatica,
além de leituras especificas que tratavam do ensino da gramdtica no campo escolar e suas
possiveis inser¢des, de maneira que fosse ressaltado o ensino da gramética como colaborador
da interagdo social, ou seja, os usos sociais da lingua em diversas situacdes de comunicagao.

Em sequéncia, houve a pesquisa de campo que envolveu o processo de coleta de dados
no local (Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz),
através dos instrumentos de observacdes, de investigagcdes, da aplicacdo de questiondrios para
os professores e alunos e andlises de aspectos ligados ao ensino da gramdtica em sala de aula
(andlise de atividades realizadas em sala, exercicios de andlise linguistica, producdes
textuais). O estudo se deu em uma escola de esfera municipal, localizada na cidade de Sumé-
PB.

No inicio da pesquisa de campo foram estabelecidos os contatos necessarios com a
escola e com os professores envolvidos, a fim de manter uma aproximag¢do com o ambiente da
pesquisa. A primeira semana desse estudo foi dedicada a visitas a escola e contato com os
professores, com o objetivo de se coletar dados sobre a escola, o espago fisico, fotografar o
ambiente e interagir com os professores, turmas e anos a serem pesquisados.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo foi aplicado, aos professores, um
questiondrio para investigacdo de aspectos a respeito do ensino da gramadtica, dentre estes, a

concepcdo de ensino de gramdtica adotada por cada professora, os procedimentos
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pedagdgicos, os objetivos do ensino de lingua, as expectativas em relacdo ao ensino de lingua
etc. Também houve a aplicacdo de questiondrios aos alunos com o intuito de identificar as
opinides acerca do ensino de Lingua Portuguesa a eles ofertado (Apéndices- A e B).

Foram realizadas também observacdes de aulas de Lingua Portuguesa na escola, a fim
de observar a dindmica envolvida nas aulas de andlise linguistica (aulas de gramdtica), de
leitura e producio textual, como era realizada a insercdo dos géneros textuais na sala de aula,
quais os procedimentos utilizados no trabalho com a gramédtica. Em seguida, foram efetuadas
andlises dos exercicios aplicados pelas professoras, envolvendo o trabalho com a gramadtica,
observando se havia a contextualizacdo de fatos da gramética e a relacdo entre esse ensino e o

trabalho com a escrita e a leitura.

3.2 DESCRICAO DO CAMPO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento do estudo proposto estabeleceu-se parceria com uma escola
publica da Rede Municipal de Ensino da cidade de Sumé - PB, tnica cidade da microrregido
do Cariri Ocidental, que faz parte da Mesorregido da Borborema. Essa escola esta situada na
Rua Luiz Grande, s/n, no Bairro Frei Damido, tendo sido fundada no ano de 1991 e
inaugurada em 1998, autorizada pela resolucdo n° 211/2001- CEE, em 20 de Setembro de
2001.

A referida escola funciona ha 14 anos, ofertando o Ensino Fundamental Agrotécnico
do 6° ao 9° ano com o total de 272 educandos, sendo 70% da zona rural e 30% da zona
urbana, distribuidos em dois turnos, manha e tarde, funcionando com 10 turmas, sendo
difundidas 7 turmas pela manha e 3 turmas no turno da tarde, com um total de 20 docentes em
sua maioria, graduados. A escola foi fundada com o objetivo de atender aos educandos filhos
de agricultores, no sentido de orientd-los e capacitd-los para desenvolverem técnicas
adaptadas a sua realidade, de maneira que pudessem praticar um manejo sustentdvel do meio
ecologicamente equilibrado.

A escolha desta escola foi basicamente por apresentar uma boa estrutura fisica e
organizacdo administrativa, pelo fato também de jia existir uma parceria entre esta e a
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, Campus de Sumé (PB), por meio da
execuc¢do de Projetos de Extensdo e de Iniciacdo a Docéncia, facilitando, com isso, o acesso
ao corpo docente e ao discente.

Para este estudo foram observadas duas turmas do Ensino Fundamental II dos

respectivos anos 8° A e 9° A, durante as aulas de Lingua Portuguesa, sob a regéncia de duas
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professoras, sendo uma em cada turma. As docentes colaboradoras desta pesquisa sdo
formadas em Letras, com licenciatura plena, ambas ja atuam na drea hd mais de 10 anos, com
uma carga horéria de 12 horas semanais. As duas turmas nas quais a pesquisa fora realizada,
sdo compostas, em média, por 30 educandos. Estes, em sua maioria, sdo oriundos da zona
rural, haja vista que as observacdes foram realizadas no turno da manhd destinado

primordialmente aos educandos das comunidades rurais.

3.3. COLETA DE DADOS

3.3.1. OBSERVACOES DE AULAS

As observacdes das aulas aconteceram no periodo de 15 de julho a 20 de agosto do
corrente ano (2013) durante os horérios das aulas de Lingua Portuguesa e de acordo com a
disponibilidade das professoras. E importante destacar que houve uma boa receptividade tanto
por parte das professoras como dos educandos que nos forneciam informacdes referentes as
atividades realizadas pelas professoras. Estas observagdes consistiram em observar a dindmica
envolvida nas aulas de andlise linguistica, o trabalho com a leitura, a producdo textual e a
insercdo dos géneros textuais nas aulas, bem como os procedimentos utilizados pelas
professoras nas aulas de gramatica.

Foram observadas 10 (dez) aulas geminadas, totalizando 20 aulas, sendo que 10 (dez)
aulas foram observadas na turma do 8° ano A e as outras 10 (dez) aulas na turma do 9° ano A
do Ensino Fundamental II, no periodo matutino. Estas observacdes possibilitaram perceber
como o ensino da gramdtica estd sendo abordado na escola, ou seja, se € um ensino
estereotipado apenas nos moldes tradicionais ou se os professores ji realizam um trabalho
mais contextualizado, fazendo uso dos géneros textuais e partindo das situagdes cotidianas
(situacdes de uso efetivo da lingua), levando o aluno ao dominio de elementos linguisticos e
de recursos gramaticais da lingua necessdrios ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Isso implica considerar, também, se as aulas de andlise linguistica situam a gramética
como colaboradora do processo de comunicacio entre os usudrios da lingua.

Diante do exposto, pudemos constatar nas observacdes realizadas que os
procedimentos e metodologias utilizados no ensino da gramdtica, nas aulas de Lingua
Portuguesa, em sua maioria, continuam centrados na acep¢do de gramdtica tradicional,

embora uma das professoras, aqui designada como P1, tenha um trabalho mais dinamico,
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interativo, sempre procurando em suas explicagdes remeter a situacdes do cotidiano dos
alunos, possibilitando que eles reflitam sobre o processo de construcdo da comunicagio.
Mesmo assim, apesar deste direcionamento ao fazer esse trabalho de reflexdo com os alunos,
alguns exercicios aplicados pela docente restringem-se a uma abordagem tradicional em que
se prioriza a classificacdo de termos sintdticos, morfolégicos, enfim, atividades que ndo levam
os alunos a refletirem sobre o uso da lingua.

Como exemplo desta atividade seguem descritas abaixo algumas questdes do exercicio
de fixacdo sobre Oracoes Subordinadas Substantivas por meio das quais a professora pede
que os alunos se agrupem para facilitar o desenvolvimento da atividade, e que identifiquem e
classifiquem as oracdes como: subjetiva, objetivas direta e indireta, predicativas, entre outras
classificacoes.

Segue o referido exercicio' para melhor visualizacdo e entendimento do procedimento
adotado pela Professora.

Ex: Oracdes Subordinadas Substantivas

Exercicio de fixacao:

1. “Os homens sempre se esquecem de que somos todos mortais.” A oragdo
destacada é:

2. “Estou seguro de que a sabedoria dos legisladores sabera encontrar meios para
realizar semelhante medida.” A oragdo em destaque ¢ substantiva:

3. Ha oragdo subordinada substantiva apositiva em:
a) Na rua perguntou-lhe em tom misterioso: onde podemos falar a vontade?
b) Ninguém reparou em Olivia: a todos andavam como pasmados.
c) As estrelas que vemos parecem grandes olhos curiosos.
d) Em verdade, eu tinha fama e era visto valsista emérito: ndo admira que ela me

preferisse.

e) Sempre desejava a mesma coisa: que a sua presenga fosse notada.

Este exercicio demonstra apenas o uso de classificagdes em frases isoladas, sem um
contexto, e desprovidas de significacdo, evidenciando um ensino de gramdtica normativa nas

aulas de Lingua Portuguesa, sem que haja uma relagdo com o uso efetivo da lingua.

1 ] P
Cf. no Anexo - A o exercicio na integra.
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Em outro momento de observacdo, a mesma professora que antes tinha trazido para a
sala uma atividade de metalinguagem, apresentou uma atividade contextualizada partindo de
um texto (Anexo B) cujo tema era “Ser aluno ou ser estudante”. Nesse momento, entregou
uma cépia do texto para classe e, antes que todos fizessem a leitura, a professora abordou em
sua explana¢do uma situacdo muito corriqueira para os estudantes: o ato de preencher um
formuldrio. Falou a respeito do preenchimento de um formulério, indagando sobre o que os
alunos colocavam no item profissdo: estudante ou aluno? Os alunos diante desta indagacao
responderam que colocavam os dois, ja que as duas palavras equivaliam ao mesmo sentido.

Perante as respostas dos alunos, a professora aproveitou e trabalhou um pouco de
gramdtica introduzindo o assunto ‘“sindnimo e antonimo”, e fazendo com que eles
identificassem os termos estudante e aluno como sindnimos ou antdénimos. Os alunos, apds
refletirem sobre os significados dos termos estudados, perceberam que eram sindnimos, pois
eram palavras similares, exemplificando por meio de uma musica dos cantores sertanejos
Chitaozinho e Xorord que fala que “sindnimo de amor ¢ amar”. Fica claro que foi uma aula
bem atrativa e relevante para os alunos, pois eles puderam partir de situagdes que eles
conhecem para chegar a um conhecimento mais amplo.

Dando sequéncia a atividade, todos leram o texto procurando refletir sobre as
diferencas entre as palavras, criando a expectativa de formularem para si o conceito sobre os
termos estudados (estudante e aluno) e, apos a leitura e entendimento, a professora solicitou
que todos os alunos produzissem um texto a partir do questionamento “Ser aluno ou ser
estudante?” Todo este trabalho de gramadtica e leitura foi conduzido de forma oral, apenas a
producao de texto foi de forma escrita.

Relatando-se mais uma situacdo de observacdo de aula, agora com relagdo a outra
professora designada como P2; nesse caso, diferentemente do relato acima, ndo foi possivel
verificar nenhuma situacao de trabalho contextualizado, embora a docente enfatizasse em sua
fala que seu trabalho com a gramadtica era realizado de forma contextualizada e interativa.
Assim, durante as aulas observadas, a referida professora mostrou-se muito presa ao livro
didético na integra, realizando muitas atividades de metalinguagem que ndo faziam sentido
para os alunos, ndo tinham nenhuma aplicacao didria ou relacdo com as atividades de leitura e
de escrita. A docente adotava concepcdes tradicionais de lingua, linguagem e de gramatica
que ndo levam em consideragcdo o uso efetivo da lingua em toda sua potencialidade, nem os
objetivos do ensino de lingua.

Outra atividade que pode ser citada em relacdo a metodologia adotada pela professora

P2 € o trabalho com o género textual “anincio publicitario” registrado no livro didético, por
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meio do qual a professora trabalha o conceito partindo de um exercicio do préprio livro. E
preciso salientar que o fato de a professora adotar o livro diddtico como instrumento para sua
pratica pedagdgica ndo tem nenhuma implicagdo negativa, desde que faca uso também de
outros recursos didéticos a exemplo de géneros textuais que circundam o universo dos alunos,
trabalho com musicas, filmes, videos, jogos educativos, tecnologias (Internet), data show,
entre outros recursos didéticos, que possibilitam uma maior interacdo na aula, um trabalho
mais produtivo com as préticas de leitura e escrita, possibilitando, ainda, maior compreensao
do contetiido estudado. Resta considerar que a maneira de trabalhar os contetidos deve ser
redirecionada para além de uma postura mecanicista de andlise da lingua. A professora devera
permitir em suas aulas que os alunos se expressem, reflitam sobre os exercicios e as respostas,
sobre o uso de regras, sobre a formulacdo de conceitos, ndo fornecendo as respostas prontas
trazidas pelo livro do professor.

O que chamou a atengdo € que quando os alunos ndo conseguiam responder ou
respondiam os exercicios de forma errada, a professora tinha sempre uma frase “ndo vai
passar, aluno que nao sabe escrever e nem ler”. Ela sempre dizia isso quando estava fazendo
as correcdes das atividades. A frase soava como uma espécie de ameaga o tempo todo. Era
perceptivel que, embora os alunos errassem na escrita, faziam trabalhos diversos com muito
empenho a exemplo de criacdes de anincios publicitdrios na linguagem verbal e ndo verbal.
Entretanto, isso ndo era levado em consideracdo pela professora. Neste sentido, cabe a
professora desenvolver um trabalho mais efetivo que faca sentido para os alunos, isto €, um
trabalho que também seja intermediado pela afetividade e permeado por incentivos em
relacdo ao progresso dos alunos nas atividades de leitura e de escrita, e andlise linguistica, ndo
apontando sé erros, penalizando e ameacando. Esse trabalho possibilitard a ampliagao da
capacidade de comunica¢@o e a habilidade no uso de recursos gramaticais da lingua oral e
escrita.

Sabe-se que € dever das aulas de Lingua Portuguesa fazer com que os alunos cheguem
aos usos sociais da lingua e é considerando estes aspectos que os PCN’s prezam e afirmam
que:

As préticas de linguagem s3o uma totalidade; ndo podem na escola, ser apresentadas
de maneira fragmentada, sob pena de ndo se tornarem reconheciveis e de terem sua
aprendizagem inviabilizada. Ao invés de organizar o ensino em unidades formatadas
em ‘texto’, ‘topicos de gramatica’ e ‘redacdo’, fechadas em si mesmas de maneira
desarticulada, as atividades propostas no ambiente escolar devem considerar as
especificidades de cada uma das praticas de linguagem em funcéo da articulagdo que
estabelecem entre si (BRASIL, 1998, p.36).
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Entretanto, o que se constata na realidade € a realizacdo de um trabalho fragmentado
por meio do qual os professores vém trabalhando a Lingua Portuguesa no ambito escolar,
contribuindo cada vez mais para o artificialismo da disciplina, ndo havendo uma articulacao
entre as atividades desenvolvidas em sala de aula no que concerne as dimensdes do estudo da
lingua e as praticas de linguagem. E necessario nio apenas um trabalho contextualizado com a
gramdtica nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também que o professor, a todo o momento,
desenvolva um trabalho pautado na integracdo entre a gramdtica, a producdo de textos, a
leitura, a fim de que se oportunize o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos.
E, € nessa perspectiva de inter-relacdo entre as varias dimensdes do ensino de lingua que se
pretende contribuir, a partir desta pesquisa.

E com base nessa integragio de contetidos que nio devemos negar a importancia de
se trabalhar no ambito escolar com a diversidade de géneros textuais. Em relacdo a este

aspecto, os PCN’s descrevem:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situacdes
privadas de interlocu¢do, em fun¢do dos compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situagdes escolares de ensino de
Lingua Portuguesa priorizem os textos que caracterizam os usos publicos da
linguagem. Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas
e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a frui¢do estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada
(BRASIL, 1998, p.24).

Com isso, os PCN’s sugerem que, em sala de aula, deve predominar o trabalho com
textos utilizados no cotidiano do aluno que tenham uma interlocu¢do real, e ndo a produgdo
artificial de textos sem um destinatario especifico. Obviamente, os alunos deverdo entrar em
contato com outros géneros utilizados em outras situacdes de comunicacdo. Além disso, é
importante que o aluno saiba a funcdo da escrita, a finalidade, o destinatario, ou seja, escrever
bilhetes para os pais, amigos, vizinhos etc., produzir convites para eventos, elaborar atas de
reunides, fazer listas diversas, produzir requerimentos, dentre outros géneros dos quais
fazemos uso com mais frequéncia. E preciso que os alunos compreendam que é através de

textos orais e escritos que as pessoas se comunicam.
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3.3.2. QUESTIONARIOS

Uma das intervencdes utilizadas na pesquisa de campo foi a aplicacido de questiondrios
aos alunos e professores. Gil (2008), em seu livro “M¢étodos e Técnicas de Pesquisa Social”,
traz uma definicdo precisa sobre o objetivo do questiondrio em uma pesquisa, definindo-o
como:

[...] a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre conhecimentos,
crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc (GIL, 2008, p. 121).

A partir deste conceito observa-se que o questiondrio pode servir como um
instrumento de investigacdo para coleta de informagdes diversas em relagdo a determinadas
pessoas, possibilitando fazer um levantamento de dados necessdrios ao conhecimento de
aspectos relacionados ao objeto de estudo ou ao campo da pesquisa. Além disso, esses dados
ndo estdo prontamente disponiveis, ndo sendo possivel, por isso, a obten¢do desses elementos
por meio da observacdo direta.

Assim, com a finalidade de obtermos maiores informagdes acerca das concepgdes de
ensino de gramatica, de procedimentos e métodos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa
pelas professoras, e a fim de identificar as opinides dos alunos acerca desse ensino oferecido
nas escolas, sentiu-se a necessidade da aplica¢do de questiondrios.

O questiondrio dos professores continha um total de 7 (sete) perguntas distribuidas em
questdes abertas, possibilitando respostas livres e sem um prévio direcionamento. As
perguntas giraram em torno das concepg¢des adotadas pelas professoras em relacdo ao ensino
da gramadtica, ou seja, se esse ensino promovia a intera¢ao social ou, se era apenas um ensino
estereotipado nos moldes de uma gramdtica classificatoria, e quais seriam as implicacdes
desse ensino para o desenvolvimento de habilidades linguisticas como a leitura e a escrita. O
questiondrio dos alunos contava com um total de 6 (seis) questdes abertas e semiabertas,
possibilitando respostas diretas e mais livres para a pesquisa, com o propdsito de identificar
as inquietacdes ou sugestdes dos alunos a respeito do ensino de Lingua Portuguesa.

Passa-se, primeiramente, a andlise dos questionarios atribuidos as docentes. Sendo
assim, a partir das respostas apresentadas pelas professoras foi possivel identificar

posicionamentos, ideias, condutas, dentre outras questdes, em relagdo ao ensino de gramética.
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Ap6s a aplicacdo do questiondrio, destacamos algumas perguntas e respostas julgadas
relevantes para a discussdao proposta pelo trabalho. As respostas apresentam-se apds cada

pergunta e as professoras sdo identificadas por P1 e P2.

Qual o papel ou funcio do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa?
P1- “Mostrar para o aluno que a lingua a todo momento esta se modificando. Sujeita
as variacdes e mudancas na escrita e na fala”.
P2- “Levar aos alunos os conhecimentos necessarios da sua lingua materna”.

O ensino de gramatica é contextualizado?
P1- “Sempre procuro fazer adaptacdes com géneros textuais que circulam no nosso
dia a dia. O livro didatico (adotado) ndo contempla esses textos”.
P2- “Sim, a partir do momento que trabalhamos a contextualizacdo dos contetidos
gramaticais da leitura, escrita e na analise linguistica”.

Quais sao os objetivos do ensino de gramatica?
P1- “E unir a norma culta com a norma coloquial, sem criar traumas e/ ou
defasagem no aprendizado”.
P2- “O aluno aprende as normas de bom uso da lingua, para falar e escrever bem, de
acordo com a variedade culta, padrdao. Levar também o aluno a identificar os

elementos linguisticos”.

O que se aprende nas aulas de gramatica tem uma utilidade dentro e fora da sala de

aula para o aluno? Justifique.
P1- “Sim, reconheco que a lingua é relevante para a comunicagdo social. E a
gramdtica que determina suas regras de uso e de funcionamento. Nessa concepgado é
correto afirmar sua utilidade porque estd presente no nosso dia a dia quando
falamos, ouvimos, lemos € escrevemos”.
P2- “Sim, desde que os alunos coloquem em pratica as normas no seu convivio,

desenvolvendo a fala e a escrita que aprenderam na sala de aula”.

A partir das respostas apresentadas pelas professoras, sujeitos desta pesquisa, foi
possivel identificar e analisar a concep¢do que cada uma tem sobre o ensino de gramética.

Com base nas respostas contidas no questionario, percebe-se uma visdo do ensino de
gramdtica de forma contextualizada, levando o aluno a interagir entre os mais variados tipos
de géneros, partindo de textos e de situacdes vivenciadas pelos estudantes, o que resulta no
uso da lingua de modo efetivo. Com rela¢do ao uso de géneros diversos na sala, no momento
das observagdes, percebemos que essa € uma prdtica desenvolvida pela professora P1,
condizendo com sua resposta. Observou-se que a professora P2 ndo realiza o trabalho efetivo

com géneros diferenciados dos adotados nos livros didéticos, ao trabalhar o género ndo cria
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situacodes de interacdo, apenas classifica junto a turma sua estrutura e, ao fazer atividades, ndao
se preocupa com a criatividade dos alunos, apenas com as regras, ou seja, a gramadtica
normativa. Vale salientar que a professora P2 ndo possibilita aos alunos o conhecimento da
diversidade de gé€neros utilizados no dia a dia, contemplando apenas os géneros apresentados
nos livros didéticos, os quais, na maioria das vezes, ndo condizem com a realidade do aluno.

Neste sentido, a professora P2 poderia desenvolver atividades com os géneros de
textos que circundam a realidade dos alunos e que estdo sempre sendo utilizados em alguma
situacdo de comunicagdo. SO assim essas atividades fariam sentido para os sujeitos leitores e
produtores de textos, deixando de lado a artificialidade do ato da escrita desvinculada de um
contexto especifico de uso. Isso facilitaria a aprendizagem da estrutura dos géneros mais
utilizados, sem a preocupacao apenas com a classificacdo de elementos gramaticais em textos
selecionados somente em fung¢do disso. Em consequéncia, o trabalho com os recursos
gramaticais da lingua e com o uso de elementos linguisticos poderia ser explorado de forma
mais significativa.

Quando questionadas a respeito dos objetivos do ensino de gramética, o que chamou
atencdo foi que ambas as professoras enfatizaram que o objetivo seria levar os alunos a
aprenderem, unindo a norma culta a2 norma padrao. No entanto, a professora P2 acrescenta
que o aluno aprende as normas de bom uso, para falar bem e escrever bem. Isto s6 afirma que
a referida professora, mesmo enfatizando em algum momento do questiondrio que trabalha de
maneira contextualizada, fundamenta seu trabalho com a gramdtica em uma visao tradicional,
visando apenas ditar normas, regras a respeito do que estd certo ou errado, classificacdes, sem
desenvolver nos alunos o hébito de reflexdo sobre o ensino de gramdtica para suas vidas.

Em outra questdo abordada sobre “o que se aprende de gramatica na escola tem
alguma utilidade para o aluno fora dos muros da escola”, todas reconheceram que sim, ha uma
utilidade, basta que os alunos apliquem os conhecimentos aprendidos na sala de aula, ou seja,
as regras de uso para que se desenvolva a fala e a escrita, isso segundo a professora P2, e a
professora P1 enfatizou que o uso da gramdtica tem uma utilidade, porque estd presente no
dia a dia, seja na situacd@o oral ou escrita.

Diante do exposto, € possivel perceber que a concepcao da professora P1 com relacio
ao ensino de gramdtica desdgua em uma gramdtica mais contextualizada, embora em alguns
momentos a professora trabalhe com atividades de metalinguagem. Em sua prética, nota-se
ainda que ela procura explorar os conhecimentos que os alunos ja dominam, ou seja, procura a
todo o momento, explorar o que eles sabem sobre determinado assunto para partir do que eles

ndo sabem e, com isso, desenvolver o seu trabalho. J4 em relacdo a professora P2, observa-se
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que seu trabalho é mais voltado para um trabalho tradicional, apenas ditatério de regras, nao
havendo interacdo em suas aulas com aspectos vivenciados pelos alunos, embora a mesma
tente, em algumas situacdes, inovar a sua pratica.

Constata-se que a maior parte das atividades realizadas em sala de aula ndo condiz
com a realidade e o objetivo do ensino de lingua nas escolas. Isso significa que os alunos nao
sdo levados a compreensdo das variagdes linguisticas existentes, ao uso efetivo da lingua em
determinados contextos, tendo implica¢do negativa para o desenvolvimento das competéncias
de leitura e escrita, demonstrando que os professores ainda desenvolvem um ensino de Lingua
Portuguesa dicotdmico, ou por considerarem mais facil trabalhar dessa forma, ou entdo, por
desconhecerem as propostas postuladas pelos Parametros Curriculares Nacionais que
propdem justamente o contrdrio.

Além disso, o questiondrio aplicado nos possibilitou uma visdo mais geral de um
ensino gramatical que estd passando por diferentes mudancas em sua aplicagao, ja se percebe
que os professores, de uma maneira ou outra, estdo integrando em suas aulas uma gramatica
contextualizada que vislumbra a interagdo social. Embora existam ainda alguns professores
que trabalhem de maneira mais tradicional, percebe-se que os seus argumentos ja prezam por
um ensino diferenciado, partindo das situa¢des sociais de uso da lingua. S6 assim teremos o
ensino de lingua nas escolas que almejamos e o trabalho com a gramatica vista ndo apenas
como um manual prescritivo, possibilitando que o sujeito tenha vez e voz, tornando-se um
sujeito critico que saiba se colocar diante das vdrias situagdes linguisticas. Ou seja, um ensino
de Lingua Portuguesa centrado em préticas discursivas significativas, voltado para o uso e o
funcionamento efetivos da linguagem. Este ensino deve proporcionar ao aluno o manuseio da
linguagem por meio de praticas de escuta, leitura e produgdo de textos sejam orais ou escritos,
bem como a reflexdo sobre a lingua. Sdo os dois eixos propostos pelos PCNs: o uso e a
reflexdo.

Com relacdo ao questionario aplicado aos alunos das turmas do 8° e 9° anos, ficaram
evidentes as acepgdes e as opinides que 0s mesmos trazem a respeito do ensino de Lingua
Portuguesa ofertado no ambito escolar. Dentre as questdes elaboradas, destacamos as mais
relevantes para analisar. Gostarfamos de frisar que, na transcricdo das falas dos alunos,
respeitamos a escrita dos mesmos € nao procedemos a correcdes ortograficas, semanticas,
dentre outras. Em relagdo a primeira questio, que diz respeito as aulas de Lingua Portuguesa,
ou seja, “o que os alunos imaginam que vao aprender”, dos quinze (15) informantes nove (9)
disseram que acreditavam que aprenderiam a se expressar melhor, a ler, escrever e falar bem,

a conhecer as regras gramaticais, aprenderiam a escrever um texto, € conheceriam novas
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expressoes para o dia a dia. Um (1) informante nio respondeu a questdo e cinco (5) disseram
que iriam aprender coisas importantes, porém nao souberam discriminar o que eles achavam
importante para o ensino de Lingua Portuguesa, a exemplo das respostas: “Muitas coisas
importantes”; “Eu imagino que vou aprender muitas coisas legais”. Nessas duas ultimas
respostas observamos ideias vagas e gerais que ndo ddo margem a identificacdo de elementos
precisos.

Dessa forma, pudemos verificar que a maioria dos alunos concebe o estudo de Lingua
Portuguesa respaldado em uma gramética mais normativa, através da qual se aprende a
utilizar as regras gramaticais, a falar, ler e escrever bem.

O segundo questionamento relevante refere-se ao gosto dos alunos pelas aulas de
Lingua Portuguesa da forma como s@o repassadas. Dentre os respondentes, oito (8) disseram
que sim, justificando que nas aulas aprendiam coisas novas e a se expressarem melhor; um (1)
respondeu que gostava raramente, ndo justificando sua resposta; quatro (4) dos respondentes
disseram que as vezes gostavam, justificando que as aulas em alguns momentos eram chatas,
e dois (2) responderam que ndo gostavam das aulas, alegando como justificativa a professora.

Outra questdo salientada no questionario foi se os informantes conseguiam aplicar no
dia a dia o que era estudado nas aulas de Lingua Portuguesa. Dentre os informantes, quatorze
(14) disseram que conseguiam aplicar e um (1) ndo respondeu a questdo. Os respondentes que
afirmaram conseguir aplicar no seu dia a dia o contetddo estudado na sala de aula justificaram
suas respostas sem tanta precisdo, como podemos ver a seguir: “Eu tento compreender e
lembrar sempre do ensino dos dias anteriores”; “Sim eu comento com 0s amigos em casa €
agente tira dividas, mas um tira as dividas do outro”.

A respeito da importancia do ensino da disciplina de Lingua Portuguesa todos os
respondentes afirmaram que consideram o ensino da disciplina importante, tendo como
justificativa as seguintes respostas: “Sim, pois ¢ a ferramenta principal para o
desenvolvimento da leitura e escrita”; “E importante porque nés aprendemos a falar direito”;
“Sim porque sem ela ndo tem como agente falar correto escrever correto e ler, por isso sem o
portugués agente nao vive bem no dia a dia”.

A partir das respostas apresentadas foi possivel verificar que, a maioria dos
respondentes considera o ensino de Lingua Portuguesa importante. Verificamos, ainda, que a
maioria dos alunos considera que a importancia do ensino de Lingua Portuguesa estd
relacionada apenas a dimensdes do ensino da fala, da escrita e da leitura, como se fossem os
unicos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa e que o desenvolvimento dessas habilidades

fosse respaldado unicamente pelo conhecimento da aquisi¢do das regras gramaticais com as
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quais os alunos lidam diariamente no ambito escolar. Percebemos, com isso, que eles
desconhecem uma visdo mais abrangente do ensino de lingua em funcdo da intera¢do social
em situacdes especificas de comunicacdo, ignorando os usos sociais da lingua.

Em outro momento, quando questionados sobre o gosto pela disciplina ou nido, a
maioria dos respondentes informou que sim, que gostava da disciplina. No entanto, em
algumas respostas, verifica-se a expressdo de um ensino metodologicamente desinteressante,
fundamentado apenas na prescricdo de normas e que nio possibilita o desenvolvimento do
aluno.

Diante das respostas obtidas através do questiondrio dos alunos, de maneira geral,
pode-se inferir que os alunos, mesmo reconhecendo a importancia do ensino de Lingua
Portuguesa, ndo conseguem apresentar uma justificativa precisa para esse ensino. Desse
modo, acreditamos que cabem aos professores desenvolverem um ensino mais atrativo
repensando a sua prética docente enquanto professores de Lingua Portuguesa e a eficacia dos
métodos de ensino utilizados nas salas de aula de lingua materna, para que, a partir dessa
reflexdo, desenvolvam um trabalho mais centrado e voltado para o funcionamento efetivo da

lingua.
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4 REPENSANDO O TRABALHO COM A GRAMATICA NO CONTEXTO ESCOLAR

A partir das consideracdes estabelecidas nesta pesquisa com relacdo ao ensino de
gramdtica, pretende-se propor alguns exemplos de como se trabalhar com uma gramatica
contextualizada nas escolas, considerando os usos sociais da lingua. Para isso, partiremos das
consideragdes de Antunes’ (2003).

Antes de mencionarmos alguns exemplos sugeridos pela autora para elucidar o
trabalho com a gramdtica, em uma perspectiva que leve em consideragdo as situacdes de
comunicacdo, ou seja, o uso efetivo da lingua, é importante relembrarmos como esse ensino
estd sendo abordado atualmente.

Vimos que o ensino de gramdtica nas escolas € um ensino descontextualizado, haja
vista que a gramdtica € ensinada por meio de frases e palavras soltas, desvinculadas do
contexto dos educandos, fazendo com que esses educandos sejam capazes de estabelecerem
nomeacoes e classificacdes de elementos linguisticos, sem, no entanto, adquirirem habilidades
especificas necessdarias ao uso de elementos linguisticos e de recursos gramaticais em
situacoes de uso efetivo da lingua. Dessa forma, observa-se que o ensino de gramaitica
proposto pauta-se em um modelo estereotipado, levando o aluno a exploracdo, apenas, de
aspectos gramaticais, de regras e tipologias por meio de exercicios de metalinguagem. Essas
atividades exigem apenas que o aluno tenha o trabalho de grifar, circular as unidades
gramaticais fora de um contexto de uso efetivo da lingua, sem levar em considera¢do que o
processo de comunicagﬁo ocorre através de textos, sejam estes orais ou escritos. Portanto,
cabe a escola fazer com que os alunos compreendam que o processo de comunicagdo ocorre
através do texto, e isso justifica o uso do texto no processo de ensino de Lingua Portuguesa, a
fim de tornar possivel a formagdo de sujeitos leitores e escritores criticos.

O que se pode perceber é que, em muitos casos, o trabalho recorrente com a gramética
normativa por meio de prescricdo de regras, tipologias, nomenclaturas etc., que € repassado
nas escolas, € uma cobranca instituida pelos curriculos escolares (Plano de Curso,
fluxograma), e também uma imposicao por parte da dire¢do da escola, da equipe pedagdgica
no proprio planejamento que se faz acerca dos contetidos especificos. Conteudos que sdo

cobrados nos vestibulares, em concursos publicos, € em outras situacdes. Assim € que

> ANTUNES, Irandé. Repensando o objeto de ensino de uma aula de portugués. In: Aula de portugués:
encontro e interacio. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2003.
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Travaglia (2009) critica a escola destacando que esta tem o ensino gramatical como
cumprimento do programa, ndo atendendo as dificuldades apresentadas pelos alunos no uso
da linguagem como processo de interacao.

Para Possenti (1996), a fun¢do da escola € trabalhar a lingua padrdo, ou pelo menos,
fornecer oportunidades para que ela seja adquirida, ja que as criangas adquirem e usam a
lingua de forma natural, sem que precisem ser ensinadas, € possuem sua gramatica
internalizada. Constata-se, entdo, que o ensino de gramdtica ndo se dd de maneira produtiva,
pois, ndo desenvolve a competéncia comunicativa dos alunos para que estes saibam como se
expressar nas diversas situacdes de comunicagdo verbal.

No sentido de ampliar a competéncia comunicativa dos alunos, Antunes (2003) retrata
que a aula de Lingua Portuguesa deve oportunizar o desenvolvimento de habilidades
linguisticas como a fala, a leitura e a escrita, sendo necessdrio que se mudem nao sé as
técnicas de ensino, mas também o foco de estudo para além da prescricdo de normas e do
exercicio da metalinguagem. A autora enfatiza que “[...] a mudanga no ensino do portugués
nao estd nas metodologias ou nas “técnicas” usadas. Esta na escolha do objeto de ensino,
daquilo que fundamentalmente constitui o ponto sobre o qual lancamos os nossos olhares”
(ANTUNES, 2003, p. 108).

Sendo assim, a escola precisa mudar a sua concepc¢do de gramadtica classificatoria e
prescritiva e passar para a perspectiva do trabalho com a lingua na sua situacdo de uso, ou
seja, a lingua em fungdo, tomando a lingua em seu o uso social e efetivo. Para que esse
objetivo seja alcangado o professor deve trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa, segundo
Irandé Antunes (2003), com textos os mais variados possiveis, pois sé assim estard
envolvendo os alunos nas mais diversas situacdes de interacdo, ja que a lingua funciona em
textos orais e escritos, sendo possivel compreender os sentidos e os significados que as
palavras transmitem, e, com isso, 0 aluno terd uma visao plena da lingua.

Ainda segundo a autora, o trabalho com o texto ndo deve ser entendido como mais
uma forma de se trabalhar a nomenclatura, classificacoes e funcdes dos elementos
linguisticos, isto €, explorar apenas questdes gramaticais, ja que, neste caso, “o texto, serve,
portanto, apenas para ilustrar uma no¢do gramatical e ndo chega assim a ser o objeto de
estudo” (ANTUNES, 2003, p. 109). Nesta perspectiva de trabalho, o texto acaba sendo um
pretexto e ndo a finalidade do ensino e, é se pautando na finalidade do ensino que deve ser
trabalhado o texto, pois, ainda segundo a autora, “o texto ¢ que vai conduzindo nossa analise,
em funcdo dele é que vamos recorrendo as determinacdes gramaticais, aos sentidos das

palavras, ao conhecimento que temos da experiéncia, enfim” (Ibid, p. 110).
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Neste sentido, o programa para uma aula de portugués abrangeria as competéncias
comunicativas como falar, ouvir, ler e escrever textos em Lingua Portuguesa. Estas quatro
competéncias comunicativas sao descritas por Antunes (2003):

A fala, a escuta, a escrita e a leitura de que falo aqui sdo necessariamente de textos;
se ndo, nao € linguagem. Assim, é nas questdes de producdo e compreensdo de

textos, e de suas fungdes sociais, que se deve centrar o estudo relevante e produtivo

da lingua. Ou melhor, é o uso da lingua — que apenas se dd em textos - que deve ser
0 objeto — digo bem, o objeto - de estudo da lingua (ANTUNES, 2003, p. 111).

Com isso, fica evidente que a lingua funciona em textos e, por esta razdo, o trabalho
com a lingua, no ambito escolar, deve partir dos textos, possibilitando o desenvolvimento da
competéncia comunicativa e de habilidades linguisticas. Para o desenvolvimento dessas
habilidades, o professor pode realizar inimeras atividades que levem o educando ao uso
efetivo da lingua, nas mais diversas situa¢des de comunicagdo, por meio de textos orais e
escritos. Com base nestas atividades, Antunes (2003), faz algumas sugestdoes de atividades
para desenvolver cada habilidade partindo do texto. Seguem descritos, abaixo, alguns

exemplos:

4.1. HABILIDADES DE FALAR E OUVIR

Para desenvolver as habilidades de falar e ouvir, o professor deve oferecer atividades
que possibilitem aos alunos a participacdo efetiva nas situacdes de comunicacdo em publico.
Para essa proposta, Antunes (2003), destaca algumas atividades que auxiliam os alunos a

desenvolverem essas habilidades:

Contar histérias, inventando-as ou reproduzindo-as;

Relatar acontecimentos;

Debater, discutir acerca dos temas mais variados;

Argumentar (concordando e refutando);

Emitir opinides;

Dar depoimentos;

Criticar pontos de vista de outro [...] (ANTUNES, 2003, p. 111-112).

Estes exemplos acima permitem que os alunos se envolvam em situagdes de interacdo
social, fazendo uso dos mais variados textos, exercitando as habilidades de falar em publico, e

aprendendo também a ouvir quem esta falando, pois o exercicio “de ouvir constitui parte da



44

competéncia comunicativa dos falantes, uma vez que ele implica um exercicio de ativa
interpretacao” (Ibid, p. 112) dos usos da lingua. Sendo assim, as atividades devem mostrar e
despertar nos alunos o fato de que existem alguns acordos sociais, convengdes para se falar
diante de um publico, ou seja, o professor pode pedir para que o aluno ao se expressar use a
fala formal ou a fala informal, mostrando a variabilidade de utilizacdo que a lingua pode ter,

de acordo com as diferentes situagdes de comunicacao.

4.2 HABILIDADE DE ESCRITA

Dando sequéncia a descricdo das atividades que contribuem para o desenvolvimento
de competéncias linguisticas, no caso agora da escrita, o professor deve proporcionar aos
alunos oportunidades de trabalharem com diversos géneros textuais. Seguindo a proposta de

Antunes (2003), o professor deve promover ocasides de producdo de textos diversos a

exemplo de:
. Listas (de materiais, livros, de assuntos estudados, de eventos realizados
etc.);
. Pequenas informacdes aos pais e a outras pessoas da comunidade escolar;
) Convites;
) Avisos;
[ ]

Anotacdes de ideias bdsicas de textos informativos (a este propdsito, vale
lembrar a vinculacdo que o professor deve estabelecer entre o portugués e
outras disciplinas);

. Projetos de pesquisas;

) Relatérios de experiéncias ou de atividades realizadas;

[...] (ANTUNES, 2003, p. 113-114).

Com base nos exemplos é notdvel o trabalho com a escrita contextualizada, partindo
das situacdes da vida dos estudantes, levando-os a compreenderem o sentido do que estdo
fazendo, abandonando “a escrita vazia, de palavras soltas, de frases inventadas que nao
dizem nada porque nao remetem ao mundo da experi€éncia ou da fantasia dos alunos” (Ibid,
p.115).

E preciso ensinar ao educando que o processo de escrita envolve virios aspectos desde
o planejamento até a etapa final de revisdo. Assim, o aluno precisa ter o hibito de planejar o
texto, fazer um esboco sobre o que vai escrever, depois, escrever e, em seguida, revisar e
reformular seu texto. Importa considerar que o que deve prevalecer no ensino de lingua nao é

a quantidade de textos que o aluno produz e, sim, a qualidade desses textos e o fato de que a
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escrita requer um interlocutor real, uma vez que sempre se escreve para alguém e com algum

propdsito. A escrita vazia, artificial, sem destinatario e objetivos ndo tem nenhum sentido.

4.3 HABILIDADE DE LEITURA

Por fim, outra habilidade que os educandos devem desenvolver no ensino de Lingua
Portuguesa € a proficiéncia em leitura. Os educandos devem ter contato didrio com 0s mais
variados géneros de textos, a fim de adquirirem o gosto pela leitura e desenvolverem o habito
de ler. Seguem algumas sugestdes de leituras, conforme Antunes (2003), para a formacdo da

competéncia leitora:

Histérias, com ou sem gravuras e em quadrinhos;

Fabulas;

Contos;

Cronicas;

Poemas;

Avisos;

Cartazes;

Antncios e mensagens publicitdrias (ricos no uso de metdforas, metonimias,
homonimias, polissemias etc., pelo que se prestam a andlises muito
interessantes);

[...] (ANTUNES, 2003, p.117).

No momento em que o professor proporciona a oportunidade de leitura de diversos
géneros textuais, o aluno € levado a perceber a multiplicidade de usos e fungdes a que a lingua
se presta.

Dessa forma, cabe “ao professor ajudar o aluno a identificar os elementos tipicos de
cada género textual, desde suas diferencas de organizacdo, de sequenciacdo até suas
particularidades propriamente linguisticas” (Ibid, p. 118). Dessa maneira, o aluno ampliard
sua visdo de uso da lingua, ou seja, deixard de ver a lingua apenas como um conjunto de
regras ou como um manual que contém erros, acertos, excegdes, e passard a ver que a lingua
que ele estuda € a mesma lingua que circula em seu meio social.

As atividades propostas por Antunes (2003) para o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas permitem que os educandos desenvolvam as competéncias linguisticas e se tornem
sujeitos ativos perante a sociedade, fazendo com que os alunos se tornem sujeitos de sua

propria aprendizagem, com capacidade de reflexdo sobre o uso de elementos da lingua em
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detrimento de um contexto especifico, levando-os também ao entendimento sobre os usos

sociais que fazemos da lingua.

4.4 SUGESTAO DE ATIVIDADE PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A partir da discussdo estabelecida no item acima sobre as vdrias atividades que o
professor de Lingua Portuguesa pode desenvolver na sala de aula para trabalhar o ensino da
lingua, foi possivel observar que a diretriz desse ensino € o texto. Constatamos ainda que a
aula de gramadtica deve ser um momento de reflexdo e nao de opressao, cabendo ao professor
conduzir o ensino fazendo com que os alunos reflitam sobre os textos orais e escritos,
compreendendo a funcdo dos elementos linguisticos e adquirindo o manejo dos recursos
gramaticais da lingua. Por meio desta perspectiva de estudo, os alunos, automaticamente,
aplicardo as noc¢des gramaticais adequando-as a0 momento da comunicagao.

Outra proposta que pode ser adotada no trabalho com a lingua fundamenta-se na
interpretacdo textual partindo de um género muito conhecido pelos educandos: a musica. Esse
género textual permite que o professor possa trabalhar de vérias formas na sala de aula, pois,
através, dela o aluno pode praticar a leitura, a escrita, a escuta e a oralidade, podendo
desenvolver as quatro habilidades envolvidas no ensino da lingua. Por meio desse gé€nero, o
professor podera fazer uma atividade de andlise da letra da musica, os sentidos e os
significados impressos nesse género, resultando em um trabalho muito produtivo.

A fim de exemplificar essa proposta segue descrita abaixo uma dentre as vdrias
possibilidades de atividades que o professor poderd desenvolver na sala de aula, permitindo
que os alunos interajam em vérias situacdes de comunicacao.

Sugerimos, entdo, como recorte o trabalho com a musica de Luiz Gonzaga “Asa
Branca” que possibilitard ao professor desenvolver uma atividade centrada na variacao
linguistica, levando os alunos a perceberem que a lingua varia de acordo com o contexto no
qual estamos inseridos. Isso implicara no fato de que, em algumas situagdes de uso da lingua,

havera a necessidade do uso formal, enquanto em outras o emprego poderd ser mais informal.
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Asa Branca - Luiz Gonzaga3

Composicdo: Luiz Gonzaga / Humberto Teixeira

Quando “oiei” a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Jodo
Eu “preguntei” a Deus do céu, uai

Por que tamanha judiacdo

Eu “preguntei” a Deus do céu, uai

Por que tamanha judiacdo

Que braseiro, que “fornaia”
Nem um pé de “prantacao”
Por “farta” d'agua perdi meu gado

Morreu de sede meu alazdo

“Inté” mesmo a asa branca
Bateu asas do sertido
"Intonce" eu disse, adeus Rosinha

Guarda contigo meu coragao

"Intonce" eu disse, adeus Rosinha

Guarda contigo meu coragao

Hoje longe, muitas 1éguas
Numa triste solidao
Espero a chuva cair de novo

Para mim “vortar” pro meu sertdo

Espero a chuva cair de novo

Para mim “vortar” pro meu sertdo

3 GONZAGA, Luiz; TEIXEIRA, Humberto. Asa branca. Disponivel em: <http://letras.mus.br/ luiz-
gonzaga/47081/>. Acesso em: 05 set. 2009.
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Quando o verde dos teus “o0i0”
Se “espaiar” na “prantacao”

Eu te asseguro ndo chore nio, viu
Que eu “vortarei”, viu

Meu coragdo.

Eu te asseguro ndo chore nio, viu
Que eu “vortarei”, viu

Meu coragdo.

A partir da letra desta musica, o professor pode levar o aluno a tentar refletir sobre
questdes relacionadas ao uso da lingua padrao e coloquial. Como parte do desenvolvimento
da atividade, os alunos poderdo ouvir a musica, em seguida, o professor levara os alunos a
refletirem sobre o contetido, a mensagem repassada pela miisica, bem como discutir o porqué
das variacoes linguisticas encontradas no texto. Neste momento, o professor, como mediador,
deverd chamar a atencdo dos alunos explicando o contexto de inser¢cao da musica, a regido, a
temadtica, destacando os falares regionais, a peculiaridade do vocabulario etc. O professor
poderd também, por meio desta atividade, levar os alunos a reescreverem a musica adequando
a norma culta. Obviamente, ha uma infinidade de possibilidades outras para a realiza¢do do
trabalho com a lingua por meio nio s6 de letras de musicas regionais ou nacionais que
envolvam temdticas diversas presentes no cotidiano dos alunos, mas também de crdnicas,
contos, poesias, fabulas, dentre outros géneros textuais. Esta é apenas uma exemplificacdo a
qual podem ser acrescidos outros elementos de andlise.

Com esta proposta de atividade, pautada no uso do texto para o ensino da lingua
materna, fica evidente que a aula se torna um momento realmente de aprendizagem, em que o
aluno € levado a refletir sobre o funcionamento da lingua, ndo encontrando algo pronto e
acabado que ndo contribui para a formacao de sujeitos criticos e conscientes do uso da lingua,

ante uma situacdo de interacdo social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes propostas neste trabalho tiveram a intencdo de identificar questdes
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente, ao ensino de gramética
(andlise linguistica). Dentre as questdes a serem discutidas, estavam as concepc¢des adotadas
pelos professores em relacio ao ensino de gramdtica, a saber, concepcdes de lingua,
linguagem e de ensino de lingua e, ainda, os posicionamentos dos alunos acerca do ensino de
lingua a eles ofertado, as dificuldades apresentadas no que concerne ao estudo da gramética
proposto na escola,e sua relevancia ou aplicabilidade no dia a dia. Além disso, procuramos
verificar se as concepcdes adotadas pelos educadores favoreciam a interagdo social, o uso
efetivo da lingua em determinados contextos, ou se eram pautadas na perspectiva de um
ensino estereotipado nos moldes de uma gramética classificatoria.

Nesta perspectiva, para a obtencdo dos resultados, utilizamos como suportes
metodoldgicos as observacdes no campo de estudo, observagdes de aulas, a fim de
diagnosticar aspectos da pratica pedagdgica do professor e procedimentos metodologicos
aplicados na dindmica da aula de lingua portuguesa. Foram utilizados questiondrios tanto para
os professores quanto para os alunos que nos possibilitaram coletar elementos imprescindiveis
para o desenvolvimento da pesquisa. A pesquisa de campo foi realizada nas turmas do 8° e 9°
anos da Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Deputado Evaldo Gongalves de Queiroz,
localizada no municipio de Sumé-PB.

De forma geral, sem intencdo de atribuir generalizagdes, sabemos que as escolas, no
ambito do ensino de Lingua Portuguesa, pautam-se mais em um trabalho com uma gramética
classificatdria estereotipada nos moldes tradicionais, embora fique evidente diante dos dados
levantados nesta pesquisa, em particular, que as professoras das duas turmas investigadas ja
concebiam o ensino de gramdtica fundamentado na perspectiva de interacdo social, ou seja,
tinham consciéncia de que o ensino de gramdtica deveria promover o uso efetivo da lingua em
uma situag¢do de comunica¢do. Com isso, o aluno deveria ser capaz de adequar a modalidade
padrdo ou coloquial em detrimento de um contexto especifico de uso da lingua. Este dado
apresentou relevincia para o nosso trabalho, pois percebemos que, pelo menos, alguns
profissionais que trabalham com o ensino de lingua tinham consci€ncia da necessidade de
redirecionamento no ensino de lingua materna. H4, entio, a necessidade de se fazer uso de
metodologias que contemplem um trabalho diferenciado, a fim de ndo reduzir o ensino de
lingua a atividades mecanicistas que envolvam conceitos, classificagdes e nomenclaturas, sem

nenhuma eficécia para os alunos.
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Nesta direcdo, acreditamos que este estudo serd mais uma contribui¢do para mudarmos
as acepg¢Oes em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, mais especificamente, em relacio ao
ensino de gramdtica visto nesta perspectiva, isto é, de forma contextualizada. Este ensino deve
levar os alunos a serem construtores de seus saberes, € a compreenderem o fendmeno das
variagdes linguisticas. Para tanto, ndo bastam apenas teorias que atestem a necessidade de um
ensino de qualidade e mais participativo, indicando o abandono de um ensino ditatério.

E necessario imprimir mudangas concretas a este ensino por meio de reformulagdes de
conceitos, de concepgdes que embasam o ensino de lingua, a saber, concep¢do de linguagem
ndo s6 como instrumento de comunicagdo, mas como forma ou processo de interagdo,
concepgdo de lingua ndo como um sistema imutdvel, mas como um conjunto de variedades
seja a lingua culta (formal), lingua coloquial (informal), ou popular que varia no tempo e no
espaco social e, ainda, a concepcao de ensino de lingua como um ensino produtivo. Para isso,
€ preciso, ainda, vontade de mudar, de fazer diferente, de proporcionar aos alunos uma
educagdo de qualidade que os possibilite fazerem a diferenca na sociedade e nido apenas se
adequarem a ela.

Dessa forma, caberd a nés, professores e futuros professores, mudarmos esta realidade,
oferecendo um ensino que leve os alunos, efetivamente, aos usos sociais da lingua e,
consequentemente, ao desenvolvimento de habilidades e de competéncias linguisticas para
além da andlise de elementos gramaticais da lingua.

Consideramos que o propdsito deste estudo foi alcangado, pois conseguimos visualizar
que, embora a pratica adotada em relac@o ao ensino de gramética seja, de certo modo, pautada
nos moldes tradicionais de uma gramatica classificatoria, alguns profissionais ja demonstram
em suas falas a necessidade da oferta de um ensino contextualizado que faga sentido para os
estudantes. Eles entendem, grosso modo, que o trabalho com a gramética deve ir além da
andlise morfolégica, semantica e sintatica da lingua, ou seja, ndo terdo nenhum significado
atividades de metalinguagem, de memorizacdo de classes de palavras, coletivos, conceitos,
regras e excecdes. E preciso partir do texto para o trabalho com a gramdtica, afinal a lingua
funciona em textos por meio dos quais nos comunicamos, sejam estes orais ou escritos. Sendo
assim, esperamos que este estudo possa servir como uma sugestdo de redirecionamento no
ensino de Lingua Portuguesa ou, pelo menos, venha suscitar inquietacdes entre os

profissionais da area.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS

Unrversicades Focheral
B Cartgresa Cleaeier e ]

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADORA: PROF* DR* MONICA MARTINS NEGREIROS
GRADUANDA: MAURICIA TATIELE DE SOPUSA MOURA

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

PERFIL: |

SEXO: ( ) MASCULINO ( )FEMININO
IDADE: 18e29( ) 30e41() 42e53(X) 54e65() 66 oumais( )

FORMACAO: K sPectALIZACAD
ESTADO CIVIL: ( ) SOLTEIRO(A) () CASADO(A) ())OUTRO °
TEMPO DE SERVICO:
( ) MENOSDEUMANO ( ) MAISDEUMANO (X ) OUTRO
2J anes

- Quais as metodologias empregadas no ensino de gramética?

Uﬂl&m,{o o0 ea-rxﬂ\ﬂuwm\h% W

2- Qual o papel ou fungéo do ensino de gramatica nas aulas de Lingua Portuguesa?
mmmn o Pona o alumno qur o Um Ssax

%m-\a an f\:mcu:em e Wc(amcq/) e waa,
- Na Aalea.
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3- O ensino de gramitica é contextualizado?
5¢me precue tonen n&aﬁfaw@ Cern_
Q&INU\AOO J’nsd’funm Seds. Eu/\mxﬂam N0 YUY
0 e RO T AR Ak do )
Corlimpla. emen  Tixles

4- Vocé considera que o ensino de gramética contribui para que os alunos tenham
um melhor desempenho nas atividades de mterpretagﬁo e produgio de textos?

7- O que se aprende nas aulas de gramatica, tem uma utilidade dentro e fora da sala
de aula para o aluno? Justifique.

OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAOQ!
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Univessidade Federol
de Campina Grande “m

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADORA: PROF* DR* MONICA MARTINS NEGREIROS
GRADUANDA: MAURICIA TATIELE DE SOPUSA MOURA

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

PERFIL:

SEXO: () MASCULINO (X) FEMININO
IDADE: 18¢29( ) 30e41() 42e53(X) 54e65() 66oumais()

FORMACAO: b alon

ESTADO CIVIL: ( ) SOLTEIRO(A) ( )CASADO(A) (%)OUTRO

TEMPO DE SERVICO:
( ) MENOSDEUMANO ( ) MAISDEUMANO (%) OUTRO

1- Quais as metodologias empregadas no ensino de gramatica? A\ ‘TN.’E) dbﬂwgw: N
napsgedy A oty do infueceS qeite sewa ofixta
by o\ Qpan,  COAANA cLLr\ M,QLS m@
MMMKMMMM_

2- Qua] o papel ou fung:ﬁo do ensino de gramétlca nas aulas de Lingua Portuguesa?

Jhsz\JwL Gon DKQMAM}\@A BTN CA‘MMT& LA -
poocen de. oo M«%«A& VAo N W O -




3- O ensino de gramética ¢ contextualizado?

4- Voce considera que o ensino de gramética contribui para que os alunos tenham
um melhor desempenho nas atividades de lnterpretag;ﬁo e produgdo de textos?

M_L%MQ&» G‘O\ cn s oo
0 Lo A Y i LALAA X

e boo fruo cLu mmé
5- O que ¢ possivel fazer para que as aulas de gmmzitxca sejam mais atrativas?

7- O que se aprcnde nas aulas de gramétlca,temmmmdlmdedmhoefomdasala
de aula para o aluno? Justifique.
Hhlvr, dands ol @ o._fi;..__ugg _ gdﬂm.é“é&
fon b : T
\J e 5 :

U\N‘MAMMa node. ot cuade

OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO!
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

cDSA

iniversichacke Fockerd
do Campina Girande Wﬂm o0 Mlﬂw

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
CURSQO DE LICENCIATURA EM EDUCACAQO DO CAMPO
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADORA: PROF* DR* MONICA MARTINS NEGREIROS
GRADUANDA: MAURICIA TATIELE DE SOUSA MOURA

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

PERFIL DO ALUNO:
SEXO: ( ) MASCULINO (/) FEMININO
IDADE: |

1-Em relagdo is aulas m%rmguesa, 0 que vocé imagina que vai apxendex’? O
EM ORrunndag UWy0o Gt L @njﬁ:‘ﬂ mﬁﬁ
u‘r‘v o J.’XJN»()L;\[\;O\ dﬁ}l} DIFE N S MoLd A oy 5\m £ MU‘W"‘;\
(v

O, 9
rd;\c‘esa‘?

2—Voce go?ija das aulas de Lingua
()Sim ( )Ndo ( )Asvezes ({ )Raramente
Justique. 2on Qo @ Qal AN ann g et s bims
3-0 que vocé estuda em sala de aula correspo e ao que esperava da disciplina? T
S, © B0t 0 Sy "QMM% S4x Oprun I3 00 ON
Ve doo 0. OB COMA ¢ OO0 FoRi Ao
4 Vocd consegue aproveitar no seu dia a dia o conteado de Lingua Portuguesa que
estuda em sala de aula? & /0 Q0 LOVNIARS By ©0 QJ\(Y\AQ,*SD Qan~ CO0-
3 Q2N Tju\n, mw@o@ AR? e UM 00 PR aVO?
O audng

5-Vocé considera 1mponanteoensino dessa disciplina? Por qué? S/ YBNGuas pulae o |
T TN o&w\m&) ésg%@‘\ C,aiu O 9o ONTuAS o Jn

P oniane FINA ,L)J?,\,A; 1 ’*{\Q.G VL ot S e O duo
6-O que vocé gostana quc fosse diferente nas aulas de Lingua Portuguesa?
Apresente sugestdes:

mg«a&@woﬁ Qs onde bree wrneds osdos Ailareniic
A sy W‘»\ie Cangur  boa oty SHG0 ouda Ao

SHUUNIL O w0l PUNGUID | Ja Gualid. AAWS

Al o gmj‘ o . OGBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO!
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ol CDSA
de Campina Grande: o oo Shoesesne

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAQ DO CAMPO
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADORA: PROF* DR* MONICA MARTINS NEGREIROS
GRADUANDA: MAURICIA TATIELE DE SOUSA MOURA

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

PERFIL DO ALUNG:

SEXO: ( ) MASCULINO (X FEMININO

IDADE: 13

1-Em re!acﬁo as aulas de Lingua Portuguesa, 0 que vocé imagina que vai aprender?
Q who dn ;ixt{\/}lﬁ. R APyt oL EOREO W AredD o
3 0% dp Polouna MNO- ohitiptina

2-Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?
(98im ( )Nio ( )Asvezes ( )Raramente

Justique. pon quf Mo ”l-u? A0 ki GHRE i o9,

3-0 que vocé estuda em sala de aula corresponde ao que esperava da disciplina?
Sem. i on ok dut 02 0 &0 o Ok emhimd  QuUR
chimo con gt ok eali9-
4 Vocé consegue apmveztar no seu dia a dia o contetido de Lingua E’ortuguesa que
studaem saladeaula‘? Sim. '&1 Tend 0 ReMPues \ﬂ?, g L nte J}) et
df'} 1 p 18 do:, f’i]u ) O‘“j{,(ikﬂé‘?'

5-Vocé considera importante o ensino dessa disciplina? Por qué?
Same ‘(L("\ o (ﬂ kk el ¢ Aot \P) -\Q D{'\,‘L{ P nﬂ v 'j\ jjﬂiﬁi dlﬂ Qd}.ﬂ

6-0 que vooé gostaria que fosse diferente nas aulas de Lingua Portuguesa?

Apresente sugestdes: Youra e R 1"”\ @fi’,’f"s‘p Q-

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAQ!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAQO DO CAMPO
DISCIPLINA: TCC

ORIENTADORA: PROF* DR* MONICA MARTINS NEGREIROS
GRADUANDA: MAURICIA TATIELE DE SOUSA MOURA

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

PERFIL DO ALUNG:

SEXO: ( ) MASCULINO () FEMININO

IDADE: |5

1-Em rclaqﬁo&és aulas dg Lingua }':ortuguesa, o que vocé :magn}a que vai ‘aprezgfigr‘?. - ;
A swenlo mdhon . rhaen. D06 260p6Ei0 CO. Jﬁkw.{)@xﬂ) seo
2-Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?
(¥ 8im ( )Néo ( JAsvezes ( )Raramente
rustiqued® MO Tivrom Cun Guloumtin. e Bout o OulRN
3-0 que vocé estuda em sala de aula correspcmd; a0 que esperava da disciplina?

QIm

4- Vock consegue aproveitar no seu dia a dia o contetido LiI?ua Portuguesa que
estuda em sala de aula? Q10 | 4s 8§ U"ﬁ(g_Jb \ RO ITRITIY s S

i}\'\:\} \}l\f‘{"i:}\ b b ;%NN -

5-Voceé considera importante o ensino dessa disciplina? Por qué?
(3 o 0 Gutarn -

Seve PO £ O hingoroumiB Posmtr ol
Vol Vureeundd, 0oy Judion o 200iiD

6-0 que vocé gostaria qug fosse diferente nas aulas de Lingua Portuguesa?

Apresente sugestdes:

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE-UFCG

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO
DISCIPLINA: TCC :

ORIENTADORA: PROF* DR* MONICA MARTINS NEGREIROS
GRADUANDA: MAURICIA TATIELE DE SOUSA MOURA

QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO

PERFIL DO ALUNQ:

SEXO: (%) MASCULINO ( ) FEMININO

IDADE: 17

1-Em relaglio ds aulas de Lingua Portuguesa, o que vocé imagina que vai aprender?
€U VoV APOLCNBC@\ Y} YAlA  COANE TAMENTE A S
Phlaonag Que  €Ev ¥AR Comwelo
2-Vocé gosta das aulas de Lingua Portuguesa?
() 8im ( )Nao ( )Asvezes ( )Raramente

Tustique.  Uop 0uc EV APALNDO  (O\CAF  NOJAL

3-0 que vocé estuda em sala de aula corresponde ao que esperava da disciplina? ¢ .,

4 Vocé consegue aproveitar no seu dia a dia ¢ contetide de Lingua Portuguesa que

estuda em sala de aula? ¢ NA S s : :
Sim  NAS CONVEnSsE  Com o5 Pais A4iGos

(AMAOS
5-Vocé considera importante o ensino dessa disciplina? Por qué?

MV anT foi Qe NOG ) PAENPDE VAL A

ninkiro
&0 gue vocé gostaria que fosse diferente nas aulas de Lingua Portuguesa?

= A LSroce MAS N
Apresente SugestoeSi

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAQ!
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APENDICE C - FOTOGRAFIAS DAS OBSERVACOES DAS AULAS (CAMPO DE
PESQUISA)

e e o 4 =y E i Mﬁa
FOTO 1: Faixada da Escola (Campo de Pesquisa)

FOTO 2: Salas de Aulas (Campo de Pesquisa)
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FOTO 3: Atividade de metalinguagem: exercicio aplicado pela Professora regente da
Turma ao 9° ano A (Campo de Pesquisa)

FOTO 4: Atividae sobre Género Textual e Antncio Publicitério - 8° A (Campo de Pesquisa)
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ANEXO A - EXERCICIO DE METALINGUAGEM APLICADO PELA
PROFESSORA 1 (9° ANO)

Assunto: Oracdes Subordinadas Substantivas
1."Os homens sempre se esquecem de que somos todos mortais." A oracdo destacada é:

2. "Estou seguro de que a sabedoria dos legisladores sabera encontrar meios para realizar
semelhante medida." A oragdo em destaque é substantiva:

3. Ha oragéo subordinada substantiva apositiva em:

a) Na rua perguntou-lhe em tom misterioso: onde poderemos falar a vontade?

b) Ninguém reparou em Olivia: todos andavam como pasmados.

c) As estrelas que vemos parecem grandes olhos curiosos.

d) Em verdade, eu tinha fama e era visto valsista emérito: ndo admira que ela me preferisse.
e) Sempre desejava a mesma coisa: que a sua presenca fosse notada. -

4."Maria do Carmo tinha a certeza de que estava para ser mée”, a oracdo em destaque é:

5. Qual o periodo em que ha oragéo subordinada substantiva predicativa?
a) Meu desejo & que vocé passe nos exames vestibulares.

b) Sou favoravel a que o aprovem.

c) Desejo-te isto: que sejas feliz.

d) O aluno que estuda consegue superar as dificuldades do vestibular.

e) Lembre-se de que tudo passa neste mundo.

6."Lembro-me de que ele s6 usava camisas brancas." A oragdo em destaque é:

7. Nos trechos:

"... n&o & possivel que a noticia da morte me deixasse alguma tranqilidade, alivio, e um ou dois minutos
de prazer" e "Digo-vos que as lagrimas eram verdadeiras", a palavra "que" esta introduzindo,
respectivamente, oragées:

8. "As cunhas tinham ensinado para ele que o sagui-acu no era saguim n3o, chamava elevador e era
uma maquina." Em relagio a oragio ndo destacada, as oragées em destaque sio, respectivamente:

a) subordinada substantiva objetiva direta - coordenada assindética - coordenada sindética aditiva

b) subordinada adjetiva restritiva - coordenada assindética - coordenada sindética aditiva

c) subordinada substantiva objetiva direta - subordinada substantiva objetiva direta - coordenada sindética
aditiva

d) subordinada substantiva objetiva direta - subordinada substantiva objetiva direta - subordinada
substantiva objetiva direta

e) subordinada substantiva subjetiva - coordenada assindética - coordenada sindética aditiva

9. No periodo "Todos tinham certeza de que seriam aprovados", a oracdo destacada é:

10. Marque a opg&o que contém oragio subordinada substantiva completiva nominal.

a) "Tanto eu como Pascoal tinhamos medo de que o patrao topasse Pedro Barqueiro nas ruas da cidade."
b) “Era preciso que ninguém desconfiasse do nosso conluio para prendermos o Pedro Barqueiro.”

c) "Para encurtar a histéria, patraozinho, achamos Pedro Barqueiro no rancho, que s6 tinha trés divises: a
sala, o quarto dele e a cozinha."

d) "Quando chegamos, Pedro estava no terreiro debulhando milho, que havia colhido em sua rocinha, ali
perto."

€) "Pascoal me fez um sinalzinho, eu dei a volta e entrei pela porta do fundo para agarrar o Barqueiro pelas
costas.” ;

11. No periodo: "E necessario que todos se esforcem", a oracdo destacada é:

12. "A verdade é que a gente ndo sabia nada..." Classifica-se a segunda oragdo como:



Divida em cragao principal e subordinada e classifique as oragbes S. Substantivas dos periodos abaixo:

a) Fizeram a seguinte adverténcia: que o trabalho fosso secreto.

b) E possivel que as provas sejam anuladas.

c) A boa noticia do dia seria que de'scobrissem a cura da AIDS.

d) Alguém Ihe perguntou de onde vinha.

e) Ninguém soube se morrera de desgosto.

f) Inteirei-me de que ela havia mentido.

g) Queriamos saber onde estava o proprietario do veiculo.

h) Foi permitido que se estacionasse na calgada.

i) Seria conveniente que a empresa contivesse 0s gastos.

j) Ninguém sabe quem s&o os assaltantes.

|) Compreende-se que o ponto da ligdo era dificil.

m) Estou convencido de que ninguém mais vera esse convite.

n) E obrigatério que se ande de camisa aqui dentro.

o) O necessario é que se tenha a quantia solicitada para a realizagdo do evento.

p) E uma pena que ndo existisse transmissdo direta de tevé naquela época.

) Tenho duvida de que vocé venha hoje.

r) Lembre-se de que todos somos pé.
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ANEXO B - EXERCICIO CONTEXTUALIZADO APLICADO PELA PROFESSORA 1
(9° ANO)

Ser aluno ou ser estudante

O que é ser aluno e o que & ser estudante? Ser aluno & ser estudante? Essas palavras so sinbnimas?
Por que quando falamos, por exemplo, que Fernanda foi aluna do professor Vicente, néo podemos tambem dizer
que Fernanda foi estudante de Vicente? Por que casa de estudantes e ndo casa de alunos? Acho que deu para
perceber que ha certa diferenga entre os sentidos das palavras aluno e estudante.

A etimologia é a seguinte: aluno palavra derivada do latim alere, que significa alimentar, nutrir, crescer,
desenvolver, animar, fomentar, criar, sustentar, produzir, fortalecer etc.

E estudante & aquele que ndo aprende s6 na sala de aula, para ele, aprender o ABC nao basta. Por isso,
procura o que deseja para sua vida na escola, sabendo que esta o recolhera, orientara e dirigira. E também
aquele que confere nos mestres o saber, ciente de que eles né&o o decepcionarao.

Conta-se numa fébula que havia, numa fazenda, uma sociedade entre um porquinho e uma galinha. Os
negécios iam bem, quando de repente, os concorrentes comegaram a imité-los e vender seus produtos, de menos
qualidade, por pregos bem inferiores. A sociedade comegou a falir. Num belo dia, a galinha teve uma excelente
ideia e contou para o porguinho:

- Galinha — Tive uma ideia para nos salvar, porquinho!
- Porgquinho - Qual foi sua ideia?
- Galinha — Vamos vender ovos com bacon...

O porquinho ficou euférico, saltitante e muito empolgado.
- Porquinho — Excelente ideia galinha, vamos ficar ricos...

Os dois foram descansar para no outro dia comegar a colocar em pratica a ideia da galinha. Mas, chegado
o dia seguinte, o porquinho bem triste encontrou a galinha.

- Galinha — O que foi porquinho? Vocé estava tdo bem ontem. Vamos comegar a fazer os ovos com bacon?

- Porquinho — Né&o, ndo vamos...

- Galinha — Por que porquinho?

- Porquinho — Para vocé é fécil, vocé ja coloca os ovos, mas eu terei que doar minha carne para que consigamos
o bacon. Néo vou fazer isso.

Como o porquinho néo quis participar da ideia da galinha para salvar a sociedade, e, desta forma, faliram.

Moral da histéria: A galinha tinha o compromiéso, teve a ideia, estava preocupada, participativa, mas o

comprometimento era do porquinho que tinha que se doar para que o compromisso fosse cumprido e o negécio
entre eles fosse salvo.

Se trouxermos essa moral para a nogéo de aluno e estudante, poderiamos dizer que todos os que estéo
em sala s&o alunos, estdo com o compromisso firmado com a escola, com os pais e com a sociedade, pois estdo
trabalhando com um mestre em sala. Mas, o estudante & aguele que se doa para os estudos, tem sede de
aprender. Ser estudante & buscar ser culto, € negar alguns prazeres passageiros hoje, para que no futuro, tenha

prazeres mais duradouros e até permanentes. Ser estudante & realizar novos desafios e transpor barreiras para
conseguir seus objetivos.

Ser um bom aluno ndo significa ser um bom estudante, mas se és um bom estudante, serds um bom
aluno. O compromisso existe sem o comprometimento, mas o inverso nfo é verdade. Por isso, lembre-se: “A

escada para o sucesso tem seus degraus feitos por compromissos firmados pelo comprometimento com os
estudos”.

PRODUCAO DE TEXTO (ndo se esqueca do titulo para seu texto)
Produza um texto a partir desse questionamento: Ser aluno ou ser estudante?




