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“Ensina ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua
construcdo’’.

(Paulo Freire)



RESUMO

Expde uma pesquisa realizada na aula de Geografia, enfocando a produgdo de desenho no
processo de ensino - aprendizagem. O mesmo tem por objetivo verificar a contribuicdo da
producdo de desenhos no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia nas
escolas do campo, como também identificar e discutir os elementos que formam o espaco
rural na concepcdo dos alunos através dos desenhos. Nesta pesquisa foi utilizado o
pressuposto da pesquisa qualitativa, através da pesquisa-acdo. Desta forma, para realizacdo
desta pesquisa foi realizada na primeira fase, uma revisdo bibliogrifica sobre o ensino de
Geografia e sua relagdo com a producdo de desenhos. Na segunda fase foi realizada por meio
da pesquisa de campo que ocorreu na Escola Agrotécnica na sala de aula do 7° ano A — turno
manha. Como resultado, verificou — se que a concep¢do que os alunos fazem sobre o espaco
rural estd caracterizado principalmente como um espaco de trabalho, colheita e moradia. Pois
foi possivel identificar nos desenhos as novas tecnologias no espago rural, as novas formas de
armazenar a dgua, modo como o homem do campo desenvolve suas atividades econdOmicas
através da atividade agricola e pecudria, como também as formas de lazer existente no espaco
rural. Desta forma, concluimos que trabalhar o desenho como um processo metodolégico nas
aulas de Geografia nas escolas do campo € trabalhar a consciéncia dos alunos, através do seu
imagindrio. Deixando que eles revelem seus conhecimentos em forma de imagens indagando
o professor a reconstruir um novo conhecimento geogrifico nas escolas do campo ao
analisarem as produgdes dos desenhos realizados pelos alunos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Desenho. Processo de Ensino — Aprendizagem. Escola
do Campo. Educagdo do campo.



ABSTRACT

This work show a survey in Geography class, focusing on the production design in the
teaching - learning process. The same aims to determine the contribution of the production of
drawings in the process of teaching and learning in Geography lessons in schools of the field,
but also identify and discuss the elements that make up the design of rural students through
drawing. In this research we used the assumption of qualitative research through participant
observation. Thus, for this research was conducted in the first phase, a literature review on the
teaching of geography and its relation to the production of drawings. In the second phase was
conducted through field research that took place at the Agricultural School classroom 7th
grade A - morning shift. As a result, there - that the design students do for rural areas is
mainly characterized as a work space, harvest and housing. Because it was possible to identify
the drawings to new technologies in rural areas, new ways to store water, how the farmer
develops its economic activities through agricultural activity and livestock, as well as existing
forms of recreation in the countryside. Thus, we conclude that the design work as a
methodological process in Geography lessons in schools field work is the awareness of the
students, through their imagination. Letting them prove their knowledge in form of pictures
asking the teacher to rebuild a new geographic knowledge in schools from the field to

examine the productions of drawings made by students.

Keywords: Teaching Geography. Design and Case Teaching — Learning. School Field.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho expde uma pesquisa realizada na aula de Geografia, enfocando a
producdo de desenho no processo de ensino-aprendizagem nas escolas do campo. A pesquisa
foi desenvolvida na Escola Agrotécnica Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz no municipio de
Sumé, através da pesquisa- acdo realizada na sala de aula. O “espago rural” foi a tematica
escolhida para desenvolver a pesquisa na linha de pesquisa de Educacdo do Campo e
processos de ensino-aprendizagem do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

A pesquisa propde a producdo de desenhos no ensino de Geografia. Nao é dificil
entender a importancia desta proposta nem também os motivos para a realizacdo deste
trabalho, tendo em vista que a maioria dos professores de Geografia das escolas do campo ndo
utilizam esta metodologia que € producao de desenhos em suas aulas, na qual a mesma servird
como atividade avaliativa em suas aulas e verificar o potencial dessas producdes no processo
de ensino-aprendizagem da disciplina.

Assim, o professor do ensino de Geografia nas escolas do campo tem que buscar
desenvolver o aprendizado dos alunos para que os mesmos possam desenvolver
conhecimentos durante seus aprendizados nas aulas. Desta forma a pesquisa titulada de “A
producdo de desenhos no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia nas
escolas do campo”, tem como objetivos: Verificar a contribui¢do da produgdo de desenhos no
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia nas Escolas do Campo;
Compreender o processo de desenvolvimento do ensino de Geografia e sua relagdo com a
producdo de desenhos; Identificar e discutir os elementos que formam o espaco rural na
concepcdo dos alunos através dos desenhos; Realizar uma acdo pedagdgica através de uma
observacdo participante incentivando a produgdo de desenhos como a temética espago rural;
Identificar nos desenhos produzidos pelos alunos os elementos que caracterizam o espaco
rural.

Nesta pesquisa foi utilizado o pressuposto da pesquisa qualitativa, através da Pesquisa-
Acdo0. De acordo com Gil (2008) a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de
realidade que trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagcdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.

Segundo Abilio e Sato (2012), a Pesquisa-A¢do € aquela que, além de compreender,
visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma

finalidade intencional de alteracdo da situacdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo em que
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realiza um diagnéstico e a andlise de uma determinada situacdo, a Pesquisa-Ac¢do propde ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudanca que levem a um aprimoramento das praticas
analisadas.

Desta forma, para realizagdo desta pesquisa foi realizada na primeira fase, uma
revisdo bibliogréfica sobre o ensino de Geografia e sua relacdo com a produgdo de desenhos.
Na segunda fase da pesquisa foi realizada por meio da pesquisa de campo. O trabalho de
campo foi realizado na Escola Agrotécnica na sala de aula do 7° ano A — turno manha. A

pesquisa de campo, através da pesquisa-agdo foi realizada em trés momentos:

1 — Momento - foi realizado a aplicacdo de questionarios abordando o conteudo “ O espago
rural” .

2 — Momento — foi realizando uma interven¢do através de uma palestra abordando a tematica
“Espago Rural” com os seguintes recursos didaticos: Textos, slides e imagens. Neste
momento foi realizada na sala de aula a técnica da observacdo participante indicado por
Richardson (2009).

3 — Momento — Realizagdo da producao de desenhos com a tematica “ Espago Rural.”

No capitulo 2 titulado “O ensino de Geografia e sua relacdo com os desenhos”.
Aborda um breve debate sobre o ensino de Geografia, no qual é realizada uma reflexdo da
histéria do ensino de Geografia e a relacdo deste ensino com a escola, como também
abordamos a importancia do desenho na aula de Geografia, onde evidenciamos a importancia
da utilizacd@o deste desenho no processo metodoldgico a ser desenvolvido pelo professor aulas
de Geografia nas escolas do campo.

No terceiro capitulo titulado — “Trilhando os caminhos da pesquisa na escola
Agrotécnica”. E realizada uma breve reflexio sobre a escola e o contexto da mesma com a
Educacdo do Campo, onde a mesma € voltada para atender aos alunos do Campo. Também
nesse capitulo é tracado um perfil dos alunos identificando a concepg¢ao deles sobre o espaco
rural, temdtica utilizada na pesquisa e a descri¢ao da a¢ao pedagdgica no contexto escolar.

Tendo diagnosticado os resultados da pesquisa de campo formulou-se o terceiro
capitulo titulado “A producdo de desenho no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Geografia”. Neste capitulo ¢ analisado o conceito de espaco rural no ambito das referéncias
bibliograficas pesquisadas, como também, o conceito do espaco rural na concepcdo dos
alunos, demonstrando os elementos (econdmicos, naturais, sociais e culturais) que estdo
inseridos no espacgo rural retratados nos discursos dos alunos e nos desenhos produzidos na

acdo pedagdgica e sua relacdo no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia.
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Nas consideracdes finais, realizamos um apanhado geral das metodologias
desenvolvidas na escola pesquisada. Sendo assim, a presente pesquisa pretende,
principalmente, contribuir para o desenvolvimento do ensino de Geografia, destacando a
importancia de se trabalhar a producdo de desenho como potencial no processo de ensino -

aprendizagem nas escolas do Campo.
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2 0 ENSINO DE GEOGRAFIA E SUA RELACAO COM A PRODUCAO DE
DESENHOS

Aborda um breve debate sobre o ensino de Geografia, no qual € realizada uma reflexao
da histéria do ensino de Geografia e a relagdo deste ensino com a escola, como também
abordamos a importancia do desenho na aula de Geografia, onde evidenciamos a importancia
da utilizagc@o deste desenho no processo metodolégico a ser desenvolvido pelo professor aulas

de Geografia nas escolas do campo.

2.1 BREVE DEBATE SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Tratar da histéria do ensino de Geografia no Brasil implica considerar as relacdes entre
a escola, o ensino de Geografia e a construcao do Estado no século XIX “em uma sociedade
autoritdria, cindida entre os que 'pensam' e os que 'fazem' (VESSENTINI, 2004, p. 188).
Desse modo, o ensino de Geografia foi implantado nas escolas como intuito de contribuir para
formar individuos patriotas. Na verdade, a priori o interesse do Estado era estritamente
politico e econdmico.

Posteriormente, o ensino de Geografia se resumia apenas na transmissao de contetidos
sobre o0 mundo e de alguns paises em particular. Contudo, é tanto no ambito da escola
primdria, quanto secunddria que apareceram as primeiras modificacdes no tocante a

abordagem da ciéncia geografica. Isso nos remete a assertiva de Cavalcante (2004):

As reformulagdes da ciéncia geogréfica levaram, entdo, a alteracdes significativas no
campo do ensino de Geografia, mesmo porque alguns dos pesquisadores mais
expressivos circularam nas duas dreas de investigacdo. Atestam isso 0s indmeros
trabalhos produzidos nas ultimas décadas, que denunciaram as fragilidades de um
ensino com base na Geografia Tradicional e que propuseram o ensino de uma
Geografia nova, com base em fundamentos criticos (CAVALCANTE, 2004, p. 18).

Assim, as propostas que surgiram para o ensino de Geografia deveriam ser voltadas
para o interesse das classes populares, sendo necessario levar em consideracdo o saber e a
realidade do discente para servirem de referéncia no estudo do espago geogréfico. Para tanto,
surgiram diversas criticas a Geografia Tradicional, uma vez que ela se caracterizava por uma
estruturacdo mecanica dos fatos e fendomenos, sejam eles, fisicos, econdmicos ou humanos.

Segundo Olszewski et al, (2010):
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A Geografia Tradicional apresentava uma visdo fragmentada essencialmente
descritiva da paisagem. Possuia uma postura determinista, na qual se acreditava que
as condicdes naturais definiam as caracteristicas culturais do homem. Nio
considerava a historicidade nem as relagdes que os homens estabeleciam entre si e
com a natureza (OLSZEWSKf et al 2010, p.5).

Neste sentido podemos dizer que no passado a Geografia como disciplina escolar era
vinculada apenas a conceitos definitivos, no qual os materiais didadticos forneciam
informacdes descritivas, que nao tinha nenhuma ligagdo com os aspectos naturais e sociais, ou
seja, ndo existia nenhuma perspectiva de argumentacdo entre os fatores socios, naturais,
econOmicos € humanos. Portanto, a Geografia Tradicional estava ligada apenas os aspectos
fisicos, ou seja, os fatores histéricos ficavam desprezados.

Foi nesse contexto que surgiu a Geografia Critica, voltada a debater assuntos como a
renda da sociedade, a pobreza, o subdesenvolvimento e os aspectos econdmicos por meio de
estratégias inovadoras de ensino. Este ensino da Geografia Critica traz inovacdes buscando
estudar o mundo como um todo e ndo apenas fatores naturais no qual a Geografia Tradicional
vinha estudando ao longo dos anos. Assim Vesentini (2004. p.223) afirma que “o ensino
tradicional da Geografia descritiva, alicer¢ado no esquema “a terra ¢ o homem nao tem lugar
na escola do século XXI”. Neste sentido o autor afirma que o ensino de Geografia tem que
mudar, para que o mesmo contribua na formacdo de cidaddos ativos para que busquem
compreender o mundo em que estdo inseridos.

Desta forma, o ensino da geografia critica deve ser realizado através da unido dos
conceitos e destacar o mundo globalizado, onde as inovagdes tem fundamental importancia
para que este ensino seja inovador. No entanto, o ensino de Geografia deve ser desenvolvido
de forma dinamica para que possamos envolver diante as nossas leituras os fatores politicos,
econdmicos, sociais, humanos e naturais. Nesse sentido Vesentini (2004) pontua o papel do

professor nesse novo contexto e afirma que:

O professor critico e/ou construtivista- e ndo podemos esquecer que o bom professor
¢ aquele que “aprende ensinando” e que ndo ensina, mas “ajuda os alunos a
aprender”- ndo apenas reproduz, mas também produz saber na atividade educativa. E
tampouco o educando pode ser visto como um recepticulo vazio que ird assimilar ou

aprender um contetido externo a sua realidade existencial, psicogenética e
socioecondmica (VESENTINI, 2004, p. 224).
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Dessa maneira, € preciso levar em consideragdo que o aluno € antes de qualquer coisa,
um ser humano que possui uma histéria de vida prépria. E justamente isso que a Geografia
Critica propde, isto é, que seja levando em conta a realidade dos discentes e os problemas
sociais, preocupando-se com o desenvolvimento critico do aluno, colaborando na formacao de
cidaddos capazes de atuar de maneira ativa e participante.

Nao obstante, no Brasil, movimento da Geografia Critica surgiu com o “esfor¢co por
parte de alguns docentes de superar (o que ndo significa abandonar totalmente) a sua tradicao,
a sua formacdo universitaria” (VESENTINI, 2004, p. 229). Vale ressaltar que a introducdo da
geocritica se deu gracas a unido dos professores de nivel médio com alguns professores
universitdrios, embora que nesta época a repressdo € a censura nao permitissem que fosse
tratado dessas questoes. Porém, foi com a confluéncia desses docentes que surgiu a Geografia
Critica no Brasil.

No entanto, cabe mencionar tanto as propostas curriculares petrificadas impostas pelas
escolas, quanto o material didatico que é distribuido ainda sdo problemas ao ensino-
aprendizagem da ciéncia geografica. Essas propostas deveriam ser reelaboradas
constantemente, considerando as mudangas que ocorrem na sociedade e no mundo de certa
forma. No tocante ao material didatico o ideal seria “o proprio professor elaborar seus textos,
a partir do conhecimento da realidade de seus alunos e procurar fazer com que estes sejam
coautores do saber” (OLIVEIRA, 2010, p. 115).

Entre tantas inovacdes que existem hoje no ensino de Geografia o mesmo faz uma
interligacdo com as relagdes que existem entre homem e natureza visando assim trabalhar
uma relac@o sociocultural. Com isto o professor de Geografia fica apto a levar seus alunos a
compreender de maneira ampla a realidade que estéd inserida, fazendo uma analise critica a
relagdes dos processos historicos com a entdo realidade dos fatores naturais.

O Ensino de Geografia hoje estd ligado ao espaco como um todo, ou seja, nao se
estuda um determinado espaco sem levar em conta a interferéncia do homem. Por isto os
professores de Geografia tem que fazerem sempre esta intera¢cdo com seus alunos mostrando a
eles que € diante estds ligacdes que se constroem inovagdes para surgir novas discursoes.

Portanto, devemos entender que ndo se ensina Geografia sem fazer uma interligacio
entre os fatores naturais e sociais e a interferéncia constante que homem desempenha no
espaco geografico. Nesse sentido Oliveira (2010) pontua que o ensino de geografia nao
poderd deixar de incluir no seu ensino os temas que remetem a Geografia politica, Geografia
econdmica e a Geografia social. Sendo assim, Oliveira (2010. P.132) apresenta os seguintes

temas abaixo de pesquisa para uma Geografia critica no contexto escolar:
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Tema 1 — Geografia Politica:

e Processo massivo de descolonizagao.

Subida ao poder pelos movimentos de libertagao.

e _Multiplicacdo do nimero de sociedades em processo de revolucdo e consolidagdo o
das mesmas como sistemas de governo estaveis.

e Aumento crescente do ndmero de paises do Terceiro Mundo em transformagdo répida
(sobretudo nos aspectos econdmicos e sociais).

e Experiéncias variadas de opgdes socializantes (ndo necessariamente socialistas no
aspecto ideoldgico), entre paises do Terceiro Mundo.

e Novas tentativas de participagcdo popular de base.

e Avancos progressivos na formagdo de alinhamentos entre paises do Terceiro Mundo.

e Consolidacdo do Movimento de Paises Nao- Alinhados.

e Difusdo sustentada do internacionalismo militante (no sudeste asiatico, Africa e

revolucdes da América Latina).

Tema 2 - Geografia Econdmica:

e Crescente nacionalizacdo dos recursos naturais basicos.

e Paulatina superacio do prejuizo sobre o esgotamento dos recursos naturais.

e Criacdo de associagOes de paises produtores de matérias-primas (ndo s6 de
combustiveis e outros produtos extrativos, mas também de produtos agricolas).

e Respostas ativas 4s multinacionais com a criagdo de empresas multiplatinas (em
transportes maritimos e fertilizantes, por exemplo).

e Avancos na integracdo nao dependente (caso do SELA).

e Tentativas de melhor intercambio entre os paises do Terceiro Mundo.

e Impossibilidade de repetir os bloqueios econdomicos efetuados nos anos 60 sobre
paises latino-americanos.

e Surgimento de novos centros de decisdo econdmicos e financeiros em paises do
Terceiro Mundo (caso dos paises arabes, da Venezuela, México e Brasil).

e Tentativas de colaboragdo financeira e tecnoldgica Sul-sul para o desenvolvimento.

Tema 3 - Geografia Social
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e Superacdo das escolas geograficas limitativas: possibilidades de acesso aos problemas

mundiais como se fossem os proprios paises.

e Vigéncia do nacionalismo como pratica social (mais que como prética politica ou

prética ideoldgica).
e Superacdo do mito do crescimento demogréfico catastréfico.

e Criac¢do de mecanismo e institui¢des do Terceiro Mundo para o intercambio de

informacdes.

e Contribui¢des do Terceiro Mundo e dos latinos- americanos em particular, para a
construgdo de teorias cientificas sobre as relagdes econdmicas e sociais (teoria da

dependéncia, modelo mundial latino-americano).

e Consolidacdo de uma cultura combativa com vistas 4 emancipacao total: na musica, no

cinema e teatro, na literatura e artes plasticas.

Os professores de geografia tem que fazer de suas aulas uma interac@o entre a teoria e
pratica levando em conta o pensar dos alunos diante sua vivencia, ou seja, estes professores
devem dinamizar suas aulas para que seus alunos possam valorizar o espagco vivenciado,
fazendo com que eles interajam diante as discursOes em sala de aula deixando que eles
descubram a relag@o entre os conteudos de Geografia e as outras dreas de conhecimentos, no
qual a geografia faz estd interdisciplinaridade.

Assim estes alunos ficam aptos a opinar e refletirem diante vdrios assuntos estudado
na sala de aula. Neste sentido “o professor deve criar situagdes de aprendizagem nas quais o
aluno percebe que a Geografia est presente no seu dia a dia” (OLSZEWSKI ez al, 2010, p.8).
Sendo, assim, o aluno deverd observar e analisar os diferentes espacos que a Geografia podera
interagir. Onde o papel do professor e de fundamental importancia para o desenvolvimento
desse aprendizado dos alunos. Deste modo “O dialogo entre os alunos e entre estes € o
professor ¢ condigdo fundamental nesta pratica pedagégica” (OLSZEWSKI er 11,2010, p.9).

No entanto o dialogo entre professor e aluno faz com que o incentivo ao aprendizado
seja maior, onde este busca sobretudo incentivar o aluno a desenvolver uma concep¢do da
realidade que se encontram inseridos como também valorizar a relacdo entre professor e
aluno.

Isso nos remete a assertiva
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Valorizar sempre a participacdo do aluno manter-se numa postura
aberta e dialdgica, mediar conhecimento, indicar caminhos para o
aprofundamento dos contetdos, transformar as avaliacdes em recursos
nos quais o objetivo ndo é somente medir a aprendizagem do aluno,
mas, sobretudo, buscar alternativas para melhorar o trabalho, eis o papel
do professor. (OLSZEWSKI et al, 2010).

Portanto, a formacdo de um profissional € continua e exige uma atualizacio constante.
Isso implica dizer que é preciso estudar sempre, uma vez que o ensino e a aprendizagem se
baseiam na experiéncia acumulada juntamente com a teoria e pratica construida ao longo da

trajetoria.

2.2 APRENDER E ENSINAR GEOGRAFIA

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), a
maneira, mas comum de ensinar geografia nas escolas tem sido por meio do discurso do
professor ou do livro didatico. Sendo assim, o professor de geografia busca avaliar seus
alunos apenas com exercicios que os mesmos poderao retirar dos préprios livros didaticos, ou
seja, exercicios estes que ja vem pronto, no qual os alunos fazem apenas uma copia.

Assim este professor deixa a deseja, no qual o mesmo ndo faz uma relacdo com os
conceitos culturais, sociais e naturais, esta forma de ensinar geografia apenas servira para que
os alunos memorizem os contetidos ndo realizando a aprendizagem dos alunos caracterizando
“a geografia dos professores” denominada por Lacoste (2011), em sua obra titulada “A
geografia — isso serve, em primeiro lugar para fazer a guerra”

E neste sentido que muitos alunos nio procuram desenvolver seus conceitos criticos
durante as aulas de geografia, onde muitos t€m esta disciplina apenas como uma disciplina
memoristica, porque a forma que muitos professores buscam trabalhar em suas aulas ndo
satisfaz o desenvolvimento do aprendizado do aluno. Desta forma, os PCN (BRASIL.1998)

pontuam que as:

Abordagens atuais da Geografia t€ém buscado praticas pedagdgicas que permitam
colocar aos alunos as diferentes situacdes de vivéncia com os lugares, de modo que
possam. Construir compreensdes novas e mais complexas a seu respeito (BRASIL,
1998, p.30).
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Nesta perspectiva estas abordagens fazem com que os alunos possam desenvolver
reflexdes, sobre vdrios aspectos da realidade no qual se encontram inseridos, aspectos estes
que possam trazer para estes alunos uma compreensao da relacdo sociedade/natureza, no qual
caberdo a estes alunos fazer uma observacdo ou uma descri¢do que venha entdo capacitar

estes alunos a valorizar suas experiéncias vividas. E com esta perspectiva que os PCN

afirmam que:

E imprescindivel o convivio do professor com o aluno em sala de aula, no momento.
Em que pretender desenvolver algum pensamento critico da realidade por meio da
geografia. E fundamental que a vivéncia do aluno seja valorizada e que ele possa
perceber que a geografia faz parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala
de aula, com a. ajuda do professor, a sua experiéncia. (BRASIL, 1998, p.30).

Realmente € indispensdvel este convivio entre professor e aluno onde esta interacio
poderd contribuir com o desempenho do aluno onde estes alunos poderdo desenvolver
pensamentos criticos que envolva a realidade de sua vivencia com a entdo geografia escolar.

Com esta interagdo tanto o professor como o aluno perceberdo que sociedade e
natureza estao sempre juntas, assim esta interacdo faz com que o professor de geografia possa
ensinar aos seus alunos, que a realidade entre sociedade e natureza se constitui juntamente, ou
seja, nao pode estudar separada. Sendo assim de acordo com os PCN € fundamental que o
professor crie e planeje situacOes de aprendizagem em que os alunos possam conhecer e
utilizar os procedimentos de estudos geograficos.

Diante estes planejamentos € que o professor habilitara os alunos a fazerem
compreensdes sobre diferentes categorias que sdo: paisagem, territorio, lugar, espaco tendo
entdo uma visdo de que estes aspectos ndo se resumem em um Unico, mas que possam
construir solucdes e propostas que envolvam a todos.

E com essa assertiva, que os PCN (1998) nos dizem que observar descrever e
comparar o espaco geografico serve para construir nogdes, especializar os fendmenos,
levantar problemas e compreender as solucdes propostas. Assim, possibilita despertar os

alunos a buscarem os conhecimentos diante o que a geografia como ciéncia pode produzir no

processo de ensino e aprendizagem. Segundo o PCN (1998) nos ensina que:

E fundamental que o espago vivido pelos alunos continue sendo o ponto de partida dos
estudos ao longo do terceiro e quarto ciclo e que esse estudo permita compreender
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como o local, o regional e o global relacionam- se nesse espaco. (BRASIL 1998,
p.30).

Este espaco tem que ser sempre um motivo no qual o professor ndo pode deixar de
inserir nos seus planejamentos de ensino no qual o espaco vivido pelos alunos ndo podem ser
estudado separado dos outros espacos, que este espaco possa fazer sempre relacdo entre o
espaco global e o espago regional que os alunos compreendam de foto esta relagdo entre os
mesmos.

A percepc¢dao que os alunos podem fazer com relacdo a esses espacos tem que ser
desenvolvidos pelo professor perante todo o processo escolar para que os mesmos possam
compreender esta realidade de local, global, e regional que estdo inseridos neste processo de
ensino destes alunos. Desta forma, o professor de geografia tem que buscar estratégias
metodoldgicas para saber trabalhar esses determinados temas com seus alunos, entretanto
mostrar a eles cada realidade que estes espacos se encontram inseridos.

E com a percepgio de relacionar estas transformacdes que o professor de geografia
tem buscar trabalhar com seus alunos a visdo deles sobre o que realmente esta sendo
observado por eles que venha afazer relagao com seus lugares de vivencia, no qual o professor
tem que mostrar aos alunos que estas influenciam pode contribuir com seus desenvolvimentos
no decorrer de seus estudos. Podendo assim fazer com que eles construam diante essas visdes
um aprendizado bem mais elevado.

Estes alunos tem que compreender que estas transformacdes vindas principalmente do
global fazem entdo influéncias com a realidade que eles se encontram inseridas, mas ele tem
que saber identificar que essas transformacgdes acontecem-nos diferentes lugares do mundo,

onde elas influenciam o convivio do ser humano como um todo. Conforme o PCN

Quando se pensa aquilo que ocorre num determinado local e as influéncias que
chegam de fora, deve-se admitir que existem forcas internas especificas desses
locais que podem atenuar, reforcar ou mesmo resistir a essas influéncias. O mesmo
se pode dizer da explica¢do simplista de que as transformacdes globais representam
o resultado do que ocorrem nas diferentes localidades do mundo.
(BRASIL,1998,p.31).

Neste sentido, o professor tem que desenvolver metodologias que sirvam de
compreensdo para os alunos sobre estas terminadas influencia com explicagdes que levem

estes alunos a tirarem conclusdes do que realmente esta nds acontecendo nos diferentes

lugares do mundo.
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A relacdo professor aluno em sala de aula tem que ser de uma entdo compreensao dos
temas que estdo sendo trabalhados visando assim a realidade atual que esta acontecendo no
momento. Este professor tem que perceber que os alunos estdo muito atuantes nos meios de
comunicacgdes, onde estes meios buscam mostrar informagdes que leva os alunos a pensar a
realidade do seu lugar como uma realidade diferente dos outros. Através da midia, o aluno
acaba incorporando ao seu cotidiano paisagens e vivéncias de outras localidades
(BRASIL,1998).

O professor ao trabalhar um determinado contetdo ele tem que buscar sempre abordar
este tema ao processo de interac@o entre sociedade e a natureza, onde estd interacdo possa ser
comparada, compreendida verificada principalmente pelos alunos fazendo com que eles
percebam entdo a ligagcdo que existem entre essas duas interacoes.

Quando o aluno faz esta compreensao ele esta despertando em seus aprendizados uma
visdo do que realmente o seu imagindrio de mundo esta interligado ao seu lugar de vivencia,
com isso ele vai descobrindo de foto o seu lugar em relacdo ao mundo. No entanto o professor
tem que estd junto 4 estes alunos para entdo descobrirem os valores e as ligacOes entre

sociedade e natureza. Desta forma o ensino de geografia:

Pode intensificar ainda mais a compreensio, por parte dos alunos, dos processos
envolvidos na construcdo das paisagens, territérios e lugares. Os fatos a serem
estudados devem ser abordados de forma mais aprofundada, pois os alunos ja podem
construir compreensdes e explicagdes mais complexas sobre as relacdes que existem
entre aquilo que acontece no dia-a-dia, no lugar em que vivem, € 0 que se passa em
outros lugares do mundo (BRASIL, 1998.,p. 32).

Este ensino de geografia busca intensificar esta compreensdo, ou seja, ele faz o aluno
refletir e criar possibilidade de descobrir e redescobrir os reais acontecimentos do seu dia a
dia, podendo entdo refletir sobre os problemas em seu contexto.

O ensino de geografia hoje possibilita muito os alunos a terem esta percep¢ao de como
compreender a relacdo sociedade e natureza, possibilitam também estes alunos a perceberem
como eles préprios se encerem neste mundo, o que eles podem ou ndo fazer para ajudar a
conscientizar os seres humanos a transforma este mundo bem melhor.

O ensinar e apender geografia possibilitam tanto o professor como o aluno a perceber
que sociedade, natureza e cultura devem ser estudadas de forma interativa. Mas para isso o
ensinar e apreender tem que andarem juntas, ou seja, quando o professor o ensina também

aprende da mesma forma os alunos, com isso professor e alunos ensinam e aprendem juntos.
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O professor de geografia deve compreender que os conteidos devem ser articulados
aos procedimentos didaticos e educacionais, facilitando o modo de ensino. Dessa forma,

Kimuro (2011) pontua que:

[...] a geografia constitui-se em um campo fértil de oportunidades para experimentar
de maneira muito rica e estimulante vérias habilidades e, dessa forma, possibilitar ao
aluno desenvolver competéncias criativas de percep¢do e cogni¢do e serem
incorporadas ao seu crescimento (KIMURO, 2011p. 26).

Portanto, € necessario que os professores aprendam a trabalhar com as mais variadas
metodologias, para que os alunos avancem do senso comum para o sistematizado e cientifico.
Sabemos que a constru¢do do conhecimento se dd mediante a coordenacdo entre sujeito e
objeto. S6 assim, serdo desenvolvidas as habilidades, fazendo com que os alunos percebam-se
como cidaddos dotados de autonomia, capazes de tomar decisdes e lutar por seus direitos,

além de terem consciéncia de seus direitos e deveres.

2.3 O DESENHO E SUA IMPORTANCIA NA AULA DE GEOGRAFIA

De acordo com Santos (2006), quando uma crianca desenha uma determinada
paisagem, ela registra em seu desenho grifico ndo apenas os objetos captados por suas retinas,
mas a forma com veem esse objetos € fruto de seu arsenal cultural e de seus conhecimentos
prévios. Apesar do seu abandono progressivo ao longo da vida escolar, o desenho € uma
forma de manifestagdo artistica que permite a avaliacdo do progresso do aluno.

Trata-se de um instrumento largamente utilizado em diferentes contextos e ciéncias
como, por exemplo, a psicologia. O desenho € capaz de sintetizar ideias e, a0 mesmo tempo,
expor conhecimentos e sentimentos. Opinides por outros caminhos que ndo a atividade
estritamente escrita e oral.

Para Santos (2006, p.195), “trabalhar com os desenhos ¢ trabalhar com novas formas
de ver, compreender as coisas e verificar-comprovar as proprias ideias”. O individuo, quando
desenha, expressa uma visdo e um raciocinio. O autor procurou entender como ocorre o
processo de formacdo de conceitos na mente da crianga. Contudo, apos formar o conceito, por

mais abstrato que este seja, os conceitos sempre sdo relacionados a alguma imagem, e quando
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criamos um conceito criamos também uma imagem dele, ou seja, relacionamos os conceitos a
objetos existentes no espago.

Dentro desta perspectiva o desenho se torna fundamental para conhecer a crianga e ter
acesso a todo o seu arcabouco de conhecimentos. E de extrema importincia para o professor
conhecer os seus alunos para entdo escolher a melhor forma de trabalhar com o grupo, afinal
os alunos enquanto seres humanos sdo também seres sociais, € quando chegam a escola ja
carregam um conjunto de conhecimentos e percep¢des da realidade que o circunda. Segundo

Vygostsky apud Santos (2006, p.205).

[...] qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem
que sempre ter uma historia prévia. Por exemplo, as criangas comecgaram a estudar
aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com
quantidade.

Entendendo a representacdo grifica como instrumento para entender o universo do
aluno, pretendemos inserir esta pratica na aula de Geografia nas escolas do campo, para que o
professor antes ou apds de ministrar seu conteudo ja programado analise as defici€ncias e as
realidades em que vivem seus alunos.

Conforme Santos (2006, p. 206), "o desenho, como ideia, estimula vérios fendmenos
psicologicos importantes, que caracterizam o desenvolvimento mental e grafico dos alunos”.
Quando o aluno o desenha pensa na realidade ja observada e reflete sobre a mesma: “O
desenho € a representacdo de uma imagem, ou de vdarias imagens, criando um pensamento
complexo”. A “génese dos conceitos, sejam eles cotidianos ou cientificos, permeia o ato de
pensar” (SANTOS 2006, p. 206)

Assim além da linguagem o desenho também pode ser utilizado como instrumento
para dar “ouvir” o aluno, pois o desenvolvimento do conhecimento escolar ndo ¢ formado em
mentes vazias, mas sobre pré-experiéncias de vida, que determinam a forma de entender a
paisagem, o lugar e os territorios.

Para Almeida (2009), o desenho do aluno pode tornar-se um importante meio de
representacio, ou seja, a autora traz que este desenho pode obter vdrias informagdes que
talvez o professor ndo tenha identificado ou mesmo discutido em sala de aula.

Sabemos entdo que ao desenhar os alunos podem esté revelando algo do raciocinio ou
mesmo expressando alguma coisa que talvez ndo saiba dizer, mas traz em forma de desenho.

Quando os alunos iniciam seus estudos ou, seja no ensino infantil os primeiros passos
utilizados pelos professores e trabalhar desenho com estes alunos, desenhos estes que trazem

uma representacao simbdlica para estes alunos.
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De acordo com Almeida (2009), na fase inicial, os desenhos sdo feitos pelo prazer de
riscar de explorar as possibilidades do material (lapis de cor, giz de cera, caneta
hidrografica.), produzir efeitos interessantes no papel por meio de tracos fortes, fracos em
diferentes cores. Este desenho na visao dos professores talvez nio represente muita coisa, mas
para os alunos que os desenharam eles podem trazer muitas informagoes.

Para que estas informacgdes retratadas pelos alunos através dos desenhos tenham
fundamentos os professores, devem entender o que realmente estes alunos expressam em seus
desenhos no qual estes desenhos podem expressar o desenvolvimento dos seus
conhecimentos.

O desenho quando passa a ser entendido pelo professor, ele pode tornar-se para o
aluno um instrumento de grande valor, ou seja, quando o aluno recebe o elogio de seu
desenho ele pode sentir mais estimulo em desenharem expressar gosto pelo que fazem.

O professor, ao estimular o desenvolvimento do aprendizado do seu aluno, ele esta
desenvolvendo um aprendizado conjuntamente, ou seja, eles ensinam e aprendem juntos.
Desde pequenos os alunos percebem que desenhos e escrita sdo formas de dizer coisas.

E neste sentido que estes alunos podem representar elementos a que venha mostrar a
realidade no qual estdo inseridos, percebendo assim através do visual o dominio das imagens.

De acordo com Almeida (2009), o desenho de alunos é entdo um sistema de
representacdo. Nao € copia dos objetos, mas uma interpretacdo do real feito pelo aluno, em
linguagem grafica.

Mas para que este desenho de fato tenha uma real compreensao devemos entdo buscar
entender o que os mesmos nos dizem. Os desenhos podem revelar informacdes que talvez nao
conseguisse enxergar diante a realidade que nos encontramos.

O professor tem o dever de despertar em se proprio o interesse por trabalhar desenho
em suas aulas para entdo despertar esse interesse aos seus alunos, devendo também buscar em
seus alunos compressdao dos conhecimentos que ao mesmo expressam nos seus desenhos,
propiciando a eles um melhor aprendizado.

Sabemos entdo que o ensino de Geografia hoje estd cada vez mais envolvido em
termos de aprofundamentos metodolégicos, por isso € que muitos métodos vem sendo
trabalhados nas aulas de geografia.

Um exemplo deste método € a producdo de desenhos como um processo de ensino e
aprendizado desenvolvidos nas aulas de Geografia. Processo este que possibilita os alunos a
desenvolver seus conhecimentos diante a producdo de desenhos, fazendo com que os

professores tenham uma percep¢ao do que os alunos retratam nestes desenhos.
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Diz Pontuschka (2009), que o desenho espontaneo do aluno é para o professor, um
elemento de analise sobre o desenvolvimento cognitivo de certa realidade representada pelo
aluno.

Na verdade este desenho espontianeo pode representar para o professor, um arcabougo
de informagdes que o levem a recriar novos conceitos que sirva entdo para desenvolver um
novo conhecimento, entre professor e aluno.

O professor de Geografia ao preparar suas aulas eles tem que ter o compromisso de
envolver varias formas de metodologias de ensino, a entdo utilizagdo do desenho nestas aulas.
“os desenhos de alunos oferecem dados aos professores sobre situagdes de vida, pensamento e
representacdo geografica” (PONTUSCHKA, 2009, p.293).

Tendo em vista que no processo de ensino e aprendizagem o professor tem de avaliar
seus alunos através de exercicios, provas e trabalhos eles também podem fazer esta avaliacao
em forma de desenhos, o seja ao discutir um determinado tema ou mesmo um capitulo do seu
livro diddtico, o professor pode entdo fazer sua avaliacdo através de uma producdo de
desenhos, avaliando assim os conhecimentos que os alunos obtiveram durante as aulas.

Cabe entdo ao professor detectar se realmente os alunos descreveram em seus
desenhos o que foi trabalhado em sala, mas o mesmo pode perceber informacdes que nao
tenha sido posto nas discursdes em sala de aula. De acordo com Pontuschka (2009, p. 302).
“os desenhos sdo esquemas graficos de organizagdo da relagao do ser humano com o mundo”.
Desta forma, os desenhos podem transmitir informac¢des do pensamento humano capacitando
assim suas experiéncias vividas, tornando um recurso valioso no processo de ensino-

aprendizagem no estudo da Geografia nas escolas do campo.



28

3 TRILHANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA NA ESCOLA AGROTECNICA

E realizada uma breve reflex@o sobre a escola e o contexto da mesma com a Educacao
do Campo, onde a mesma é voltada para atender aos alunos do Campo. Também nesse
capitulo € tracado um perfil dos alunos identificando a concepg¢ao deles sobre o espago rural,

temadtica utilizada na pesquisa e a descricio da a¢do pedagdgica no contexto escolar.

3.1 CARACTERISTICAS HISTORICO/FISICAS E PEDAGOGICA DA ESCOLA
AGROTECNICA

A Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz
(foto 1), situada na Rua Luiz Grande, s/n no Bairro Frei Damiao na cidade de Sumé - PB.
Unica da microrregido do Cariri Ocidental, que faz parte da Mesorregido da Borborema, estd
inserida na rede municipal, foi fundada no ano de 1991, e inaugurada em 1998, autorizada
pela resolugdo n® 211/2001- CEE, em 20 de Setembro de 2001. Funcionando h4 14 anos,
atende o Ensino Fundamental Agrotécnica do 6° ao 9° ano, com o total de 291 educandos,

sendo 70% da zona rural e 30% da zona urbana, distribuidos em dois turnos; manha e tarde.

Foto 1- Escola Agricola.

Fonte: Arquivo da escola
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A escola foi fundada com o objetivo de atender aos educandos filhos de agricultores,
no sentido de orienta-los e capacita-los para desenvolverem técnicas adaptadas a sua realidade
de maneira que pratique um manejo sustentdvel do meio, ecologicamente equilibrada. Como
suporte para as atividades praticas das disciplinas: Priticas Agricolas, Praticas Zootécnicas,
Préticas Industriais e Comerciais, Instituicdlo de Ensino conta com as seguintes dreas
demonstrativas:

> Setor de Horticultura;

» Setores de Fruticultura e Grandes Culturas;

> Area demonstrativa de plantas fitoterdpicas e criacdo de animais nativos da fauna
nordestina, cuja finalidade é o repovoamento destas espécies em processo de extingao,
nas propriedades rurais com fins de preservacao.

Nas areas produtivas da escola sdo cultivadas hortalicas (tomate, pimentdo, coentro,
alface, cebola cebolinha, cenoura, etc.) utilizando técnicas alternativas de controle de pragas e
doencas, que sdo desenvolvidas pelos educandos sob a orientagdo do professor.

O que se produz, parte vai para uso no refeitério da prépria escola incrementando a
merenda escolar, outra, é destinada para atender um mercado em desenvolvimento que a Feira
Agroecoldgica que funciona toda segunda feira no mercado publico da cidade e, a venda aos

proprios professores.

3.1.1 Instalacdo Fisica da Escola

A Escola Agrotécnica € uma instituicdo de Ensino Fundamental e possui uma estrutura
fisica conforme apresenta o Quadro 1.

A partir das observacgdes realizadas na escola pudemos perceber que o espaco fisico é
agradavel favorecendo a realizacdo do trabalho de todos que fazem parte da escola. Visto que,
mesmo com os pontos favordveis a escola estd limitada por causa da implementacdo do
campus da UFCG ficando seu espaco restrito apenas a um bloco de salas de aulas, um bloco
administrativo, um bloco de banheiros e refeitério. Deste modo existe a dificuldade da
instalacdo de um espago adequado para uma biblioteca, pois a mesma funciona em uma sala

pequena cedida pela Uc campo — Universidade Camponesa.
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Quadro 1- Instalacao fisica da escola.

ESPACO FISICO QUANTIDADE
Almoxarifado 01
Auditério 01
Banheiros 02
Cozinha 01
Campo de gramado 01
Campo de areia 01
Refeitério 01
Secretaria 01
Sala de direcao 01
Sala de video 01
Sala de leitura 01
Sala de informatica 01
Sala da coordenacgdo 01
Salas de aula 06
Sala dos professores 01
Quadra poliesportiva 01
Total 22

Fonte: Escola Agrotécnica.

A partir das observagdes realizadas na escola pudemos perceber que o espaco fisico é
agradavel favorecendo a realizacdo do trabalho de todos que fazem parte da escola. Visto que,
mesmo com os pontos favordveis a escola estd limitada por causa da implementagdo do
campus da UFCG ficando seu espaco restrito apenas a um bloco de salas de aulas, um bloco
administrativo, um bloco de banheiros e refeitério. Deste modo existe a dificuldade da
instalacdo de um espago adequado para uma biblioteca, pois a mesma funciona em uma sala

pequena cedida pela Uc campo — Universidade Camponesa.

3.1.2 Quadro Docente

O corpo docente da Escola Agrotécnica € formado na sua maioria por professores
graduados e outra parte, ou seja, a minoria, professores que estdo fazendo curso superior. No
entanto observamos que alguns docentes ndo estdo exercendo a sua prética de acordo com a

sua formacao especifica.
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Quadro 2 - Quadro docente da escola.

AREA DE ATUACAO

GEOGRAFIA

GEOGRAFIA/ LINGUA
PORTUGUESA

HISTORIA/ LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA

EDUCACAO FISICA

LINGUA INGLESA
PRATICA ZOOTCNICA

HISTORIA/ ENSINO RELIGIOSO
PRATICAS AGRICOLAS
CIENCIAS

MATEMATICA/HISTORIA/CIENCIAS
EXATAS

MATEMATICA
LINGUA INGLESA
PRATICAS INDUSTRIAIS

GEOGRAFIA/ENSINO
RELIGIOSO/HISTORIA

HISTORIA/LINGUA PORTUGUESA
LINGUA PORTUGUESA

EDUCACAO
FISICA/ENSINORELIGIOSO

ARTES/CIENCIAS
PRATICAS AGRICOLAS

PRATICAS AGRICOLAS

ARTES

FORMACAO

LICEN. EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

PEDAGOGIA
LICEN. EM EDUCACAO DO
CAMPO (EM CURSO)

LICENCIATURA EM
MATEMATICA

SUPERIOR COMPLETO -
EDUCACAO FISICA

LICENCIATURA EM LETRAS

HABILITACAO DE MAGISTERIO —
1° GARAU

LICENCIATURA EM HISTORIA
TECNICO EM AGROPECUARIA
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

LICENCIATURA EM
MATEMATICA

LICENCIATURA EM
MATEMATICA

HABILITACAO EM INGLES (EM CURSO)

MESTRE EM IRRIGACAO E
DRENAGEM

LICENCIATURA EM HISTORIA

PEDAGOGIA
LICENCIATURA EM LETRAS

SUPERIOR COMPLETO -
EDUCACAO FISICA

MESTRE EM TECNOLOGIA
AMBIENTAL

TECNICO EM AGROPECUARIA

LICEN. EM EDUCACAO DO
CAMPO (EM CURSO)

LICENCIATURA EM
MATEMATICA

Fonte: Escola Agrotécnica
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3.1.3 Atividades desenvolvidas pela escola que envolve a comunidade local

Visando a qualidade de vida da comunidade a qual a escola estd inserida e pensando
na preservagao do meio ambiente a escola estd desenvolvendo um projeto intitulado “Meio
Ambiente” o qual envolve a conscientizagdo da comunidade entorno, este teve inicio junto ao
ano letivo sendo desenvolvidas atividades em sala de aula envolvendo discussdes de textos
com a temdtica, sendo intensificada com ac¢des concretas no més de junho, com visita prévia a
comunidade conscientizando os moradores sobre o projeto e a necessidade de preservacgao.

Em seguida foi realizada uma mobilizacdo na comunidade com a participagdo dos
alunos, professores da escola e apoio de funciondrios da empresa terceirizada Z€lo da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), momento em que foram distribuidos
panfletos, informando sobre os danos causados pelo lixo no meio ambiente. Tendo em vista
que este é um trabalho continuo, sempre voltado para a qualidade de vida em paralelo a zona
rural e urbana, dando €nfase a importancia da comunidade rural, uma vez que o municipio de

Sumé - PB € considerado rural devido a densidade populacional.

3.1.4 Entidade ligada a escola

A escola conta com mecanismos de assessoramento da Secretaria de Educacio
Municipal e parceria com a Universidade Federal de Campina Grande Campus- Sumé/PB,
ambas dispdem no que diz respeito ao acompanhamento e formacdo de professores, bem
como na orientacdo dos educandos na sua formacdo, reconhecendo-se como sujeitos
integrantes da sociedade, através de palestras e oficinas oferecidas pelos projetos (PIBID-

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, Orientacdo Sexual).

3.1.5 Nivel social e economico dos alunos

O perfil sécio-econdmico € bem diversificado, mas, a maior parte dos educandos sdo
filhos de agricultores, que apresentam renda com base no recebimento de saldrio minimo,
onde 50% das familias dependem de programas como: bolsa escola e bolsa familia para ajuda
na aquisicao de materiais escolares subsidiados.

O nivel social ao quais os educandos estdo inseridos nio favorece meio de lazer, pois

em sua maioria nas comunidades em que vivem sO existem bares e terrenos baldios que
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utilizam como campo de futebol, desse modo muitos vé na escola um espago de diversao, isso

feito pelos educandos da zona rural, j& que a realidade dos educandos da zona urbana é

diferente, com isso muitos estdo familiarizados indiretamente/diretamente com drogas ilicitas

como o alcool e o fumo.

3.1.6 Faixa etaria dos alunos

A Escola Agrotécnica possui alunos com idade média de 09 a 20 anos.

Quadro 3 - Faixa etaria dos alunos
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TOTAL

35

49

58

40

30

33

22

24

TOTAL

84

98

63

46

3.1.7 Filosofia da Escola

Fonte: Escola Agrotécnica.

O saber € um instrumento fundamental para a libertacio do homem da alienacio,

através da constru¢do dos conhecimentos de forma dialética. A escola consciente, critica,

capaz de transformar a realidade da mesma, resolvendo problemas com vistas

N

a

auto-

sustentabilidade ambiental e econdmica, com o intuito da melhoria da qualidade de vida

respeitando os principios da diversidade cultural e social.
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3.2 A ESCOLA AGROTECNICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

Tendo em vista que a Educacdo do Campo nasceu das lutas dos movimentos sociais e
dos Povos do Campo, estas lutas sdo em busca de uma educacdo voltada para os sujeitos do
campo sujeitos esses que tem o direito de serem educados no seu lugar de vivencia.

Segundo Santos e Neves (2012) a Educacdo do Campo propde uma escola no e do
campo, feita pelos sujeitos que nela vivem e trabalham. Esse reconhecimento extrapola a
nocdo de espaco geografico e compreende as necessidades culturais, os direitos sociais € a
formacdo integral desses sujeitos.

Na verdade ndo basta apenas construir escolas no campo essas escola tem que estarem
aptas a atender as necessidades dos sujeitos do campo, onde estes sujeitos necessitam de uma
educacdo que as levem a pensar socialmente que tenham direitos como seres humanos
capazes de obter sua cidadania e também de serem sujeitos criticos e ativos perante a
sociedade em que vivem.

Temos que entender que os sujeitos do campo ndo sdo diferentes dos sujeitos do
espaco urbano por isso a educacdo ndo tem que ser diferente, ou seja, quando pensamos em
educagdo temos que pensa em forma global sem ter que excluir os sujeitos do Campo. Deste

modo Santos e Neves (2012) nos diz que:

No paradigma da Educagdo do Campo, busca-se a superacdo do antagonismo
entre a cidade e o campo, que passam a ser vistos como complementares e de
igual valor. Ao mesmo tempo, considera-se e respeita-se a existéncia de
tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa
superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos de
organizagdo da educagdo e da escola. (SANTOS; NEVES, 2012, p.6).

Assim podemos entender que a educagcdo do campo busca quebrar este paradigma de
separacdo entre esses dois espagos no qual a mesmo traz que campo e cidade t€m que
andarem juntas, desta forma a educagao tem que ser desenvolvida de forma conjunta, ou seja,
temos que formar sujeitos que sejam capazes de construir espagos de vivencia social.

Diante os discursos que a educagdo do campo vem trazendo sobre a construcio das
escolas do campo podemos citar como exemplo de escola do campo a Escola Agratécnica de
Ensino Fundamental Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz situada no municipio Sumé — PB, no
qual a mesma foi fundada com objetivo de atender os sujeitos do campo, onde esses sujeitos

buscam desenvolver suas técnicas ligadas a sua realidade.
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A escola esta localizada entre a zona rural e zona urbana do municipio de Sumé, sendo
70% dos alunos da zona rural oriundos das seguintes comunidades: Sitio Maracaja,
Assentamento Mandacaru, Carnatba de Cima, Carnatiba de Baixo, Olho D’agua Branco,
Olho D’agua do Padre, Passagem Rasa, Pio X, Santo Augustinho, Abertas, Balango, Caititu,
Pedra da Bola, Pedro da Costa, Riachao, Terra Vermelha e Pitombeira. Os da zona urbana
moram no bairro de Varzea Redonda e no centro da cidade.

Nesta escola é desenvolvido juntamente com os alunos praticas agricolas que visam
contribuir com o aprendizado deste aluno fazendo com que os mesmos busquem desenvolver
este conhecimento no seu espago de vivencia. Assim esta escola vem na verdade atendendo as
especificidades dos seus alunos.

A Escola Agrotécnica inclui no seu patamar de escola do campo estudos que venha a
envolver questdes de grande importancia para a desenvoltura de seus alunos que eles possam
construir nos seus sensos comum o valor que esta educacio lhe propulsiona no decorrer de
suas vidas. Para isso, a educagdo do campo, conforme Santos e Neves (2012) deve possibilitar
aos estudantes, desde as séries inicias a formagdo de sujeitos criticos, capazes de lutar e

construir um projeto de desenvolvimento do campo.

3.3 PERFIS DOS ALUNOS

A pesquisa de campo foi realizada na turma do 7° ano, turno manha®. Essa turma ¢é
composta por 34 alunos, a disciplina escolhida para acompanhar foi Geografia. A escolha
dessa disciplina foi motivada pelo desenvolvimento das acdes como bolsista do Subprojeto —
PIBID — Ciéncias Humanas e Sociais do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. Na
pesquisa realizada com a turma foi aplicado um questiondrio, no qual era composto por 18
questdes abertas e fechadas. O objetivo maior das primeiras questdes deste questiondrio foi
realizar um perfil do aluno do 7° ano da manha da Escola Agrotécnica, turma escolhida pera
realizar a produc¢do dos desenhos.

De acordo com gréfico 01 que referencia composicao de género dos alunos do 7° ano
A da Escola Agrotécnica do municipio de Sumé / PB foi identificado que 62% destes alunos
sdo do sexo masculino e 38% do sexo feminino. Com este percentual observou—se que a

presenca do sexo masculino € mais elevada nesta turma.
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Grifico 1- Composicao de género.

Composicao de Género

M Feminino

B Masculino

Fonte: Pesquisa de campo.

De acordo com o grafico 02 onde analisamos a faixa etdria dos alunos verificou-se que
50% dos alunos desta turma, esta entre a faixa etaria de 10 a 12 anos, 32% entre 13 e 14, 12%
entre 15 e 16 e 6% entre 17 e 18 anos. Desta forma, os dados constatados na pesquisa nos
mostra que a faixa etdria no qual encontramos os alunos do 7° anos estdo compativeis com a

série que estdo estudando.

Grafico 2 - Faixa etdria

Faixa etaria

m10al2 anos
ml3ald anos
m15al6 anos

Em17al8 anos

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Em relagdo a localizacdo de moradia dos alunos da sala de aula pesquisada. Os dados
do grafico 03 revelam que 68% dos alunos pesquisados residem na zona rural e 24% na zona
urbana, tendo invista que a Escola Agrotécnica que eles estudam € uma escola voltada para
atender os alunos do campo estes dados nos revelam que a maioria dos alunos € realmente

oriunda da zona rural.

Grafico 3 - Local de residéncia

Local de Residéncia

W ZonaRural
W Zona Urbana

M Assentamento

Fonte: Pesquisa de Campo.

Observou - se nestes dados pesquisados que 9% dos alunos ndo se identificam como
alunos do espaco rural nem do espaco urbano e sim como assentados. Desta forma, estes
alunos identificam seu lugar de vivencia fora do espaco rural € urbano. Criando assim sua
propria identidade de vivéncia no assentamento rural. Neste sentido (Pedro et al 2009) nos
remetem que a identidade é compreendida como “fonte de significado e experiéncia de um
povo”. Sendo assim, os nomes, idiomas, culturas que representem distingdo entre o eu € o
outro, ou seja, estes alunos dos assentamentos se identificam como sujeitos diferentes dos
outros que vivem no espaco rural e urbano.

Ao questionar os alunos sobre as disciplinas que abordam o espaco rural identificou-se
no grafico 04 que as disciplinas mais citadas foram geografia, pratica agricola e zootécnica. Ja
Historia, Artes e Praticas de comercio obtiveram um numero menor. As demais disciplinas

nao foram citadas.
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Fonte: Pesquisa de Campo.

Ao analisar o grifico 04 onde o mesmo revela que a disciplina Geografia foi a mais
citada percebe-se que a maioria dos alunos reconhece que apenas esta disciplina aborda esta
temadtica, neste sentido, leva a perceber que esta faltando uma interligacdo entre as demais
disciplinas com temas que abordam o rural, ou seja, a transdisciplinaridade ! sendo uma
escola voltada para atender os alunos do campo, os dados da pesquisa realizada mostra que a
temdtica espago rural ndo esta sendo desenvolvida diante a realidade das disciplinas que

formam a base curricular da Escola Agrotécnica.

3.4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para que se possa desenvolver uma pesquisa de natureza educacional, é necessario
possuir dominio do contetdido tedrico e conceitual por meio de leituras especificas, assim, esta
etapa representa 0 momento em que o pesquisador procura conhecer o que ji foi produzido

sobre o tema, através de um rigoroso levantamento bibliografico. De acordo com Andrade

! De acordo Pontuschka (2009). Um ensino transdisciplinar ndo se restringe nem a simples reuniao

das disciplinas nem a possibilidade de haver didlogo entre duas ou mais disciplinas, pois ultrapassa
sua dimensao. Faz com que o tema pesquisado passe pelas disciplinas, porém sem ter como objetivo
final o conhecimento especifico dessa mesma disciplina ou a preocupacao de delimitar o que é o seu
objeto ou 0 que é de outra &rea inter-relacionadas.
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(2009), a revisdo tedrica tem por objetivo circunscrever o dado problema de pesquisa dentro
de um quadro de referéncia que pretende explicé-lo.

Nesta pesquisa utilizaremos pressupostos da pesquisa qualitativa, através da pesquisa-
acdo. De acordo com Gil (2008) a pesquisa qualitativa se preocupa com um nivel de realidade
que trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizac¢do de varidveis.

Segundo Abilio Sato (2012). Tal como o nome implica, a pesquisa-agdo visa a
produzir mudancgas (a¢do )e compreensdo (pesquisa) ( Abilio e Sato ,2012).

A pesquisa-acdo € uma tarefa conjunta de compreensdo e decisdo democraticas
baseada na praxis comprometida com o espiral autor reflexiva. Implica desenvolvimento
profissional, assumindo transformacdo educativa dependentes do compromisso dos sujeitos
envolvidos. Implica ampla autonomia e interacdo dos sujeitos e ndo se limita 4 acdo pontual.
Visa a reconstrucao do conhecimento na agado (reflexao) (Abilio e Sato, 2012, p. 36).

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa Social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acao ou a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (Abilio e Sato 2012, p 36).

O trabalho de campo foi realizado na Escola Agrotécnica de Ensino Fundamental Dep.
Evaldo Gongalves de Queiroz no Municipio de Sumé na sala de aula do 7° ano A — turno

manha. A pesquisa de campo, através da pesquisa-acao foi realizada em trés momentos:

1 — Momento - foi realizado a aplica¢do de questiondrios abordando o tema “ O espago
rural” .
2 — Momento — foi realizando uma acdo pedagdgica, através de uma palestra abordando a
tematica “Espaco Rural” com os seguintes recursos didaticos: Textos, slides e imagens. Neste
momento foi realizada na sala de aula a técnica da pesquisa-acao indicado por Abilio e Sato
(2012).

3- Momento — Realizag¢do da producdo de desenhos com a temadtica “Espago Rural”

Portanto, esses trés momentos que utilizamos para realizacdo da nossa pesquisa de campo
nds proporcionou um grande aprendizado, por estarmos envolvidos diretamente com os

sujeitos desenvolvendo assim um grande aprendizado com os mesmos.
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Foi durante esses momentos que vimos a importancia da pesquisa-a¢do no qual a mesma
n6s diz que o conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de alteragcdo da
situacdo pesquisada, assim ao mesmo tempo em que realiza um diagndstico e a analise de
uma situacdo, a pesquisa-ac¢do propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem

a um aprimoramento das praticas.
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4 A PRODUCAO DE DESENHO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NAS AULAS DE GEOGRAFIA

4.1 A BUSCA DE UM CONCEITO SOBRE O ESPACO RURAL NO CONTEXTO
GEOGRAFICO

Quando pensamos em espaco rural logo vem na mente que é um espaco ligado ao
campo, onde as pessoas desenvolvem suas atividades agricolas e a pecudrias. Todavia as
atividades agricolas e a pecudrias que, em escala mundial, ocupam a maior parte do espaco
rural, ndo incluindo outras formas de utilizacdo das superficies (DOLLFUS, 1991).

Neste sentido podemos dizer que o espaco rural ndo se caracteriza apenas como um
espaco de produgdo agricola, mas de um lugar que pode ser utilizado para desenvolver vérias
atividades tanto no ambito cultural, social, econdmico e recreativo como também € um lugar
de vivencia e de trabalho de vdrias pessoas. Assim o espaco rural ndo significa apenas uma
localizagdo referente ao campo, mas, uma forma de organizagdo social com vdrias atividades
e modo de vida especifico. (MENEGATI; HESPANHOL, 2005)

Deste modo podemos pensar o espaco rural como um lugar amplo de grandes
significacdes, para a populagdo que 14 residem como também para a aqueles que os tem como
um lugar de lazer e repouso lugar este que oferecem tranquilidade para sua populacdo e seus
visitantes.

Segundo Menegati e Hespanhol (2005), durante muito tempo houve um consenso em
considerar que o mundo rural constituia um espaco em crise e em processo de transformacao.
Essa crise refletia a perda de importancia desse espaco no conjunto da economia.

Sabemos entdo que o espaco rural sofreu e sofrem até hoje grandes transformagodes
principalmente pela acdo do homem na transformacdes essas que leva este espago a perder um
pouco de seu valor econdmico, deixando o mesmo a sofrer uma crise. Crise esta que leva
seus populares a acreditar que este espaco esta perdendo seu valor por esta sendo
transformado em um espaco industrial, ou seja, este espaco deixa de ser um espaco rural para
ser um espago urbanizado e industrial.

Segundo Menegati e Hespanhol nos diz que:

A idéia de que o campo serd sepultado com o avango da urbanizacdo, sendo
preciso “[...] mostrar que apesar das inegdveis transformagdes sociais,
econdmicas, culturais e espaciais resultantes do desenvolvimento do urbano,
o rural ndo deixou nem deixard de existir, apenas teve e estd tendo seu
significado alterado”. (MENEGATI; HESPANHOL, 2005, p.4).
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Assim entendemos que este espaco rural mesmo diante das transformacgdes
econdmicas e culturais que ocorrem no contexto atual ndo deixara de ser um espago rural,
apenas esta sendo modificado trazendo para seu meio elemento que os torne mais valorizado
diante sua populacdo. Com essas transformagdes a popula¢do do espaco rural fica habitas a
obterem mais elementos que os facilitem suas vidas.

Podemos dizer que o espaco rural hoje esta interligado ao processo de globaliza¢do no
qual vivemos processo este que facilita a vida do homem do campo tanto no ambito
econdmico, cultural e social, esse processo faz com que o homem do campo seja mais
valorizado diante seu espaco de vivencia que é o espaco rural. Assim Menegati e Hespanhol,

(2005) Ressaltam que:

No entanto, nio se pode esquecer em nome dessa nova ruralidade, que a agricultura
¢ muito importante para a populacdo rural brasileira, tendo um papel importante
como atividade econdmica na obtengdo de renda, apesar da fragilidade econémica
vivida por grande parte dos agricultores que se dedicam exclusivamente a atividade
agricola. Nesse sentido, a agricultura deve representar um dos elementos definidores
da ruralidade. (MENEGATI; HESPANHOL, 2005, p.4).

Conforme Menegati e Hespanhol (2005) ndo devem ser esquecidos que a agricultura é
uma das atividades mais importante do convivio rural, mas ndo devemos esquecer também
que este espaco poder trazer outros subsidios de valores que podem ser interligados a essas
atividades para que os possam ser transformadas em atividades econdmicas que a valorize
mais o espaco rural.

O espago rural hoje ndo e caracterizado apenas como um espaco de trabalho, mas
como um espaco que utiliza e € utilizado por fatores que nele existem, ele esta associado ao
desenvolvimento do sistema global que existem hoje em todo o mundo. Sistemas este que é
mais desenvolvido em alguns espacos rurais devidos estes espagos ter um poder aquisitivo
mais elevado.

Um meio rural dindmico supde a existéncia de uma populag@o que faca dele um lugar de vida
e de trabalho e ndo apenas um campo de investimento ou uma reserva de valor (BELUSSO,
2008)

Desta forma o espaco rural mais dinamizado permite sua populacdo fazer deste espaco
um lugar mais harmonioso que possa desenvolver atividades recreativas, culturais e sociais
entre as pessoas que 14 vivem assim este meio permitem aos que nele vivem tranquilidade,

conforto, lazer e repouso, ou seja, um meio de multiplas diversidades.
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Mesmo diante das transformacgdes que o espaco rural passa muitos deles estdo sendo
esvaziados pela sua populacdo no qual estas populacdes em busca de trabalhos em outros
espacos que ndo sejam rurais, ou seja, abandona seu lugar de vivencia para habitarem em
outro, deixando suas atividades agricolas para desenvolver outros.

Mas podemos dizer que existem ainda pessoas que mesmo, indo em busca de outras
atividades que ndo seja a agricola elas ainda deixam um tempo livre para exercer algumas
atividades no espaco rural, sdo pessoas que que tem uma ligacdo muito forte com este espago
por isso ndo consegue se desligar deste convivio. Neste sentido (Menegati e Hespanhol, 2005)

ressalta-nos que:

A ruralidade seria entdo caracterizada pelo rural se destacando como um espacgo
multifuncional, que apresenta uma diversificacdo das atividades realizadas, tais
como: de servicos, agro industrializagdo, produgdo para nichos de mercado,
condominios, chicaras de recreio, industrias, aumento das atividades ndo-agricolas,
pluriatividade da producdo familiar. (MENEGATI ; HESPANHOL, 2005 p.3).

No entanto, o espaco rural atual é entendido pela sua multifuncionalidade em diversas

atividades que estdo inseridas dentro da sociedade globalizada.

4.2 O ESPACO RURAL NA CONCEPCAO DOS ALUNOS DA ESCOLA DO CAMPO

A abordagem sobre o espago rural na concep¢do dos alunos da escola do campo,
destina-se apresentar a analise das informagdes verificadas no decorrer da pesquisa de campo,
assim como jd foi mencionado anteriormente, os dados foram coletados, através de
questiondrios aplicados aos alunos dos 7° ano do turno da manha da Escola Agrotécnica. Essa
turma € formada por 34 alunos. A disciplina escolhida para desenvolver a pesquisa foi
Geografia e a tematica utilizada na acdo pedagogica foi o espaco rural.

Diante da pesquisa realizada, procuramos identificar, qual seria a concep¢ao dos
alunos da escola do campo sobre o espago rural. Desta forma, foi solicitado que cada aluno
escrevesse um conceito de espaco rural. Dos 34 alunos pesquisados, 28 ndo souberam

construir um conceito sobre o espacgo rural, destes podemos destacar os seguintes:

(Aluno 01) “Espaco rural ¢ tudo que esta ligado ao campo”.

(Aluno 02) “o espago rural para mim € o espago que nao faz parte da cidade”.
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(Aluno 09) “E um lugar bonito e muito legal”.

(Aluno 12) “e o meu espago rural”.

(Aluno13) “E um espaco que as pessoa gosta de vive”.

(Aluno 16) “Eu entendo que o espago rural e o meio de sobrevivéncia”.

(Aluno 21) “O espago rural ¢ um espago que temos que cuidar dele para ele ndo se esvagado”.
(Aluno 22) “E tudo aquilo onde vivem a maioria dos animais e quase nio existe polui¢io”.

(aluno 30) “Muito importante ¢ eu num troco ele pela rua”.

(Aluno33) “Respeito ao campo, ao espaco nao urbano’.

Dos 34 alunos pesquisados, apenas 06 alunos construiram um conceito de espaco
rural, com base nos elementos indicados por Belusso (2008), que caracteriza o espago rural na
dimensao natural, econdmica e social. Desta forma, podemos destacar os seguintes conceitos:
(Aluno 08) “A onde se cultiva o sustento de toda nacao”.

(Aluno10) “O espaco rural € a onde as pessoa planta colhi e a caga”.

(Aluno14) “um espaco que agente aprende um pouco sobre agricultura”.

(Aluno20) “E a onde nos planta e mora”.

(Aluno 23) “O espaco rural ¢ onde as pessoas podem trabalhar plantar feijao, milho e outras
coisas”.

(Aluno31) “O espaco rural ¢ um espaco que temos que cuidar deles para eles ndo morrerem”.

Analisando os dados sobre a concepcdo que os alunos fazem sobre o espaco rural,
identificamos que os mesmos, revelam que o espaco rural é caracterizado principalmente
como um espago de trabalho, colheita e moradia. Do ponto de vista da autora Belusso (2008,
p. 3), “em algumas interpretagdes o rural pode ser definido, em parte, como o espaco onde
predominam as atividades agricolas”. Essa forma de interpretar o espaco rural foi identificada
no contexto da Escola Agrotécnica por 06 alunos.

Sobre os elementos presente no espago rural, os alunos destacaram de forma geral, os

seguintes elementos no grafico 05; Feijdao, milho, soja, cacau, cana- de -agucar, batata doce,
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tomate, pimentdo, melancia, banana mamdao, criacdo de gado, porcos, galinhas, pesca,

caprinos, bovinos e ovinos.

Grafico 5

Elementos Presentes no Espa¢o Rural
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Fonte: Pesquisa de campo

Dos 34 alunos pesquisados, 30 alunos responderam que o milho, feijao a e galinha

seriam os elementos mais presentes no espago rural, os outros elementos citados, foram os

caprinos e ovinos, os demais elementos obtiveram dados inferiores aos citados, ou seja, diante

da visdo dos alunos sobre espaco rural, percebemos que eles vém estes elementos como um

fator primordial para o convivio no meio rural.

Ainda questionando os alunos, sobre o espaco rural, perguntamos aos mesmos, qual

seria as areas de lazer mais presente no espaco rural. Sendo assim, foram elencados para os

alunos escolherem os seguintes topicos: novenas, culto, festas, vaquejadas, futebol, futsal e

visitas a parentes. Desta forma, identificamos no grafico 06 que o futebol e as visitas em casas

de parentes foram as mais citadas pelos alunos. Diante do exposto pelos alunos, verificamos

que estes sdo os lazeres mais presentes no espaco rural na visdo dos alunos, ou seja, eles t€m

na construcao que o espaco rural também se caracteriza como um espaco de lazer.
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Grafico 6
FORMAS DE LAZER NO ESPACO RURAL
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Fonte: Pesquisa de Campo.

Diante o que j4 vem sendo discutido, sobre a concep¢io dos alunos em relacdo ao
espaco rural, foram levadas aos alunos as seguintes questdes: Como as pessoas trabalham no
espaco rural? O espaco rural € desenvolvido em relagdo ao espaco urbano? Quais os impactos
ambientais presente no espaco rural?, Quais sdo as atividades econdOmicas presente neste
espaco? Que tipo de casas e elementos tecnologicos presente do espago rural? O que tem de
bom no espaco rural e qual sua importancia?. Ou seja, estes foram questionamentos que
fizemos aos alunos.

Em relacdo as formas de trabalho realizado no espaco rural, a maioria dos alunos
responderam que a forma de trabalho no campo, seria principalmente na agricultura e na
pecudria, ou seja, na concepc¢do deles trabalhar com estas duas atividades econdmicas no
espaco rural € garantir o sustento da familia.

Em relacdo aos impactos ambientais que ocorrem no espaco rural, os alunos
destacaram que as queimadas, as polui¢des e desmatamentos estdo presentes no espago rural.
Sobre habitacdo no espaco rural, muitos dos alunos responderam que as casas sdo estruturas,
saindo a percepg¢ao de casa de taipa, como também na atualidade esse espago conta com as
novas tecnologias no grafico 07 como; radio, televisdo, antena parabdlica e celular, ou seja,
na concepg¢ao deles, o espaco rural estd inserido no mundo globalizado que a sociedade esta

inserida, ligando todo o espaco geografica.
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Grafico 7
Técnologia no Espaco Rural
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Fonte: Pesquisa de Campo

De acordo com as concepgdes dos alunos, em relagdo da importancia que o espaco
rural tem para suas vidas, nos deparamos com respostas muito vazias, ou seja, para alguns €
importante porque € de la que se retiram seus sustentos, isto nos leva a pensar que o espaco
rural para eles é apenas um meio de sobrevivéncia econdmica ,ndo de espago social, cultural e
lazer. De acordo com Menegati e Hespanhol (2005), O rural qualifica tudo que pertence ao
campo englobando o que € agricola e ndo-agricola: populacdo, habitat, espaco. Desta forma, o
rural ndo € apenas as atividades agricolas e pecudrias como destacaram os alunos pesquisados.

Sobre o ensino do espaco rural no contexto escolar, entre as seguintes formas de
estudar o espacgo rural na escola foram elencados: leitura de texto, filmes, desenhos, cordel,
musica, livro da disciplina, jornais, pratica agricola e revistas. Verificamos que dos 34 alunos
grafico 08; 27 responderam que a forma que eles estudam o espaco rural na escola € através
do livro da disciplina, 19 responderam que seria com leitura de texto, 03 que seria através de

filmes, 02 indicaram que foi com a musica, 08 assinalaram que seria com a pratica agricola.
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Fonte: Pesquisa de Campo

Analisando estes dados, verificamos que 27 dos alunos responderam que a forma de
estudar o espaco rural na escola, seria o livro didatico da disciplina, ou seja, isto nos revela
que devido o livro da disciplina de Geografia trazer na sua estrutura, um capitulo com
conteddos que trazem uma discussdo sobre o espaco rural, foi identificado durante a pesquisa
o motivo que a disciplina de Geografia ser a mais citada pelos alunos que abordam o espago

rural no contexto da escola Agrotécnica.

4.3 ACAO PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA ESCOLA AGROTECNICA

Ao planejar a acdo pedagdgica, através da observacdo participante para ser executada
na Escola Agrotécnica, na turma do 7° ano manha na disciplina de Geografia, com o tema
espaco rural. Nessa acdo pedagédgica houve uma preocupacdo de procurar atender as
necessidades dos alunos sobre esta temdtica. Essas necessidades foram identificadas no
primeiro momento da acdo pedagdgica, no qual foi aplicado um questiondrio aos alunos com
perguntas que abrangiam as dimensdes naturais, econdmicos, sociais e culturais do espago
rural.

Através das andlises dos questiondrios, foi sentido a necessidade de realizar uma

palestra com a temadtica “Espago Rural”. Desta forma, foi necessaria realizar um planejamento
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para realizar a palestra. Esse planejamento foi realizado em conjunto com o professor
orientador e o professor titular da disciplina de Geografia da escola pesquisada. Nesta aula,
foram abordados os seguintes contetidos: Espaco rural, relacdes s6cias econdmicos do espago
rural e suas modificacdes, como também os impactos ambientais presente no espago rural.
Foram utilizados na acdo pedagdgica os seguintes recursos diddticos para ministrar a palestra:
slides, texto e data Show. No decorrer da aula, fotos 02 e 03, foram utilizadas imagens que
representassem o espaco rural mais proximo da regido que eles vivem e imagens do espago
rural com suas modificacdes ao logo do processo de globalizagdo que a sociedade estd

inserida.

Fotos 2 e 3 - Acdo participante

Ao final da palestra, foi solicitado que os alunos produzissem um desenho que
representassem os conteddos abordados referentes ao espago rural. Nesse momento foram
fornecidos aos alunos os seguintes matérias para produzirem os desenhos (fotos 04 e 05):

folha de oficio, lapis grafites e lapis de pintar.

Fotos 4 e 5 — Produciao de desenho
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Durante a produ¢do dos desenhos realizados pelos os alunos, que tinha como tema, a
representacdo do espaco rural, observou-se que os mesmos estavam empolgados ao
produzirem os desenhos, isto nos fez perceber, que a a¢do pedagdgica no qual realizamos
mostrando para os alunos o espaco rural e suas modificacdes, facilitou assim a producao dos
desenhos. Muitos dos alunos produziram seus desenhos sem solicitar orientagao.

Portanto, identificamos que diante desta acdo pedagdgica, tivemos a oportunidade de
obtermos varias informagdes que ira enriquecer muito nossa pesquisa. Um dos pontos mais
positivos para o uso da pesquisa-acdo € a possibilidade de obter a informac¢ao no momento em
que ocorre o fato. (Abilio e Sato, 2012.p, 36). Desta forma, essas informagdes foram
adquiridas no momento da aplicacdo dos questiondrios, da realizacio da palestra e no

processo de producgdo dos desenhos na agdo pedagogica.

4.4 O ESPACO RURAL REPRESENTADO ATRAVES DOS DESENHOS

Segundo Santos (2006, p.196), “quando lidamos com desenhos, estamos lidando com
o aspecto visual do pensamento e da memoria dos alunos”. Desta forma, foi realizada na sala
de aula a producdo de desenhos como os alunos voltado para contribuir no processo ensino-
aprendizagem no ensino da Geografia, buscando através desses desenhos, os conceitos e os
elementos naturais, econdmicos, sociais e culturais do espago rural que foi trabalhado na acdo
pedagdgica.

Foi com esta perceptiva que logo ap6s de ser ministrada a palestra titulada de “Espaco
rural” na agdo pedagodgica, foi solicitado aos alunos do 7* ano a produzirem desenhos que
retratasse o espaco rural, assim os mesmos utilizaram de seus imagindrios e dos
conhecimentos adquiridos na acdo pedagdgica, como também do seu contexto para realizarem
suas producdes, diante da nossa acdo, percebeu-se que os alunos ao desenhar enfatizavam sua
livre expressao do que seria para ele o espago rural.

Dando inicio a analise da producdo dos desenhos realizados pelos alunos, foi
identificado no desenho da figura Ol que o espaco rural foi representado com suas
modificagdes, ou seja, o antes e depois. No espago que esta representando o depois o aluno
mostra a existéncia das tecnologias presente no campo como a energia elétrica, a adgua

saneada e a antena parabdlica.



51

Figura 1- Representacdao do Espaco Rural A

Fonte: Pesquisa de campo

A produgdo do desenho representado pelo aluno da figura 2, mostra o homem do
campo exercendo uma das atividades econOmicas que representam o campo. A pecudria foi
destacada nesse desenho, ou seja, este aluno trouxe na sua representacdo a forma como o

homem do campo trabalha nesse espaco, como também a representacao da moradia.

Figura 2- Representacdo do Espago Rural B
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Fonte: Pesquisa de campo
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O aluno da producdo do desenho figura 3, representou o espago rural com algumas
tradi¢des que € a forma de construir os currais de gado ao lodo das residéncias. O desenho
também representa uma nova forma de armazenar a d4gua no espago rural, através de caixas

dgua. Percebemos que este aluno, representou no desenho a criagdo de gado.

Figura 3 - Representacdo do Espaco Rural C

Fonte: Pesquisa de campo

O que mais € destacado neste desenho produzido pelo aluno na figura 4, € o tradicional
carro de boi localizado na frente da casa, observou-se que o aluno mostrou um elemento que
ndo poderia falta no espaco rural, ou seja, na representacdo dele, o carro de boi ainda é um

meio de transporte para 0 homem do campo.
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Figura 4 - Representacdo do Espaco Rural D

S

Fonte: Pesquisa de campo

Ao questionarmos os alunos, de como seria as casas no espago rural eles responderam
que seriam normais, mas ainda existiam casas antigas, observou-se nesta producdo que o
aluno representa uma casa de formato antiga denominada de TAIPA (figura 5), onde ao seu
redor existe a tradicional cerca de vara entrancadinho, ou seja, na representacao deste aluno,
mesmo com as transformagdes existentes no espaco rural em muitos deles, ainda existem este

tipo de casa.

Figura S - Representacdo do Espaco Rural E

Fonte: Pesquisa de campo.
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Nesta producdo (figura 6), o desenho produzido pelo o aluno, mostra a relacdo do
homem com a terra, através da agricultura, mostrando as planta¢des, mesmo sabendo que hoje
existem novas formas de cortar a terra para iniciar o plantio através das maquinas no campo, o
desenho traz um elemento tradicional do campo, o cultivador, ferramenta bastante utilizado

no campo no contexto social dos alunos.

Figura 6 - Representacdo do Espaco Rural F
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Fonte: Pesquisa de campo

Analisando a figura 7, verificamos que o aluno caracteriza o espago rural como um
espaco que existe moradia e o homem do campo exercendo a pecudria no contexto rural.
Identificamos também que este aluno ja traz na sua concepg¢ao do espaco rural, o novo modelo
de cerca que feito de arrames hoje muito comum neste espago, ou seja, ele representa a

modernidade existente no campo para a delimitagdo das propriedades.
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Figura 7- Representacao do Espaco Rural G
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Fonte: Pesquisa de campo

Ao analisar a figura 8, o desenho apresenta varios elementos que caracteriza o espaco
rural que sdo: a moradia, o curral onde o gado estd cercado, o cercado apresenta um modelo
realizado por estacas e arames, como também a criacdo de galinha que sdo criadas no espaco
livie da propriedade. Nesse desenho o destaque fica na representacdo dos impactos

ambientais, onde o aluno desenha o homem do campo desmatando uma area da propriedade.

Figura 8 - Representacdo do Espaco Rural H
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Fonte: Pesquisa de campo

Na figura 9, o desenho do espaco rural, apresenta a agricultura e a moradia, mas

podemos identificar nessa representacdo que o espaco na propriedade destinada a atividade
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agricola, estd localizada em uma drea de relevo elevado apresentando um contraste com a drea

onde esta localizada a residéncia.

Figura 9 - Representacdo do Espaco Rural |
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Fonte: Pesquisa de campo

Analisando a figura 10, identificamos que o aluno representa no seu desenho, um
elemento que estd muito presente hoje no espacgo rural, a cisterna de placa. As cisternas de
placas sdo utilizadas pelos agricultores no armazenamento das dguas coletadas no periodo da
chuva, ou seja, na concepcdo deste aluno, o espago rural também pode existir 4gua saneada na
moradia através das cisternas.

Figura 10 - Representacao do Espago Rural J

Fonte: Pesquisa de campo



57

Ao analisarmos a figura 11, podemos identificar nesse desenho, os vérios aspectos
existentes no espaco rural (naturais, econdmicos, sociais e culturais). Dentre desses aspectos
estdo: agricultura, pecudria, moradia, impactos ambientais, a drea de lazer representado pelo
campo de futebol. Através dos elementos representados no desenho, podemos compreender
que este aluno, tem uma visdo holistica do espago rural ou seja para ele o espago rural ndo é

apenas as atividades agropecudrias.

Figura 11- Representacao do Espaco Rural K
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Fonte: Pesquisa de campo

Diante das andlises realizadas, percebemos que vdrios aspectos que representa o
espaco rural foram representados pelos os alunos pesquisados, onde observamos que tanto os
elementos tradicionais, como os modernos estdo presente no espaco rural representado nos
desenhos. A producdo dos desenhos na sala de aula enriqueceu a aprendizagem dos alunos,
em relacdo ao conteddo espaco rural de trabalhado de forma conjunta com a palestra

ministrada na aula de Geografia.



58

4.5 O DESENHO COMO POSSIBILIDADE METODOLOGICA NO PROCESSO —
ENSINO APRENDIZAGEM NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Trabalhar desenho como um processo metodologico nas aulas de Geografia é
possibilitar os alunos a desenvolver um raciocinio voltado para seu imagindrio levando eles a
construir uma nova forma de aprender Geografia. Cabendo ao professor o papel de envolver o
aluno nesse processo de ensino-aprendizagem assim tonto professor como o aluno irdo

desenvolver novos conhecimentos no decorrer da aula. Segundo (SOUZA, et al 2009, p.3):

A maioria dos alunos s6 vé a Geografia como o estudo fisico da natureza ou o
estudo das grandes paisagens do Brasil e do mundo, e ndo conseguem perceber a
Geografia como o estudo do espaco, e as relagdes desenvolvidas e vivenciadas nele.

Nesta respectiva entendemos que o aluno ndo compreende a Geografia como um
processo amplo de desenvolvimento, onde o mesmo pode através dela construir diversos
conceitos que sejam interligados a sua prépria vivencia. Entdo o aluno e o professor devem se
envolver para juntos construir novos caminhos metodoldogicos que possam dinamizar de
forma atraente o ensino de geografia.

E Por isso que vemos a importincia de se trabalhar producdes de desenhos na aula de
geografia tendo em vista que esse processo metodoldgico atraird o aluno a desenvolver um
novo aprendizado no decorrer das aulas. Fazendo com que este aluno norteie o seu nivel de
conhecimento, trazer assim para seu meio de vivencia.

Quando o professor usa a produ¢do de desenho como um processo metodolégico nas
aulas de Geografia, ele esta inovando o seu modo de ensinar Geografia, buscando assim
deixar suas aulas mais proveitosa e interessante fazendo o aluno ndo se sentir cansado e sem
vontade de estudar esta disciplina. “A opinido do aluno é de fundamental importincia para o

desenvolvimento das Aulas” (Souza 2009, p.4).

De acordo com Souza, et al (2009):

Dante das propostas da educacio, que € de construir para a formacao de um cidadao
critico, que desenvolve o raciocinio e a criatividade, o papel do professor na
formacdo desse educando € de fundamental importincia e estd cada vez mais sendo
questionado, pois a formagdo geral de qualidade dos alunos depende da formacao de
qualidade dos professores. (SOUZA, et al, 2009, p.3)
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E com esta visio que vemos a importincia da producio de desenho na aula de
Geografia tendo em vista que o professor diante sua mediagc@o tem que visualizar o raciocinio
do aluno diante seu desenho, porque € ai que ele pode esta lhe revelando o que de foto
aprendeu, ou tenham deixado de entender algum conceito que foi trabalhado em sala de aula.

Como bem ressalta Souza (2009) que:

Professores e alunos ndo devem repetir o que € ensinado, e sim pensar sobre o que é
ensinado participando do processo de conhecimento, preocupando-se com 0 Senso
critico do educando, ndo colocando somente os fatos para que ele memorize.
(SOUZA, et al 2009, p.4).

Por isso € que vemos a importancia do desenho na aula de Geografia nas escolas do
campo, porque quando o aluno traz em forma de imagens conceitos, eles estd utilizando
apenas o seu pensamento para construir seu desenho, ou seja, faz o que sua mente lhe atribui
naquele momento desenvolvendo o seu raciocinio deixando de lado o fator copia.

O desenho faz o aluno mostra para o professor elementos que estd inserido diante a
sociedade, mas 0 mesmo ndo consegue enxergar a real importancia que estes elementos
trazem para essa sociedade. Aonde muitas das vezes s6 vem ver quando faz a andlise dos
desenhos.

Portanto dirifamos que trabalhar desenho como um processo metodolégico nas aulas de
Geografia nas escolas do campo ¢ trabalhar a consciéncia dos alunos através do seu
imagindrio. Deixando que eles revelem seus conhecimentos em forma de imagens indagando

o professor a reconstruir um novo conhecimento ao analisar esta producao de desenho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi de grande importancia para compreender o ensino de Geografia,
através da producdo de desenho no processo de ensino-aprendizagem nas escolas do campo.
Tendo em vista que o ensino de Geografia escolar estd ainda na atualidade vinculado apenas a
conceitos definitivos, no qual os materiais diddticos fornecem informacdes descritivas, que
ndo tem nenhuma ligacdo com 0s aspectos naturais e sociais, ou seja, ndo existe nenhuma
perspectiva de argumentacdo entre os fatores sdcios, naturais, econdmicos € humanos.

Foi diante desta perspectiva que vimos a importincia da producdo do desenho nas
aulas de Geografia para as escolas do campo, como possibilidade no processo de ensino-
aprendizagem dos conteidos abordados em sala de aula. Desta forma, foi realizada a agdo
pedagdgica com a tematica Espaco Rural, pois no decorrer da pesquisa, identificamos que
68% dos alunos pesquisados residem na zona rural, como também foi verificado a auséncia
dessa temdtica no contexto dos conteidos das disciplinas que formam o curriculo da escola
Agrotécnica.

Analisando os dados sobre a concepcao que os alunos fazem sobre o espaco rural,
identificou que os mesmos, revelam que o espaco rural é caracterizado principalmente como
um espago de trabalho, colheita e moradia. Foi com esta perspectiva que logo apds de ser
ministrada a palestra titulada de “Espaco rural” na acdo pedagdgica, foi solicitado aos alunos
do 7 ano a produzirem desenhos que retratasse o espaco rural, assim os mesmos utilizaram de
seu imagindrio e dos conhecimentos adquiridos na a¢do pedagdgica, como também do seu
contexto para realizarem suas producdes, diante da nossa a¢do, percebeu-se que os alunos ao
desenhar enfatizavam sua livre expressdo do que seria para ele o espago rural.

Identificaram-se, alguns elementos que estdo presente no espaco rural retratados pelos
alunos através de seus desenhos, no qual podemos destacar as novas tecnologias, o espaco
rural mais moderno, novas forma de armazenar a d4gua, modo como o homem do campo
desenvolve suas atividades econdOmicas através da atividade agricola e pecudria, como
também as formas de lazer existente no espago rural.

Tendo em vista que nas escolas existe uma disciplina no qual trabalha especificamente
a Arte de desenho, Os professores das outras dreas acabam, ndo utilizando a metodologia de
producdo de desenhos em suas aulas, visando assim que o desenho s6 deve ser produzido na
disciplina de artes. E por isso que 4 importincia desta pesquisa é mostrar para os professores

do Ensino de Geografia das escolas do campo, que eles podem e devem utilizar com seus
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alunos estd metodologia de produzir desenhos na aula de Geografia, onde o professor pode
trabalhar um determinado contetido com seus alunos e em seguida solicitar para eles
produzirem um desenho onde o professor utilizard este desenho como uma atividade
avaliativa e verificara aprendizagem ocorrida diante do conteddo abordado.

Portanto, concluimos que trabalhar o desenho como um processo metodolégico nas
aulas de Geografia nas escolas do campo € trabalhar a consciéncia dos alunos, através do seu
imagindrio. Deixando que eles revelem seus conhecimentos em forma de imagens indagando
o professor a reconstruir um novo conhecimento Geogrdfico nas escolas do campo ao

analisarem as produgdes dos desenhos realizados pelos alunos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
Orientador: prof. Msc. Fabiano Custédio de Oliveira.

Questionario

1-Sexo:
( ) feminino () masculino

2- Qual € sua idade?
3-Onde vocé mora? (especificar se € zona rural ou urbana)

4-Voce ja estudou sobre o espago rural na escola?
( )Sim ( )nao

5-Assinale abaixo o nome da disciplina que vocé estudou sobre o espaco rural.

() Portugués
() Geografia
() Histéria

() Matematica
() Artes

() Literatura

6- Assinale abaixo a forma que vocé estudou o espago rural na escola.
() Leitura de texto

() filmes

() Desenho

() Corde

( ) Misica

() Livro da disciplina

() Jornais

() revistas

7- O que € o espago rural para vocé?

8-Assinale os elementos que estdo presentes no espago rural do seu municipio.

() Milho ( ) feijao ( )soja

() cacau () cana de aguicar () Batata doce
( ) Banana () Mamao () melancia

( ) Criacdode gado () porcos () galinhos
() pesca ( ) tomate ( ) pimentdo
() caprinos () ovinos

9 - Assinale abaixo as dreas de lazer presente no espaco rural



) Novena em igreja

) Cultos evangélicos.

) Festas

) Vaquejadas

) Futebol de Campo

) Futsal

) Visitas entre parentes

e N N N N

10- Como as pessoas trabalham no espago rural do seu municipio?

11- O espacgo rural do seu municipio € mais desenvolvido do que o espaco urbano?
12- Qual € a atividade econdmica predominante no espaco rural do seu municipio?
13- Que impactos ambientais ocorrem no espaco rural?

14 - Como sao as casas que estdo localizadas na zona rural?

15 - Assinale abaixo as tecnologias presentes na zona rural:

() internet

() televisao

() antena parabdlica

() celular

() radio

16- O que tem de bom no espaco rural?

17 - Quais sdo os problemas que vocé observa no espago rural?

18- Que importancia o espago rural tem pra vocé?
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