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"Um pais se faz com homens e livros"

Monteiro Lobato



RESUMO

O objetivo desta pesquisa ¢é refletir sobre a necessidade de se
promover a pratica da leitura literaria no espaco escolar do campo a
partir de uma perspectiva contextualizada. Em torno disso, foi desenvolvida uma
experiéncia de leitura junto a Escola do Assentamento
Rural Mandacaru, localizado no municipio de Sumé-PB, tendo como foco
um género literario praticamente desconhecido de criancas em idade
escolar matriculadas em escolas de Ensino Fundamental da rede publica.
Foi escolhido o texto “Maria Roupa de Palha”, de autoria da dramaturga
Lourdes Ramalho, em especial por se tratar de uma reescrita de varias
narrativas populares, entre as quais “Cinderela”, "Maria Ta riquinha", "Maria- cara —
de- pau", retomadas pela autora em uma perspectiva que dialoga com o contexto
sociocultural da regiao Nordeste.

Palavras-chave: Leitura literaria. Texto dramatico. Contextualizacéo.



RESUMEN

El objetivo de esta pesquisa es reflexionar acerca de la necesidad de promoverse la
practica de la lectura literaria en el espacio escolar del campo a partir de una
perspectiva contextualizada. En consecuencia, fue desarrollada una experiencia de
lectura junto a la Escola do Assentamento Rural Mandacaru, ubicada en la ciudad de
Sumé-PB, teniendo como foco un género literario practicamente desconocido a los
nifos en edad escolar matriculadas en escuelas de ensefianza fundamental de la
red publica. Fue elegido el texto “Maria Roupa de Palha’, de autoria de la
dramaturga Lourdes Ramalho, en especial por tratarse de una reescritura de varias
narrativas populares, entre las cuales “Cinderela’, “Maria Ta riquinha”, “Maria-cara-
de-pau’ retomadas por la autora en una perspectiva que dialoga con el contexto
sociocultural de la regién Nordeste.

Palabras-llaves: Lectura literaria. Texto dramatico. Contextualizacion.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia relata a pesquisa desenvolvida a partir de uma
experiéncia de leitura realizada na escola UMEIEF — Unidade Municipal de
Educacédo Infantii e Ensino Fundamental Senador Paulo Guerra, localizada no
assentamento Rural, Mandacaru, localizado no municipio de Sumé - PB. Atualmente
a escola conta com 48 alunos e esta vinculada a rede municipal de ensino. A
referida experiéncia teve como material de base o texto draméatico “Maria Roupa de
Palha”, de autoria da escritora e dramaturga Lourdes Ramalho.

O interesse em desenvolver esta pesquisa se deu a partir do trabalho que
realizei na referida escola quando cursei a disciplina de Laboratério de pesquisa e
pratica pedagdgica em Educacao do Campo (Lapec ll), ofertada pela Universidade
Federal de Campina Grande, no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.
Naquele momento tive como foco a gestdo da escola, porém ao longo da pesquisa
pude observar que as criancas daquela escola tinham um contato com a literatura,
mas nao de forma contextualizada. Agora, dois anos depois, retornei para verificar,
de modo sistematico, como este trabalho estd sendo desenvolvido.

Para a realizagédo da presente pesquisa, tomei como referéncia a escritora e
dramaturga Lourdes Ramalho, pois seus textos dramaticos discutem amplamente as
realidades vivenciadas por mulheres e homens da sua regido do Nordeste brasileiro.
O texto escolhido foi “Maria Roupa de Palha”, uma releitura da narrativa de
Cinderela e outros contos infantis que poderiam despertar maior interesse nas
criangas por se tratar de um texto reescrito pela autora a partir de elementos
proximos a realidade delas.

Segundo Andrade e Lucio (2008, p. 19), “os contos de encantamento séo
vozes que se misturam no teatro de Lourdes Ramalho. “Cinderela” (“Maria cara de
Pau”, “Maria Borralheira®) sdo algumas narrativas, cujos motivos principais s&o
retomados e adquirem nova roupagem no texto de Lourdes Ramalho.” Na fala
destas autoras, percebemos que essa obra ramalhiana ndo se trata da reescrita de
um conto apenas, mas de uma retomada de diversas narrativas, da familia dos
contos de fadas e historias populares.

A experiéncia de leitura realizada consistiu em motivar as criangcas da

referida escola para a leitura do texto escolhido, buscando promover o contato com
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textos literarios do género dramatico, a partir de textos mais proximos da realidade
sociocultural destas criangas, que pudessem despertar-lhes mais interesse.

Esta pesquisa, de carater qualitativo, visou descrever e analisar uma
experiéncia de leitura no decorrer da qual busquei trabalhar com descricao,
comparacao e interpretacao para abrir possibilidades de intervengdo e mudancas da
realidade citada. Nesse sentido, a apreensdo da situacdo vivenciada pelos
educandos em sala de aula me norteou para intervir de uma forma mais direta na
proposta de como trabalhar a literatura de maneira contextualizada, portanto, a
proposta que desenvolvi alinha-se com a pesquisa-acdo, que segundo Severino
(2007, p. 120) € aquela que, além de compreender, visa intervir na situacdo com
vistas a modifica-la.

Apbs o primeiro momento da pesquisa de revisao e (re)leitura do referencial
tedrico-metodologico adotado, fui a escola do assentamento Rural Mandacaru, dei
inicio a investigacado do objeto de estudo e a coleta dos dados. Pude observar nesse
momento quais as principais dificuldades e situacdes existentes na escola.

Em seguida, observei as aulas da professora e a partir dos dados coletados
passei a introduzir o texto da dramaturga Lourdes Ramalho no contexto dos
educandos.

Feita a andlise, apresentei a proposta de trabalhar com os educandos o
texto “Maria Roupa de Palha”, de uma forma ludica, contextualizada e diferenciada,
para que os educandos pudessem ter acesso a obra de acordo com a sua realidade.

Primeiramente, fiz a leitura do texto Alice no “Pais das Maravilhas” para que
os educandos tivessem contato com uma obra literdria que poderia se tornar um
texto dramético.

Em seguida juntamente com os educandos, fizemos a leitura do texto
dramatico Maria “Roupa de Palha” a leitura cénica, que foi realizada em grupo. Esse
momento foi primordial para que os alunos entendessem a dinamica e os propésitos
do nosso trabalho, haja vista que eles ainda n&o haviam vivenciado estas
experiéncias, ou seja, de fazer uma leitura dramatizada.

Por ultimo, levando em consideracéo o interesse dos educandos, realizamos
a leitura dramatizada do texto “Maria Roupa de Palha” na apresentagdo do Dia do
Folclore.

As atividades desenvolvidas sempre foram registradas em videos,
fotografias e um diério de pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

A contextualizacdo dos conteudos vivenciados no espaco escolar é de
grande importancia para o cotidiano dos alunos, uma vez que tudo aquilo que é
trabalhado em sala de aula tem aplicacdo pratica em suas vidas. Desta forma, a
contextualizagdo permite ao educando perceber que o saber ndo € apenas um
acumulo de conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma ferramenta que o
prepara para enfrentar o mundo, permitindo-lhe resolver situacbes até entao
desconhecidas, assim ampliando o seu conhecimento do mundo. Nesse sentido,

Paulo Freire (1987) afirma:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e
bem comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre algo
completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem
sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta educacdo. A sua
irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher” os
educandos dos conteludos de sua narracdo. Conteudos que sao
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra,
nestas dissertacdes, se esvazia da dimensao concreta que devia ter
ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e
alienante. Dai que seja mais som que significagao e, assim, melhor
seria ndo dizé-la. (FREIRE, 1987, p.33).

Desta forma, pode-se compreender que a leitura literaria para ser
significativa para os educandos precisa partir, ou, pelo menos estar o mais préximo
possivel da realidade em que estes estao inseridos. Levando-se em consideracao os
saberes de mundo dos educandos, estes terdo mais interesse na aprendizagem,
pois se sentirdo sujeitos no processo ensino/aprendizagem, dela participando de
forma critica e consciente da realidade em que vivem.

Para Freire (1994), a construcdo do conhecimento através do sujeito tem
como base as dimensdes sociais, econémicas e culturais do espaco em que ele vive
suas experiéncias, devendo estar baseada em um didlogo permanente com todos

que fazem parte do seu processo de ensino-aprendizagem do individuo, que
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estejam dentro ou fora do espago escolar. Isto porque a construcao do
conhecimento acontece a todo o momento, partindo sempre dos conhecimentos
prévios dos educandos e de todas as suas experiéncias antes vivenciadas. O
processo educativo deve sempre estar desafiando o aluno para que ele se sinta
estimulado e comece a acreditar no seu potencial.

. Freire acredita que o processo de construcdo do conhecimento acontece a
todo o momento em nossas vidas. O sujeito, a comunidade e 0 mundo tém um papel
fundamental na construcao do conhecimento individual e coletivo.

Segundo Freire (1989, p.20) "a leitura da palavra ndo é apenas precedida
pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente". Ao fazer essa afirmacao
percebemos que o ato de ler ndo pode ficar restrito ao processo da leitura verbal,
mas € preciso expandi-lo em todas as direcdes, sem, € claro, perder de vista a
perspectiva do texto lido. Neste sentido, a leitura assume uma outra modalidade e se
transforma em uma pratica de formacgao do individuo. A importante funcao da leitura
€ promover a comunicag¢ao entre o individuo e sua comunidade, por possibilitar a

construgao do seu conhecimento sobre a cultura e sociedade em que vive.

2.2 A IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura é de grande relevancia no processo de formagcdo das criancas
muito antes delas irem as escolas. No ventre de suas maes os bebés conseguem
fazer a leitura do mundo, sendo este um processo inicial de estimulo. Além disso, as
criancgas, tendo, desde muito pequenas, contato com livros e textos orais, se tornam
muito mais preparadas para os estudos, para o trabalho e para a sua vida. Isso quer
dizer que o contato com livros interfere no rumo da vida dessas criangas. A leitura
frequente ajuda a criar facilidade com o mundo da escrita, o que, por sua vez, facilita
a alfabetizacao e ajuda em todas as atividades escolares.

O professor e a escola tém um papel fundamental no processo de aquisicao
da leitura como mediadoras do conhecimento, como nos esclarece Martins (1994):

A funcao do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas
a de criar condicoes para o educando realizar a sua prépria
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aprendizagem, conforme seus proprios interesses, necessidades,
fantasia, segundo as suas duvidas e exigéncias que a realidade lhe
apresenta. Assim criar condicbes de leitura ndo implica apenas
alfabetizar ou proporcionar acesso aos livros. (MARTINS, 1994,
p.35).

As criancas que tém um contato com a leitura se tornam pessoas mais
criticas e cientes do seu papel na sociedade. Assim, além de aprender a ler a
palavra conseguem ler o mundo no qual estdo inseridos, dando sentido as suas
vidas.

A leitura é pratica importante na vida social e cultural das criancas e nao
pode ser uma responsabilidade apenas da escola, mesmo sendo este o0 espaco de
aprendizagem, valorizagdo e consolidagdo da leitura. As criangas precisam ter
contato com livros e ser estimuladas desde muito cedo, tanto na escola quanto em
seu cotidiano fora dela.

A leitura vai além dos textos verbais, iniciando-se, na verdade, no contexto
no qual estdo inseridos os educandos. As pessoas que com eles convivem
desempenham um papel fundamental nesse processo, pois para se dar sentido a
leitura precisa-se sempre levar em consideracao a situagdo em que estéo o texto e o
leitor, configurando-se assim como experiéncias unicas.

Segundo Martins (1994, p.32), “a leitura vai, portanto, além do texto (seja ele
qual for) e comega antes do contato com ele. O leitor assume um papel atuante,
deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo.” Desta forma, o leitor assume o
papel de dialogar com o texto formando assim seus proprios conceitos e tendo sua
prépria visdo do objeto que foi lido.

Ao apresentar as criancas o mundo da leitura, € necessario que elas
recebam apoio e incentivos para que tal pratica se consolide. A participacdo dos
adultos durante este processo de compreensdo e conhecimento da leitura deste
modo é, muito importante, pois € a partir das expressdes e habitos cotidianos que as
rodeiam que as criangas realizam o entendimento desse universo desconhecido.
Para Martins (1994):

O que é considerado material de leitura, na escola, estd longe de
propiciar aprendizado tdo vivo e duradouro (seja de que espécie for)
como o desencadeado pelo cotidiano familiar, pelos colegas e
amigos, pelas diversdes e atribuicdes diarias, pelas publicacées de
carater popular, pelos diversos meios de comunicagdo de massa,
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enfim, pelo contexto geral em que os leitores se inserem. Contextos
esses permanentemente abertos a inumeras leituras. (MARTINS,
1994, p.28).

Os conhecimentos prévios das criancas sdao e devem ser, valorizados,
contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem tanto da leitura como da
escrita, pois a todo 0 momento as criangas se deparam com imagens e ilustragdes
que colaboram na distin¢gdo da escrita mesmo sem haver oralidade.

Segundo Freire (1982), uma vez que a leitura é apresentada a crianga, ela
deve ser minuciosamente decifrada, trabalhada, pois na maioria das vezes as
criangas tém um contato imediato com a palavra, mas sem compreendé-la. Portanto
se faz necessario apresentar o que foi descrito por tal palavra, de forma que esse
objeto tenha um sentido para a crianca, pois dessa maneira a busca e o gosto pelo
mundo das palavras, isto €, da leitura se intensifica. Desta forma, a leitura ganha
vida e sentido para as criangas construindo-se assim o habito de sua pratica.

2.3 A IMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA

A leitura literaria esta relacionada ao universo das emocdes e experiéncias
humanas que as criangas vivenciam como medos, angustias, afetos, separagoes,
situagdes familiares, revelando conflitos, emogbes, sentimentos e situagbes que
estdo presentes nas suas vidas. Neste contexto, a literatura pode contribuir
significativamente para agugar o lado emotivo para reflexdo do mundo que nos

cerca: cultura, valores, conceitos e preconceitos. Para Cademartori (2012):

A crianca que costuma ler, que gosta de livros de histéria ou de
poesia, geralmente escreve melhor e dispde de um repertorio mais
amplo de informacdes sim. Mas essa ndo é a principal funcédo que a
literatura cumpre junto ao seu leitor. Mesmo sem precisar discorrer
sobre a fungao da literatura, sabemos que € o fato de ela propiciar
determinadas experiéncias com a linguagem e com os sentidos no
espaco de liberdade que sé a leitura possibilita. (CADEMARTORI,
2012, p. 118).

A literatura infantil € de grande importancia no desenvolvimento das criancas
contribuindo significativamente no seu processo de aprendizagem, da leitura e da

escrita. Além disso, sua importancia esta relacionada ao fato de que as criangas,
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nos anos iniciais de suas vidas, estdo na fase dos sonhos, desta maneira
apreciando imensamente ouvir historias relacionadas ao mundo da fantasia.

Os livros de literatura devem estar sempre presentes na vida das criancas,
pois facilitam o desenvolvimento, a interacdo e sao fonte de divertimento e prazer,
além é claro, de conhecimento. Na realidade s&do o marco inicial de uma cultura e,
por isso, € fundamental fazer parte da pratica pedagdgica dos professores, e do
cotidiano dos pais, que tém o papel de estimular frequentemente essa pratica em
relacdo as criancgas.

Candido (2004, p. 180), em seu texto o “O direito a literatura”, nos ensina
que a literatura desenvolve em noés a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
Nesse sentido, a literatura nos torna pessoas mais atentas e desenvolve 0 nosso
senso critico. Portanto, criangas que desde pequenas sédo estimuladas a ler livros,
desenvolvendo o gosto pela literatura, acabam tendo uma visdo mais ampla e critica

sobre 0 mundo e a realidade que as rodeia.

2.4 O TEXTO DRAMATICO

O texto dramatico consiste em uma producdo textual literaria voltada
prioritariamente, mas nao com exclusividade para a encenacgao, ou seja, € um texto
escrito que narra algo por meio da acgao realizada por atores que imitam
personagens em um palco. Para D’ Onofrio (2007):

s

O texto teatral, chamado de script, € 0 elemento propriamente
literario que o autor compGe com o fim de ser representado perante o
publico. E um conjunto de varios elementos estruturados que, por
serem especificamente literarios, podem ser submetidos ao mesmo
tipo de abordagens que utilizamos para o estudo de género literario.
(D’ONOFRIO, 2007, p. 128).

O texto dramatico tem semelhangas com o texto narrativo, porém no texto
dramatico n&o ha narradores e a histéria se desenrola inteiramente mediante agdes
e conversas dos personagens. Na escola o professor pode usar textos desse género
literario para integrar os alunos, além de estimula-los a leitura, podendo ainda

contribuir para a compreensao de conteudos ministrados em sala de aula.
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O teatro € um recurso que oferece alternativas para o desenvolvimento de
atividades em sala de aula que acaba chamando aten¢ao dos alunos, pois consegue
envolvé-los, estimulando sua criatividade, atencdo, coordenacao motora, entre
outras habilidades. Para Rosenfeld (2009, p.13) “[...] um texto vira teatro quando é
representado e nao apenas lido ou declamado”. Desta forma é necessario e preciso
que os leitores do texto se transformem em personagens entrando de fato na
histéria.

O texto dramatico é compreendido como aquele que esté integrado na forma
literaria do drama e tem uma comunicagao direta das personagens entre si, e com
0s que estdo tendo contato com o texto. E caracterizado pela dinamica do conflito,
em que, mediante a acdo de personagens, se representam acbes e reagOes
humanas vivenciadas cotidianamente. Pallottini (2005), fundamentando-se em

Schlegel, afirma que:

[...] 2 acdo é o verdadeiro prazer da vida, € a propria vida, e que
sendo o0 homem o mais alto objeto de atividade humana, € no teatro
que podemos ver seres humanos medindo forgas, influenciando-se
mutuamente em suas paixdes, sentimentos, opinides, modificando-se
uns aos outros. (PALLOTTINI, 2005, p. 40).

A acdo configura-se em textos literarios escritos para a representacao
cénica, desta forma o texto teatral tem os elementos essenciais do texto dramatico,
garantindo um ritmo vivo capaz de prender a atencdo do espectador que esta
presenciando o espetaculo, mas pode ser lido independente da encenagao, como
também como momento intermediario entre a leitura e a encenacdo. Segundo
Nazareth (20137):

A leitura dramatizada é uma encenagdo onde estamos privados
apenas da acao fisica completa. Podemos ter um gesto, uma
expresséo facial, mas néo a fisicalidade total, necessaria para dar
vida ao personagem e verdade a histéria. Quando em ACAO no
palco. Portanto a fala, a voz, a entonagéo, a intencéo, o subtexto tém
que ser fortemente definidos para que tenhamos uma leitura viva e
que permita ao ouvinte criar seu espetaculo em seu imaginario com
toda a vivacidade como ele estivesse ali sendo encenado naquele
momento. (NAZARETH, 20137?).

A leitura dramatizada consiste na acao, nas expressdes, porém nao estamos

totalmente fisicamente na encenacéo. Esta leitura viva e vivenciada por leitores e
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ouvintes leva a conhecer outros mundos, permitindo criar e recriar, mexendo com o
Nosso imaginario nos transportando de fato para a histéria.

A leitura dramatizada tem, portanto, alguns pontos de aproximacao com a
encenacao e, quando bem realizada, pode conquistar os leitores que acabam se
transformando em leitores assiduos, na medida em que, no processo desse tipo de
leitura, conseguem experimentar sensacées e emogdes que um espectador de
teatro experimenta.

E necessario que nas leituras dramatizadas o ato de representar aconteca
sempre para que sejam resgatadas as emocgoes das cenas. Conforme ressalta
Nazareth (s/d), ouvir faz parte do reagir que é a base da contracena, que mantém
viva a histéria acontecendo ali e agora na frente do espectador, resgatando as
emocoes, momento a momento, dia-a-dia e para isto o ouvir e reagir € fator
fundamental, instaura a verdade cénica a partir da fé cénica que o ator possui.

A leitura dramatizada, quando bem realizada, pode ser tdo boa e prazerosa
quanto um espetaculo teatral, com suas diferengcas e semelhancas e o leitor acaba
sentindo prazer, pois faz parte da histéria como um todo, podendo vivenciar as
experiéncias e emocgoes dos personagens, entrando de fato no enredo nao apenas

como mero leitor mas sim como parte essencial do processo.

2.5 LOURDES RAMALHO

Em uma breve biografia sobre Lourdes Ramalho, Valéria Andrade assim

escreveu:

Maria de Lourdes Nunes Ramalho, ou Lourdes Ramalho, como é
conhecida literariamente, € uma escritora nascida no inicio da
década de 1920 (23 de agosto, 1923), no sertdo de Jardim do Seridd,
fronteira do Rio Grande do Norte com a Paraiba, numa familia de
artistas e educadores: bisavd violeiro e repentista, méae professora e
dramaturga, tios atores, cordelistas e violeiros. (ANDRADE, 2012).

Vem dai, portanto, o gosto pela dramaturgia e a tematica da cultura popular
em seus textos, das vivéncias e dos costumes nordestinos. Andrade ainda salienta

que:
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Na infancia, enquanto recebia o que havia de melhor em termos de
educacao formal no sertdo, Lourdes Ramalho cresceu ouvindo
cantorias de viola e histérias contadas por vendedores de folhetos e
assim aprendeu, desde cedo, a amar sua terra e a cultura do seu
povo [...] @ maior parte da producéo literaria de Lourdes Ramalho é
de textos para teatro. Seu fazer literario passa, entretanto e desde
sempre, pela poesia e, ultimamente, contempla, ainda, a area da
genealogia — revelando-se também ai a pesquisadora de fontes
histéricas, interessada em descobrir as raizes judaicas da cultura
nordestina e, por extensdo, da sua propria familia [...].(ANDRADE,
s/d).

Percebe-se que o povo simples do sertdo nordestino é a grande fonte de
inspiragao para os textos da nossa dramaturga.

Lourdes Ramalho desde muito cedo comecgou a escrever textos, em especial
os textos dramaticos. De acordo com Andrade, Lourdes Ramalho, nos anos de 1970
em diante, passa a ser referenciada ndo sé na Paraiba, mas também na regido Sul e
Sudeste do pais, primeiramente com o texto “As velhas”, tendo sua primeira
montagem em meados de 1970 e ganhou uma nova montagem na década seguinte.
Isto contribui para que a autora fosse consagrada como “a grande dama da
dramaturgia nordestina”.

Aos 16 anos de idade, como assinala Andrade, a autora escreveu seu
primeiro texto dramatico, uma pequena comédia, para denunciar os problemas na
instituicdo de ensino em que estudava, como a falta de professores qualificados, e
0s maus tratos dispensados aos alunos. A criticidade contida no seu texto resultou
na expulsdo da aluna, mas sem duvidas serviu de estimulo para que a mesma
continuasse a escrever.

A dramaturga Lourdes Ramalho traz em seus textos dramaticos as
experiéncias de pessoas do contexto sociocultural da regido Nordeste do Brasil,
recriando personagens de acordo com a cultura popular. Segundo Andrade e Luacio
(2008):

em seus textos escritos para o publico infantil, Lourdes
Ramalho “retoma alguns contos populares tradicionais, além da
literatura popular em verso, provérbios e dangas dramaticas,
realizando uma mistura de versos e ritmos, todos envolvidos
num clima de magia, brincadeira e festa, proprio da cultura
popular e do teatro infantil. (ANDRADE; LUCIO, 2008, p. 21).
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Para a presente experiéncia a escolha foi de trabalhar com a obra de
Lourdes Ramalho por se tratar de uma dramaturga que conhece bem a realidade da
regido Nordeste e consegue reinventa-la criticamente em suas obras.

Desde muito cedo, como referido, a autora escreve textos dramaticos,
seguindo os passos de sua mae, que também tinha esse dom, sempre
comprometida com as questdes educacionais e com o proposito manter viva a

cultura do lugar onde vive. Segundo Andrade:

Catalogar distintos modos de viver e de dizer o mundo de mulheres
e homens nordestinos, registrando hdbitos, inclusive linguisticos e
alimentares, costumes e comportamentos relacionados & vida
familiar e em comunidade, crengas e praticas religiosas - esta tera
sido a tarefa central a que Lourdes Ramalho se devotou durante
mais de vinte anos do seu oficio dramaturgico. (ANDRADE, 2011, p.
36)

De acordo com essa afirmacao, percebemos que a dramaturga tem uma
grande preocupagdo em manter viva em suas obras a cultura a que pertence, seja
no enredo, seja no modo de falar dos personagens, em seus comportamentos e
caracteristicas fisicas, sempre buscando contextualizar suas obras em relacdo a
realidade vivenciada por homens e mulheres da regido Nordeste.

Seus textos sdo destinados a criangcas e adultos, mas sempre com essa
preocupagdo de retratar o espago sociocultural em que esta inserida. No texto
utilizado para o desenvolvimento desta experiéncia, o ja referido “Maria Roupa de
Palha”, escrito para o publico infantil, a autora reinventa a narrativa de “Cinderela”,
uma menina pobre maltratada pela sua madrasta, mas que é ajudada pelos ratinhos
gue vivem no castelo e passa por varias dificuldades, até que, ao final, € encontrada
pelo seu principe encantado. Em “Maria Roupa de Palha” a autora traz a histéria
para a realidade do Nordeste brasileiro: uma menina 6rfa de méae, cujo pai nao tem a
minima condicdo de cria-la e por isso a entrega para uma senhora rica, dona de
varias terras que poderé lhe dar boas condi¢des de vida. No enredo também tem um
animal, o papagaio, que a todo o momento tenta ajudar a menina a vencer varias
dificuldades para cumprir sua palavra, dada em juramento, de entregar coroa e anel
para a coroacgao real no reino do Ti-Ri-Tim-Tim. Chegando a este reino, Maria,

recebida pelo principe, que estivera encantado na pele do papagaio, tem a
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revelacao de que ele a esperava para se casarem e reinarem felizes naquela terra.
Para Andrade (2011, p. 49):

Maria Roupa de Palha, por exemplo, revela bem este talento da
autora para o patchwork, numa mistura bem costurada de retalhos do
imaginario popular em que se recriam contos de encantamento na
linha de Cinderela, como O rei do vale Verde e Maria ta riquinha.
(ANDRADE, 2011, p. 49).

Nesta obra em particular percebemos nitidamente os tragos das tradi¢goes
dos contos populares que a autora tem a preocupacgao de reinventar, se tornando
um texto sedutor que instiga o leitor ir até o fim do enredo. Também notamos uma
descricdo do imaginario da regido muito marcante em suas obras, além da critica
social, que aparece de forma muito significativa, mesmo ndo sendo esse o objetivo
primeiro do texto dramatico.

Nos textos de Lourdes Ramalho conseguimos viajar pelo nosso imaginario
nao deixando de valorizar a nossa cultura, 0s seus personagens sdo pessoas que
conhecemos e que estdo presentes em nosso dia-dia, seus dramas sdo os que
vivemos, suas comidas s&0 as que comemos, suas roupas sdo as que vestimos, o
seu enredo e o local onde ele esta se passando € o local em qual vivemos, as suas
experiéncias sdo as que vivenciamos em nosso cotidiano. Desta forma entendemos
gue os textos da autora s6 nos estimulam a valorizar ainda mais a cultura nordestina

a qual estamos inseridos e a nos reconhecermos como parte dela.
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3 A EXPERIENCIA DE LEITURA

3.1 A LEITURA DO TEXTO DRAMATICO NA ESCOLA DO ASSENTAMENTO
RURAL MANDACARU

Em uma sociedade letrada, as criancas se relacionam com o ato de ler e
com a linguagem antes mesmo de ter nascido, ou seja, ainda no ventre da mae se
iniciam na aprendizagem de decodificar e interpretacdo muito antes de ingressar na
escola. Aprender a ler significa, em um primeiro momento, aprender a ler o mundo,
dar significado a ele. Diante disso, entendemos a necessidade de uma pesquisa
como a que desenvolvemos, haja vista trazer a oportunidade de se repensar como a
literatura vem sendo trabalhada na sala de aula, inclusive em espacos diferenciados,
tais como o das escolas de assentamentos rurais, ou seja, problematizando a pratica
da leitura literaria em relacao ao contexto em que os educandos estéo inseridos.

A pesquisa, aqui apresentada foi desenvolvida na escola UMEIEF Senador
Paulo Guerra, localizada no Assentamento Rural Mandacaru, no municipio de
Sumé-PB. A escola esta vinculada a rede municipal de ensino e conta com duas
salas de aula multisseriadas, ou seja, atende criancas das séries iniciais ao 5° ano
do Ensino Fundamental |. Atualmente conta com 48 alunos matriculados e as aulas
sd0 ministradas por duas professoras. Muitas criancas moram a uma légua' de
distdncia da escola numa vila chamada “Lambedouro”. Ao término da aula os
educandos precisam permanecer durante horas na escola a espera do transporte
escolar, que traz os alunos que estudam na zona urbana do municipio de Sumé,
provocando-lhes desgaste e desestimulo.

Atualmente, o Assentamento conta com 100 familias, porém uma grande
parte esta migrando para as cidades por falta de condicbes de moradia e de se
manter, saindo a procura de emprego. As pessoas que vivem naquele local sentem
a falta de incentivo para poder viver ali, além disso, nao tém formacgéao profissional, o
que, para muitos, € uma grande lacuna, pois necessitaria de mais organizacao para
gue eles tivessem uma maior integracdo. Segundo alguns moradores com 0s quais

tive a oportunidade de conversar, o INCRA (Instituto Nacional de Colonizagdo e

' Légua é uma antiga unidade de medidas usadas em Portugal e no Brasil equivalendo entre 6 e 7
km. Disponivel em http:/pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%A9gua. Acesso em 20/10/13.
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Reforma Agraria) sempre vem ao local tentando trazer mudancgas, porém, segundo
um dos moradores, a maioria das pessoas ali presentes ndo quer trabalhar em
equipe mostrando-se muito individualistas e desconhecendo o verdadeiro significado
de assentamento.

No primeiro contato que tive com a escola foi possivel fazer um diagnéstico
e conhecer a realidade da sala de aula onde a experiéncia seria realizada. A escola
tem duas salas multisseriadas, porém escolhi a que é formada por alunos do 3% ao
5¢ ano, por se tratar de criancas que tém o dominio da leitura e da escrita. A sala
atualmente conta com o total de 20 alunos: 6 estdo matriculados no 5° ano, 5 no 4°
ano e 9 no 3° ano. Deste total, trés alunos que se incluem no grupo de pessoas com
necessidades especiais (PNE), por apresentarem dificuldades de aprendizagem
especificamente com relacao as habilidades de leitura e escrita.

Neste primeiro encontro fui muito bem recebida por todos que fazem parte
da escola, em especial pela professora da turma escolhida, que leciona ha 10 anos
e se formou em Pedagogia em 2012. Pude perceber que a escola havia passado por
uma reforma e que o numero de alunos aumentara em relagdo a minha visita
anterior ha alguns anos.

Nesta oportunidade, conversei com a professora para saber qual o tempo
que poderia utilizar em suas aulas para realizar a minha experiéncia, como também
conversei com os educandos, dizendo-lhe o porqué da minha presenca na sala.
Nesta conversa com eles tive uma grande surpresa, pois ao perguntar-lhes quem
conhecia um texto dramatico todos responderam que nunca tinham lido um. Na
verdade eles ndo sabiam o que era exatamente esse texto, mas ao longo da nossa
conversa percebi que eles sabiam sim, apenas nunca haviam tido contato. Consegui
perceber que eles sabiam, pois logo relacionaram texto dramatico com teatro.

Nenhuma crianga ali presente havia ido ao teatro, nem havia participado de
alguma leitura dramatica. De toda maneira apresentei minha proposta de trabalhar
com o texto “Maria Roupa de Palha”, da autora Lourdes Ramalho, e todos gostaram
da minha idéia e se dispuseram a participar. Logo em seguida, falei um pouco sobre
a autora do texto, mostrando que ela tem uma grande preocupacao em retratar em
suas obras a cultura nordestina, também falei brevemente sobre a estrutura do texto
dramatico e suas principais caracteristicas. Todos ficaram atentos e levantaram

algumas duvidas.
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Observei a sala de aula e pude perceber que as letras estavam muito
presentes naquele espaco, havia nas paredes letras coladas e trabalhos realizados
pelos educandos, em relacao aos quais eles demostraram grande valorizacao.

A professora informou que a sexta- feira € o dia da leitura e que nos ultimos
dois anos tem desenvolvido um trabalho mais intenso de leitura com os educandos,
em razdo da dificuldade de seus alunos em relagdo & pratica da leitura. E
importante, aqui, lembrar a afirmagdo de Paulo Freire, de que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele”, confirmando a necessidade de se estimular a leitura desde muito cedo,
n&o apenas textos escritos ou orais, mas todo contexto em que nos inserimos.

Na minha segunda visita a escola, a professora estava ministrando sua aula,
desenvolvendo a competéncia/capacidade do dia, porém os alunos estavam muito
ansiosos em razao da chegada de livros novos na escola. Apds expor o assunto e
orientar atividades relacionadas, a professora abriu espaco para os alunos terem
contato com os livros novos. Juntamente com ela e com os alunos, participei da
organizacao dos livros. Nesta ocasido, pude perceber que os alunos demonstravam
gosto e interesse pelos livros e que a literatura estava presente naquele espaco
escolar. Segundo Antonio Candido (1995, p.242), a vivéncia com algumas formas de
literatura, seja na vida pratica ou fora dela, da ao homem a possibilidade de entrar
em contato com alguma espécie de fabulacdo. Desta forma, as criancas que tém o
contato a literatura conseguem sair do seu mundo para um mundo imaginario,
criando e recriando situagdes e vivenciando algo que jamais poderia ser vivenciado

se ndo fossem os textos literarios. Segundo Candido (1995):

A promogao de experiéncias efetivas com o texto literario na sala de
aula constitui-se uma dessas vias e tem se justificado pelo modo
paradoxal como a literatura, associada a esse poder de
encantamento, pode chegar até nds; de um lado, organizando os
sentimentos e a visdo de mundo que temos; de outro promovendo
atitudes de confronto com ndés mesmos ou com a realidade
circundante. (CANDIDO apud SILVA, 2011, p. 135).

O texto literario cumpre, portanto, a funcao de encantar as criancas, fazendo
com que elas imaginem e consigam criar varias possibilidades como escrever
melhor, ter um conhecimento mais amplo, além de ampliar sua visao de mundo,

tornando-as muito mais criticas em relacdo a tudo que vivenciam, desta forma
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criando suas préprias ideias e tendo suas proprias opinides, ampliando o seu leque
de conhecimentos.

Na minha terceira visita a escola, levei o livro “Alice no pais das maravilhas”,
do autor Lewis Carroll. Para minha surpresa, os alunos nunca haviam tido contato
com o conto, porém um eles j& havia visto o filme. A professora se comprometeu a
levar o filme para que o resto da turma pudesse assistir.

A edicdo da histéria que levei para escola € uma edigcdo especial, bem
diferente do usual. E um livio em forma de pop-ups, ou seja, quando o abrimos,
saltam de suas paginas imagens, ou seja, as ilustragdes sdo em trés dimensdes. E
como se estivéssemos dentro da histéria e, mais do que ler ou escutar o texto, pode-
se “ver” a histéria, ou pelo menos parte dela, acontecendo a frente dos nossos
olhos. Os alunos ficaram encantados, a cada pagina que se passava, havia um novo
suspiro, pois nunca haviam visto um livro daqueles. Suas feicdes revelavam muita
emogdo, um misto de sentimento e encantamento. Foi comovente presenciar e
poder proporcionar aquelas criangas o prazer por aquela leitura. Uma das alunas
aproximou-se e disse: “que coisa linda, como queria ter um desse”. Fiquei
emocionada por ver que estava levando um pouco de alegria naquele espaco, a
cada pagina que lia uma nova surpresa para eles, uma espécie de encantamento.
Segundo Maria Helena Martins (1994, p. 31):

[...] O ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de
expressdes do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagdo igualmente
historica entre o leitor e o0 que € lido. (MARTINS, 1994, p.31).

Ao final da leitura da histéria de Alice, conversamos um pouco a seu
respeito. Os alunos comegaram a falar sobre os personagens, sobre como se dava o
enredo e as surpresas que a cada pagina eles tiveram. Expliquei-lhes que aquele
género literario era uma narrativa, mas pela forma como era apresentada se
assemelhava muito a um texto dramatico encenado. Eles ficaram encantados com a
historia e principalmente com o livro que, por si sd, ja encanta quem o vé. Neste
mesmo dia mostrei a professora o texto “Maria Roupa de Palha”, pois gostaria que
ela tivesse contato com ele antes dos alunos. Durante o periodo em que fiquei com
as criancas lendo a histéria de Alice, a professora leu todo o texto e ficou encantada.
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Relatou que ndo conseguia parar de ler, pois € muito prazeroso e que gostaria de ter
acesso a outros textos dramaticos para que pudesse trabalha-los em sala de aula.
Senti uma espécie de retribuicao, pois estava conseguindo atingir o meu objetivo de
trazer o texto dramatico para as criancas daquela escola.

No meu quarto encontro com a turma, levei o texto “Maria Roupa de Palha”
para que o0s educandos tivessem o primeiro contato com a obra. Iniciamos
realizando um jogo teatral, pois como havia notado anteriormente, alguns alunos
apresentavam certa timidez ao ler em voz alta, e o jogo teatral poderia ser
proveitoso para a superacgao desta dificuldade. O jogo escolhido foi 0 do espelho, em
gue os alunos tinham que tentar reproduzir a mesma coisa que o outro fazia. Em
seguida também realizamos o jogo da escultura, em que cada um devia fazer uma
escultura no colega. Foi um momento de muita descontracdo, em que tivemos a
participacdo de todos os presentes, apesar de no comeco terem ficado um pouco
retraidos. Para Soares (2006):

A negacdo em entrar no jogo é uma constante quando convidamos
os alunos a participar. A falta de autoestima e confianca em si
mesmo € cicatrizes profundas, adquiridas a partir de um processo
longo de dependéncia cultural, de falta de identidade de liberdade de
expressao e de amor a que muitos estao sujeitos. (SOARES, 2006,
p. 103).

O jogo teatral possibilita, portanto, a coleta de informacdes relevantes para a
compreensao do papel do teatro no desenvolvimento cultural do ser humano.

Apoés os dois momentos de jogo teatral, propus fazermos a leitura do texto
“Maria roupa de palha”. No inicio, eles ficaram um pouco timidos, alguns até se
negaram a participar da atividade, mas depois comegaram a se soltar, e a gostar do
que faziam. Distribui 0os personagens e ja na primeira foi bastante proveitoso, pois o0s
alunos estavam entusiasmados com o texto, querendo saber o final da historia,
Apesar da dificuldade de alguns para a leitura, percebi que estavam sentindo prazer
e estavam encantados com aquela histéria da menina “Maria Roupa de Palha”. Por
se tratar de um texto mais longo, fizemos a leitura apenas até a quarta cena, embora
os educandos quisessem ir até o fim, para saber o desfecho da histéria. Em

conversa com a professora, julguei que seria melhor a leitura continuar no encontro
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seguinte, 0 que também seria uma forma de manter as criangcas na expectativa de

uma continuacao da leitura do texto dramatico.

Figura 1 - Alunos em circulo fazendo a leitura do texto dramético Maria Roupa de
Palha.

Fonte: Autora do texto

No quinto encontro, comecamos as atividades com exercicios fisicos de
alongamento e, em seguida, realizamos o jogo teatral do telecomando. Nesse jogo, 0
aluno comeca a contar uma histéria e quando recebe um comando outro aluno tem
que continuar. Durante o jogo, os alunos mais descontraidos contaram a histéria de
sua comunidade. Esse € um jogo muito importante, pois trabalha a oralidade dos
alunos e a capacidade de improvisagao.

Em seguida, retomamos a leitura de “Maria Roupa de Palha”, voltando ao
inicio do texto. A partir deste momento a leitura foi realizada, e, como os alunos ja
tinham um conhecimento prévio do texto, puderam lembrar-se de falas e musicas do
enredo. Isso me deixou muito satisfeita, pois percebi que o trabalho com o texto
dramatico estava surtindo efeito desejado naquela comunidade escolar.

Desta forma comecamos a leitura e todos que quiseram participar puderam
ler e sentir o prazer que o texto dramatico proporciona. Fomos intercalando as leituras
de modo que todos pudessem participar. A principio, os alunos ficaram timidos como
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das outras vezes, mas depois foram se soltando e a leitura do texto se tornou uma
divertida brincadeira, quando foi possivel notar no semblante deles muita satisfagdo.
A leitura foi concluida com a participacao de todos.

E importante ressaltar que a professora regente da sala me auxiliou e
colaborou com a minha experiéncia todo o tempo e, apesar de nunca ter trabalhado e
nunca ter tido contato com o texto dramatico, nem em sua vida pessoal, nem em sua
sala de aula, em um de seus relatos ela se referiu ao seu desejo de realizar uma
experiéncia com texto dramatico, mas nao sabia por onde comecar, onde procurar
textos, como fazer esse tipo de trabalho em sala de aula. E de como estava sendo
rica essa experiéncia tanto para ela como para os alunos presentes que estavam
tendo contato com esse tipo de texto, e que gostaria de saber mais sobre o género e
de como encontrar esse tipo de texto para ser trabalhado em sala de aula.

No sexto encontro fui para escola com o propésito de encerrar a experiéncia,
de leitura, solicitando que as criangas escrevessem sobre que haviam lido. Mas, ao
chegar a escola tive uma grande surpresa: os alunos e a professora estavam a minha
espera para me informar que queriam apresentar o texto “Maria Roupa de Palha” no
dia 22 de agosto, em que se comemora o dia do Folclore. Entdo sugeri que fosse
apresentada uma leitura dramatizada de trés cenas do texto por se tratar de um texto
longo e do pouco tempo que se teria para o processo de encenagdo. Selecionamos
quem iria fazer os diferentes personagens e comecamos a leitura das trés cenas.
Apesar de conhecerem o texto, os participantes ficaram nervosos, mas conseguiram
se sair muito bem. Estavam preocupados com o tempo, que provavelmente eles nao
conseguiriam decorar as falas dos personagens. Ao notar essa preocupacao,
expliquei-lhes que poderiam usar o texto na hora da apresentagdo, que seria,
portanto, uma leitura dramatizada e ndo exatamente uma encenacéo, € que a nossa
maior preocupagao era que eles se divertissem e conseguissem fazer uma leitura de
forma prazerosa e que nao se preocupassem em decorar falas, mas sim em se
divertir, imaginar, entrar de fato em um mundo imaginario que o texto dramatico pode
nos proporcionar. Pude entdo perceber como aquele texto poderia leva-los a ter
outras experiéncias. Depois dessa conversa senti que o trabalho conseguiu fluir
melhor, pois eles conseguiram relaxar e fazer a leitura de forma mais prazerosa.

Neste dia, conseguimos realizar a leitura quatro vezes. Nitidamente eles
estavam gostando da experiéncia, um pouco timidos, mas com uma vontade imensa

de realizar um bom trabalho. Como nas primeiras trés cenas do texto s6 ha quatro
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personagens, alguns tiveram que ficar de fora da apresentagdo, mas mesmo assim
tentaram ajudar de alguma forma. Lembro claramente de uma menina que a todo
momento estava la ajudando na confecg¢ao do vestido de Maria e os outros ajudavam
no que podiam. Desta forma todos participaram direto ou indiretamente da preparacao
da leitura encenada. A professora e eu combinamos que ela ficaria fazendo a leitura

do texto com os alunos, para que eles conseguissem fazer uma boa apresentacao.

Figura 2 - Alunos fazendo a leitura e a encenagao do texto Maria Roupa de Palha.

Fonte: autora do texto

O sétimo encontro foi realizado no dia 22 de agosto, Dia do Folclore, com a
apresentacao das trés cenas do texto “Maria Roupa de Palha”. Ao chegar a escola,
us alunos estavam trabalhando na producdo da peca: uns ajudavam a vestir os
colegas, outros “passavam” o texto, enquanto alguns ajudavam na organizagdo da
sala de aula e podiamos notar como eles estavam ansiosos e felizes com a
realizacdo do trabalho. Como também era o Dia do Folclore, havia uma exposicéao
de trabalhos manuais realizados pelas pessoas do Assentamento e comidas tipicas
que eles mesmos tinham feito junto com a professora no dia anterior. Também
fizeram brincadeiras tipicas da regido e todos estavam envolvidos nas atividades.

Enfim, pais de alunos e pessoas da comunidade comecaram a chegar para

a apresentagcdo. Os alunos comecaram a se organizar, a professora dirigiu-se aos
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presentes informando que a apresentagédo a seguir era o resultado da minha pesquisa
e que estava muito feliz, pois sempre tivera o desejo de trabalhar o texto dramatico,
porém nunca havia tido oportunidade e também n&o sabia como comegar. Falou
ainda que o texto “Maria roupa de palha” seria apresentado na zona urbana no final
do ano como resultado dos trabalhos desenvolvidos durante o ano letivo na escola.
ApGs isto, os alunos deram inicio a apresentagao. Todos ficaram encantados. Foi um
momento de muita satisfacdo, tanto para mim quanto para todos que ali se faziam
presentes.

Os alunos, como se podia esperar, ficaram timidos e apesar de todos os
ensaios resolveram fazer a apresentagéo lendo o texto, ou seja, de fato realizaram
um experimento de leitura dramatizada.. Percebeu-se que eles liam o texto apenas
como suporte, mas sabiam cada fala das trés cenas preparadas. Ao término, uma
das mulheres da comunidade pediu para dar um depoimento, dizendo que havia
voltado a estudar, que estava vendo na escola o texto dramatico e que estava
encantada porque era um texto que Ihe dava a “possibilidade de ser outra pessoa e
viver em outros mundos” e que estava muito feliz por ver que aquelas criangas ja

estavam podendo vivenciar esse encanto.

Figura 3 - Alunos vestidos para apresentagéao da peca “Maria Roupa de Palha”

Fonte: Autora do texto
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A experiéncia realizada trouxe-me grande realizacao e satisfacdo: eu havia
conseguido cumprir meus objetivos. Todas aquelas criangas agora sabiam o que era
um texto dramatico e as diversas possibilidades de leitura que ele pode nos
proporcionar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de leitura aqui apresentada trouxe relevancia em relacao a
necessidade de se promover a pratica da leitura literaria no espaco escolar.

Na escola onde foi desenvolvida a experiéncia, constatou-se que ha o gosto
e interesse pela leitura de textos literarios, tanto por parte dos alunos quanto por
parte da professora. Na verdade, esta revelou grande preocupacao no que se refere
a incluir a leitura literaria no cotidiano da sua turma de alunos. No entanto, verificou-
se que, em relagdo ao género dramatico, nem mesmo a professora havia tido até
entdo experiéncia de leituras significativas.

Desta forma, percebo que minha experiéncia foi de grande relevancia no
espaco onde foi realizada, pois deu a possibilidade dos alunos terem contato com
uma literatura contextualizada, como também com o texto dramatico, género literario
de que ainda ndo haviam se aproximado.

Conforme referi anteriormente, a literatura, quando apresentada e vivenciada
no espago da escola a partir de uma proposta que leve em conta o contexto
sociocultural dos leitores, pode, a exemplo da dramaturgia de Lourdes Ramalho,
contribuir para que os educandos se interessem pela leitura. Pude perceber total
interesse em nossos encontros, quando os textos foram lidos de forma
entusiasmada. Percebia-se o prazer nas leituras realizadas, pois os alunos se
identificavam n&o sbé com os personagens, mas também com o0 enredo e dessa
forma a leitura fluiu naturalmente, sem qualquer necessidade ou impressao de algo
imposto.

Ver aquelas criangas lendo e sentido um enorme prazer, gostando e se
sentido extremamente alegres, pois além de ler estavam incorporando, literalmente,
a historia, eles, que nunca haviam tido nenhum tipo de contato com o teatro, agora
estavam sendo os protagonistas do enredo. Era nitida a expectativa e o entusiasmo
que eles experimentavam em apresentar para a escola e para todos da comunidade
a leitura encenada da peca Maria Roupa de Palha da escritora paraibana Lourdes
Ramalho.

Lourdes Ramalho é referéncia nacional quando se trata de textos
dramaticos, principalmente em relagdo ao Nordeste, onde a autora retrata as
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caracteristicas regionais, do povo, da cultura, a oralidade, enfim, a nordestinidade.
Seus textos sdo, portanto, uma porta de entrada para os alunos adentrarem no

universo da leitura e dessa forma construirem o seu conhecimento.
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Figura 4 - Escola UMEIEF Senador Paulo Guerra

Fonte: Autora do texto

Figura 5 - Alunos esperando a apresentagédo da encenag¢ao Maria Roupa de Palha.

Fonte: Autora do texto.
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Figura 6 - Alunas da Escola UMEIEF Senador Paulo Guerra juntamente com a autora do
texto

Fonte: Autora do texto

Figura 7: Alunos em circulo fazendo a leitura do texto Maria Roupa de Palha

Fonte: Autora do texto
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Figura 8 - Canto reservada a leitura na escola.

Figura 9 - Alunos realizando o jogo teatral.

Fonte: Autora do texto.



