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RESUMO

Com a crescente ampliacdo das universidades no Brasil, a acessibilidade ao ensino
superior tem sido meta de muitos estudantes da educacao bésica. Cada vez mais estudantes sao
favorecidos com a proximidade de uma institui¢do de educacdo de nivel superior. Com esta
difusdo do ensino superior a relagdo universidade — sociedade € favorecida em uma das formas
através de acdes desenvolvidas com graduandos que atuam diretamente na sociedade, seja com
disciplinas especificas como as de estdgio supervisionado, ou através de projetos criados que
envolvam a sociedade nos seus diversos setores (educacional, cultural, publico, etc.). Nos
projetos desenvolvidos pelas universidades o graduando tem oportunidade de, dependendo do
tipo de projeto que se engaje, vivenciar sua futura pratica, ter experiéncias com outra drea que
nio seja a de sua atuagdo entre outras, € isso acarreta num profissional mais certo de seus
objetivos e com uma visdo um pouco mais ampla em relacdo aqueles que nio passaram pela
experiéncia prética possibilitada pelos projetos. Com as diversas dreas de atuacdo de um projeto
de intervencdo social, focamos a drea da educacdo, tendo em vista nossa formag¢ao em um curso
de licenciatura. Com a implementa¢do de um projeto que visa favorecer a educagdo com suas
acoes, temos a necessidade de observar os resultados obtidos com a implementacao deste. Para
tanto, observamos a influéncia do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) um
dos programas financiados pela CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, no processo de aprendizagem dos estudantes, os quais encontram-se em
vigéncia em escolas publicas da cidade de Sumé- PB. Trata-se de uma pesquisa na qual fard

referéncia as médias bimestrais obtidas pelos estudantes.

Palavras-chave: educacio; ensino superior; projetos institucionais



ABSTRACT

With the growing expansion of universities in Brazil, accessibility to higher education
has been target of many students of basic education. Increasingly students are favored with
proximity to an institution of higher education. With this diffusion of higher education at
university relationship - society is one of the favored ways of actions undertaken with
undergraduates who work directly in society, either with specific subjects such as supervised
internship, or created through projects that involve society in their various sectors
(educational, cultural, public, etc.). In projects developed by universities undergraduates have
the opportunity, depending on the type of project that engages, experience their future
practice, have experiences with other area other than his performance among others, and this
entails a more certain professional goals and with a somewhat broader view regarding those
who have not passed through practical experience made possible by the projects. With several
areas of a project of social intervention, we focus on the area of education, in light of our
training on a degree course. With the implementation of a project that aims to promote
education through their actions, we need to observe the results obtained by implementing this.
For this, we observe the influence of the Institutional Program Initiation to Teaching (PIBID)
of the programs funded by CAPES - Coordination of Improvement of Higher Education
Personnel in students' learning process, which are in effect on public schools city Sumé- PB.

This is a survey in which reference to the bimonthly averages obtained by the students.

Keywords: education; higher education; institutional projects
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1. INTRODUCAO

Este projeto tem por finalidade promover uma abordagem sobre o desempenho
estudantil na disciplina de matemética dos alunos das escolas publicas de Sumé- PB, que
contam com a implementacdo do programa PIBID, financiados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) no Centro de Desenvolvimento

Sustentdvel do Semidrido (CDSA; campus da UFCG em Sumé).

O PIBID, tem como objetivo promover o aperfeicoamento e a valorizagdo da
formacdo de professores para a educagcdo bdsica através da inser¢cdo dos estudantes no
contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacdo académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e
de um professor da escola. Uma das ac¢des que veiculam este objetivo € a de fornecer as
escolas selecionadas uma acdo chamada de "Plantdo Pedagdgico”, onde bolsistas e
voluntarios do programa exercem atividades que visam sanar as dificuldades do estudante,

com relagdo a algum tema que estejam vivenciando em sala de aula.

Inicialmente, utilizaremos como metodologia uma pesquisa no ambito da observacao
através do levantamento de dados sobre as notas obtidas pelos estudantes na disciplina de
matematica durante os bimestres anuais. Compararemos as notas obtidas antes e depois da

implementagdo dos projetos.

Como segundo ponto de pesquisa, indagaremos alguns estudantes sobre suas

observacdes em relacdo a participacao nesses projetos ofertados.
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2.0 CDSA, A EDUCACAO DO CAMPO E A CAPES

2.1. O Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido (CDSA)

Antes de nos determos ao foco desse projeto, € de suma importincia tratarmos da

contextualizagc@o de sua vigéncia.
Conforme prevé o projeto de implementacdo do campus de Sumé da UFCG:

O Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido (CDSA) foi
criado no dmbito do Plano de Expansao Institucional da UFCG (PLANEXP),
elaborado com o objetivo de democratizar o acesso a Universidade,
contribuindo para a consecu¢do das metas do Plano Nacional de Educacio,
especialmente a ampliacdo do contingente de jovens de 18 a 24 no ensino
superior.

Além do propésito imediato de possibilitar a inlimeros jovens o
direito a uma formacao profissional de nivel superior piblica de qualidade, a
inser¢do da UFCG no Cariri Paraibano tem como objetivo contribuir para a
constru¢io de um novo paradigma cientifico-tecnolégico para o
desenvolvimento sustentdvel do semidrido, abrindo novas perspectivas
econdmicas, produtivas e educacionais para o seu povo e para a populagio
que habita o Bioma Caatinga como um todo.

Destinado a oferecer educacdo superior publica prioritariamente a
populacio residente no semidrido brasileiro, 0 CDSA/UFCG ir4 desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensdo em duas dreas do conhecimento
cientifico fundamentais para o desenvolvimento sustentdvel destas
populacdes: A tecnoldgica voltada para o desenvolvimento e revitalizacdo
das potencialidades economicas do semidrido brasileiro, considerando suas
vulnerabilidades naturais, seus processos produtivos e suas dramadticas
contradicdes socioecondmicas; E a educacional, que é a base do
desenvolvimento humano em qualquer circunstancia. Neste sentido o CDSA
devera atuar em duas frentes: a formacdo de professores para a educacdo do
campo e a capacitacdo de profissionais para o desenvolvimento e gestdo de
projetos no ambito das politicas publicas e do setor produtivo.

O CDSA, conta com duas Unidades Académicas no que se refere a
estrutura académico-administrativa, sendo elas: a Unidade Académica de
Educacdo do Campo (UAEDUC) e a Unidade Académica de Tecnologia do
Desenvolvimento (UATEC). Fonte: (CDSA, 2014)

Com dois objetivos principais bem desenvolvidos, 0 CDSA mostra sua preocupacao
educacional e social, ao resaltar como objetivo a sustentabilidade no semiérido, criando um

vinculo particular para o campus, onde destacamos como principal representante dessa ideia,
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o curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo, dentre outros cursos que discutem sobre o

semiarido.

2.2. O Curso de Licenciatura em Educacao do Campo

Mediante a nossa formagdo, torna-se indispensdvel pensarmos um pouco sobre a
problemdtica do campo face a educacdo, tendo em vista que se trata da sociedade objeto de

estudo dos programas desenvolvidos pela CAPES.

Uma sociedade que ainda sofre com baixas médias de rendimentos escolares
apontadas por métodos avaliativos nacionais, como: Prova Brasil, Olimpiadas de Matematica,

etc., merece uma reflexao sobre o modelo educacional vigente.

E comum as pessoas pensarem que o curso superior de Licenciatura em Educacio do
Campo forma profissionais para lidar com questdes agrérias, de manuseio do solo ou algo que
tenha relacdo com formacdo técnica de agricultores, mas o curso na verdade, forma
profissionais qualificados para atuar em escolas e instituicdes como professores, gestores €
supervisores. No caso dos professores, ndo se trata de um professor padrdo, que atua por

disciplinas isoladas como € de costume em outros cursos, mas sim por drea de conhecimento.

As areas do conhecimento abordados no curso sao: Ciéncias Exatas e da Natureza;

Ciéncias das Linguagens e Cddigos; e Ciéncias Humanas e Sociais.

A area de Ciéncias Exatas e da Natureza compreende os conhecimentos das disciplinas
de matematica e ciéncias (no ensino fundamental). No ensino médio (outro grau de ensino
contemplado pela formacdo) o conhecimento estudado compreende a matemadtica, a fisica, a
quimica e a biologia. O profissional formado esta, entdo, apto a lecionar nessas modalidades

na escola, enquanto professor.

A drea das Linguagens e Cddigos compreende os conhecimentos referentes as
disciplinas de portugués, artes, religido (ensino fundamental) e educacdo fisica (ensino

fundamental).

A area de Ciéncias Humanas e Sociais compreende os conhecimentos de historia,

geografia, filosofia e sociologia.
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O professor formado em uma area do conhecimento busca desenvolver em suas aulas
o vinculo dos contetidos pertinentes aquela drea, sendo este um dos pontos de destaque da
formacdo de Educacdo do Campo. Outro diferencial no educador do campo licenciado em
Educagdo do Campo estd no modo de pensar o seu espago, o campo. Em muitas escolas, o
meio escolar — tendo este como todo o espago fora da sala de aula e também além dos muros
da escola — ¢ inutilizado e nem ao menos € resaltado/mencionado nas aulas dentro das salas.
Saber pensar o campo e utilizd-lo de forma didética dentro e fora das salas de aula, refletir
sobre suas acdes e fazer com que os estudantes reflitam, também é, promover a interacao
entre escola-comunidade, ndo como um evento particular, mas como um ato cotidiano de uma

pratica valorizadora.

Tendo em vista a precarizagdo do ensino no nosso pais, o educador do campo busca
fazer com que suas agdes na escola estejam vinculadas a um contexto de realidade local,
ensinando com foco na localidade, observando as potencialidades locais e sem menospreza-
las. Com isso, busca-se influenciar aos jovens que sdo pertencentes a localidade, que os
mesmo possam viver em suas regioes com dignidade. Contudo, trabalhar sob uma nova
proposta pode ser tarefa drdua, tendo em vista a formacdo que tiveram os estudantes, os

familiares, e até mesmo a propria sociedade circundante. Segundo Freinet (2001):

Para a maioria dos pais, o que conta, de fato, ndo € a formagdo, o
enriquecimento profundo da personalidade de seus filhos, mas a instrugdo
suficiente para enfrentar os exames, ocupar cargos cobicados, ingressar em
determinada escola ou em determinada administracdo. (FREINET, 2001,

p-8)

Temos aqui outro fator de influéncia inquestionavel, a familia do estudante. O autor
destaca um fator que sempre teve espaco para discussdo nas escolas: a influéncia da familia
no desempenho estudantil, tendo em vista a prépria concepcao de escola por parte dos pais ou

responsaveis pelo estudante.

Na escola do campo, com profissionais formados por drea de conhecimento, busca-se
ndo apenas ensinar conteidos, mas também ensinar valores, e ensinar como se observar o

mundo a partir de vdrias perspectivas, partindo da mais importante que € a do proprio sujeito.

-

E compreensivel que os pais queiram apenas se adequar e adequar seus filhos a
sociedade, afinal € bem mais comodo e simples que tentar fazer com que ele reflita sobre suas

acoes e sua participacdo social. No entanto, o que ndo se pode omitir é que isso s6 contribui
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para a permanéncia de um quadro social de desigualdades, marcada pela opressdo ao sujeito

do campo, onde na esfera social ndo obt€ém nem ao menos os direitos basicos a todo cidadao.

Como principio da desigualdade observada entre campo e cidade, podemos destacar os
conhecimentos trazidos nos livros didaticos das escolas, onde ndo fazem referéncia as
vivéncias dos estudantes do campo, e muitos possuem uma falsa abordagem da realidade
local. Esse ainda hoje é um fator contribuinte para a ma formacdo dos estudantes. Sendo

assim,

A ndo adequagdo dos livros didéticos aos aspectos regionais
prejudica o trabalho dos professores, principalmente da zona rural, [...] que
trazem um conteddo unificado, com textos elitistas, os quais ndo condizem
com as caracteristicas regionais. (ALMEIDA e SOUZA, 2008, p.93)

O trabalho do educador esté refletido no educando em certa propor¢cdo. Quando o agir
pedagdgico remete-se a busca do que ensinar e de que forma, o livro didatico é sempre uma
das referéncias mais proximas do educador a pesquisa. E se esse suporte promove
observacdes de outro espaco cultural, com outras concepgdes, € provavel que se passe a
pensar e visualizar o mundo na perspectiva tratada pelo livro didético, ficando sucinto ao erro

de abdicar-se dos proprios conceitos e da prépria realidade.

Com a formacao através do curso de Licenciatura em Educagdao do Campo, poderemos
ter uma abordagem significativa nas indagagcdes que norteiam as discussdes sobre o ensino
publico que estd ocorrendo no campo, como também em escolas de exceléncia rural, ou seja,
escolas localizadas nas cidades onde o percentual de estudantes da zona rural € maior que o

percentual de estudantes da zona urbana.

Com um perfil rural como objeto de estudo, passa-se a pensar em formas de se
potencializar a educagdo presente no campo. Passa-se entdo, a pensar de que forma

graduandos do curso de Educagdo do Campo podem atuar com esses sujeitos do campo.

Para tanto, € preciso que entendamos um pouco mais sobre as origens, as discussoes
que se fizeram antes da existéncia do curso, bem como até os dias atuais com as ramificagdes

obtidas com todo o processo.
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2.2.1 A Luta do Campo

A luta por uma educagdo exclusiva e nao excludente (urbanista) veio em meio as
desigualdades sociais, os povos do campo mobilizados por movimentos sociais buscam
reivindicar seus direitos. O movimento por uma Educa¢cdo do Campo é o movimento pela
Reforma Agraria, ¢ o movimento das associag¢des rurais em busca de igualdade de direitos,

mas com especifica¢des proprias do campo.

Houve entdo, em julho de 1997, o "I Encontro Nacional de Educadores da Reforma

Agraria" (ENERA), onde:

Ao fim do encontro foi eleito um grupo para coordenar a produgio
do processo de constru¢do de um projeto educacional das institui¢des de
ensino superior nos assentamentos. (PRONERA, 2004, p.16 apud Ismael e
Severino, 2011, p. 15)

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) foi instituido em
16 de abril de 1998 como resultado. Entre seus objetivos podemos destacar a formacao de
profissionais do campo para atuarem em suas localidades num sentido de mudancas de atitude
sociais. Agora, educacdo e Reforma Agraria estdo unidas em uma finalidade: a produgdo de

conhecimento para a transformacéo social.

Assim inicia-se o processo de lutas mediadas por uma educacao que tem profissionais
especificos de uma realidade especifica, ou seja, profissionais que trabalhardo diante de um

contexto histdrico que visa mudangas.

Ismael e Severino (2011) destacam os principios que norteiam a relacdo

educacao/desenvolvimento instituidos pelo PRONERA, sendo eles:

O principio da inclusdo, que destaca a educagdo como meio
definitivo para o desenvolvimento social.

O principio da participacdo, que vincula as priticas sociais de
movimentos pela reforma agraria com uma educacio escolar diferenciada
das escolas urbanas.

O principio da multiplicacao, aqui é referéncia o desenvolvimento
intelectual dos sujeitos do campo, tendo em vista que na medida em que vao
se formando sujeitos que frequentam uma escola do campo, estes vao
repassando o conhecimento, enquanto novos membros da sociedade
camponesa se integram a educacio escolar do campo.
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O principio da parceria delineia a visibilidade das acgdes do
programa, de forma que todos os envolvidos tenham ciéncia do que estd
sendo feito. E o didlogo e a participacdo coletiva entre as entidades
componentes do programa. (ISMAEL E SEVERINO, 2011, p. 15)

Podemos notar uma diferenca de imediato, nos principios de uma escola do campo que
tem suas raizes na reforma agréria, de outros modelos de escola que ndo contemplam da
mesma unidade inicial. "O primeiro critério consiste em teorias e praticas que visem 0O
desenvolvimento sustentdvel do campo" (2011, p. 19). Este critério € essencial ao pensamento
de permanéncia do homem do campo em sua localidade: de que forma podemos permanecer

aqui, em nossa regido, com dignidade e qualidade de vida?

As teorias estudadas, quase sempre em escolas convencionais, estdo desvinculadas da
realidade do entorno escolar fora das cidades. Na escola do campo com esse perfil, observado
até momento, pratica e teoria sdo mais que métodos agraddveis de estudo, mas sdo a pura

finalidade do estudo. Se aprender para praticar, e se pratica para aprender.

Um projeto que implemente a Educacdo do Campo, enquanto obrigatoriedade, e que
norteie a pratica, € algo ainda discursivo. Os municipios recebem as propostas e aderem as
mesmas ou ndo (até o presente momento). Mas existem alguns empecilhos para a formulacao

de um projeto mais especifico para o campo e a educagdo.

Podemos destacar de inicio a relevancia do campo perante os grandes governos
politicos, o proprio sistema econdmico, onde a producdo do capital ndo oriunda do campo

como um todo, mas sim do setor agrario, mercantil, e de cunho simplesmente produtivo.

Outro fator interessante a se destacar € a propria Educacdo do Campo, ou da
implementacdo desta. Durante a formacdo no curso e também apos ela, a grande questdo sao
as praticas, metodologias; e recursos. Nao estdo pré definidas porque até entdo nio existia tal
curso, nao existia um olhar para a clientela desse curso. Entdo temos uma pritica que se
construird na pratica, na busca, no acerto € no erro. Em eventos onde a Educagcdo do Campo
esteja em evidéncia, discute-se e sdo demonstram tais informagdes acerca das acdes que sao
implementadas e seus resultados, numa postura de tentar formular uma unidade entre as

préticas.
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Como avangco em busca da implementagdo de um projeto definitivo e nacional, o
Programa Nacional de Educa¢do do Campo (Pronacampo) traz a contextualizacdo como eixo

fundamental.

O Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo) ¢ uma
acao do Governo Federal resultado da mobilizacdo dos movimentos sociais e
sindicais do campo, para constru¢do de referéncias de politica nacional de
educacdo do campo, com apoio do MEC. O Pronacampo oferece apoio
técnico e suporte financeiro para estados e municipios implementarem suas
respectivas politicas de Educacdo do Campo, através de um conjunto de
acOes articuladas, que atendem as escolas do campo e quilombolas em
quatro eixos: gestdo e praticas pedagdégicas, formacdo de professores,
educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional e tecnoldgica e
infraestrutura. O programa trabalha a educacdo contextualizada, ou seja,
promovendo a interagdo entre conhecimento cientifico e os saberes das
comunidades. (Pronacampo, 2014)

A formulagdo de um projeto de educacdo prépria ao campo que envolva a proposta da
Educacdo do Campo marcaria uma mudanca no pensar o campo. Entretanto temos uma
diversidade enorme no tocante a realidade camponesa, os povos do campo ndo sdo iguais,
possuem culturas, saberes, e vivéncias diferenciadas. Formular um projeto no dmbito de

respeitar e incluir esses fatores torna-se tarefa ardua.

Quando falamos de um projeto de educagdo para o campo, temos que colocar em
evidéncia de que campo estd se falando, afinal ndo sdo todos iguais. Podemos notar um fator
muito variante: a perspectiva do campo por parte dos sujeitos formuladores desse projeto
educacional distinto. Pensar o campo e os sujeitos que nele habitam ndo € tarefa facil, mas é
dessa forma que tenta se construir uma pratica de Educacdo do Campo. Talvez o ponto de
comunhdo entre a ideia de Educacdo do Campo se centre na questdo do contexto escolar com
a vida do educando, mostrar o propdsito no que ele traz. Notamos isso logo no surgimento,
nas raizes da Educagdo do Campo, nos movimentos socais. A busca pela mudanga ou por

mudancas sempre foi o objetivo principal.

Pois na verdade, a luta do campo que culmina na implementacao de um curso superior
de Licenciatura em Educacdo do Campo, ndo s6 € de objetividade do acesso a educagdo
superior, mas sim do acesso aos direitos humanos em sua completude, desde o direito a ter um

posto de saide em sua comunidade, até o direito de ter sua identidade firmada e reconhecida
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socialmente, do direito a politicas préoprias para as comunidades especificas (ribeirinhas,

camponeses, quilombolas, indigenas)..

Temos que destacar também que ndo se trata apenas de luta por direitos, mas também
de uma luta por algo mais especifico: um projeto que viabilize o campo. Nessa perspectiva,
ARROYO [et alii] (2009) afirma que “[...] hd uma relac@o intima entre a falta de um projeto
para o campo e a educacdo (2009, p. 69).

A educagcdo do campo assume um papel de pensamento transformador acerca da
realidade. A transformagdo culminaria numa mudanca de pensamento e na busca por
igualdade de direitos. Mas, a acdo da Educacdao do Campo ndo pode se submeter a uma visao
de transformacao social pela educacao por si s6. Pensando nisso, Molina (2010, p. 76) afirma

que:

Sobre a superacdo da visdo ingénua a respeito do papel transformador da
educacdo na luta social, € preciso considerar que, depois de dez anos de luta
pelo acesso a educacio, o proprio conceito e a praxis da Educacdo do Campo
estdo em disputa no imagindrio social, chegando a ser apropriado pelo
Estado e pro grandes empresas, colado a préticas conservadoras e
autoritarias que esvaziam o carater revoluciondrio histérico da Educagio do
Campo, e reforcam a alienacdo dos trabalhadores em relacdo aos seus
interesses de classe. (MOLINA, 2010, p. 76)

Essa perspectiva nos mostra uma abordagem acerca da teoria e préatica da Educacio do
Campo em meio a um jogo de interesses de instituicdes como o Estado, que se apropriam das

discussoes sobre educagdo do campo e as expdem na maneira mais viavel a seus interesses.

Se existe a “visdo ingé€nua” acerca da revolucdo pela educacio é um erro cldssico a se
pensar, o que podemos esperar de uma politica posta em pratica de Educacdo do Campo que
visa outros interesses que nao os legitimos da proposta de Educacdao do Campo? Por isso se
faz tdo importante a troca de saberes entre as escolas que defendem a construcdo de um

modelo de Educacdo do Campo.

A Escola do Campo deve ter sua histdria evidenciada e discutida, a fim de analisar o
que de fato se pensa e como se estd agindo na constru¢do da pratica na escola. Para isso, €

preciso ter em mente as dimensdes no caréter histérico da Educagdo do Campo.

Em uma das dimensdes, a dimensdo da organizagdo politica, citada por GOHN (2009).

Onde se destaca a educacdo no seu cardter de apropriagdo dos deveres e direitos atuais dos
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individuos perante a sociedade. Destaca-se ainda que esse conhecimento ndo se da
espontaneamente, mas através de vdrios agentes. Sendo as assessorias técnicas, politicas e

religiosas, os responsdveis por desempenharem um papel fundamental nesse processo.

Essa dimensdo educacional parte do investigar a pratica de governo local em vigéncia,
o se funcionamento nos mais diversos setores (cultural, de satide, de educacdo, de finangas,

etc.).

De fato, este € um ponto da Educacdo do Campo que deve ser de conhecimento
daqueles envolvidos de alguma forma com essa proposta de educacdo. Mas a exposicao
legitima desse saber a populacdo pode ndo ser adequada aos interesses governamentais em
vigéncia em determinada localidade. Entdo, como havia mencionado anteriormente, a pratica
e a teoria sobre Educacdo do Campo sdo moldados, informagdes omitidas e principios
contraditérios implementados em meio aos principios legitimos da Educacdo do Campo,

sempre descartando o que ndo € de interesse ao poder local.

A menos que se trate da Educacdo do Campo como uma ferramenta a ser utilizada
para uma perspectiva de busca por igualdade de direitos e de ascensdo social, ndo estaremos a
frente das discussdes relevantes sobre Educacdo do Campo, vemos isso no PRONERA por

exemplo. Nisto Aratjo (2011) destaca que:

O PRONERA tem como uma de suas principais maximas a Educagdo do
Campo, no campo e para o campo. Esta perspectiva propde que 0 campo néo
se subordine mais a cidade. (ARAUJO, 2011, p. 41)

Com uma nova perspectiva, o campo surge reivindicando ascensdo social, através da
visibilidade que antes apenas a cidade tivera. Com isso € importante discutirmos sobre a
formacdo e atuacdo dos educadores do campo com esse papel de contribuir para a formagao

do sujeito do campo.
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2.2.2 Educadores do Campo

Formar educadores do campo parte do entendimento que estes tenham ou venham a ter
sobre o olhar de sua realidade, o campo. Isso vem desde a educag¢do nao-formal, entendendo
como aquela “[...] que se aprende no ‘mundo da vida’, via os processos de compartilhamento
de experiéncias, principalmente em espacos ¢ agdes coletivas cotidianas” (GOHN, 2006, p.
28). Partindo desta afirmacdo podemos afirmar que formar educadores do campo é buscar
refletir sobre as acdes que ocorrem fora da sala de aula, no entorno escolar, na comunidade.
Com essa, o desafio € pensar a articulagdo educacdo nio-formal e educacio formal (escolar),
e como manter vinculadas as duas formas, buscando dar sentido para o que se estuda na

escola.

Assumir-se enquanto sujeito do campo pode ser tarefa drdua, quando confrontado com
a sociedade que tem uma espécie de molde para os povos do campo. Como se todos 0s povos
do campo pudessem ser de uma unica forma, ter um unico tipo de pensamento, de
comportamento, de atitude, de habitos. Vemos que o préprio sistema educacional ndo possui
um cardter proprio para se tratar da Educacdo do Campo, como um projeto especifico e

estruturado.

A absolutizagdo de uma ideia ja era apontada por Freire (2011) como um erro, pois
mesmo que na perspectiva de quem fala encontre-se uma légica, do ponto de vista ético esta
16gica pode assumir uma dimensao diferente. Talvez os povos do campo possuam em comum
apenas sua localidade: afastada das cidades, mas sendo esta suficiente para criar-se o
esteredtipo do homem do campo: sem educacdo, sem opinido, atrasado em tecnologia, em

habitos “cultos”.

A sociedade urbana centraliza-se como modelo, e como modelo a ser seguido, cria

conceitos antecipados para aqueles que vivem no campo. Podemos entdo observar que,

Outra forte arma do latifundidrio até a atualidade, bastante utilizada no pais,
¢ a arma ideoldgica, onde o camponés sempre foi desqualificado do ponto de
vista da inteligéncia e da capacidade de tomar decisdes (ISMAEL E
SEVERINO, 2011, p.26)
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A ideia contorcida que se cria sobre o camponés reflete e se espalha em grande parte
das préprias sociedades camponesas, estagnando assim um conceito tGnico para pessoas do
campo, contribuindo para a formagao e perpetuacdo de um pré-conceito, o conceito que vem

antes do saber.

Para os latifundidrios, é bastante vidvel ter o controle ideoldgico dos sujeitos do
campo, pois isto influencia na manutencao do controle da terra. A condicdo de oprimido
mencionada por Paulo Freire (1987) faz relagcdo neste sentido. Numa tentativa de manter o
poder das terras, o opressor delineia com certa facilidade por sua influéncia, o perfil do

oprimido, que sem ter como reivindicar, assume para si uma referéncia imposta.

O educador do campo deve ser formado na perspectiva freiriana do "ser mais". O "ser
mais" indica a incompletude defendida por Freire, mas também indica a busca pela melhoria
do sujeito nos seus mais diversos ramos, como por exemplo, o ser mais na liberdade, nos
direitos, na inteligéncia critica, no raciocinio humano, enfim na busca pela realizacdo dos

sonhos e nas lutas por eles.

Retratando sobre a forma de ensinar vemos que a intencionalidade no campo se da
pela presenga de uma agdo constante, o pensamento na luta de igualdade de direitos. Sendo

assim Freire afirma que

A pedagogia tem de ser forjada com ele (o oprimido) e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na
luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fard e refard. (FREIRE,
1987, p. 32)

Saber do sujeito, e ndo "para" o sujeito, suas perspectivas de mundo, ajuda o educador
do campo a se nortear para que tipo de conhecimento € vidvel ensinar a uma turma de
discentes do campo. Os ensinamentos de uma escola adentram em curriculos com grades de
disciplinas que devem conter conhecimentos comuns a outras instituicdes de ensino, mas 0s
meios como esses conhecimentos em comum sdo aprendidos € que fazem diferenga na

constru¢do das ideias do estudante.
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Mais uma vez estamos falando do método, do tratar da informagdo que se passa ou que
se constréi. A forma como podemos construir os conhecimentos estudados na escola com os

estudantes € que realmente faz a diferenca.

Outro ponto que merece destaque na formacdo do educador do campo € sua fungdo
politica. Ndo basta estar discutindo métodos para um ensino com perfil do campo, também
temos que desenvolver nosso potencial de a¢ao social. O educador do campo deve estar atento
as discussdes que norteiam a temdtica de desenvolvimento e afirmacdo dos povos do campo.
N3ao poderiam terem sido reivindicados direitos se os povos do campo ndo estivessem cientes

destes.

2

A unido das forcas em prol do objetivo maior € a plenitude da busca por mudancgas. E
no exercicio da democracia que essa unido ganha forca e voz perante a sociedade, seja ela
qual for. Entretanto essa ¢ uma pratica pouco vista em muitas sociedades camponesas, mas

que ganha forca a medida que os avangos se consolidam e sdo demonstrados.

Entdo, a questdo é saber dar o primeiro passo, principalmente quando a escola
encontra-se em um contexto de reivindicagdes sociais. Araujo e Silva (2011) j4 diziam que
"Aprender a fazer democracia, segundo Freire, s6 se aprende fazendo, participando do

processo de constru¢do da democracia”.

Este pensamento reforca a ideia de que os educadores do campo devem incentivar a
criticidade de seus educandos, fomentando os motivos pelos quais estes podem optar por
permanecerem em suas localidades. Essa permanéncia tem em si prépria um contexto de
resisténcia as forcas politicas, que tentam solucionar os problemas do campo simplesmente
enviando os camponeses para as cidades, ao invés de prestar a estes os servigos publicos que

deles sao de direito.

Um educador do campo que tenha com sigo essa bagagem de conhecimentos tem boas
chances de promover na escola o pensamento sobre as lutas pela permanéncia, e pela
obten¢do permanéncia de qualidade de vida dos povos do campo. Trata-se de uma mudanca

no modo de funcionamento légico da escola.

A escola convencional sempre adéqua seus profissionais e estudantes ao contetddo
estudado, o foco entdo € o conteido que ird moldar o cidaddo a sociedade. Uma escola com

este perfil torna-se um mecanismo que promove um conhecimento nivelado, concentrado nos
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livros didéticos, e que busca a unificacdo dos conhecimentos dos sujeitos envolvidos. Nessa

perspectiva j4 afirmava Freinet (2001) que:

A escola de amanhd serd centrada na crianga enquanto membro da
comunidade. De suas necessidades essenciais, em fun¢@o das necessidades
da sociedade a que pertence, é que decorrerdo as técnicas — manuais e
intelectuais — a dominar, a matéria a ensinar, o sistema de aquisi¢do, as
modalidades da educagdo. (FREINET, 2001, p. 9)

Vemos aqui uma mudanca na sistematizacdo do conhecimento. Partir do educando e
da sua sociedade, ou seja, da sua realidade, é o ponto principal nessa proposta de ensino
diferenciado daquela da escola convencional. Essa sistematizacdo se dd por intermédio da
localidade do educando, buscando com base na realidade do mesmo, articular em sala
conhecimentos que tragam propositos vivenciais e praticos do cotidiano dos educandos. O
professor aqui assume papel de mediador, termo mais adequado a funcgdo: interligar a
realidade do estudante, a pesquisa social, e a abordagem desta em sala, uma vez que observa-

se a necessidade de questionar algum fator que se destaque na sociedade do estudante.

Dentre esses fatores ainda tem relevancia importante as discussdes acerca da estrutura
seriada presente em basicamente todas as institui¢cdes de ensino. Podemos chegar a pensar que
a estrutura escolar seriada € a unica forma de se ensinar, por ndo ter outro padrao de
organizacdo escolar. Pensar um novo padrio para o funcionamento da escola nessa

perspectiva, € o que aponta Arroyo [et alii] (2009) ao firmar que:

A escola seriada € uma das instituicdes mais seletivas e excludentes da
sociedade brasileira. Ou nés acabamos com essa seletiva e peneiradora, ou
ndo constituiremos uma escola de direitos. Ndo constituiremos uma
educacio basica como direito enquanto nds, professores, nao superarmos a
cultura da reprovacgao, da retencdo e da seletividade [...]. (ARROYO [et alii],
2009, p. 84)

A escola seriada e urbana € retratada pelos autores(as) como instrumento do préprio
Sistema de Educagdo para o analfabetismo, através de seus métodos seletivos, “peneiradores”,
onde o estudante € retido na série por algum motivo, e se repete varias vezes, este € tido como
incapaz. E o que ele pensard de si mesmo, é o que seus pais pensaram dele: “meu filho nio
tem cabeca para escola”. Esse ¢ um dos exemplos mencionados pelos autores(as). Caberia
entdo ao sistema educacional pensar uma nova estrutura funcional da escola do campo?

Acreditamos que se a escola contar com certa liberdade de funcionamento, onde os



23

envolvidos juntamente com a secretaria de educagdo, decidem ou implementam as normas de
funcionamento da escola, s6 assim teremos como racionalizar sobre uma “estruturas escolares

inclusivas”, como aponta os autores(as).

O fato é que enquanto educadores do campo, temos uma longa jornada pela frente.
Jornada esta que contard com inovagdes na educacdo deste pais, com perspectivas de
formacao social e visibilidade. Teremos que nos dispor a tentar o novo sem medo de cometer
erros, pois partindo deles, encontraremos subsidios para discutir com seguranca e propriedade
sobre qualquer ponto referente a Educacdo do Campo. Escolas modelos estdo emergindo
atualmente em nosso pais. Tais escolas trazem suas propostas. Propostas estas que foram
criadas, ndo copiadas, ndo introduzidas de cima para baixo, mas sim discutidas, criadas e
implementadas para que se possam observarem os resultados. A partir disto, analisar e se
necessdrio refazer de um novo jeito. Isso vai desde funcionamento da escola, seriada ou ndo,
recursos utilizados nas aulas, metodologias do professor, estrutura fisica, cotidiano, reagdo

com funciondrios, e todos 0s aspectos que possam ocorrer no entorno escolar.

3. PROJETOS DE EXTENSAO

Com as universidades em constante expansdo, o seu acesso ficou cada vez mais
facilitado. Entrar em uma universidade ja ndo € a questdo mais agravante na preocupacao de
estudantes. A permanéncia no curso € que se torna fator de maior preocupagdo. Os fatores sao
inimeros: situacdo econdmica, localidade, disponibilidade, fatores culturais e sociais,

identificacdo com o curso, etc.

Os projetos de extensdo podem contribuir com a permanéncia do estudante na
universidade. As finalidades de um projeto sdo varidveis, podendo ir desde um
aprofundamento cientifico do curso, ou mesmo uma a¢do envolvendo a sociedade, até uma
aproximacao da pratica futura do graduando. O fato é que os projetos de extensdao engajam os

graduandos, a pesquisa e a sociedade.
O site do Instituto de Fisica “Gleb Wataghin” diz que:

A Extensdo é uma das funcdes sociais da Universidade, realizada por meio

N

de um conjunto de acdes dirigidas a sociedade, as quais devem estar



24

indissociavelmente vinculadas ao Ensino e & Pesquisa. Num ambito geral,
sua finalidade ¢ a promo¢do e o desenvolvimento do bem-estar fisico,
espiritual e social, a promog¢do e a garantia dos valores democraticos de
igualdade de direitos e de participagdo, o respeito a pessoa e a
sustentabilidade das intervencdes no ambiente. (Instituto de Fisica Gleb
Wataghin, 2014)

As experiéncias, discussoes, participacdes em eventos, semindrios, palestras, enquanto
universitarios, sdo importantes para nossa formacao. Ainda assim temos que ressaltar que é
impar a experiéncia de participar de um projeto de extensdo. A responsabilidade de estar
efetuando acdes para se analisarem os resultados obtidos com muito esforco. Dependendo do
projeto, € nele mesmo que questionamos e averiguamos nossa identidade com o curso que se
estd fazendo. Desse modo, se introduzir em um projeto da universidade é sem ddvida, muito

proveitoso do ponto de vista académico, como também do ponto de vista pessoal.
Ainda sobre a importancia da extensdo, no site comenta-se:

A par de constituirem-se em espacos privilegiados para a produgdo, a
acumulagdo e a disseminagcdo de conhecimentos e para a formagdo e a
capacitacdo de profissionais cidaddos bem qualificados, possuem um enorme
potencial para a elaboracao de politicas publicas, que tenham a cidadania e o
cidaddo como as suas principais referéncias na solugdo dos problemas
nacionais, principalmente nas dreas da Sadde, da Economia e da Educacdo.
(Instituto de Fisica Gleb Wataghin, 2014)

Segundo este trecho, profissionais cidaddaos bem qualificados geram ac¢des sociais bem
desenvolvidas que visam politicas publicas de melhorias, par a sociedade e para o cidaddo.
Sem dudvida a aproximacdo do profissional e a sociedade geram um melhor desempenho deste
com seu trabalho efetivo, tendo em vista que a sociedade € sempre o ponto de objetividade de

qualquer tipo de trabalho.
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4. A PESQUISA NAS ESCOLAS DE SUME COM IMPLEMENTACAO DO
PIBID

Trata-se de uma pesquisa feitas em escolas de Sumé- PB, que tiveram implementacio
do PIBID, pelo campus da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), através da
CAPES em Sumé- PB.

Nas escolas pesquisadas (trés ao total), foram observadas as médias bimestrais de
estudantes que participavam de algum tipo de projeto da universidade na disciplina de

matematica. As médias coletadas foram antes e depois da implementagdo do projeto.

As escolas pesquisadas estdo situadas na sede do municipio de Sumé. As escolas
atendem a estudantes da zona rural, de sitios e distritos proximos. As mesmas nao contam

com uma proposta de Educa¢ao do Campo; para seu funcionamento.

Os projetos de extensdo tiveram como base de funcionamento estas escolas localizadas
na zona urbana, por se tratar do inicio das a¢des desses projetos. Com a andlise dos resultados
obtidos, poderiamos pensar em uma possivel implementacdo desses nas escolas do campo.
Isso acarretaria em um investimento nas potencialidades do campo valorizando diferentes

tipos de sujeitos da sociedade, favorecendo a educa¢do num contexto de igualdade social.

O campo ndo necessita apenas de associagdes € investimentos com agricultura, mas
também de investimentos na educacdo especifica, lazer e inser¢do social com espago de
direitos. Podemos falar ndo s6 de uma obtencdo mas como de uma recuperagdo da nossa

educacgdo (educacdo do campo), pois acreditamos que:

E possivel recuperar a educagdo bdsica, recuperar o saber, a cultura, a ética,
recuperar os valores préprios de uma educagdo basica no campo. (ARROYO
[et alii], 2009, p. 72)

Trataremos agora de discutir pontos relevantes observados nas escolas pesquisadas.

Tais escolas pesquisadas foram:
- Escola Agrotécnica Deputado Evaldo Gongalves de Queiroz

- Unidade Municipal de Ensino Fundamental Presidente Vargas
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- Unidade Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental Gongala

Rodrigues de Freitas

A primeira escola pesquisada foi a Escola Agrotécnica Deputado Evaldo Gongalves de
Queiroz. Nela atuava o PIBID, que tinha por objetivo a aproximac¢do da teoria e pratica dos
graduandos do curso de Educacdo do Campo com sua pratica nas escolas e consequentemente

contribuir no processo de aprendizagem dos estudantes envolvidos com o mesmo.

Dentre as acdes desenvolvidas pelos integrantes do PIBID, destacamos duas: A
primeira refere-se a0 acompanhamento em sala de aula, com a colabora¢do de um professor
da escola, que sedia espaco em suas aulas para observacdo e intervencdo por parte dos
bolsistas. Neste momento os bolsistas analisavam o comportamento dos estudantes e o
tratamento da informagdo em sala de aula, bem como os contetidos que estavam sendo

abordados.

A segunda acdo refere-se ao que chamam de “plantdo pedagdgico”, onde estudantes,
em hordrio oposto ao das aulas, buscavam atendimento com os bolsistas que ficavam em um
local especifico para atendé-los. Devido as demandas de estudantes, as acdes com o “plantdo
pedagbgico” se concentravam apenas ao turno da manhd, desse modo estudantes que

frenquentavam eram pertencentes ao turno da tarde, em sua grande maioria.

Enquanto ex-bolsista do PIBID, recordo-me que no plantdo pedagdgico buscadvamos
tratar do contetido em que os estudantes tinham dificuldade de forma diferenciada da sala de
aula, com objetivo de tentar promover o desenvolvimento e o entendimento do estudante sem
que o mesmo ficasse com a ideia de que se tratava de mais uma aula convencional. Para tanto
nos utilizdvamos de métodos como o atendimento individual (destacando que isso era quase
impossivel de se fazer em uma turma com mais de trinta estudantes), e a implementagdo de
jogos didaticos, visando o aprendizado através do lddico. Ainda destacamos que o

atendimento aos estudantes de vdrias séries ocorriam simultaneamente pelos bolsistas.

Existiam outros plantdes para as outras dreas do conhecimento, mas vamos nos deter
neste trabalho apenas a area de ciéncias exatas e da natureza. Com este bolsistas dessa area, os
estudantes tiravam duvidas acerca de temas relacionados a matematica, e ciéncias. Esta altima

apresentava pouca frequéncia de busca por explicagdes.
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Aqui vamos nos deter ao periodo de 29/05/2012 a 06/11/2012, tendo em vista que este
periodo ndo foi o dnico com implementa¢do do plantdo pedagdgico, mas por motivos de
comprovagdo através de fichas de presenca encontradas, analisando assim quase seis meses de

atuacdo do projeto com essa ac¢do do plantao pedagdgico.

O grifico a seguir mostra o percentual de assiduidade de estudantes da escola
separados por turmas, e que eram atendidos pelo plantdo pedagdgico de ciéncias exatas e da

natureza.

Participantes do "Plantdo Pedagdgico"

W62 Ano"
m72Ano"
o72Ano”

mE2Ano”

e R L

@92 Ano”

73 17%

Fonte: do autor Grifico 1

Com a andlise do grafico vemos que, somados, o percentual correspondente ao 6° Ano
“C” e 8 Ano “C” ultrapassam a margem dos 50% de assiduidade entre os estudantes,
chegando a 56% do total de estudantes atendidos no periodo informado anterior ao grafico.
Com isso, podemos indagar sobre as turmas que a priori, teriam maior dificuldades na

disciplina de matemadtica, e que consequentemente necessitariam de um olhar mais focado.

Sabendo que existem outras turmas de turno matutino na escola, observamos que nem
todas as turmas eram atendidas pelo plantdo, mas a oferta de atendimento se estendia a todas
as turmas. Isso ocorre pelo fato de que as acdes com o plantdo pedagégico s6 eram realizadas
nos contraturnos dos estudantes, ou seja, quando estes ndo estavam em atividade escolar. A
maioria dos estudantes do turno da manha sdo oriundos das zonas rurais, de forma que quando
estes regressam para suas casas, nao hd condi¢des de retornarem no contraturno (tarde), por

motivos de transporte, mas também podemos resaltar também o cansaco devido ao tempo e
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percurso das localidades dos estudantes, e as atividades cotidianas de jovens que lidam com

rebanho de criacdes, com a agricultura, etc.

Sabendo das variagdes de conhecimentos que os estudantes apresentariam (no tocante
N 2. 1 1 1 . s, . .
as suas séries), os pibidianos’ pesquisavam acerca das temdticas que possivelmente seriam
trabalhadas no plantdo pedagégico (devido a pesquisa em sala de aula) e com auxilio do livro

didatico utilizado que o estudante trouxera ao plantao.

Deteremos-nos agora a discutir os dados coletados em relagdo ao desempenho dos
estudantes do 6° Ano “C”, uma turma com 34 estudantes matriculados, na disciplina de
matemadtica. Os graficos abaixo mostram as notas bimestrais separadas por classes com
margens de pontuacao, referentes ao 1° e 2° Bimestre (gréfico 2) e 2° e 3° bimestre (grafico 3),
em periodos retroativo ao PIBID e apds sua implementagdo respectivamente. As informacoes
mostradas nos dois gréficos sdo relativas aos participantes do PIBID, antes e depois de sua

implementagao.

Com isso, queremos propor uma andlise para a assiduidade do bom desempenho dos
estudantes, antes do PIBID e apds sua implementacao, buscando verificar possiveis melhoras,

como previsto na objetividade das a¢des do projeto.

Notas do 12 e 22 Bimestres dos
Estudantesdo 62 Ano "C"

EmD=10a09,0
BCe859a70
ODe62as0
EDe49330
ODe28a3l10

Retroativo ao
PIBID

59%

Fonte: do autor Gréfico 2

! Participantes do PIBID como bolsistas ou voluntarios



29

Notas do 32 e 42 Bimestres dos
Estudantesdo 62 Ano "C"

a3 4%

WmDe104 9,0
WDeB 57,0
31% | .
CODe6,955,0
WDe4,953,0

ODe22a1,0

34% Pés PIBID

Fonte: do autor Grafico 3

Analisando os dois gréaficos sequencialmenente, notamos uma queda no percentual de
estudantes aprovados nos bimestres. O primeiro grafico que mostra as notas bimestrais dos
estudantes que, futuramente se envolveriam com o PIBID, apresenta um melhor rendimento

por parte dos estudantes na disciplina.

Podemos notar que nos dois ultimos bimestres anuais, durante a atuacdo do plantio
pedagdgico, o percentual de aprovacao (unido dos setores em azul e vermelho no grafico) caiu
em 28%. Além disto notamos a presenca de um novo setor de classificacdo que demarca uma

margem de notas bimestrais muito baixa: de 2,9 a 1,0 pontos bimestrais.

E evidente que ndo podemos atribuir o baixo rendimento estudantil  prética do
projeto PIBID através do plantdo pedagdgico. Existem muitos fatores a serem abordados que
levariam este trabalho a outras questdes que exigiriam muito mais aprofundamento, como por
exemplo: as metodologias presentes nas aulas, a propria forma e conceito de avaliagao do
professor, o interesse dos estudantes presentes no plantdo pedagogico, fatores que podem ter
complicado o acesso dos estudantes a escola tendo em vista que uma boa parte, se ndo maioria
dos estudantes, € oriunda da zona rural, onde apresenta uma realidade distinta da zona urbana,
com atribuicdes e atividades extra-escola, dentre outros fatores que podem contribuir para um

julgamento mais sensato.

Ponderando estas observagdes, ndo temos por objetivo neste trabalho “avaliar” de
forma expositiva a efetividade dos projetos, mas sim de informar observacdes realizadas

acerca dos projetos. Pois a avaliacdo transcende a simples demonstragdo de informagdes.
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Dentre as finalidades da avaliacdo, Hoffmann afirma que “A finalidade primeira da avaliacio
€ sempre promover a melhoria da realidade educacional e ndo descrevé-la ou classifica-la”
(2009, p.29). Esta abordagem traz a avaliacdo como meio e ndo finalidade do ensino, € o
avaliar para verificar a aprendizagem e dependendo do resultado, modificar a forma de

construcdo ou transmissao do conhecimento.

No tocante ao projeto, o que podemos nos perguntar de inicio é se as metodologias
utilizadas sdo as mais eficazes em relacdo ao aprendizado dos estudantes, e se os estudantes
presentes estdo com os conhecimentos bdsicos bem desenvolvidos para a série de ensino
atual. Enquanto participante do projeto lembro-me que vdrios estudantes apresentaram
dificuldades, como por exemplo, nas quatro operacdes bdsicas da matematica. Essa
dificuldade precisava ser trabalhada antes dos estudos atuais da série. Entdo, através de jogos
ou abordagens individuais, buscdvamos desenvolver o raciocinio dos estudantes em relacdo as

operacoes basicas.

Outro fator que deve ser levado em conta, neste € nos proximos graficos similares € a
questdo da diferenciacdo de conteudos bimestrais, distintos aos dois graficos. A dificuldade
encontrada por parte de um estudante, referente aos dois primeiros bimestres, podem ter sido
acentuadamente inferior em relacdo aos dois bimestres seguintes. Entretanto a andlise desse
tipo se faz necessaria a medida que também buscamos observar se o PIBID de alguma forma,

influencia s estudantes a se esforcarem mais para melhorarem suas notas nas disciplinas.

Poderiamos comparar essa turma com outra turma de 6° Ano, mas apenas se
estivéssemos falando de duas turmas de mesmo grau de ensino € com mesmo professor, €
apenas um professor (0 que ndo foi constatado). Isso por motivos de métodos de ensino, e
também da propria avaliacio, tendo em vista que cada professor tem um modo de avaliar os
estudantes. Isso sdo apenas alguns fatores mais importantes que aproximariam o perfil das

turmas, diminuindo a margem de erro de julgamento.

Entretanto, podemos comparar os estudantes que freqiientavam o plantdo pedagdgico
com o restante de sua propria turma, tendo em vista a proximidade dos colegas de classe, da
metodologia do professor, do tipo de avaliacdo feita por este, e de outros mecanismos de

estudo na turma.

O grafico a seguir mostra justamente o desempenho anual (média de notas bimestrais)

dos estudantes que freqiientavam o plantdo pedagédgico, e o de estudantes que nao
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freqiientavam o plantdo pedagdgico. As médias estdo separadas por bimestre, e podemos
notar o que ocorre com o desempenho dos estudantes que participavam do plantdo pedagégico

nos dois ultimos bimestres do ano.

L H H Tl
Meédias Bimestrais dos Estudantesdo 62 Ano "C
10,0
5.0 ] s Estudantes
20 - Participantes do
70 - PIBID
6,0 ]
5.0
4.0
30 1 sl édiado
o restante da
20 ] turma
1,0
0.0 T T T |
1% Birnestre 22 Bimestre 32 Birmestre 42 Bimestre
Fonte: do autor Grafico 4

Mesmo que os dois graficos anteriores mostrem que houve uma queda acentuada no
percentual de estudantes aprovados (dentre os participantes do plantdo pedagdgico), estes
estudantes, em suma, sempre mantiveram um nivel mais elevado nas médias bimestrais em
relagcdo ao restante de sua turma, havendo uma igualdade apenas na média do 1° (primeiro)

bimestre, com uma média aproximada de 7,6.

Tanto os participantes quanto os ndo participantes do plantdo, tiveram uma queda em
suas notas bimestrais nos ultimos dois bimestres do ano letivo, onde houve a pratica do
PIBID, com relativamente mesmo valor percentual, analisando o inicio da atuagdo do PIBID,
com a acdo do plantdo (2° Bimestre) ao fim da acdo (4° Bimestre), havendo uma separagdo

moderada nesse meio tempo.

Observando o grafico notamos que a 1* média das notas bimestrais daqueles que nao
participaram da prética do PIBID era idéntica a daqueles que frequentavam, o que indica que
ainda haviam estudantes que necessitavam de auxilio na disciplina, mas que ndo

frequentavam o plantdo. Isso também pode ser observado pelo simples fato de que os
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estudantes que ndo tiveram contato com o PIBID sempre estiveram abaixo daqueles que

estavam na efetiva participacgdo.

Agora observaremos a mesmas sequéncia de informacdes através de graficos para o 7°
Ano “C”. Os proximos dois grificos referem-se as notas observadas nos instantes retroativos
ao PIBID enquanto plantdo pedagdgico (1° e 2° Bimestres) e pds implementacdo do plantdo

pedagdgico (2° e 3° Bimestres)

Notas do 12 e 22 Bimestres dos
Estudantesdo 72 Ano "C"

ECe10a59,0
mCe29a7,0
ODeg9a5,0
EC=49a30
Opez9a1,0

Retroativo ao
57% PIBID

Fonte: do autor Grafico 5

Notas do 32 e 42 Bimestres dos
Estudantesdo 72 Ano "C"

EDel0a90
WmDeB2a7,0
OCe6,2a850
BDe42a53,0
Ope29a1,0

Pés PIBID

79%

Fonte: do autor Grafico 6
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Observando o primeiro grafico notamos que no inicio do ano letivo, nos dois primeiros
bimestres, os estudantes (futuros participantes do plantdo) ndo tinham notas bimestrais
inferiores a 5,0 pontos. J4 no segundo grifico, correspondente aos dois ultimos bimestres
anuais, hd um novo setor, o que marca a margem de 2,9 a 1,0 pontos. Também nestes
bimestres, caiu em 22% o nimero de estudantes que atingiram médias de 10,0 a 9,0 pontos.
Embora notemos essas duas informagdes como negativas, o percentual de aprovagdes
permaneceu o mesmo: 86% dos estudantes que frequentavam o plantdo pedagdgico foram

aprovados nos bimestres.

Agora avaliaremos a relacdo destes com o restante de sua turma através do gréfico a

seguir, a fim de verificar os niveis de desempenho dos estudantes da turma.

Médias Bimestrais dos Estudantesdo 72 Ano "C"
10,0
9.0
8.0 - _— .\ -.-Eitu.di_mtes'

J Participantes
7.0 1 do PIBID
6,0
5.0
4.0
il pcctante da
3.0
turrna

2.0
1.0
0,0 T T T 1

1% Bimestre 2% Bimestre 32 Bimestre 42 Bimestre

Fonte: do autor Grafico 7

Como mostra o gréfico, os estudantes que ndo participaram do atendimento efetivado
pelo PIBID sempre obtiveram maior rendimento quando comparados com os participantes do
plantdo pedagégico. Levantamos a hipdotese de que esses estudantes dessa turma, que
frequentavam o plantdo, eram estudantes com baixo rendimento apenas, pois como ja
mencionado anteriormente, em suma, os estudantes atendidos apresentavam muitas
dificuldades em matematica, e ndo apenas nos conteidos em vigéncia na escola, mas como
também nas operacdes bdsicas da matematica. Entretanto, talvez essa seja uma das turmas

com a melhor média de notas bimestrais até o0 momento.
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Outra questdo que podemos parar para pensar €: por que nio incluir todos os
estudantes na acdo do PIBID com o plantdo pedagdgico? A demanda é a resposta. A cada
plantdo pedagdgico, ficavam dois bolsistas para atender aos estudantes. Entdo discutia-se com
a escola sobre um atendimento seletivo, com foco naqueles estudantes que teriam justamente
uma certa dificuldade com a disciplina de matemética. Com um baixo nimero de estudantes,
poderiamos focar nas dificuldades individuais de cada um deles e assim contribuir o0 maximo

possivel para seu desenvolvimento na disciplina.

Retrataremos a seguir sobre a turma do 7° Ano “D”, que apresentou o percentual de
assiduidade mais baixo dentre as turmas participantes do plantdo pedagdgico. Nos registros

encontrados, constam apenas 3 estudantes desse grau de ensino.

Médias Bimestrais dos Estudantesdo 72 Ano "D"

10,0

5.0

50 1 s E oty dantes
] Participant
70 esdo PIBID
6,0
5.0
4.0
30
2.0
1,0

0,0 T T T |
1% Bimestre 2% Bimestre 3% Bimestre 42 Bimestre

=R estante
da Turma

Fonte: do autor Grafico 8

Percebemos que as médias bimestrais desses(as) trés estudantes sdo ligeiramente
superiores as demais médias de notas bimestrais de sua turma, isso do 1° ao 3° Bimestre.
Vemos que ambas as médias das notas bimestrais, dos participantes e ndo participantes do
plantdo pedagdgico convergem no ultimo bimestre do ano letivo, atingindo a média de 8,0
pontos. Durante a acdo do plantdo pedagdgico, os estudantes tiveram pouca variacdo em suas

médias bimestrais.

Em relacdo aos participantes do plantdo, observamos que o &pice ficou um pouco

abaixo dos 9 (nove) pontos, enquanto que a menor pontuacdo ficou um pouco abaixo dos 8
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(oito) pontos. Em relacdo as duas parcelas da turma (participante e ndo-participante), a
variacdo € de aproximadamente apenas 2,0 pontos. Percebe-se entdo uma possivel unidade de

conhecimento entre a turma, o que nos faz pensar sobre a objetividade do projeto.

Se existe um estudante com dificuldades no aprendizado de matemadtica, temos que
tentar sand-las. No entanto classes que ndo apresentam estudantes com grandes dificuldades
poderiam ter seus estudantes potencializados, se para isso incluissemos na proposta do
plantdo pedagdgico uma nova ag¢do, como por exemplo, um “Clube de Matematica”, para
aqueles que apresentassem certa facilidade na disciplina. Isso seria proveitoso para todos os
envolvidos. O estudante daria mais crédito ao conhecimento que aprende na escola, se
aproximaria das acOes universitdrias, poderia facilitar a integracdo dos conteudos em sala com
seus colegas, e poderia também descobrir em meio a propria universidade um curso que o
mesmo se identifique. Do ponto de vista do professor, este teria um suporte a mais em sala,

basta apenas que ele adequasse de forma correta a acdo deste estudante em sala.

A préxima andlise destina-se a turma do 8° Ano “C”, a segunda com maior percentual

de assiduidade nas atividades do plantdo pedagogico.

Notas do 12 e 22 Bimestres dos
Estudantesdo 82 Ano "C"

ED=10a 9,0
EDeB2a70

OCe62a50

BEC=42a330
OCoez22ala

— Retroativo ao
53% PIEID

Fonte: do autor Grafico 9
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Notas do 32 e 42 Bimestres dos
Estudantes do 82 Ano "C"

12% E%

EDe10a9,0
ECeB2a7,0
35% ODef2a5,0
EDed40583,0

Obez2al,0

Fonte: do autor Grafico 10

No primeiro grafico notamos de a grande maioria, 71% dos estudantes, que viriam a
participar do plantdo pedagégico, estavam abaixo da nota minima de aprovagdo. ApOs
participacdo no plantdo pedagdgico, no 3° e 4° bimestre, obtiveram uma melhoria
significativa, passando o percentual de aprovacdo de 29% para 41% (somando os setores azul
escuro e vermelho), um aumento de 12%, e contando com um novo setor de médias
bimestrais, que delimita a margem de notas de 10,0 a 9,0, com percentual de 6%. Entretanto,
mesmo com esses dois fatores que classificamos como positivos, o indice de aprovagdo ainda

fica abaixo dos 50% dentre os participantes.

O gréafico seguinte nos mostra a médias das notas bimestrais dos estudantes

participantes e ndo-participantes do plantdo pedagdgico, referentes ao 8° Ano “C”.

Médias Bimestrais dos Estudantesdo 82 Ano "C"

10,0

9.0

80 | s Estudantes
" Participantes
7.0

.-.______-. do PIBID
6.0 [ gp——

> f
4,0

EXY | sl [cctante da
20 1 Turma
1,0 ]
0,0 ]
12 Bimestre 22 Bimestre 32 Bimestre 42 Bimestre

Fonte: do autor Gréfico 11
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Notamos que os participantes do plantdo sempre estiveram com uma pontuacdo média
acima daqueles estudantes de sua mesma turma que nao participavam desta a¢do do PIBID.

Entretanto ambas as médias ficaram abaixo da nota minima de 7,0 pontos.

Vemos que se faria necessdrio que mais estudantes dessa turma participassem das
atividades do PIBID, tendo em vista que o atendimento era prioritariamente daqueles com
dificuldades no aprendizado de matematica. De todas as turmas, esta foi a Gnica que ambas as
partes (participantes e ndo-participantes) do plantdo pedagdgico ndo atingiram média 7,0 na
média das notas bimestrais. Podemos notar ainda que o dpice de cada média € praticamente
proporcional a menor nota de cada linha, com diferenciacao de 1,0 ponto (observando 1° e 4°
bimestre). E como se o professor em sala e o plantio tivessem atingido o mesmo progresso, s6
que em proporcdes diferentes. Esse certamente ndo € um ponto a favor para o PIBID, tendo
em vista a quantidade de estudantes atendidos no plantdo que ndo chegara préximo aos 18
(dezoito) estudantes da turma. Com mais recursos e dois bolsistas no atendimento, sempre
esperamos que através das nossas agdes possamos contribuir significativamente no
aprendizado do estudante, mas como ja discutimos no decorrer desse trabalho a producdo do
conhecimento ndo se d4 apenas em uma esfera da educacgao, existem varios fatores, sejam eles
sociais, familiares, de limitacdes proprias do individuo, fatores relacionados a faixa etdria dos

mesmos, etc.

Vejamos agora um comparativo entre o desempenho dessa turma com outra turma,
ministrada pelo mesmo professor. Tal comparacio ainda ndo havia sido feito devido ao fato
que os professores divergiam de uma turma para a outra, ou dois professores assumiam uma
determinada turma durante o ano letivo, logo, suas maneiras de lidar e avaliar a turma seriam

provavelmente diferentes, fragilizando assim a comparagdo entre os estudantes dessa turma.
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Médias Bimestrais dos Estudantes do 82 Ano "C"
o e "A"
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Fonte: do autor Grafico 12

Observamos entre as duas turmas que a turma “A” atinge certa semelhanga com os
estudantes atendidos pelo plantdo pedagdgico, mas se distingue ao final do 4° bimestre com
uma média superior, atingindo pouco mais de 8,0 pontos. A diferenca ao se observar ndo € tao
grande, o que diminui as chances de uma metodologia ou avaliacao distintas para cada série,
tendo em vista que se tratam de turmas que estudam o mesmo conteido € que ndo possuem
uma proposta como a da Educacdo do Campo, que visa métodos e avaliagdes diferentes das
escolas convencionais. O PIBID ndo pode atender aos estudantes das primeiras turmas devido
ao turno de funcionamento ser o mesmo para ambas as partes. Com uma andlise de contato
com os estudantes da turma “A” poderiamos delinear com mais clareza os motivos pela

diferenca na médias das notas bimestrais.

O ultimo gréfico de andlise por turma, da acdo “Plantdo Pedagodgico” implementada
pelo PIBID, refere-se a turma do 9° Ano “B”. Observaremos e analisaremos as informagdes

acerca das notas obtidas pelos participantes do plantdo pedagdgico.
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Analisando o percentual de aprovacdo (jung¢do dos setores azul e vermelho) vemos

uma pequena variagdo positiva do 1° e 2° bimestre para o 3° e 4° bimestre, onde houve a

intervengdo por parte do PIBID, foi minima. O aumento foi de apenas 6% em relacao as notas

bimestrais anteriores a implementacdo do plantdo pedagdgico. Ambos os graficos ndo

apresentaram notas baixissimas (setor azul claro, que niao aparece no grafico devido a sua

percentagem de 0%), assim como em situagdes anteriores.

Com essa pequena melhoria nas notas bimestrais dos participantes do plantdo, foi

alcancada a margem de 50% das aprovacdes, o que ndo significa efetiva melhoria, tendo em
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vista que utilizamos a margem 7 como ponto de bom desempenho, ou no caso em questao,
70%. Dentre as turmas discutidas até aqui, apenas uma turma atingiu a melhoria (pés PIBID)

onde a margem de aprovacao ficou em torno de 80%.

Com o préximo grafico, queremos comparar aqueles estudantes que participaram da

atividade do PIBID (plantdao pedagdgico) com aqueles que nao participaram.

Médias Bimestrais dos Estudantesdo 92 Ano "B"
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Fonte: do autor Grafico 15

Aqui notamos que as médias das notas bimestrais dos estudantes variaram em questao
de décimos até atingir o 4° bimestre, quando os estudantes que tinham participa¢do no plantao
se destacaram com maior rendimento. A variacdo de média foi de 1,1 pontos positivos, do 1°
ao 4° bimestre, o que evidencia um bom desempenho se comparados com os dois bimestres

anteriores ao 4°.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, instigada pela curiosidade de se refletir sobre a influéncia da
universidade em uma de suas esferas, na promocao do desenvolvimento da educagdo, foram
visualizados registros do desempenho bimestral dos estudantes, mas a contribuicao dos
projetos de pesquisa se estendem além das notas obtidas. A prdpria aproximagdo com a
universidade tende a estimular no minimo a curiosidade do educando, promovendo uma

familiarizacdo com as a¢des da universidade que os circunda.

Observar o desempenho dos estudantes no pré e pds das acdes realizadas através do
PIBID € fundamental, numa perspectiva de tornar mais nitido nosso quadro educacional
regional. E buscar saber como se refletem as agdes, e mais especificamente metodologias
utilizadas. Com isso, promover uma melhoria nas a¢des dos projetos pode nos favorecer um

quadro mais amplo de avaliac@o da efetivacdo das acdes.

Com a andlise podemos notar que houve sim, uma mudanca positiva no
desenvolvimento académico dos estudantes. Mesmo havendo algumas comparacdes onde
notamos um desempenho abaixo do esperado, resaltamos a importancia de projetos com foco
na educacao principalmente basica desse pais. Os resultados nos mostram que € favordvel o
investimento que esta sendo feito na educacdo da cidade de Sumé, e que aprimorar e estender
as acOes € o campo de atuacdo sdo indicacdes para um amplo desenvolvimento de uma
sociedade cada vez mais munida de conhecimento e de estratégias diddticas que promovam a
educacdo. O Projeto mostra estratégias a favor da aprendizagem escolar dos envolvidos,
favorecendo uma aproximagdo por parte dos bolsistas e voluntirios com a sociedade, bem

como com a futura area de atuacdo de muitos desses bolsistas.
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