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RESUMO

O presente estudo focaliza, de modo geral, o problema da auséncia da Educacao Musical no
ensino bdsico. O campo de pesquisa ficou delimitado no ambito das escolas de ensino
fundamental da cidade de Sumé, situada na regido do Cariri Ocidental paraibano. O objetivo
central da pesquisa consistiu em buscar dados quantitativos que nos trouxessem claramente a
existéncia da nossa problemdtica na pesquisa: a auséncia da Educacdo Musical no ensino
fundamental das escolas publicas do municipio de Sumé. Posteriormente, importantes
pesquisas bibliograficas no campo da Educacdo Musical, que abordam o problema em
questdo, nos deram o devido suporte para significativas reflexdes acerca dessa problemadtica
que aflige o municipio de Sumé, bem como todo territério nacional.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio musical. Politicas Publicas. Solu¢des Construidas.



ABSTRACT

This study focuses on the issue of the lack of music education in the Brazilian basic
education. The research field was defined within the elementary schools of the city of Sumé,
located in the Western Cariri Paraiba region. The central objective of the research was to
search for quantitative data which clearly bring the existence of our research problem: the
lack of music education in primary education in public schools in the city of Sumé. Later,
important bibliographical research in the field of music education, addressing the problem at
hand, gave us the support due to significant reflections about the problem that afflicts the city
of Sumé as well as nationwide.

KEYWORDS: Education. Music. Public Policy. Built Solutions.
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1 INTRODUCAO

1.1 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS: ESCOLHAS E
CONCEITOS DA PESQUISA

No mundo, os fendmenos musicais estdo presentes nos mais diferentes contextos
socioculturais, se manifestando das mais variadas formas de expressdao, a partir dos
“agenciamentos” intrinsecos e extrinsecos que compdem 0s seus “territérios” — conceitos dos
filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari — idiossincraticos, num fluxo perene de
ressignificacdes. E com base nesses fundamentos que entendemos que a Educacio Musical
sempre se configurard de forma multipla.

No campo da Educagdo Musical pesquisas fazem-se necessdrias para entendermos
parte da multiplicidade1 musical brasileira, advinda de fusdes €tnicas, cujas forgas sociais se
conformaram ou resistiram * ao processo historico da colonizagdo.

O presente estudo apresenta algumas reflexdes resultantes de uma pesquisa de campo
acerca da Educagcdao Musical no municipio de Sumé-PB. O objetivo da pesquisa consiste em
apresentar e refletir sobre um problema que abrange todo territério nacional: a auséncia da
Educacdo Musical no ensino bdésico brasileiro. Cabe deixar claro que os resultados
apresentados nesta pesquisa estarao sujeitos as futuras modificagdes que se facam necessarios,
tendo em vista o curto espaco de tempo em que foi realizado.

Entramos no universo desta pesquisa de 2014 a 2015, a partir da nossa participacdo
no PIBID Diversidade’. Naquele momento, desconheciamos a problematica da inexisténcia
do ensino de musica no ensino fundamental dentro do municipio enfocado.

O contexto especifico das escolas de ensino fundamental do municipio de Sumé-PB
foi previamente examinado a partir da nossa observacdo participante, desempenhando um
papel ativo®. Portanto, analisamos o perfil das escolas de uma forma quantitativa, a fim de
obter dados qualitativos que pudessem elucidar a nossa questdo: por que ndo existe Educacao
Musical no municipio de Sumé, uma vez que a lei 11.769, sancionada no ano de 2008, obriga

todo municipio brasileiro a té-la como base de formagao do individuo?

! Gilles Deleuze e Félix Guattari

2 Lembrando os aspectos salientados por CHAUI, Marilena. Conformismo e resisté€ncia: aspectos da cultura
popular no Brasil. 6* ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.
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* Segundo R.L. Gold (1958, p. 217-223) apud Alain Coulon (1995, p. 75): O “papel ativo” diz respeito ao
pesquisador que sai da posi¢cdo de certa forma marginal durante as investigacdes, para desempenhar um papel
mais préximo com o grupo pesquisado, assumindo inclusive responsabilidades dentro de uma postura ética de
companheirismo.




Para tanto, fizemos uma pesquisa bibliogrifica que se pautou em alguns estudos mais
significativos j4 realizados sobre a questdo da auséncia do ensino de musica na educacgdo
basica brasileira, a exemplo do trabalho de Maura Penna (2008) e Marisa Fonterrada (2008),
no intuito de alicercar nossas reflexdes dentro do nosso campo especifico de estudo.

A histéria da Educacdo Musical no ocidente vem de um passado bem distante como
veremos no primeiro capitulo no qual abordaremos questdes acerca da Grécia Antiga, a partir
da obra de Platdo, “A Reptblica”. Ainda no primeiro capitulo, faremos uma breve discussao
sobre a Educagao Musical brasileira que remonta o Brasil Coldnia até os dias atuais.

No segundo capitulo nos deteremos no foco da nossa questdo principal oriunda do
nosso problema de pesquisa, e faremos nossas reflexdes acerca da problemaética a partir de um
didlogo com o nosso campo tedrico delineado com base em importantes pensadores atuantes

sobre a Educag¢do Musical no Brasil, como Fonterrada (2008) e Penna (2008).

1.1.1 Delineamento metodolégico da pesquisa

Definir as linhas metodoldgicas aplicdveis a realidade que se propde a investigar € o
primeiro desafio que cabe a uma pesquisa de campo. Para tanto, acreditamos que a
valorizacdo das singularidades locais deve ser o ponto de partida para uma elaboragdo
metodoldgica confidvel.

O trabalho de campo realizado nessa pesquisa contempla uma gama de
procedimentos metodoldgicos, elaborados com vistas a atender as necessidades locais do
municipio de Sumé. Tais procedimentos: questiondrio e entrevista foram sendo escolhidos a

partir de contatos prévios ocorridos no periodo de abril de 2014 a marco de 2015.

1.1.2 Instrumentos de coleta: Questionarios e entrevistas

Os questionarios foram aplicados na inten¢do de obter dados quantitativos que serdo
demonstrados nos quadros que aparecerdo no segundo capitulo. No entanto, nem todos os
dados colhidos nos questiondrios foram utilizados e, ainda assim, acabou sendo mais bem
respondido durante as entrevistas semiestruturadas.

As entrevistas foram feitas especificamente com os professores, diretores e

autoridades envolvidas com o ensino basico do municipio de Sumé. Trabalhando dentro do
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modelo de pesquisa semiestruturada, pudemos deixar que os membros entrevistados
pudessem nos falar livremente de suas praticas. Dessa maneira, todos nos forneceram dados
relevantes sobre o aspecto investigado queriamos sem maiores interpelacdes de nossa parte.
No entanto, quase todas as entrevistas, com exce¢ao da entrevista concedida pela Secretéria
de Educacgdo, ndo serdo expostas nesse momento, no intuito de preservar os entrevistados,
pois estes ndo nos autorizaram a publicagdo.

Seguindo, as gravacdes de dudio aparecem como um dos itens mais relevantes desta
coleta, posto que, além de coletar os discursos dos docentes, pudemos ainda ouvir parte da
comunidade. A atencdo durante essas gravacoes teve que ser redobrada, pois ali se tratava de
colher a esséncia fundamental desse trabalho. As fotografias fundamentalmente vém ilustrar
visualmente o trabalho, uma vez que podem nos dar uma compreensdo espacial do lugar

pesquisado, dos personagens do universo estudado.

1.1.3 Critérios de analise

ApOs colher todas as informacdes que foram possiveis, fomos organizar os dados
para uma andlise mais acurada. A partir do corpo tedrico, pudemos entdo fazer um
entendimento mais amplo do nosso problema de pesquisa.

Os discursos dos sujeitos nos trouxeram dados relevantes sobre suas praticas
musicais. “Se o discurso existe, o que pode ser, entdo, em sua legitimidade, sendo uma
discreta leitura?” (FOUCAULT, 2008, p.48). Dessa forma, nosso discurso etnogréfico, aqui,
também se configura como um indicador de verdade, mas, queremos deixar claro, que essa
verdade € transitéria, uma vez que o municipio em questdo estd sendo analisado numa
perspectiva temporal, ou seja, diacronica. Assim sendo o discurso torna-se legitimo quando se
observa sua empregabilidade no ambito institucional.

A estruturacdo do trabalho segue uma légica que busca uma melhor compreensao
para o leitor. As informacdes foram sistematizadas numa sucessdo que pode ambientar o leitor
dentro do universo geral e especifico (macro e micro). A forma de organizagdo cientifica
segue 0o modelo que estd dentro das normas atuais da ABNT (Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas).

Por fim, esperamos poder contribuir singelamente com o campo de discussdo da

Educagao Musical brasileira.
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2 EDUCACAO MUSICAL: REFLEXOES SOBRE DADOS HISTORICOS

2.1 BREVE HISTORICO DO PENSAMENTO GREGO SOBRE EDUCACAO
MUSICAL

O Brasil de fato é um pais conhecido mundialmente pela sua rica e inexoravel
producdo musical, linguagem artistica que tdo bem representa o povo brasileiro. Portanto, é
necessario que a escola brasileira cumpra o seu dever e, principalmente, compreenda a
importancia da Educa¢do Musical nos seus curriculos para que se efetue de fato o direito que
alei 11.769, proclamas.

A Educagio Musical teve o seu inicio hd mais de dois mil anos no ocidente. E na
Grécia antiga que as preocupacdes com a educacdo artistica comecam com bastante fervor,
impulsionadas por Platio’, em sua obra “A Republica” — uma grande referéncia ainda para os
dias atuais.  Portanto, para compreendermos a Educacdo Musical como uma atividade
indispensdvel na formagdo do cariter e amadurecimento do individuo, bem como sua
consequente importincia a escola brasileira, se faz necessdrio discorrer sobre o pensamento
desse filosofo, que desenvolveu uma linha de raciocinio vital para a sustentacdo da musica

como parte essencial da educacdo humana.
2.1.1 A Paideia

Na Paideia®, o conceito de educacdo atrelava-se 2 ideia de edificacdo do ser, que, para
Platdo, era um principio necessdrio para que se estabelecesse todo e qualquer processo
educativo. Para tanto, era preciso que na cidade — onde os cidadaos seriam educados a partir
de seu ‘dom’ natural — tivesse a musica e a ginastica como seus pilares centrais . Nesse

sentido, percebe-se nos didlogos platdonicos:

Sécrates — Tal sera entdio o cariter do nosso guerreiro. Mas como educa- lo e
instrui-lo? O exame dessas questdes pode ajudar-nos a descobrir o objeto de todas
as nossas pesquisas , isto €, como surgem a justica e a injustica numa cidade (...)
mas que educacdo lhe proporcionard? Sera possivel encontrar uma melhor do que

5 Platdo nasceu em Atenas em 428 a.C., e morreu em 348 a.C. Nessa €poca, Atenas vivia uma diferente forma de
democracia, um governo exercido pelo povo , ou melhor , somente por aqueles que possuiam direitos de
cidadania, estando excluidos as mulheres, os escravos e os estrangeiros. Esses cidadaos tinham direitos iguais de
expressdo nos debates da Assembleia, porém somente os que eram dotados com o poder da oratoria se
expressavam, persuadindo o auditorio _a_aceitar suas posi¢oes . No final, o que se viam eram uns poucos que
comandavam por muito tempo a politica ateniense.

® A Paideia refere-se ao sistema de educacdo das culturas grega e helenistas (greco-romana) que incluiam as
artes liberais nos seus curriculos, sdo elas: musica, ginastica, gramatica, retorica, matematica, geografia, historia
natural e filosofia.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Helenismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ret%C3%B3rica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Filosofia
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aquela que foi descoberta ao longo dos tempos? Ora, para o corpo temos a
ginastica e para a alma, a musica (PLATAO, 2000,p. 63-4).

Nessa perspectiva, a musica seria capaz de atingir o dmago da alma de um cidadao,
podendo molda-la para o bem ou para o mal. O uso correto da educagdo musical iria abrandar
os irasciveis e afastar os maus vicios, assim como atrairia as boas virtudes, como a coragem, a
ordem aalma e a justica. Em suma, a formagdo vigorosa do Ethos (do grego cardter moral)

pode se dar a partir dos ensinamentos musicais.

2.1.2 O Ethos: Encadeamneto legal

O Ethos ¢ “de uma forma generalizada , o cardter moral de uma pessoa. Em muisica,
Ethos significava o cardter moral o qual a miusica tende a inspirar na alma.”
(MICHAELIDES, 1978, p.110)

De acordo com o pensamento de Pitdgoras, que posteriormente iria influenciar muitos

escritos de Platdo, o universo ¢ regido através de relagdes numéricas:

Uma vez que o homem faz parte do universo , ele esta envolto em
uma combinag@o de nimeros e esta numericamente relacionado a
natureza como uma parte esta para o todo (...) Sabendo que a
musica, segundo Pitdgoras, nada mais é que uma unidade composta
de relagdes numéricas, e que a natureza ¢ intrinsecamente boa , a
musica deve ser avaliada em termos morais. Se os componentes da
musica t€m atributos morais, logo a miisica em si mesma tem valor
moral (PORTNOY, 1980, p.7).
Deste e de outros pensamentos originou-se a ideia de que diferentes harmonias causam
efeitos distintos nas pessoas, baseando-se no fato de que as escalas sdo alturas fixadas por
relacOes numéricas e, como tal, afetam o ser que também € constituido de relacdes numeéricas.

Cada modo grego foi, entdo, classificado de acordo com sua caracteristica:

Doério- magnificéncia, masculinidade, majestade.

Frigio — entusiasmo, excitacdo, emog¢ao.

Edlio — egocentrismo, exibi¢do, ou mesmo majestade.

Lidio — relaxamento, preguica, ou mesmo educagdo, bons modos.
Hipolidio — intoxicac¢ao, bebedeira.

Mixolidio — paixdo, pessoa retraida ou contida.
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Como toda filosofia de Platdo se baseava na boa educacdo do individuo, ¢ de se
entender que ele quisesse ter total controle sobre o que era ensinado aos jovens, e, aplicando o
conceito de Ethos num contexto mais generalizado, seria necessdrio restringir toda a educagdo
musical do cidadao para, como numa pesquisa cientifica, ter controle sobre o produto final.

Ao controlar os modos, os ritmos, as cadéncias e até mesmo os instrumentos
utilizados, seria possivel prever que cardter teria o individuo que passasse por esse tipo de
educagdo. Mas, se ao contrario, houvesse espagco para inovagdes, seria impossivel prever que
tipo de moral teria 0 mesmo.

Sabendo que nada era imutdvel ou impassivel de alteracdo, Platdo previa a possivel

dissolucdo dessa forma de governo:

Sécrates — (...) E dificil que um Estado como o vosso venha a se alterar.
Porém, como tudo ¢ passivel de corrupcdo, este sistema de governo nao
durara eternamente, mas dissolver-se-a, e aqui tens o modo. . . Pois bem, por
muito sabios que sejam os chefes da cidade vos educastes, ndo conseguirdo
nada pelo calculo unido a experiéncia, quer suas geragdes sejam boas ou nao
venham a existir. Estas coisas escapar-lhe-do e fardo filhos quando nio o
deveriam. .. E este nimero geométrico que determina os bons e os maus
nascimentos e, quando os vossos guardides, ndo o conhecendo, unirem
mocas e rapazes fora de proposito, os filhos que nascerem desses
casamentos, ndo serdo favorecidos nem pela natureza nem pela fortuna. Os
seus antecessores colocardo os melhores a cabeg¢a do governo, mas, como
disso sdo indignos, logo que assumirem os cargos dos seus pais passardo a
menosprezar-nos, apesar de serem guardides, ndo honrando, como deveriam
primeiramente a musica, em seguida a ginastica. Assim, tereis uma geracao
nova bem menos culta. (PLATAO, 2000, p. 260-261)

Para Julius Portnoy (1980), a estética da musica ocidental tem suas raizes na filosofia
de Platao, sendo que seus escritos influenciam a musica até os dias atuais. Ja o filosofo Alfred

North Whitehead, afirmava que “o desenvolvimento da filosofia ocidental tem sido uma mera

adicdo de notas de rodapé a Platdo.” (Portnoy; 1980, p.191).

Apesar dos pensamentos sobre a educacdo musical que Platdo desenvolveu — nas obras
A Repuiblica e Lei — serem bastante idiométicos de sua era, alguns pontos permaneceram uteis
a posteridade.

Toda essa importante retdrica traz, também, divergéncias. Porém, sem querermos nos
alongar nas contravengdes que existem em torno do propdsito grego, nos convém aqui
perceber o quao a Educacdo Musical ja era vista como significativa e imprescindivel a
formacdo de um povo, cujo pensamento foi e ainda é fundamental para o desenvolvimento do

pensamento moderno sobre a educacao no mundo ocidental. Dessa forma, fica claro que o que
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discutimos aqui, tem raizes profundas e essenciais para uma compreensao mais intrinseca da

problematica que gira em torno da Educag¢do Musical brasileira.

2.2 EDUCACAO MUSICAL NO BRASIL: BREVE HISTORICO

No nosso pais a educacdo musical ja era presente desde o Brasil Coldnia, com a
presenca jesuitica da Companhia de Jesus, fundada pelo militar Indcio Loyola, perpassando,
posteriormente, por importantes iniciativas musicais — a exemplo de Villa Lobos, que propods
e implementou o canto orfednico por todo territorio nacional. No entanto, iremos nos ater ao
periodo historico correspondente a criagdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) de 1971, por
percebermos nela uma identificagcdo com a propositura da importincia da arte para o ensino
basico brasileiro.

O processo de conquista do espaco da musica na educacao brasileira passou por varios
momentos diferentes ao longo das mudangas histéricas. E a partir da promulgagio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 5692/71 que vemos a primeira tentativa de sua
formalizacdo, tornando obrigatdria, nas escolas, a Educac¢do Artistica como disciplina. Por
meio dessa disciplina, diversas linguagens artisticas passaram a ter um espaco formalizado no
ensino formal, a exemplo das Artes Plésticas, Artes Cénicas, do Desenho Geométrico e da
Musica.

Neste contexto, a Licenciatura Plena em Educacdo Artistica era o curso do ensino
superior destinado a formacao de professores para esta drea, havendo também a possibilidade
de conclui-lo como Licenciatura Curta que, em geral, tinha dois anos de duragcdo. Muitos
tedricos consideram que esse tenha sido um dos grandes problemas que afetaram o
fortalecimento da disciplina de Musica, e, por consequéncia, da educagdo musical, pois a
propria organiza¢do dos cursos nido permitia o aprofundamento do estudo em nenhuma das
linguagens artisticas.

Em funcdo desse cardter polivalente, pouco ou nenhum espaco foi destinado a
formacdo do musico, visto que a musica requer o desenvolvimento de habilidades e
competéncias especificas, bem como o dominio de cédigos préprios da linguagem musical
que sdo impossiveis de serem alcancados em um curso com tais caracteristicas. Essa situacdo
provocou uma reducdo do nimero de arte-educadores com habilitacio em musica no pais, o

que contribuiu para o enfraquecimento ou mesmo a extingdo da atividade musical nas escolas.
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Outro importante ponto a ser levantado foi o fato de a Educagdo Artistica ter passado a
ser considerada como uma atividade extracurricular, e ndo mais como uma disciplina da grade
dos cursos de primeiro e segundo graus — atual nivel fundamental e nivel médio. A disciplina
passou a ser oferecida de maneira marginal no curriculo e organizada em razdo das
conveniéncias da escola. Ou seja, os alunos participavam das atividades em Artes (Educacdo
Artistica) sem cumprirem um plano definido e sem serem submetidos a avaliacdo.

Embora essa situagao tenha afetado o desenvolvimento das propostas em Educacio
Artistica, cada linguagem artistica criou um percurso proprio para lidar com ela, enfrentando
de forma especifica os seus problemas.

Nesse contexto, as Artes Pldsticas conseguiram se organizar, adaptando-se ao novo
modelo; as Artes Cénicas também continuaram enfrentando sérios problemas; e o Desenho
Geométrico, que dava suporte as Artes Pldsticas, complementava também, as aulas de
matemadtica e Geometria, o que lhe garantia importancia no contexto dos cursos. A Danca,
hoje uma das linguagens expressivas incorporadas a disciplina de Artes, aquela época era
considerada conteudo das aulas de Educacgdo Fisica e ndo da Educacdo Artistica. Dessa forma,
cada linguagem artistica encontrou maneiras de se adaptar a LDB.

Nesse contexto, a musica ndo teve boas perspectivas:

Ao ser agrupado as demais linguagens expressivas, a musica perdeu as
condi¢des que detivera até entdo, desde a época do Canto Orfednico — a partir
da década de 1930 — e da Educacéio Musical, em vigéncia no periodo de 1964 a
1971. Recorde-se que no Brasil das décadas de 1930-1940, com Villa-Lobos,
houve uma tentativa de socializar o ensino da musica pela prética do canto coral
nas escolas, com o Canto Orfednico, destinado a todos os alunos da rede publica
do pais. Esse modelo em grande parte inspirava-se na obra dos grandes
educadores musicais europeus do inicio do século, mas tomou rumos bastante
peculiares ao ser aplicado no Brasil (FONTERRADA, 2008, p. 215)

Dessa forma, se outrora a musica tenha tido algum espaco na escola brasileira em
funcdo da forca dos musicos no pais — a exemplo do canto orfednico de Villa Lobos — ele foi
perdido com a reforma do ensino de 1971. Assim, a partir da promulgacdo da LDB n°
5692/71, quando o ensino de musica perdeu seu espago nas escolas de ensino fundamental e
médio, a tentativa de socializacdo do ensino da musica nas escolas decresceu
consideravelmente, chegando a ser interrompida na maior parte das instituicdes escolares. Até
a década de 1990 a formacdo musical ocorria, quase que exclusivamente, nas escolas

especializadas: nos conservatdrios, nos cursos técnicos e superiores. Escolas publicas e
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privadas que continuaram com musica na estrutura curricular configuravam-se como excegoes
raras.

Ainda na década de 1990 ha um marco importante na histéria da educacdo musical no
Brasil: a criacdo da Associag¢do Brasileira de Educacao Musical (ABEM), que passou a ter
relevante papel na sistematizacdo e divulgacdo da producgdo cientifica na drea. Nessa mesma
época surgiram outras associagcdes de estudos e pesquisas em Educacdo Musical, dentre as
quais podemos citar a Associacdo Kodaly, a Associagdao Orff, no Brasil, e o Férum Latino-
Americano de Educacao Musical (FLADEM), na América Latina.

No entanto, s6 apenas em 1996 foi aprovada a nova LDBE n. 9.394/96 que voltou a
considerar as Artes como forma de conhecimento, e ndo apenas de atividade meramente
ludica, resgatando o seu lugar na grade curricular e abrindo a possibilidade de se oferecer
Licenciaturas especificas nas areas de Artes Visuais, Arte Cénica, Danca e Musica. De acordo

com a nova lei, o pais teria dez anos para se adaptar ao novo modelo, prazo ha muito vencido.

Contudo, foi s6 a partir da Lei N° 11.769 do ano de 2008 que a Educagcdo Musical
passou a ser uma obrigatoriedade, visto que, dentro do contexto da LDBEN de 1996, a musica
estava sendo contemplada de forma isolada e desarticulada com as discussdes de estudiosos e
pesquisadores da drea que defendem a ideia de uma Educacdo Musical contextualizada desde
a sua construcdo até a sua aplicacdo. No entanto, sem querer diminuir a importancia de todos
os esforcos para implementacdo da Educacdo Musical na escola de ensino bésico, entendemos
ser dicotdmica a existéncia de uma lei regulamentadora como essa numa nacdo que tem a
musica como seu maior cartdo de visita. Diante disso, nos questionamos sobre a compreensao
e os valores atribuidos a linguagem musical no nosso contexto atual, e como a escola percebe

a sua relacdo com o processo de desenvolvimento e aprendizado do individuo.

O fato € que, embora a nova lei j4 esteja em vigor desde 2008, percebemos o seu
descumprimento ao adentrarmos na realidade das escolas brasileiras. As escolas publicas da
cidade de Sumé, foco desse estudo, ndo fogem a regra: nenhuma escola publica do municipio
contempla a Educag¢do Musical nos seus curriculos.

Nesse sentido, é necessario que estudos como esse apontem e compreendam essas

deficiéncias existentes nas escolas brasileiras, abrindo caminhos para emergéncias de

questionamentos acerca das fragilidades da educag¢do no Brasil como um todo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11769.htm
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3 EDUCACAO MUSICAL NO BRASIL: DIREITO X FATO

3.1 ALEIN. 11.769 E A INEXISTENCIA DA EDUCACAO MUSICAL

Nossas observacdes de campo dentro das escolas de ensino fundamental de Sumé
comegaram em abril do ano de 2014, com a participacdo no PIBID Diversidade, a partir da
qual pudemos constatar o quao € ausente o ensino de Educagao Musical nas escolas publicas
de ensino fundamental do municipio de Sumé.

Nessa perspectiva, € notério que, desde que o presidente Lula sancionou, no dia 18 de
agosto de 2008, a lei n. 11.769” - que estabelece a obrigatoriedade do ensino de musica nas
escolas de educacdo bésica —, vivemos numa grande dicotomia entre a obrigacao da escola de
cumprir o direito do cidaddo e a inexisténcia do cumprimento desse direito. Embora a
aprovacao da Lei tenha sido uma grande conquista para a drea de Educacdo Musical no pais,
diante dessa dicotomia fica constatado que ndo ela foi o suficiente para que as escolas
passassem a abrigar, em suas grades curriculares, essa importante linguagem artistica - que é
fortemente presente para a populagdo brasileira.

Nessa dire¢do, a Lei tenta, em forma de obrigatoriedade, sancionar a auséncia da
Educacdo Musical nas escolas de ensino basico no Brasil. No entanto, nos convém aqui
refletir sobre essa forma de obrigacdo. Penna (2002) apresenta uma reflexdo acerca dos
processos de conquista de espagos para a musica na escola, independente da sua
obrigatoriedade. Mais do que isso, questiona se a obrigatoriedade é mesmo a melhor solucao

ou a solucdo desejavel. Nessa perspectiva, a autora constata que:

Em encontros da drea de educacdo musical, sdo comuns constatagdes acerca da
reduzida presenca do ensino de musica nas escolas regulares de educacdo basica —
especialmente as escolas publicas. Isso sem didvida € um fato. Mas muitas vezes,
justificando essa situacdo, ouvimos também que “as escolas ndo dao espago para
musica”. Assim, o problema parece estar em condi¢des estruturais e conjunturais,
fora do alcance de nossa a¢do e nossa vontade, s6 nos restando lamentar tal estado
de coisas e reivindicar espago de trabalho para o professor com formagdo
especifica na drea (PENNA, 2002, p. 07).

7 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, para dispor sobre a
obrigatoriedade do ensino da musica na educagdo basica.
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3.2 SUME E A EDUCACAO MUSICAL: UMA ANALISE SIGNIFICATIVA

Os dados e as andlises a seguir dizem respeito aos anos de 2014 e 2015, pois 0 nosso
objetivo central foi verificar e refletir sobre 0 momento mais atual da situacdo da Educagdo
Musical nas escolas de ensino fundamental no municipio de Sumé. Salientamos ainda que tais
dados sdo frutos de pesquisas localizadas, portanto, estamos conscientes de que nao se pode
generalizd-los para todo o Brasil. No entanto, acreditamos que sdo dados significativos por

nos revelarem uma situagdo real e comum a muitas escolas brasileiras.

Para chegar a tais dados, num primeiro momento, fizemos um levantamento de todas
as escolas publicas de ensino fundamental do municipio de Sumé, investigando,
posteriormente, se nelas havia a presenca da Educagcdo Musical e se a disciplina estava dentro
das normas que regulamentam a lei 11.769. Constatamos que ndo existe o ensino de Educagdo
Musical nas escolas publicas de Sumé, qui¢d, uma cidade que possui um histérico
considerdvel no que diz respeito a formac@o musical técnica (instrumentista) de jovens, que se
da através das bandas de musica que existem no municipio. Porém, essa tdo importante
atividade ha tempos desenvolvida pelas bandas de musica ndo preenche a lacuna detectada®.
Sobre essa questao:

No entanto, é preciso considerar que as escolas especializadas, de qualquer tipo,
configuram um espago de atuacdo que mantém o valor da prética musical em si, tendo
correntemente como referéncia a musica erudita e praticas pedagégicas de cariter
técnico profissionalizante. Assim, as escolas especializadas “confirmam” uma
concepcdo de musica e de pratica pedagdgica que ndo é compativel com as exigéncias
desafiadoras das escolas publicas de ensino fundamental e médio, sendo certamente

mais “atraentes e protetoras” do que o espago de trabalho da escola regular, com seus
indmeros desafios (PENNA; ABEM, 2002, p. 17).

Dessa forma, mesmo sabendo da importancia que tém as atividades desenvolvidas
pelas bandas de musica da cidade de Sumé, o que reivindicamos aqui € que a escola regular
absorva também essa linguagem artistica tdo acesa e dvida no Cariri Ocidental Paraibano. O
que a Educacdo Musical propde € ampliar a experiéncia artistica dos alunos para que esses
possam participar de forma mais rica e significativa dos valores culturais socialmente

produzidos. E preciso democratizar os bens culturais musicais para além das fronteiras das

8 O municipio de Sumé ¢ bastante conhecido pelos seus miisicos de bandas que ja tiveram e ainda tém destaque
nacional como, por exemplo, a primeira leva de musicos dos brasdes... No entanto, apresenta esse quadro nas

escolas de ensino fundamental.
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escolas técnicas de musica, pois ndo se trata de formar um musico técnico e, sim, formar um
cidaddo com senso critico esteticamente desenvolvido para o campo da musica.

Nesse contexto, a primeira escola do municipio de Sumé que apresentamos em dados
quantitativos ¢ a UMEIEF — Irineu Severo de Macédo, situada na rua Antonio Pereira Baé,
138, Centro — Sumé/Paraiba. O quadro demonstrativo abaixo nos mostra que essa escola ndo
possui professores de Artes habilitados, embora ofereca a disciplina de Artes’. Percebemos
essa situacdo como uma exemplificacdo concreta da deficiéncia que as escolas t€m no que se
refere a oferta de disciplinas voltadas para as artes. Na tentativa de cumprir com o seu dever
imposto por forca de lei, a escola busca sanar o problema da falta de espaco para as artes
mascarando-o. Entendemos que ndo basta apenas ofertar tais disciplinas, € preciso também
que essa oferta tenha qualidade. Portanto, assim como € necessario ser pedagogo para atuar
como tal, € preciso ser educador musical para ensinar nesse ambito do fazer artistico.

Ao empregar um profissional de outra drea para ministrar uma disciplina de Artes, a
escola ndo apenas oferta a disciplina de maneira deficiente, mas diminui a importancia da arte
na educacdo formal e no processo de aprendizado do individuo. Consideramos esse um fato
demasiadamente preocupante e que transcende os limites da escola, fazendo-nos refletir sobre

o valor atribuido a arte num contexto mais amplo.

Tabela 1 — Dados quantitativos da escola Irineu Severo de Macédo.

ORDE | NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUACA | ANO/SERIE N°DE TURNO
M PROFESSOR(AS) (¢} ALUNO
S
01 JOSINEIDE C. BRITO DE | DIRETORA | PEDAGOGIA EFETIVA MANH
OLIVEIRA A
TARDE
02 MARIA LUCIA DE | PROFESSOR | MAGISTERIO EFETIVA | JARD. I 20 MANH
OLIVEIRA ARAUJO A A
03 MARIA DAS DORES DA | PROFESSOR | ESPECIALIZACA | EFETIVA | JARD.II 15 MANH
COSTA A o A
04 MARITA SIMONE | PROFESSOR | MAGISTERIO EFETIVA | JARD.TI 17 TARDE
ARAUJO DINIZ A
05 GILCINEIA NUNES | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 1° ANO 19 MANH
DINIZ A ENSINO A
FUNDAMENTA
06 SIAYCA SHIRLEY | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 1° ANO 16 TARDE
SARMENTO A ENSINO
FUNDAMENTA
L
07 CLAUDEANE  SOUSA | PROFESSOR | LIC. MAT. | EFETIVA | 2°ANO 23 MANH
NASCIMENTO SILVA A PEDAGOGIA ENSINO A
FUNDAMENTA
L

¥ Nao quisemos citar os professores que desenvolvem a atividade no campo de educacio artistica por respeito
a0s mesmos, Pois 0 que nos interessava nesse momento era tdo somente uma verificagdo do problema, pois
sabemos que esses nao sdo os Unicos individuos responsaveis.
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Continuacdo
ORDE NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUACA | ANO/SERIE N° DE TURNO
M PROFESSOR(AS) (0) ALUNO
S
08 MARIA DAS GRACAS | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 2° ANO 21 TARDE
SILVA FERREIRA A ENSINO
FUNDAMENTA
L
09 MARIA JOSE RAFAEL | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 3° ANO 17 MANH
ALVES A ENSINO A
FUNDAMENTA
L
10 PATRICIAVASCONCEL | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 3° ANO 19 MANH
OS DA SILVA A ENSINO A
FUNDAMENTA
L
11 JURANDY BARBOSA | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVO | 3° ANO 17 TARDE
CARNEIRO ENSINO
FUNDAMENTA
L
12 ANTONIO  FERREIRA | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVO | 4° ANO 24 MANH
NETO ENSINO A
FUNDAMENTA
L
13 MARIA DA | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 4° ANO 19 TARDE
CONCEICAO J. ARAUJO | A ENSINO
FUNDAMENTA
L
14 ROBERIA CARMEM | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVA | 5° ANO 28 MANH
MELO DE QUEIROZ A ENSINO A
FUNDAMENTA
L
15 EUGENIO GOMES DE | PROFESSOR | PEDAGOGIA EFETIVO | 5° ANO 20 TARDE
MACEDO ENSINO
FUNDAMENTA
L

Disciplinas ofertadas na escola: Lingua portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,

Ciéncias, Artes, Ensino Religioso, Ed. Fisica.

Seguindo, as préximas escolas também nos revelam o mesmo quadro preocupante,

que € a inexisténcia do profissional de Arte-Educacgdo, contudo, oferecendo a disciplina de

Artes.

A UMEIEF. Maria Leite Rafael que fica na rua Vicente Preto, no Bairro Alto Alegre, com o
endereco eletronico: marialeite25050249 @ gmail.com

Tabela 2 — Dados quantitativos da Escola Maria Leite Rafael

ORDEM

NOME DO
PROFESSOR(AS
)

FUNCAO

FORMACAO

SITUACAO

ANO/SERIE

N°

DE

ALUNOS

TURNO

01

MARIA
SOCORRO
SOUSA
SARMENTO

DO

DIRETORA

GESTAO

EFETIVA

MANHA

02

AIDA MARIA
PAULO
BALBINO

PROFESSORA

MAGISTERIO

EFETIVA

JARDIM I

MANHA
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03 MARIA PROFESSORA | MAGISTERIO | EFETIVA 3° ANO 2 MANHA
GRACILENE ENSINO
SILVA SOUSA FUNDAMENTAL
04 ALESSANDRA | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA | 5° ANO 17 MANHA
VILAR DE ENSINO
SOUSA FUNDAMENTAL
05 TANIELBA LELA | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA | 5° ANO 19 TARDE
DE ARAUJO ENSINO
SOUSA FUNDAMENTAL
06 MARINALVA PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA | 3° ANO 7 TARDE
BEZERRA DE ENSINO
BARROS FUNDAMENTAL
07 MARIA JOSE DE | PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA 4° ANO 26 MANHA
LIMA ENSINO
FUNDAMENTAL
08 ROSIMERE DA | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA 1° ANO 24 MANHA
MOTA ARAUJO ENSINO
FUNDAMENTAL
09 SANDRA LUSIA | PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA 4° ANO 17 TARDE
DE MORAIS ENSINO
FUNDAMENTAL
10 SUENIA PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA 2° ANO 24 MANHA
CLARINDO DE ENSINO
OLIVEIRA FUNDAMENTAL
11 VANUSA PROFESSORA | MAGISTERIO | EFETIVA 2° ANO 23 TARDE
CRISTINA ENSINO
0.ARAUJO DOS FUNDAMENTAL
SANTOS
12 MARIA POFESSOR MAGISTERIO | EFETIVA | 5° ANO 15 MANHA
APARECIDA ENSINO
DEQUEIROZ FUNDAMENTAL
FEITOZA
13 MARIA PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA 5° ANO 18 TARDE
ECILENE ENSINO
BATISTA DO FUNDAMENTAL
NASCIMNTO
14 MARIA DE | PROFESSORA | PEDAGOGIA | FETIVA JARDI I 21 MANHA
FATIMA LEITE
CLEMETINO
15 SONIA SIMOES | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA | 4° ANO 18 MANHA
DE MEDEIROS ENSINO
OLIVEIRA FUNDAMENTAL
Obs: Disciplinas ofertadas na escola: Lingua portuguesa, Matematica, Historia,

Geografia, Ciéncias, Artes, Ensino Religioso, Ed. Fisica.

Também assistimos a escola UMEIEF. Prof*. Zélia Braz Vieira da Silva, com

endereco a Rua Manoel Sabid, S/N no Bairro: Virzea Redonda. E-mail:
necosoares25050303 @gmail.com

Tabela 3 — Dados quantitativos da Escola Zélia Braz Vieira da Silva

NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUACAO ANO/SERIE N°DE TURNO
ORDEM | PROFESSOR(AS) ALUNOS
01 INALDO DIRETORA PEDAGOGIA | EFETIVA

LOURENCO DA

SILVA

JOSELMA DA | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA 1° ANO 22 MANHA
02 SILVA LIMA

DENISE PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA 1° ANO 22 MANHA
03 BATISTA DA

SILVA
04 TANIA MARIA | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVA 1° ANO 17 TARDE

MARQUES
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Continuagdo
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ORDEM

NOME DO
PROFESSOR(AS)

FUNCAO

FORMACAO SITUACAO

ANO/SERIE

N°DE
ALUNOS

TURNO

05

MARIA DO
SOCORRO
MACIEL

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

2° ANO

17

MANHA

06

TANIA DE
FATIMA LEITE

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

2° ANO

23

TARDE

07

MARIA TANIA
SIMOES DOS
SANTOS

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

3° ANO

23

MANHA

08

MARLUCE
PEREIRA DA
SILVA

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

3° ANO

19

TARDE

09

VERONICA
MARIA
LAURENTINO
FARIAS

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

4° ANO

23

MANHA

10

MARIA DO
SOCORRO DE
SOUSA

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

4° ANO

23

MANHA

CECI NEVES DA
SILVA

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

4° ANO

24

TARDE

ADELINA
MONICA
FREITAS
GONCALVES

PROFESSORA

PEDAGOGIA EFETIVA

5°ANO

28

MANHA

13

LUCINA TAMAR
DA SILVA
LEITE

PROFESSORA

LIC.MAT.PED EFETIVA
AGOGIA

5° ANO

30

TARDE

Obs: Disciplinas ofertadas na escola: Lingua portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Artes, Ensino Religioso, Ed. Fisica.

Outra escola observada foi a UMEIEF. Gongala Rodrigues de Freitas, que fica na Rua

Antonio

josué de

Lima, no

Conjunto  Habitacional. E endereco

goncalarodrigues25049810 @ email.com

eletronico:

Tabela 4 — Dados quantitativos da Escola Gonc¢ala Rodrigues de Freitas referentes ao
Ensino Fundamental - Anos Iniciais ( alfabetizacao e ensino fundamental I)

ORDEM | NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUACAO | ANO/SERIE | N° DE | TURNO

PROFESSOR(AS) ALUNOS

01 JOSEAN DA SILVA | DIRETOR GESTAO EFETIVO
LIMA PUBLICA

02 HELLEN SIMOE DE | PROFESSORA EFETIVA PRE- 21 MANHA
LUNA BORGES ESCOLA I

03 MARIA  HELENA | PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA PRE 21 MANHA
DA SILVA LIMA ESCOLA II

04 INACIA  FARIAS | PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA 1° ANO 10 MANHA
TORRES
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Tabela 4 — Dados quantitativos da Escola Gong¢ala Rodrigues de Freitas referentes ao
Ensino Fundamental - Anos Iniciais ( alfabetizacao e ensino fundamental I)

Continuagdo
ORDEM | NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUACAO | ANO/SERIE [ N° DE | TURNO

PROFESSOR(AS) ALUNOS

05 ILMA FREITAS DE | PROFESSORA EFETIVA 2° ANO 26 TARDE
F. BEZERRA

06 MARIA LUCIENE | PROFESSORA | PEDAGOGIA EFETIVA 3°ANO 24 TARDE
ROQUE
RODRIGUES

07 | MARIA DA GUIA | PROFESSOR | ESPECIALIZACAO | EFETIVA | 4° ANO 21 TARDE
ARAUJO DE SOUSA (PEDAGOGIA)

08 | JOSE  EGNALDO | PROFESSOR | ESPECIALIZACAO | EFETIVA | 5° ANO 25 TARDE
ALVES DE ARAUO (PEDAGOGIA)

Obs: Disciplinas ofertadas na escola: Lingua portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Artes, Ensino Religioso, Ed. Fisica.

UMEF. PADRE PAULO ROBERTO DE OLIVEIRA
RUA SEBASTIAO PIRES DA SILVA
BAIRRO FREI DAMIAO
SUME - PARAIBA
e-mail: padrepauloroberto25049631 @ gmail.com

Tabela 5 — Dados quantitativos da Escola Padre Paulo Roberto de Oliveira referente ao
Ensino Fundamental

NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUAC | ANO/SER | DISCIPLINA(S) TURNO
ORDEM | PROFESSOR( AO IE

AS)

HELENIZA DIRETORA EFETIVA MANHA/TAR
01 LEITE DE

MENDES
02 CECI NEVES | PROFESSO | HISTORIA EFETIVA | 6°, 7°, 8°, | HISTORIA/ MANHA/TAR

DA SILVA RA (ESPECIALIZAC 9° CIENCIAS DE

A0)

03 JOSEFA PROFESSO | ESPECIALIZACA | EFETIVA | 6¢°, 7°, 8, | ENS.RELIGIOSO/AR | MANHA/TAR

BEZERRA DA | RA 0 9° TES DE

SILVA

CORREIA

LUCIA DE | PROFESSO | ESPECIALIZACA | EFETIVA | 6°, 7°, 8°, | CIENCIAS MANHA/TAR
04 FATIMA RA 0 9° /HISTORIA DE

ALVES DE

ARAUJO

MARIA PROFESSO | ESPECIALIZACA | EFETIVA | 6° 7°, LINGUA ANHA/TARD
05 DEUSAMAR RA 0 PORTUGUESA E

DA  SILVA

ARAUJO
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Tabela 5 — Dados quantitativos da Escola Padre Paulo Roberto de Oliveira referente ao
Ensino Fundamental

Continuacdo
NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUAC | ANO/SER | DISCIPLINA(S) TURNO
ORDEM | PROFESSOR( AO IE

AS)
06 EDJANE PROFESSO | MATEMATICA EFETIVA | 8°,9° MATEMATICA MANHA/TAR

CRISTTINA RA DE

DE OLIVEIRA

LEONILDA PROFESSO | PEDAGOGIA EFETIVA | 8°,9° LING. MANHA/TAR
07 DA  SILVA | RA PORTUGUESA DE

SOUSA
08 LIVIO PROFESSO | HISTORIA EFETIVO | 6°, 7°, MATEMATICA MANHA/TAR

RODRIGUES | R DE

DA SILV

MARIA DA | PROFESSO | ESPECIALIZACA | EFETIVA | 6°, 7°, 8, | GEOGRAFIA MANHA/TAR
09 CONCEICAO | RA 0 9° DE

JORGE

ARAUJO

MARIA PROFESSO | PEDAGOGIA EFETIVA | 6°, 7°, 8°, | ENS.RELIGIOS/HIST | MANHA/TAR
10 SELMA RA 9° . GEOGRAFIA DE

MARTINS

MARIA PROFESSO | PEDAGOGIA EFETIVA | 7° 8° 9° HISTORIA/GEOGRA | MANHA/TAR
11 TANIA RA FIA DE

SIMOES DOS

SANTOS

SANDRA PROFESSO | ED.DO CAMPO | EFETIVA | 6°, 8° 9° MAT./ ED. FISICA MANHA/TAR
12 APARECIDA | RA /GEOGRAFIA DE

ROZENDO

Obs: Disciplinas ofertadas na escola: Lingua portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Artes, Ensino Religioso, Ed. Fisica.

localizado no Sitio Feijao. Contato telefonico: 83-9660-1023.

A escola UMEIEF. Senador Paulo Guerra que fica no Assentamento Mandacarti

Tabela 6 — Dados quantitativos da Escola Senador Paulo Guerra referente ao Ensino

~ Fungiamental ~
NOME DO | FUNCAO FORMACAO | SITUACAO ANO/SERIE N° DE | TURNO
ORDEM | PROFESSOR(AS) ALUNOS
01 JOSENILDA DE | PROFESSORA | PEDAGOGIA CONTRATADA | MULTISSERIADO 15 MANHA
SANTANA
NOGUEIRA
02 ERIVALDA PROFESSORA | PEDAGOGIA CONTRATADA | MULTISSERIADO 18 MANHA
MATIAS DA
SILVA LIMA
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Observou-se também a escola UMEIEF. Jodo de Sousa que esta localizada no Sitio
Conceigdo. Telefone: 83-9983-3816

Tabela 7 — Dados quantitativos da Escola Joao de Sousa

NOME DO | FUNCAO FORMACAO SITUACAO ANO/SERIE N° DE | TURNO
ORDEM | PROFESSOR(AS) ALUNOS
01 ARNALDO FARIAS | PROFESSO | PEDAGOGIA EFETIVO MULTISSERIA 23 MANHA
DE FREITAS R DO

Vejamos a escola UMEIEF. Rodolfo Santa Cruz que fica no Sitio Pitombeira Contato: 83-
9987-6961

Tabela 8 — Dados quantitativos da Escola Rodolfo Santa Cruz

ORDEM | NOME DO | FUNCAO FORMACAO | SITUACAO ANO/SERIE N° DE | TURNO
PROFESSOR(AS) ALUNOS

01 MARIA LILIANA | PROFESSORA | PEDAGOGIA | EFETIVO MULTISSERIADO 13 MANHA
DA SILVA

02 KATIA SIMONE | PROFESSORA | PEDAGOGIA | CONTRATADA | MULTISSERIADO 13 MANHA
RAMOS FEITOSA

Portanto, uma lacuna muito significativa nas escolas de ensino fundamental do
municipio de Sumé. Os dados revelam uma falha no dmbito da educagdo que aponta para a
falta de uma politica publica mais inclusiva que valorize os profissionais gabaritados para as
devidas fun¢des. Contudo, ndo queremos desmerecer os profissionais que estdo exercendo
essas fungdes, mas suas priticas nos demonstram que estes exercitam a polivaléncia — ja
discutida no primeiro capitulo — que héa tempos temos evitado para os professores de Artes.
Sabemos ainda que um curso de graduacdo ndo d4 conta de formar um profissional tdo
completo assim.

Apés varias pesquisas de campo, encontramos algumas escolas que possuem 0O
ensino de artes com profissionais habilitados, no entanto, a auséncia de Educa¢do Musical,
nos parametros que estabelecem a Lei 11.769, continuou latente. Isso veio consolidar o fato
da inexisténcia da disciplina no municipio de Sumé.

Vejamos entdo os quadros das escolas que possuem o ensino de artes:

A escola UMEIEF. Manoel Inécio que fica na localidade do Sitio Poco da Pedra
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Tabela 9 — Dados quantitativos da Escola Manoel Inacio referente ao Ensino
Fundamental (anos iniciais)

ORDE NOME DO | FUNCAO FORMACA | SITUACAO ANO/SERIE N°DE TURNO
M PROFESSOR(AS (0] ALUNO
) S
01 MAYSA DINIZ | PROFESSORA | PEDAGOGIA | CONTRATAD | MULTISSERIAD 36 MANH
FERREIRA A (0] A
/TARDE
02 LAISA DE | AUXILIAR DE | PEDAGOGIA | CONTRATAD | MULTISSERIAD | -- MANH
SOUSA EDUCACIONA A 0 A
CLEMENTE L /TARDE

Tabela 10 — Dados quantitativos da Escola Manoel Inacio referente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental

ORDE | NOME DO FUNCAO | FORMACAO SITUACA | ANO/ | DISCIPLINA | N° DE

M PROFESSOR(A 0 SERI ALUN | TURNO
S) E 0S

01 FABIO ARAUJO | PROFESSO | MATEMATIC | EFETIVO | 6° MATEMATIC | 28
DA SILVA R A A

02 APARECIDA PROFESSO | HISTORIA EFETIVA | 7° HISTORIA 17
BARBOSA DA | RA
SILVA

03 HELDER PROFESSO | GEOGRAFIA | EFETIVA | 8° GEOGRAFIA | 21
CORDEIRO R
SILVA

04 PROFESSO | CIENCIAS EFETIVA | 9° CIENCIAS 21
LYUSKA LEITE | RA
ENDRELINO

05 GIRLENO  DE | PROFESSO | ARTES EFETIVA ARTES
SOUSA SANTOS | R

07 MAYARA PROFSSOR | INGLES EFETIVA INGLES
DAYANE LOPES | A
DA SILVA

08 BRUNA PROFESSO | ENS. CONTRA ENS.
MIKAELLLE RA RELIGIOSO T. RELIGIOSO
BRAZ SIQUEIRA

09 CRISTINA  DE | PROFESSO | ED. FISICA EFETIVA ED. FISICA
VASCONCELOS | RA
ALMEIDA

10 TAIS JAMILLA | PROFESSO | PORTUGUES | CONTRA PORTUGUES
TRAVASSOS RA T.
SOUSA

A escola Escola Agrotécnica Dep. Evaldo Gongalves de Queiroz situada na Rua Luiz grande
eletronico:

da

Silva

no

Bairro

Frei

depevaldogoncalves25111353 @ gmail.com

Damiao

endereco


mailto:depevaldogoncalves25111353@gmail.com
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Tabela 11 — Dados quantitativos da Escola Agrotécnica Dep. Evaldo Gongalves de
Queiroz referentes ao Ensino Fundamental (anos finais)

ORDE | NOME DO FUNCAO | FORMACAO | SITUACAO [ ANO/ DISCIPLINA | N° DE TURNO

M PROFESSOR SERIE ALUNOS
(AS)

01 NORMA DIRETOR | GESTAO EFETIVA MANHA/T
CRISTINA A PUBLICA ARDE
QUIRINO

02 GIRLENO PROFESS | TEATRO EFETIVO 6° ARTES 45 TARDE
DE SOUSA | OR
SANTOS

03 ANDRE PROFESS | LETRAS EFETIVO 6°, 7°, PORTUGUES 101 MANHA/T
SERGIO OR 9° ARDE
SOARES

04 AUGUSTO PROFESS | TECNICO EFETIVO 6°,7°, PRAT. 106 MANHA/T
JORGE OR AGRICOLA 8° AGRICOLA ARDE
NETO ZOOTECNIA

05 CARLOS PROFESS | LETRAS EFETIVO 8°, 9° LINGUA 73 MANHA
ALBERTO OR
SILVA PORTUGUES
SANTOS A

06 CAMILA PROFESS | LETRAS/ING | EFETIVA 6°, 7°, INGLES 225 MANHA/T
MARIA ORA LES 8°9° ARDE
MENESES
SILVA

07 ERALDO PROFESS | ED. FISICA EFETIVO 7°, 8, | ED. FISICA 137 MANHA/T
CLEMENTE | OR 9° ARDE
DA SILVA

08 FRUTUOSO | PROFESS | TECNICO EFETIVO 6°, 7° PRAT. 116 MANHA/T
SEVERO M. | OR AGRICOLA ZOOTECNIA ARDE
NETO

09 JOELMA PROFESS | ARTES EFETIVA 6°, 7° | ARTES 206 MANHA/T
GOMES DA | ORA 8°, 9° ARDE
SILVA

10 JOSE PROFESS | MATEMATIC | EFETIVO 6°, 7°, | MATEMA 99 MANHA
PEREIRA OR A 8°, 9° TICA
QUEIROZ
JUNIOR
KATIA PROFESS | HISTORIA EFETIVA 6°, 7°, | HISTORIA 113 MANHA/T

11 KALINE DA | ORA 8° ARDE
SILVA
ARAUJO
LINDBERG | PROFESS | ENG. EFETIVO PRAT.INDUS. 179 MANHA/T

12 F. DUARTE | OR AGRONIMO 8°, 9° /PRAT.COME ARDE
DA SILVA RCIAIS
LIYUSKA PROFESS | BIOLOGIA EFETIVO CIENCIAS 52 MANHA

13 LEITE ORA 7°
ANDRELIN
O SANTINO
MARIA DE | PROFESS | LETRAS EFETIVA LINGUA 93 MANHA

14 FATIMA ORA 7° PORTUGUES
SILVA A
NALBA PROFESS | BIOLOGIA EFETIVA CIENCIAS 92 MANHA

15 LUCIA ORA 7°, 8,

GOMES 9°
SILVA
SEVERINO PROFESS | TECNICO EFETIVO PRAT. 85 MANHA

16 BRITO DE | OR AGRICOLA 7°, 8, | AGRIC./ZOO
ALCANTAR 9° TECNIA
A
ZITO PROFESS | MATEMATIC | EFETIVO MATEMATIC 88 MANHA

17 NUNES OR A 7°, 8° A
SIQUEIRA
NUNES

Observou-se também a escola UMEF. Presidente Vargas localizada na Rua Antonio Cazuza

no

Bairro

Alto

Alegre.

presvargas250495772 @ email.com

Contatos:

telefone:

3353-2717

e E-mail:


mailto:PRESVARGAS250495772@gmail.com
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Tabela 12 — Dados quantitativos da Escola Presidente Vargas referentes ao Ensino

Fundamental
ORDE | NOME DO FUNCAO FORMACAO SITUACAO | ANO [ DISCIPLINA | N°DE | TURNO
M PROFESSOR( / IALUNO
AS) SERI S
E

SALETE DIRETORA | GESTAO EFETIVA MANHA/TAR

01 FEITOZA DE PUBLICA DE
CARVALHO

02 ALDEIR JOSE | PROFESSO | MATEMATCA | EFETIVO 6°,7°, | MATEMA MANHA/TAD
DE FARIAS RA TICA E

03 ALDINEA PROFESSO | LETRAS CONTRATA | 6°,7°, | LINGUA MANHA/TAR
ALVES  DE | RA DA 8°,9° | PORTUGUE DE
OLIVEIRA SA

04 CLEOMARIA | PROFESSO | CIENCIAS EFETIVA 6°, 7°, | CIENCIAS MANHA/TAR
GONCALVES | RA 8°, DE
DA SILVA

05 FABIANA DO | PROFESSO | MATEMA CONTRAT. 6°, 7°, | MATEMA MANHA/TAR
NASCIMENT | RA TICA (ESTADO) 8°,9° | TICA DE
0 ARAUJO

06 FRANCICLEI | PROFESSO | HISTORIA EFETIVA 7°, HISTORIA MANHA/TAR
DE ALVES DE | RA 8°,9° DE
OLIVEIRA

07 GIRLENO DE | PROFESSO | ARTES EFETIVO 9° ARTES MANHA/TAR
SOUZA R DE
SANTOS

08 GUILHERME | PROESSOR | ARTES EFETIVO 6°,7°, | ARTES MANHA/TAR
PANHO 8° DE

09 HELUAN PROFESSO | ED. FISICA EFETIVA 6°, 7°, | ED. FISICA MANHA/TAR
RUANA RA 8°,9° DE
ALVES DE
MEDEIROS

10 JORGE LUIZ | PROFESSO | BIOLOGIA EFETIVO 6°, 7°, | CIENCIAS MANHA/TAR
LUCENA DE | R 8°,9° DE
S. SILVA

11 JOSE PROFESSO | ED. FISICA EFETIVO 6°,7°, | ED. FISICA MANHA/TAR
MEDEIROS R (ESTADO) 8°,9° DE
BATISTA

12 JOSEMAR PROFESSO | MATEMATICA | EFETIVO 8°,9° | MATEMA MANHA/TAR
FERREIRA DE | R TICA DE
FREITAS
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Tabela 12 — Dados quantitativos da Escola Presidente Vargas referentes ao Ensino

Fundamental
(Continuacdo)
ORDE | NOME DO FUNCAO FORMACAO SITUACAO ANO | DISCIPLINA | N°DE | TURNO
M PROFESSOR( / IALUNO
AS) SERI S
E

13 JOSUE PROFESSO | GEOGRAFIA EFETIVO 8°,9° | GEOGRAFI MANHA/TAR
BARRETO DA | R A DE
SILVA
JUNIOR

14 LAISE PROFESSO | LETRAS(CURS | CONTRAT. 6°, 7°, | LINGUA MANHA/TAR
GONCALVES | RA AN (ESTADO) 8°,9° | PORTUGUE DE
DE LIMA DO) SA
SILVA

15 MARIA  DE | PROFESSO | LETRAS EFETIVA 7°, LINGUA MANHA/TAR
FATIMA RA 8°,9° | PORTUGUE DE
ALCANTRA SA
ARAUJO

16 MARIA JAINA | PROFESSO | LETRAS CONTRAT. 6°, 7°, | LINGUA MANHA/TAR
DE FARIAS | RA 8°,9° | PORTUGUE DE
BATISTA SA

17 MARIA PROFESSO | HISTORIA EFETIVA 6°, 7°, | HISTORIA MANHA/TAR
RAQUEL RA 8%, 9° DE
SILVA

18 PATRICIA DA | PROFESSO | LETRAS CONTRAT. 6°, 7°, | LINGUA MANHA/TAR
SILVA RA 8°,9° | PORTUGUE DE
EVANGELIST SA
A

19 PETRONIO PROFESSO | MATEMA EFETIVO 6°, 7°, | MATEMA MANHA/TAR
LIMA R TICA 8°,9° | TICA DE

20 RICARDO PROFESSO | INGLES EFETIVO 6°, 7°, | INGLES MANHA/TAR
ALESSANDR | RA 8°,9° DE
0 S. PEREIRA

21 VANDERLEIA | PROFESSO | GEOGRAFIA EFETIVA 6°,7° | GEOGRAFI MANHA/TAR
DOS SANTOS | RA A DE

de Pio X no Sitio Bananeiras.

Outra escola observada foi a UMEIEF. José Bonifacio Barbosa de Andrade do Distrito



30

Tabela 13 — Dados quantitativos da Escola José Bonifacio Barbosa de Andrade referente
ao Ensino Fundamental anos iniciais

ORDE NOME DO FUNCAO FORMACA | SITUACAO ANO/ N° DE TURNO
M PROFESSOR(A (o) SERIE ALUNO
S) S

01 IVANEIDE DIRETORA | PEDAGOGI | EFETIVA MANHA/TARD
MARIA DA A E
SILVA

02 ADILMA PROFESSOR | CURSANDO | CONTRATAD | MULTISSE 20 MANHA
FRANCISCO A A RIADO

03 ZENILTON PROFESSOR | PEDAGOGI | EFETIVO MULTISSERIAD 18 MANHA
MACEDO DE A 0
ARAUJO
MARIA PROFESSOR | PEDAGOGI | EFETIVA MULTISSE 14 MANHA

04 MARGARETE A A RIADO
MACIEL LELA

05 ISAIAS PROFESSOR | ED. DO | CONTRATAD | 5° 20 MANHA
PEREIRA  DE CAMPO 0
ARAUJO

06 MAURICIA PROFESSOR | ED. DO | CONTRATAD | 6° 7°, 8% 9° MANHA
TATIELLE DE | A CAMPO A
SOUSA MOURA

07 LUCIVANIA PROFESSOR | ED. DO | CONTRATAD | 6° 7° 8°,9° MANHA
DEODADO DA | A CAMPO A
SILVA

OBS: Estdo faltando os professores de Matemdtica, Histéria e geografia. Os classificados
ainda ndo assumiram.

Nessa direcdo, nossa pesquisa ainda revelou que parte da prética pedagdgica em arte
(Artes) no ensino fundamental das escolas se mostra desarticulada com as propostas dos PCN.
Ja a caréncia da Educacdo Musical deve-se ao fato de que simplesmente nao héd profissionais

qualificados para essa pratica pedagdgica nas escolas de ensino fundamental de Sumé.

Assim, numa situacdo onde se verifica a inexisténcia de profissional gabaritado e a
completa falta de um projeto pedagdgico, de que serviria qualquer determinacdo de

obrigatoriedade em nivel nacional do ensino de musica nas escolas de educacio basica?

Dessa forma, diante desse modelo de construgdo de politicas publicas no Brasil, que
nem sempre privilegia a participacdo social na sua construcdo e, corroborando com Penna
(2002), questionamos se a melhor forma de inserir politicas de educacdo no contexto
brasileiro é mesmo a partir de decisdes de “cima para baixo” ou se, diante da diversidade dos

contextos educacionais brasileiros, ndo seriam mais eficazes as acOes que reflitam as
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condig¢des culturais e institucionais locais com possiveis resultados concretos sobre a prética

pedagdgica nas escolas.

Seguindo, quando consultamos a Secretdria de Educagdo do Municipio de Sumé,
Betania Macedo da Silva Brito, que ha 07 anos estd a frente da Secretaria de Educacgao de
Sumé, ela nos contou que o municipio nao oferece a disciplina de Educacao Musical, mas sim
introducdo a musica, dentro da disciplina de Artes. Ainda nos contou que existe outra
atividade que contempla o programa mais educacio, onde hd oficinas voltadas para musica
em algumas escolas do municipio como atividades complementares. Na ocasido, perguntamos
quanto tempo o municipio tem para implantar o ensino de Educacdo Musical, ela nos disse
que serd implantado de forma gradativa, porque ainda ha muitos entraves na LDB, e que é

preciso existir profissionais formados nessa modalidade.

Quando perguntamos o porqué da auséncia de vagas no edital de 2015 do concurso
publico em Educacdo do municipio de Sumé, ela reforcou o que j4a havia dito: “no nosso
municipio a gente ja trabalha a musica dentro da proposta de arte ditada pelos PCN”. Dessa
forma, o discurso da secretdria sé confirma o que detectamos nas escolas, ou seja, quando ha
o ensino de Artes, a musica s entra como mais uma modalidade do englobamento dos PCN.

A proposta dos PCN divide os contetidos de musica em trés partes, sendo que, acaba
por se configurar muito mais como uma atividade recreativa que enfatiza quase que

unicamente o discurso verbal, ou seja, o falar sobre musica. Nessa perspectiva:

A divisao dos contetidos em trés partes: expressdo e comunicagio, apreciagdo significativa
e compreensdo faz temer uma &nfase muito grande no verbal, em detrimento da pratica
artistica. Sabe-se que o temor em “fazer” leva a “verbalizagdo”. Embora seja de grande
importancia a discussdo ¢ o “falar a respeito de”, o mais significativo, no contexto dos
Parametros, como precioso guia que oferece suporte, d4 sugestdes e apresenta recursos para
implica¢do em sala de aula, é a pratica musical. No entanto, essa pratica ndo é enfatizada no
texto, que se caracteriza por verbal: assim, das trés partes, somente a primeira lida com a
experiéncia musical e, assim mesmo de forma muito geral e nem sempre totalmente
apropriada, o que faz pensar na sequela deixada por todo esse tempo de “jejum” musical na
escola, desde a lei n.5692/71 (FONTERRADA, 2008, p. 271).

Neste ponto, ha que se discutir até onde devemos ficar a espera de decisdes politicas e
legais em relacdo as medidas educacionais cabiveis. Fica claro que o que existe sdo iniciativas
infimas para com a Educacdo Musical. Nesse contexto, serd que ndo existem outras instancias
e mecanismos capazes de determinar encaminhamentos para a prética educativa, de modo até
mais eficaz? Do que o que 0 MEC propde com suas leis de “cima para baixo”?

Nesse sentido, o que vemos aqui € um ciclo vicioso segundo Penna (2008), ou seja,

por um lado a musica tem tido um infimo espago nas escolas publicas, e esse problema ja vem
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sendo detectado a partir de varias pesquisas no ambito nacional (Hentschke; Oliveira, 2000).
Por outro lado, ha sempre uma preferéncia em optar pelas escolas técnicas especializadas de
musica, conforme Penna (2008). Mesmo assim, a musica continua existindo de forma
descontextualizada, pelo fato de fazer parte dos PCN.

3.3 AS POSSIVEIS CAUSAS DO PROBLEMA

Diversos fatores s@o preponderantes para o problema da auséncia de Educacio
Musical no Brasil e, especificamente, nas escolas de ensino fundamental do municipio de
Sumé: A auséncia de uma politica ptiblica, a auséncia de profissionais gabaritados, a falta de
valorizacdo do profissional de ensino bédsico. Podemos dizer que essas questdes estdo bem
atreladas, porém, se trata de deixar claro que as imbricagcdes que giram em torno destas nao
sdo tdo simples para respondermos de imediato. Para tanto, na intencdo de levantar uma
hipotese, queremos fazer algumas reflexdes acerca da questdo central que julgamos ser a mais
relevante para a nossa discussao que se segue: a auséncia de uma politica publica.

Nesta direcdo, quando abordamos o tema “Politicas Publicas ¢ Educa¢ao Musical”, é
necessdrio que em primeira mao compreendamos o conceito de “politica educacional”,
conforme Penna (2008). Com isso, iremos recorrer ao trabalho cldssico de Barbara Freitag
(1980), Escola, estado e sociedade. E com base na perspectiva filoséfica gramsciana que
divide o estado em duas esferas, a sociedade politica e a sociedade civil, que Freitag
desenvolve um amplo conceito de politica educacional que muito se afina com a nossa
discussao.

Nessa perspectiva, o estado elabora de cima para baixo as LDBs que irdo reger os
municipios brasileiros, sem sequer da conta dos efeitos que irdo causar nesses ambitos locais,
ou seja, nas praticas pedagdgicas cotidianas. Por outro lado, teremos as organizagdes sociais
que vai se organizando de acordo com suas condi¢des locais que, muitas vezes, ndo consegue
se afinar com as proposicoes legais do estado. Desse modo, o que vemos muitas vezes sao
contradicdes como a que encontramos no municipio de Sumé, ou seja, uma cidade que forma
musicos técnicos de excelente qualidade e, a0 mesmo tempo, possui uma lacuna na escola, a
falta da Educacdo Musical que a federagdo obriga. Nessa direcdo, para Freitag (1980, p. 62),
uma “politica educacional” de maior relevancia ndo se encontra nos textos legislados pelo
estado, mas sim, se efetua de forma mais incisiva na sociedade civil, onde adquire uma

dinamica propria e idiossincrética.
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Nesse sentido, no tocante a falta de uma politica publica contextualizada, coube-nos
indagar ndo somente o municipio em questdo, que, diante da situacdo apresentada fica claro
que este ainda ndo conseguiu sanar o problema, haja vista, que os governantes do municipio
de Sumé alegam a falta de profissionais qualificados para assumir a funcdo de educador
musical dentro das normas estabelecidas pela lei 11.769. Portanto, fica claro que o que estd
impedindo a resolucdo do problema ¢ uma norma federativa engessada que obriga a ter
profissionais habilitados para a funcdo de educador musical. Porém, esses profissionais sao
formados pelas universidades publicas. Assim, o problema muda de instincia, ou seja, sai da

esfera municipal para a esfera federal e, no caso da Paraiba, também estadual.

Ora, sdo as institui¢des publicas de ensino superior que em sua maioria abrigam 0s
cursos de artes, visto que esses cursos nao siao da esfera daqueles que estdo afinados com o
mercado de trabalho, portanto, ndo é de interesse das universidades particulares. Nesse
contexto, a solu¢do no que diz respeito a formacao do professor de Educacdo Musical estaria
em grande parte na mao das estatais de educacdo.

Nessa perspectiva, o problema vai ficando cada vez mais complexo, pois no tocante a
auséncia do professor de Educacdo Musical, outro dado relevante entra em questio, a pouca
quantidade de cursos que sdo oferecidos em todo territério nacional. Mas, em razio de que?
Poderfamos responder a isto de forma rasa dizendo novamente que o mercado de trabalho
brasileiro ndo favorece a profissd@o. Porém, ndo ¢ uma preocupacao de todos os municipios e
estados, e também da federagdo em formar um cidaddao mais completo qual o modelo grego?
O desafio esta posto a mesa, ou seja, a lei X o fato, como resolver?

Nesse contexto, na tentativa de responder a esses questionamentos, devemos nos
indagar corroborados com a perspectiva de Freitag (1980) se ndo seria mais interessante a
criacdo de foruns municipais e estaduais, que discutissem de forma perene, principalmente, os
problemas locais da nossa educacao brasileira? E isso seria feito a partir das necessidades da
sociedade civil. Dessa forma, o nivel de discussdo sobre politica educacional estaria mais
afinado com o que se passa em cada microrregido do pais e, consequentemente, com isso,

estariamos dando passos bem mais seguros para a criacdo de uma LDB contextualizada.

Dessa maneira, se fazem urgentes reflexdes sobre os atos politicos educacionais de
esfera nacional, ou seja, se estes levam em consideragdo as questdes socioculturais das
realidades onde serdo implantadas as politicas publicas de educacdo, pois acreditamos ser
preciso, antes de tudo, respeitar as marcas de expressdes das “culturas brasileiras” que, na

totalidade, formam a “cultura brasileira”. Corroborando com Clifford Geertz (1998, p.04), o
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homem é um animal amarrado a teias de significacoes que ele mesmo teceu, que necessitam

de observacgdes singulares.

Trata-se de pensar em projetos educacionais inovadores que reconhecam a

diversidade cultural, que considere os valores simbélicos das culturas locais.

Dessa forma, acreditamos que partindo do micro para o macro podemos estabelecer
uma politica publica que envolva a participacdo de todo e qualquer cidaddao da 4rea de
educagdo dos municipios brasileiros, na inten¢do de se pensar e construir uma escola afinada

com os valores locais, para que tenhamos um Brasil que se reconheca dentro da sala de aula.

Nessa perspectiva, Penna (2008) defende o posicionamento de que, diante da
realidade multifacetada dos contextos educacionais deste nosso pais de dimensoes
continentais, sao mais eficazes e produtivas as acdes que reflitam as possibilidades locais. Os
atos meramente legais de alcance nacional correm o risco de ndo resultarem em efeitos
palpaveis sobre a pratica pedagogica nas escolas. A¢des da sociedade politica, desconectadas
da realidade da sociedade civil, podem ser simplesmente ineficientes e resultar em faz de
conta nas salas de aula, frustrando professores que ndo entendem sua pratica pedagdgica e
frustrando alunos que ndo enxergam na prética a inser¢do com o seu cotidiano.

Assim, o que estamos propondo a partir dessa discussdo € justamente a tentativa de
unir os esforcos em nome de uma s6 causa, ou seja, 0 municipio como ponto de partida inicial
na esfera civil e politica, o estado e a federacdo como complementos. Desse modo, o estado e
a federacdo numa alternativa bésica de solucionar o problema poderiam oferecer mais cursos
de formacdo na drea de Educacdo Musical. J4 os municipios, se encarregariam de dar as
devidas condi¢Oes de recebimento desses profissionais desde o ponto de vista fisico e material
de uma escola contextualizada até a valorizagao monetdria desses educadores.

Contudo, ndo vemos isso como a grande solu¢do do problema, mas como um inicio
de uma longa estrada a ser percorrida. Derivou-se dai o exemplo do que afirma Freitag
(1980), de que as conquistas de espaco para a musica nas escolas publicas municipais
revelaram a importancia da articulagdo, por exemplo, entre a universidade e os municipios.

Convém citar brevemente um exemplo real de uma a¢do de politica publica para
Educagcdo musical, que partiu justamente de questdes locais. Trata-se do que ocorreu no
municipio de Jodao Pessoa-PB. no ano de 2006, quando da criacdo e aprovacdo de uma
resolucao pelo conselho municipal, que regulamenta a implantagdo das diversas modalidades
artisticas no ambito das escolas publicas do municipio. Essa acdo resultou na ampliacdo da

presenca do ensino de Educagdo Musical no municipio de Jodao Pessoa. Penna (2008).
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Nesse contexto:

As conquistas no municipio de Jodo Pessoa — que respeitam as linguagens
artisticas especificas, em relacdo, tanto a atuacdo pedagdgica quanto a
contratacdo de profissionais — evidenciam caminhos possiveis para
mudangas na pratica escolar no campo das artes e também da mdsica,
resultantes da mobilizacdo dos profissionais que trabalham na drea,
especialmente na universidade, importante centro formador (PENNA, 2008,
p- 63).

Dessa forma, insistimos na ideia de que leis e propostas oficiais nao sdo capazes de
responder as necessidades locais com tamanha eficidcia. Porém, se forem tomadas como
pontos de reflexdes e questionamentos, podem ser muito uteis contribuindo para o

aprimoramento de nossas discussoes contextualizadas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil possui uma riqueza cultural e artistica que precisa ser incorporada, de fato,
no seu projeto educacional. Isso s6 acontecerd se a escola e espagcos que trabalham com
educagdo comecarem a valorizar e incorporar, também, conteidos e formas culturais
presentes na diversidade da textura social. Portanto, somos a favor da Lei e, obviamente de
seu cumprimento, mesmo reconhecendo que levard tempo para que se possa, de fato, termos o
ensino de Musica nos Projetos Pedagégicos das Escolas, ja que ndo hd professores suficientes
para essa implementacao.

O MEC vem investindo em capacitagdo para professores da Educacdo Bésica para
reverter o quadro geral e sofrivel das estatisticas baixas em termo de desempenho, em todas as
dreas. Trata-se de um momento importante para se pensar em projetos educacionais
inovadores e condizentes com nosso tempo. O ensino das Artes incorporado em projetos
dessa natureza vem ao encontro de propostas inovadoras, em que a expressao cultural e a
artistica sao reconhecidas como dimensdes insubstituiveis e, portanto, Unicas nos sentido de
promover o desenvolvimento humano.

A proposta que preconizamos ndo fecha em contetidos pré-estabelecidos, mas antes,
reconhece que a diversidade cultural deve ser considerada ao se elaborar os projetos. Isso
significa que os valores simbdlicos das culturas locais devem estar presentes juntamente com
aqueles conhecimentos que fazem parte do patriménio musical que ¢ um legado da
humanidade. Dessa forma, a Lei favorece que se abra esse espaco tanto para uma discussao
sobre o que se pode fazer para melhorar a educagdo brasileira como, também, possibilita que
se planeje essa insercdo no sistema educacional brasileiro. Isso estd ligado ao exercicio da
cidadania cultural, um direito de todo brasileiro e, a escola €, ainda, o inico espaco garantido
constitucionalmente de acesso a toda a populagio.

Nesse sentido € que as praticas musicais se mostram como um fator potencialmente
favoravel para a transformacao social dos grupos e individuos. Poder contar com seus valores
musicais no processo pedagdgico-musical pode se tornar um ponto significativo para um
trabalho de ampliag¢do do status de “ser musico” ou de participar de um grupo musical.

O didlogo com os diferentes segmentos politico-educacionais que atuam na defini¢cao
dos rumos da educacdo brasileira é fundamental. Porém hd também grandes desafios que
precisam ser enfrentados para que possamos, de fato, ter propostas consistentes de ensino de

musica nas escolas de educacao bésica.
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