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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo apresentar a atividade de confec¢do da tinta ecoldgica a
base de terra para alunos da EJA na Escola Idelfonso Anselmo da Silva, do municipio de
Amparo-PB. Foi realizado um estudo de caso de natureza qualitativa, proporcionando o
conhecimento sobre o solo e suas potencialidades sendo um componente essencial no meio
ambiente indispensdvel para a vida do ser humano. A pesquisa foi dividida em etapas:
aplicacdo de questiondrio para saber a percep¢do dos educandos sobre o solo, palestras
educativas evidenciando a formacdo, caracteristicas e potencialidades do solo, e, por fim, para
contextualizar a proposta, foi realizada uma visita no Atelié da Geotinta para que o0s
estudantes pudessem conhecer o acervo das pecas pintadas com tinta a base de terra e o banco
de cores de solo, como oportunidade de estimulo a atividade artistica e geracdo de trabalho e
renda. O estudo de percepg¢do revelou que, embora sentindo-se valorizados na comunidade, a
maioria dos estudantes da EJA, da escola onde o estudo foi desenvolvido, ndo esta inserida no
mercado de trabalho formal. Apods a visita ao Atelié da Geotinta 86% dos alunos afirmou que
€ possivel ter renda extra, ou desenvolver uma atividade como artesdo, a partir do uso da
geotinta e 57% acreditam que hd mercado para a geotinta. Os resultados do trabalho de
pesquisa nortearam novas alternativas de geracdo de renda para contextualizar o ensino do

solo, estimulando a pratica pedagégica na EJA.

Palavras-chave: Solos. Ecotecnologia. Tinta de terra. Empoderamento.



ABSTRACT

This monograph aims to present to the activity of making the ecological ink the land base for
students of the EJA at the Escola Idelfonso Anselmo da Silva, Amparo-PB. For this purpose,
a qualitative case study was carried out, providing the knowledge about the soil and its
potentialities being an essential component in the environment indispensable for the life of the
human being. The research was divided into stages: the application of a questionnaire to know
the students' perception of the soil, educational lectures evidencing the formation,
characteristics and potential of the soil, and finally, to contextualize the proposal, a visit was
made to the Ateli€ da Geotinta So that the students could know the collection of the pieces
painted with earth-based paint and the bench of soil colors, as an opportunity to stimulate the
artistic activity and generation of work and income. The perception study revealed that, while
feeling valued in the community, most EJA students at the school studied are not in the
formal job market. After the visit to the Atelier da Geotinta, 86% of the students stated that it
is possible to have extra income, or to develop an activity as a craftsman, from the use of the
geotint and 57% believe that there is a market for the geotint. The results of the research work
guided new income generation alternatives to contextualize soil education, stimulating the

pedagogical practice in the EJA.

Key words: Soils. Ecotechnology. Earthenware. Empowerment.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino, que, como
espaco de construcdo de conhecimentos, deve valorizar os saberes trazidos pelos sujeitos,
constituidos ao longo de suas histdrias, privilegiando o acolhimento e os interesses destes
sujeitos, jovens ou adultos, que retornam a EJA para dar continuidade a sua escolarizacao.

A EJA absorve uma expressiva camada da sociedade composta por pessoas em idade
produtiva e cuja forga de trabalho ndo pode ficar alijada do mercado.

Em se tratando do conhecimento, entende-se que € fundamental a participacdo da
escola para o processo educativo e necessariamente para inser¢ao social, sem perder de vista o
fato de que ela desempenha um papel essencial no estabelecimento de vinculos entre os
estudantes e o conhecimento

Assim, considerando que é possivel vislumbrar na disseminacdo das tecnologias
sociais junto aos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), uma importante
estratégia para promo¢ao do empoderamento desses jovens que buscam no estudo aprimorar
suas potencialidades para conquistar espaco no mercado de trabalho.

Nesse cendrio, o estudo nos permitird conhecer a visdo dos alunos da EJA sobre os
recursos naturais, suas dificuldades locais, o sentimento de pertencimento e valoriza¢do
pessoal, além de entender como percebem as atividades artisticas enquanto espaco de
potencializacdo de oportunidades, além de apresentar e observar suas consideracdes sobre o
uso do solo como matéria para geracdo de renda a partir da tinta de terra (geotinta).

E importante considerar a relevancia das atividades artisticas em sala de aula como
ferramentas eficazes para discutir problemas ambientais, como a degradacdo dos solos. Nesse
contexto, a tinta de terra, ou geotinta, ferramenta didética disseminada pelo Projeto Solo na
Escola/UFCG e Programa de Ac¢des Sustentaveis para o Cariri — PASCAR, do CDSA/UFCG,
tem se evidenciado como estratégia relevante para dialogar sobre a importancia do recurso
solo, podendo contribuir para que o aluno da EJA se aproprie da arte de forma significativa.

E oportuno e relevante inserir ¢ promover atividades diferenciadas que promovam a
profissionalizacdo de forma sustentavel como enfoque diferenciado na sala de aula da EJA,
vislumbrando uma nova oportunidade de agregar renda as suas atividades rotineiras. A arte é
de suma importancia para o aperfeicoamento dos educandos da EJA devendo ser uma acao
inovadora de forma interdisciplinar, especialmente no desenvolvimento do contexto da

valorizacdo do meio ambiente, buscando a autoestima das mulheres da EJA.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) estabeleceu no
capitulo II, secdo V a Educagdo de Jovens e Adultos, mencionam que os cursos em tempo
parcial noturno devem estabelecer metodologias adequadas as idades entre 15 anos e 18 anos.
As normas aproximam o saber necessdrio ao grau de conhecimento do aprendiz,
estabelecendo um coerente elo que dinamize o aprendizado para os alunos da EJA.

Compreendendo a sala de aula como espago gerador e de compartilhamento de
saberes, que possibilita a interacdo dos alunos entre si € com o meio, aliada a necessidade de
refletir sobre a promocdo e manutencdo da qualidade de vida desses jovens a partir da
percepcdo que estes tém das inovagdes e tecnologias sociais, a exemplo da proposta da
geotinta, o estudo objetivou apresentar a visao de alunos de uma turma de EJA sobre a arte da
pintura com tinta de terra como ferramenta de discussdo das potencialidades do solo que
agrega valor ao processo ensino-aprendizagem e como alternativa de trabalho e renda.

Na perspectiva da Educacdo em Solos, a pesquisa objetiva trazer o significado da
importancia do solo na vida dos alunos de modo a ampliar a percep¢do que os alunos ja
possuem a respeito do solo, entendendo-o como parte essencial do meio em que eles vivem e
como recursos didatico, artistico gerador de trabalho e renda, na valorizagdo do artesanato.

Para contextualizar a proposta, foi realizada uma visita no Ateli€ da Geotinta, do
Espaco de Educacdio em Solos da UFCG, campus de Sumé, para apresentacdo da
ecotecnologia e incentivar a possibilidade de uso ndo agricola do solo como oportunidade de
geragdo de renda para alunos da EJA, estimulando a criatividade e as habilidades dos alunos.

E disso que trata esta monografia: apresentar a atividade da tinta ecoldgica a base de
terra — Geotinta - como ecotecnologia social que permite discutir conceitos sobre a
valorizac¢do do solo, sentimento de pertencimento a localidade, geracdo de trabalho e renda,

empoderamento e fortalecimento do protagonismo das juventudes.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A EJA ¢ uma proposta pedagdgica que busca superar o analfabetismo, iniciativa que
requer prioridades das politicas publicas e dos educadores. Sendo uma modalidade voltada
para aquelas pessoas que ndo tiveram acesso a escola, por algum motivo ou razdo, a educagdo
de jovens e adultos é acobertada por lei que busca torna esses sujeitos capazes de recuperar o
tempo perdido de forma significativa.

O analfabetismo é um problema, pois o mercado de trabalho necessita de pessoas
qualificadas com um grau de conhecimento, mantendo-se atualizado para propostas futuras.
A EJA vem se constituindo-se no Brasil hd muitos anos, com o objetivo de acabar com a

desigualdade social, e a exclusdo da escola. Para Di Pierro (2006),

E importante a educacio de jovens e adultos desenvolver-se junto a uma
autonomia perante as mudangas socioculturais cada vez mais frequentes nos
dias atuais, tendo no direito a educagdo sua ferramenta mais importante para
a democratizagdo. Nesse sentido, ndo apenas se busca o direito a uma
educacdo com qualidade, mas o reconhecimento do jovem e do adulto como
importantes sujeitos da educacio.

A EJA ¢ uma modalidade de ensino para o ensino fundamental e médio,
proporcionando oportunidade educacional apropriada, considerando as caracteristicas de cada
aluno, condig¢des de vida e de trabalho. Enfim, busca o direito de uma educagdo de qualidade,
mas com o proposito de reconhecer a importincia desses sujeitos da educagao.

O publico do EJA € revestido de uma imagem de exclusdo social, estando
relacionando aos modelos econdmicos e politicos vigentes em cada periodo. A EJA € uma

proposta educativa inclusiva, como ressaltam:

A educacdo ganhava novos impulsos sob a crenca de que seria necessario
educar o povo para que o pais se desenvolvesse, assim como para participar
politicamente através do voto, que se daria por meio da incorporacdo da
enorme massa de analfabetos. (SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2006, p. 4).
A valorizacdo da EJA comecou ganhando forca através do reconhecimento com a
preocupacdo no desenvolvimento da sociedade sem levar em consideracdao a formacdo do

cidaddo. O Brasil, sempre teve problemas com relacido a educacio do seu povo, mas sempre

teve o intuito de conseguir uma educacdo de qualidade.
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A Lei Federal N° 9.394, de 1996, destaca no art. 37, § 1° a Educacdo de Jovens e
Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prdpria. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condic¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Considerando que o governo pensou a Educagdo de Jovens e Adultos para aqueles
que ndo tiveram acesso de continuar os estudos na idade certa, cuja oportunidade gira em
torno da educagdo bdsica mediante a caracteristica de cada sujeito, e seus interesse sociais,
culturais da vida e do trabalho. A EJA passou por grandes conquistas visando criar estratégias
para a erradicacdo do analfabetismo no Brasil. Como afirma Gadotti (1979, p.85),

Uma educagdo para a compreensao mitua, contra a exclusdo por motivos de
etnia, sexo, cultura ou outras formas de discrimina¢do e, para isso, o
educador deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente

conhecendo a realidade desses aprendizes € que haverd uma educacdo de
qualidade e a real prética da cidadania.

Na complexidade da escola € preciso levar em consideracdo a cultura como processo
de inclusdao conhecendo a realidade desses educandos, apropriando — se da realidade de cada
sujeito, relevante para a aprendizagem de cada educando. Por isso, “a realidade ndo pode ser
modificada, sendo quando o homem descobre que € modificdvel e que ele pode fazé-lo”
(FREIRE, 2001, p. 46).

Neste sentido, o processo de conscientizagdo requer uma realidade que pode ser
modificada pelo ser humano apropriando-se do saber através do processo de transformacgdo de
cada sujeito que surge a partir do ato da acdo — reflexao.

Portanto, a educacdo de jovens e adultos deve ser pensada na totalidade do ser
humano, uma educacdo que ndo privilegia nem um tipo de fator, mas integra todas as

dimensodes e niveis de cada educando, buscando pretextos que assegurem uma educacdo de

qualidade a fim de inserir a sociedade nas acdes desejadas.

2.1.1 Historico da EJA

A EJA passou por grandes conquistas visando criar estratégias para a erradicagdo do

analfabetismo no Brasil. Segundo Paiva (1973):
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O histérico da EJA no Brasil perpassa a trajetéria do préprio
desenvolvimento da Educacdo e vem institucionalizando-se desde a
catequizacdo dos indigenas, a alfabetizacdo e a transmissdo da lingua
portuguesa servindo como elemento da aculturac@o dos nativos.

Nessa concepgdo essa trajetdria da educagdo surge a partir da necessidade do povo ter
contato com a escolarizac¢do de adultos, assim os trabalhadores nativos tiveram a oportunidade
de se familiariza com a leitura e escrita, para assim conhecer seus direitos e deveres como
pessoas democrdticas. A educagdo de jovens e adultos ainda teve grandes dificuldades, porque
essa educacdo era apenas restritiva aos povos da elite daquela determinada sociedade
brasileira entre o século XIX.

Concordamos assim com Haddad e Di Pierro (2000), “qualquer tentativa de historiar
um universo tao plural de préticas formativas implicaria risco de fracasso, pois a EJA estende-
se por quase todos os dominios da vida social”. Por sua vez, a educagdo de jovens e adultos
pode ser considerada em toda sua histdria e criagdo como apenas um ato politico que engloba
as propostas do governo, com o proposito de criar lacunas para o sistema de ensino regular.

A década de 1940 teve algumas iniciativas politicas e pedagdgicas voltadas para a
educacgdo de jovens e adultos, segundo Amaral (2001): “criacdo e a regulamentacdo do Fundo
Nacional do Ensino Primério (FNEP); a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
(INEP); o surgimento das primeiras obras dedicadas ao ensino supletivo; o lancamento da
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA)”, e outros.

A partir de 1945, a educacdo de jovens e adultos tornou-se oficial apds aprovacao do
Decreto n° 19.513, de 25 de agosto de 1945. Com isso foram sendo langados novos projetos
de alfabetizacdo para aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino regular. Dentre estes podemos
citar: o Movimento de Educacdo de Base — MEB, sistema rddio educativo criado na
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil com o apoio do Governo Federal (1961); além dos
Centros Populares de Cultura — CPC (1963), Movimento de Cultura Popular — MCP e a
Campanha Pé no Chao Também se Aprende a Ler — CPCTAL.

Este conjunto de agdes exerceram influéncias positivas estimulando a criacdo de
programas nacionais para a educagdo de jovens e adultos no Brasil, com o apoio de
organizagdes como a UNESCO.

Porém, durante o regime militar (1964-1985), estes movimentos foram perseguidos e
reprimidos pelos 6rgdos do Governo Federal de atuarem de forma significativa, em 1967 foi
criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio — o MOBRAL, tendo como principal

objetivo erradicar totalmente o analfabetismo, mas, principalmente, preparar mao-de-obra
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necessdria aos seus fins, aos interesses capitalistas do Estado (CORREA, 1979). O ensino
supletivo, implantado em 1971, foi um marco importante na histéria da educacio de jovens e
adultos do Brasil.

Durante o periodo militar, a educag¢do de adultos adquiriu pela primeira vez
na sua histéria um estatuto legal, sendo organizada em um capitulo exclusivo
da Lei n°® 5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislacdo
estabelecia com func¢do do supletivo suprir a escolarizagdo regular para
adolescentes e adultos que ndo a tenham conseguido ou concluido na idade
prépria. (VIEIRA, 2004, p. 40).

O cardter supletivo era atender as demais modalidades da EJA, ndo deferia dos
objetivos do MOBRAL quanto a profissionalizacdo para o mercado de trabalho para atender
uma educacio moderna para o futuro, era um sistema que ndo requeria frequéncia obrigatoria.

Na visdo de Haddad (1991) os Centros de Estudos Supletivos ndo atingiram seus
objetivos verdadeiros, pois, ndo receberam o apoio politico nem o0s recursos financeiros
suficientes para sua plena realizacdo. Além disso, seus objetivos estavam voltados para os
interesses das empresas privadas de educacao.

No inicio da década de 1980, o Brasil passou por uma grande transformagdo sdcio-
politica apresentando o fim militarista e conseguindo a democratizacdo da sociedade, com
uma educacdo gratuita para aqueles que ndo tiveram acesso a escola na idade adequada,
possibilitando a aplicacdo das atividades da EJA. Em 1985, o MOBRAL foi extinto, sendo
substituido pela Fundagdo Educar.

Contudo, em 1990 a EJA comecou perdendo espacos nas acdes governamentais. Em
mar¢o de 1990, com o inicio do governo Collor, a Fundagcao EDUCAR foi extinta.

Em janeiro de 2003, o governo Luiz Inacio Lula da Silva criou metas para erradicar o
analfabetismo com o apoio do MEC que anunciou a educagdo de jovens e adultos como
prioridade do Governo Federal. Para cumprir essa meta foi lancado o Programa Brasil
Alfabetizado que tinha assisténcia direcionada a projeto que proporciona acdes de
Alfabetizacdo de jovens e adultos e formagdo de alfabetizadores. A Educagdo de Jovens e

Adultos deve ser tratada juntamente com outras politicas publicas e ndo isoladamente.

Mesmo reconhecendo a disposi¢do do governo em estabelecer uma politica
ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulagdo entre as acdes de
alfabetizacdo e de EJA, questionando o tempo destinado a alfabetizacdo e a
questdo da formagdo do educador. A prioridade concedida ao programa
recoloca a educagdo de jovens e adultos no debate da agenda das politicas
publicas, reafirmando, portanto, o direito constitucional ao ensino
fundamental, independente da idade. Todavia, o direito a educacdo nido se
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reduz a alfabetizacdo. A experiéncia acumulada pela histéria da EJA nos
permite reafirmar que intervengdes breves e pontuais ndo garantem um
dominio suficiente da leitura e da escrita. Além da necessdria continuidade
no ensino bésico, é preciso articular as politicas de EJA a outras politicas.
Afinal, o mito de que a alfabetizacdo por si s promove o desenvolvimento
social e pessoal hd muito foi desfeito. Isolado, o processo de alfabetizagdo
ndo gera emprego, renda e saide. (VIEIRA, 2004, p. 85-86).

Desta forma, os programas ndo conseguiram conquistar tais objetivos, pois antes
mesmo de comegar ja foram extintos, mas mesmo diante desta trajetdria a educacdo de jovens
e adultos sempre busca permitido o acesso de todos a educagdo, independente da faixa etdria.
Percorrendo varios caminhos até os dias de hoje, pois a educagdo € um direito de todos.

Na década de 1960, Paulo Freire surgiu com sua proposta sendo praticado por vérias
cidades e diversos grupos populares em todo pais, servindo de experiéncia na mudanca no
paradigma tedrico-pedagdgico sobre a EJA. Com isso, educador e educando deveria interagir
ligadas as suas experiéncias de vida para constru¢do da aprendizagem.

Nesta concepg¢do, Paulo Freire foi cassado e punido de exercer seu método no Brasil
por muitos anos no pds-64. A proposta dele é baseada na realidade do educando, levando-se
em conta as experiéncias de vida de cada sujeito. Segundo (FREIRE, 2002, p. 58) a relacdo

professor-aluno deve ser:

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de auténtico didlogo.
Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-educando;
educando-educador) se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido.
Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem, desde o comeco
mesmo da acgdo, o papel de sujeitos criadores. Aprender a ler e escrever ja
ndo é, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente
sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem.

O método de Paulo Freire tem por objetivo a alfabetizagdo visando a libertagdo no

campo sdcio-politico e cultural, ou seja, sujeito ativo da realidade.
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2.1.2 Especificidades da EJA

Ao pensar as especificidades da EJA, podemos destacar alguns tipos que podem ser
observadas de forma relevante tais como: I) etdria ou geracional inseridos num processo
recente chamado de “juvenilizacao” da EJA; II) cultural; IIT) condi¢ao de trabalhador; IV)
com marcas sociais e econdmicas peculiares, que fazem referéncia a questdes de género,
raca/etnia, comunidades camponesas (da roga)/tradicionais, classe social; em privacdo de
liberdade; V) Pessoas com deficiéncias; VI) em luta constante pelo direito a Educacdo, etc.

As especificidades, destacadas acima, podem ser resumidas em duas dimensdes, cujo
objetivo esta relacionado com o sujeito da EJA, como: A dimensdo dos sujeitos da EJA; a
dimensdo pedagdgica e dimensdo politico-administrativo. Todas essas dimensdes estdo
interligadas com as funcdes do sujeito da EJA, cuja existéncia estd associada com a
modalidade.

Conforme aponta Oliveira (2007, p. 14) o tema "educacao de pessoas jovens e adultas
nio nos remete apenas a uma questdo de especificidade etdria, mas, primordialmente, a uma
questdo de especificidade cultural”. Assim, € importante destacar que a EJA possui um grande
problema com relacdo a especificidade cultura, pois o sujeito ndo € considerado pertencente a
uma cultura local, tornando esses sujeitos meros protagonistas abstratos sem escolarizagao.

A partir deste momento serdo trazidas trés especificidades mais relevantes que estao
interligadas com as dimensdes da educacdo de jovens e adultos. Neste sentido, temos a
dimensdo dos sujeitos da EJA especificidade etdaria ou geracional, pois ndo se trata de
qualquer jovem ou adulto, mas pessoas com experiéncia diferentes que podem contribui para
sua aprendizagem.

A Resolucdo n°® 3/20103, no artigo 5° inciso II, sinalizou, apds grande debate entre os
especialistas a época, quanto a necessidade de se estabelecer uma politica préopria diferenciada

para atender esse publico.

Politica prépria para o atendimento dos estudantes adolescentes de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos
especificos para esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades,
necessidades, expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo
do trabalho [...] (BRASIL, 2010).

A EJA deve pensar na inclusdo desses sujeitos juvenis expectativas de potencialidades
para utilizacdo dessa dimensdo de forma inerente aos sujeitos de 15 a 17 anos, havendo uma

proposta de inclusdo, a partir de alternativas para assegurar a permanéncia desses sujeitos
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nesta modalidade que tem demandas especificas. Pois a inclusdo desse publico ndo esta
preparada para atende- lo.

Assim, se trata de oferta uma educacdo de qualidade para esses sujeitos, que se
constituem parte da EJA, no tempo em que se luta por alternativas. Outra especificidade de
extrema relevancia € a condi¢do de Trabalhador dos sujeitos da EJA. Lopes (2005, p. 01)
aponta esta condi¢cdo como uma especificidade da EJA “[...] De forma genérica, dirfamos que
a especificidade estd no reconhecimento do aluno como jovem e adulto trabalhador”.

Neste sentido, é uma alternativa que busca uma educagdo que possa colaborar para
superagao do trabalhador, pensando nesses alunos como sujeitos, numa perspectiva de
trabalhadores inseridos no mundo capitalista, que s6 visa o trabalho e a produtividade sem
valorizar as experiéncias adquiridas de forma critica.

As marcas sociais e econdmicas também podem ser uma caracteristica na EJA e
constitui aquilo que caracteriza a exclusdo existente no pais. E, por falar em direito a
Educacgdo, essa € mais uma das especificidades da EJA, ligada a luta pelo direito a uma
educagdo de qualidade com permanéncia, ligada a esses sujeitos. Assim, a EJA tem sua oferta
gratuita assegurada pelo Estado, mas por ndo ser obrigatoria ndo constitui um direito subjetivo
do cidadao que assegure o atendimento a todas as demandas. Por exemplo:

A dimensdo pedagdgica é uma especificidade que assegura uma pratica diferenciada
para os sujeitos da EJA. Nesta linha, nos alerta os estudos que “[...] € preciso estar atendo as
praticas pedagdgicas, pois sdo estas que refletem a concep¢do de homem, mundo e sociedade
que permeia o fazer e que se constituem, verdadeiramente, a opgao curricular’. (AMORIM, et
al, 2012, p. 115).

E bom ressaltar, que as praticas pedagdgicas é a organizacio dos processos educativos,
podendo ser constituida a partir da educagdo popular, pois o conceito da concep¢ao de adultos
muda de acordo com o contexto histdrico e cultural de cada experiéncia da EJA.

Por fim, no contexto da EJA temos a dimensdo Politico-administrativa relacionado
com a formac¢do do professor, podendo ser destacada em duas perspectivas. A primeira esta
relacionada a EJA com a educagdo bdsica, pois somente muito recente teve o reconhecimento
financeiro que garante a sua permanéncia no ambito da escola. E a segunda é a formacao dos
professores. A politica de financiamento da EJA esta inserida na modalidade no FUNDEB e
seu significado na construcdo de politica publica para esta modalidade. A EJA foi incluida no
Plano Nacional do Livro Didatico em 2009, alimentacdo e transporte e a assisténcia a sadde.

Neste sentido:
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Sdo jovens e adultos com rosto, com histérias, com cor, com trajetdrias
socio-étnico-raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacdo de
jovens e adultos ndo for bem conhecido, dificilmente estaremos formando
um educador desses jovens e adultos. (ARROYO, 2006, p. 22).

Desta forma, s6 é possivel reformular o curriculo se pensar em uma pratica para
motivar suas transformacdes, os sujeitos jovens e adultos e suas especificidades que

constituem o ponto forte desta modalidade de forma significativa.

2.2 TECNOLOGIAS SOCIAIS E CIDADANIA

Segundo Silva (2007.p.3), “as tecnologias sociais sdo definidas como inovacdes
simples, de baixo custo, de facil implantacdo e de grande impacto social, aplicdveis as mais
diversas areas do conhecimento.” Constituem desenvolvimentos sustentaveis que asseguram a
melhoria na qualidade de vida nas regides onde sdo implementadas assegurando ao cidaddo a
oportunidade de participar da inclusdo social de forma relevante assegurando a geracdo de
trabalho e renda.

As tecnologias sociais — TS tém a capacidade de implementar solu¢des de inovacao
que possibilita o interesse pela distribuicio de renda com representacdes coletivas da
cidadania, assegurando novas propostas para a inclusido social de forma significativa como
métodos de técnicas para impulsionar a prética junto com recursos do proprio conhecimento,
que venham promover e permitir o desenvolvimento de suas capacidades no processo de
decisdo, ou seja, valorizac¢do de cada cidaddo como individuo.

Dessa forma, a sustentabilidade resulta das experiéncias inovadoras como paradigmas
sociais de forma democrética na constru¢ao de uma cidadania justa, quanto a qualidade para
conquista uma vida com melhoria da geracdo de renda de forma coletiva com recursos que
podem ser extraidos do solo sem haver a degradacdo do meio ambiente.

Neste sentido, a cidadania motiva e sensibiliza para serem geradoras da transformacao
e as diversas formas para a segurar uma qualidade de vida melhor. As tecnologias sociais
asseguram um ambiente sem degradacdo com a utilizacdo desses recursos de forma
consciente, sendo geradora de renda. Para Demo (1999, p. 70) “cidadania ¢ a qualidade social
de uma sociedade organizada sob a forma de direitos e deveres majoritariamente

reconhecidos”. Enquanto para Pinsky (2008, p.19) “a [...] cidadania pode ser qualquer atitude
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cotidiana que implique a manifestacio de uma consciéncia de pertinéncia e de
responsabilidade coletiva”.

Assim, a tecnologia social e cidadania estdo ligadas diretamente com a qualidade
social relacionada com o cotidiano da sociedade que assegura mais direitos e deveres e seu
reconhecimento, podendo haver uma relagdo harmoniosa e efetiva entre os sujeitos ativos nas
relacdes humanas.

Diante disso, a cidadania é um processo de aprendizagem relacionada com a
participacdo na construcio do conhecimento, que assegura a sociedade com aspectos
constituidos, a partir dos desafios encontrados no mundo capitalista, proporcionando direitos
sociais que efetivam a participagdo. Matos (2005) defende que “a educagdo em valores
universais € a base da cidadania, pois desde cedo possibilita que as criangas saibam respeitar-
se umas as outras, com suas diferencas raciais, religiosas e culturais.”

As tecnologias sociais objetivam construir uma cidadania que reconheca os fatos da
diversidade que estdo implicadas no desenvolvimento social relacionada com a inclusdo dos
alunos, juntamente com a inovacdo para melhoria de condi¢c@o de vida de forma eficaz. Neste
sentido, a TS contrapde ao sistema capitalista com o objetivo de construir uma cidadania justa

com capacidade de assegura a construcao coletiva com as seguintes caracteristicas:

Ser adaptada a pequenos produtores e consumidores; ndo promover o tipo de
controle capitalista, segmentar, hierarquizar e dominar os trabalhadores; ser
orientada para satisfacio das necessidades humanas (...); incentivar o
potencial e a criatividade do produtor direto e dos usudrios; ser capaz de
viabilizar economicamente empreendimentos como cooperativas populares,
assentamentos de reforma agrdria, a agricultura familiar e pequenas
empresas (NOVAES; DIAS, 2009, p.18-19).

Tais caracteristicas demonstram o quanto a TS esta voltada para a “producao coletiva
e ndo mercadologica” e, da mesma forma, estd “mais imbricada a realidades locais, de modo
que pudesse gerar respostas mais adequadas aos problemas colocados em um determinado

contexto” (NOVAES; DIAS, 2009, p.19). Ainda a ITS afirma que:

O trabalho com o termo TS [tecnologia social] nasce, assim, na histéria do
ITS [...], como o esfor¢o de reconhecimento do tipo de produgdo e atuagdo
especifica das ONGs, que de modo geral revela uma relagdo diferenciada
entre a producdo e a aplicacio de conhecimento. [...] E um modo de
legitimar as ONGs junto ao sistema de CT&I (permitindo que tenham acesso
a recursos destinados a producio cientifica, tecnoldgica e inovativa do pais)
e também organizar e disseminar experiéncias que contenham elementos de
TS. [...] A reflex@o e a construcéio do conceito de TS devem ser capazes de
melhorar praticas sociais e de contribuir para que novos significados para a
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producdo de conhecimento sejam construidos, aproximando os problemas
sociais de solucdes e ampliando os limites da cidadania. (ITS, 2004, p.123)

Por fim, podemos levar em consideracdo a importincia das TS como proposta
inovadora agregada ao conhecimento e ampliacdo das experiéncias com o proposito de
melhorar as praticas sociais para a constru¢ao de uma cidadania com soluc¢des na producao de

conhecimento para que sejam construidos ao longo das praticas.

2.2.1 As tecnologias sociais no protagonismo social

O protagonismo social pode ser visto como proposta para os sujeitos sociais na
construcdo das tecnologias sociais, desta forma para Gohn (2005, p.9) o protagonismo ‘“‘para
os atores que configuram as agdes de movimento social”. Ou seja, pode ser considerado
relacional na medida em que os sujeitos estdo diretamente envolvidos com o acontecimento,
agregando valores em seu processo de desenvolvimento.

Assim, destaca Fernandez (1999, p.341) “la capacidad de actuacion de los grupos
sociales para superar sus problemas de pobreza”. O autor faz referéncia a Poética de
Aristoteles, onde o conceito de protagonismo “estd tomando de la teoria dramatica”. Levando
em consideracdo os fatos do drama na constru¢do de uma ac¢do transformadora com novos
pretextos para agregar novos valores dentro das acOes inovadoras para condi¢do
socioecondmica dos sujeitos, que buscam melhorias de vida com as tecnologias sociais. Fato
este que ja vem sendo discutida hd alguns anos como proposta inovadora que assegura novos
horizontes de vida.

As tecnologias sociais dependem do protagonismo social dos diferentes grupos que
agregam valores para seus atos serem concretizados de forma significativa, juntamente com
0s movimentos sociais que geralmente realizacdo acdes coletivas dentro de uma determinada

comunidade. Portanto:

Toda relacdo do homem com a natureza € portadora e produtora de técnicas
que se foram enriquecendo, diversificando e avolumando ao longo do
tempo... As técnicas oferecem respostas a vontade de evolu¢do dos homens
e, definidas pelas possibilidades que criam, sdo a marca de cada periodo da
histéria (SANTOS, 2000, p. 62-63).

Essa relagdo que o homem tem com a natureza gera grandes momentos de

enriquecimento, pois as pessoas aprendem a utilizar seus recursos de forma diversificada com
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a possibilidade de criarem marcas no periodo da histéria no periodo da humanidade,
agregando valores que impde organizacdo da sociedade.

As formas como as agdes de politicas publicas inscrevem-se 0s jovens no
protagonismo social também produzem modos de ser e viver, criando maneiras de governar
essa populacdo (GONCALVES, 2007). Desta forma, é importante destacar a relacdo das
tecnologias sociais com o protagonismo social, pautado pela participacdo social, pois estdo
associados com a preocupagdo da forma como vivem esses sujeitos que nao possuem um
trabalho gerador de renda e acabam sendo excluidos da sociedade.

Para ser protagonista, segundo Costa (1999, 2002), “o jovem deve atuar como fonte
de iniciativa, na medida em que € dele que parte a acdo de liberdade, uma vez que, na origem
das agoes, esta uma decisao consciente de um compromisso manifesto”.

Desta forma, o contexto escolar € de suma importancia para a constru¢do do processo
de conhecimento sobre o solo e suas potencialidades, tanto para fortalecer as discussdes sobre
a conservacdo desse valioso recurso, quanto para possibilitar seu uso ndo agricola, pela
confeccdo da Geotinta como proposta de inclus@o social para iniciativa de acdes libertadoras,
tornando-se sujeitos protagonistas de sua propria arte para geracao de trabalho de renda.

De modo geral, os educandos mesmos convivendo diretamente com o solo ndo
possuem um conhecimento e informagdes desses recursos para construcdo das tecnologias
sociais, pois precisam ser reconstruidos para essas praticas de inovagdo assegurando uma
nova proposta agricola de forma sustentavel para utilizagdo desses recursos.

As tecnologias sociais sdo uma pratica inovadora pensada de forma ampla para
diferentes sociedades, implicando participac¢do dos sujeitos ativos com o objetivo de melhoria
de vida. Portanto, oferece uma visao geral do conceito, ao fazer a seguinte consideragcdo sobre
as Tecnologias sociais:

Mais do que a capacidade de implementar solugdes para determinados
problemas, podem ser vistas como métodos e técnicas que permitam
impulsionar processos de empoderamento das representacdes coletivas da
cidadania para habilitd-las a disputar, nos espacos publicos, as alternativas
de desenvolvimento que se originam das experi€ncias inovadoras e que se
orientam pela defesa dos interesses das maiorias e pela distribui¢do de renda
(BAVA, 2004, p.116)

Tal definicdo agrega valores aos sujeitos protagonista da propria experiéncia capas de
promover a inclusdo por meio da participacdo nas tecnologias sociais, agregando valores a
realidade local. Essas experi€ncias sdo inovadoras cujo interesse esta relacionado com a

distribuicao de renda para aqueles que foram excluidos da sociedade. Destaca uma proposta,
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em um olhar para o processo produtivo e para a tecnologia social no ambito do trabalho.

Tecnologias sociais sdo:

Artefatos ou processos que resultem da acdo de um empreendimento em que
a propriedade dos meios de produgdo é coletiva, onde os trabalhadores
realizam atividades econdmicas de modo autogestiondrio e a gestdo e
alocac@o dos resultados € decidida de forma participativa e democrética.
(DAGNINO, 2012, p.2)

De acordo com este cendrio as tecnologias sociais possuem propriedades com a
producdo coletiva ligada aos trabalhadores de forma participativa e democratica, voltadas para
preservacdo do meio ambiente para geracdo de trabalho de renda, com atividades econdmicas

a partir de novas solucdes implementadas para desenvolvimento econdmico e social.

2.2.2 Atividades artisticas na EJA

A Educacio de Jovens e Adultos é uma modalidade que se constituiu no Brasil frente a
desigualdade social, e a exclusdo social, buscando agregar experi€ncias na escola perante a
inclusdo. Neste sentido, possui uma diversidade crescente na EJA composta por diferentes
idades profissionais e experiéncias de vida diferentes, visando um curriculo mais flexivel para
agregar as necessidades de aprendizagem da EJA. Essa flexibilidade pode ser expressa em |[...]
“combinagdes entre ensino presencial e ndo presencial em uma sintonia com temas da vida
cotidiana dos alunos, para que possam se tornar elementos geradores de um curriculo
pertinente”. (BRASIL, 2000)

Essa flexibilidade citada pelo autor esta associada com as atividades artisticas para
incentivar a criatividade de cada educando como processo de ensino aprendizagem. Assim as
aulas de artes podem ser um espagco que trabalhem “a desinibi¢do, a baixa autoestima, a
consciéncia corporal e o cultivo da sociabilidade” (BRASIL, 2000).

A exclusdo escola tem o proposito de negar o direito de aprimorar o conhecimento
desses jovens e adultos com as vivencias junto com as experiéncias artisticas universais, ou
seja, o contato com diferentes manifestagcdes artisticas. Assim, contribui ao afirmar:

Os espacos destinados a produgdo e frui¢do artistica vém sendo negados
historicamente as classes populares. Por outro lado, consideramos que a
formacdo para a vivéncia cultural plena incentiva o gosto e a valorizacdo da
obra de arte, como conjunto de conhecimentos simbdlicos e culturais.
(CANDA, 2012, p. 16)
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Diante disso, o ambiente escolar pode proporcionar e incentivar apreciacdo pela
producdo artistica a educac@o de jovens e adultos, desde que, tenha contato direto com as
atividades artisticas e suas diferentes linguagens. Mas & preciso que o professor e a escola
oferecam esse contato e a oportunidade de experimentar as experi€ncias vivenciada estética,
importante para aprimorar a construcdo de conhecimento no processo de ensino
aprendizagem.

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser voltada para os conceitos da
sustentabilidade agregando valores as vdrias disciplinas, para que esses sujeitos conhecam a si
e ao mundo ao qual estdo inseridos.

A educacido deve buscar pretexto que caracterize o meio sustentdvel fazendo com quer
os educandos e educadores apropriem-se criticamente da realidade da sociedade em que estao
inseridos, sobre o ambiente e os recursos naturais. E de suma importincia resgatar a
autoestima de cada educando de forma concretizada lhe permitindo investigar as
potencialidades de cada comunidade gerando contribui¢des para novos conhecimentos a
respeito da arte retirada da terra.

A contextualizacdo estd associada ao ler e fazer, proposta triangular que esta se
mostrando eficaz dos anos 90 até os dias atuais. Buscando efetivar a construcdo do

conhecimento por meio da criagdo/produgdo e a andlise ou decodificagcdo das obras de arte.

A Proposta Triangular deriva de uma dupla triangulagdo. A primeira é de
natureza  epistemoldgica, ao  designar os  componentes  do
ensino/aprendizagem por trés acdes mentalmente e sensorialmente basicas,
quais seja: criacdo (fazer artistico), leitura da obra de arte e contextualizagao.
A segunda triangulacdo estd na génese da propria sistematizacio, originada
em uma triplice influéncia, na degluticdo de outras trés abordagens
epistemologicas: as Escuelas Al Aire Libre mexicanas, o Critical Studies
inglés e o movimento de apreciacdo estética aliado ao DBAE (Discipline
Based Art Education) americano. (BARBOSA, 1998, p. 33-34)

Neste sentido, Barbosa (1998) ainda destaca que qualquer ‘“contetido, de qualquer
natureza visual e estética, pode ser explorado, interpretado e operacionalizado através da
Proposta Triangular”. Possibilitando ao professor aprimorar a pesquisa de forma significativa
de extrema realidade junto com as artes, sendo os jovens e adultos criadores e autores de suas
obras de artes conseguindo refletir uma nova realidade dentro e fora da sala de aula.
Valorizando a arte de forma significativa com trabalhos feitos pelos jovens e adultos no
ambiente escolar. E importante que:

A escola, na sociedade letrada, ¢ uma instituicdo voltada para o
desenvolvimento do ser individual, quanto para promover o encontro daquilo
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que € universal no ser humano. Toda compreensdo, por minima que seja da
expressao artistica € uma construgdo social e histérica. (ALVARES, 2012, p.
44)
De acordo com o planejamento € importante levar os alunos a aprenderem apreciar as
obras de artes, por meio de observacgao buscando o contexto da obra e do autor etc. A arte tem

o papel de assegurar o conhecimento e ampliando a compreensdao do mundo e melhorando a

capacidade de producdo. Sendo assim:

Estimula a inteligéncia e contribui para a formacgdo integral do individuo,
sem ter o foco na formacao artistica em si, por essa razdo pode-se considerar
que a arte se coloca como um trabalho educativo importante para a dimensao
humana. (QUADROS, 2011, p. 55)

A arte na Educacdo de Jovens e Adultos tem o papel de proporcionar novas
experiéncias, tornando-os individuos preparados para conhecer seu meio social, buscando o
conhecimento ampliado de arte em diferentes manifestagdes e linguagem. Portanto, a “arte ¢
vista como linguagem, expressdo, constru¢ao, conhecimento” (FERRAZ; SIQUEIRA, 1987).

Essas concepgdes estdo ligadas diretamente com o desenvolvimento da criatividade de
cada jovem e adulto que envolva o fazer artistico e analise das producdes de artes. Desta
forma, € importante destacar que a arte deve esta relacionada com o fazer e ndo apenas ao
aprendizado das linguagens artisticas. No entanto:

Quando falo de conhecer arte, falo de um conhecimento que nas Artes
Visuais se organiza inter-relacionando o fazer artistico, a apreciacdo da arte
e a histéria da arte. Nenhuma das trés dreas sozinhas corresponde a
epistemologia da arte (BARBOSA, 2012, p. 33).

Portanto, a arte deve estd aproximada com o conhecimento relacionado ao fazer,
apropriando do aprendizado das manifestacdes artisticas e suas dimensdes de ler e
contextualizar compreendendo o conhecimento de arte, ou seja, interpretacio da realidade de
forma significativa.

Contudo, “Arte € teoria. Arte € pratica. Arte ¢ um saber estético que produz
conhecimento. Portanto, o saber artistico possibilita experiéncias cognitivas ao longo da vida”
(QUADROS, 2013).

Assim, a arte esta presente em vdarios lugares na sociedade de forma diferente que se
mostrou relevante na vida dos jovens e adultos assegurando suas experiéncias vivenciadas e
acumuladas ao longo de sua trajetéria, estando a arte presente de diferente forma,

proporcionando os conhecimentos em diferentes dreas.
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2.3 ARTE COM TERRA

O solo é um recurso ambiental de multifuncionalidade para manutencdo da vida sobre
a Terra. Além do uso agricola, que sustenta a producdo de alimentos, o solo apresenta
diversas potencialidades, como matéria prima para edificacdes, ceramica e a pintura com
terra.

A tinta de terra, ou geotinta, é um processo de baixo custo e impacto ambiental
minimo, que compreende produtos, técnicas e metodologias que visam a transformagdo
social, favorecendo a organizacdo das comunidades, desenvolvendo a criatividade e
ocasionando a melhoria da autoestima dos envolvidos, além de proporcionar alternativa de
renda (VITAL et al., 2011).

Ao longo do tempo, a arte com €nfase na proposta ambiental, vem agregando valor as
tintas a base de terra (solo), inserindo a proposta de valorizacdo desse valioso recurso.

A coleta de solo para a fabricacido da geotinta ocorre de forma consciente, sem haver a
degradacido do meio ambiente para no atingir o ecossistema. E nesse cendrio que a educacio
escolar deve trazer ferramentas que assegurem a visdo desses sujeitos valorizando as
manifestacoes que as compde de forma a desperta novos olhares como o incentivo a geracao
de trabalho e renda de forma sustentavel.

Desta forma, teremos a oportunidade de conhecer a terra e seus conceitos de formar
significativa, possibilitando uma visdo critica sobre como fazer a retirada desses recursos do
solo, estabelecendo uma compreensdo sem haver fatos que possam atingir o meio ambiente.

No processo de desenvolvimento, € nesse cendrio e numa perspectiva holistica de
identificacdo do homem com a terra que a Etnopedologia estuda o entendimento que o povo
tem acerca dos recursos do solo, a partir de seus conhecimentos sobre a natureza, além de
resgatar o sentimento de pertencimento, respeito e afetividade das pessoas pela terra,
estabelecendo uma espécie de "consciéncia pedoldgica” (MUGGLER et al, 2005).

Assim considerando, € necessdrio promover a conscientizacdo sobre esses recursos
naturais, resgatando a preservacdo do meio ambiente, pois a degradacdo avanca em vdrias
regides nas comunidades rurais e urbanas.

Dentre esses recursos, o solo, elemento integrador do ambiente, apresenta
dados crescentes de degradagdo em todo o mundo, cuja situacdo pode ser
associada ao desconhecimento que a maior parte da populagdo tem das suas
caracteristicas, importancia e fungdes (LIMA et al, 2007).
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Neste sentido, a tinta com terra agrega valores as comunidades rurais, pois o sujeito
tem o contato com vdrias texturas, cores e potencialidades criando uma nova relagdo com o
ambiente em que esta inserida, aproximando as pessoas de forma colaborativa e coletiva.

Capeche (2010) afirma que a arte com terra desempenha um papel potencialmente
fundamental na formacdo cidada. Nao fosse isso o bastante, pode proporcionar ainda uma
alternativa de renda a partir do acabamento de pecas decorativas e utilitdrias a serem
comercializadas, como vasos de cerdmica, esculturas de barro, telas, madeiras, gesso e telhas
decorativas (CARVALHO et al., 2007).

A pintura de tinta de terra € uma proposta inovadora que possibilita um papel
fundamental para a formagdo da cidadania, proporcionando a renda através de obras de artes
decorativas que podem ser comercializados para geragcdo de trabalho de renda. Este processo
possibilita uma pratica inovadora resgatando a autoestima dos sujeitos da EJA que ja passou

por um processo de exclusdo no ambiente escola, favorecendo a cooperacdo entre as pessoas €

comunidade de forma significativa.

2.3.1 Recursos do solo, educacao em solos e arte

O solo € o recurso ambiental de expressiva relevancia para todas as sociedades, pois
além de ser a base de sustentacdo da producgdo agricola e o grande reservatério da dgua, no
seu uso ndo agricola € matéria prima para as constru¢cdes humanas, para a confeccdo de
utensilios e para as atividades artisticas, pela diversidade de cores e texturas que apresenta em
funcdo da complexidade de sua formacao (VITAL; SANTOS, 2015).

Apesar da relevancia que o solo tem para a sociedade, em seus diversos usos e
funcdes, a exploracdo insustentdvel tem acarretado o avanco da degradacio, que comeca pelos
Processos erosivos.

A erosdo dos solos pode ser causada pela prépria natureza, como por exemplo, quanto
a declividade e forma das encostas; mas sdo os seres humanos que “tem sido responsaveis
pela aceleracdo das taxas pelas quais os sedimentos sd@o removidos das encostas, de vérias
maneiras, se depositando nas dreas mais deprimidas e nos rios, lagos, bafas e reservatorios,
causando assoreamento e poluicdo desses corpos liquidos”. (GUERRA; MENDONCA, 2007).

O Brasil ocupa a quinta posi¢do em degradacao dos solos, o que atinge diretamente 46
milhdes de pessoas. No semidrido paraibano, a degradacdo dos solos se apresenta de

moderada a severa em diversos municipios (INSA, 2012). Isso acontece porque as
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comunidades ndo possuem o conhecimento da real importancia do solo para o bom
desenvolvimento da sociedade de forma significativa.

O solo, assim como todos os elementos naturais do planeta, deve ser visto como
patrimdnio coletivo e, portanto, conservado por todos. No entanto, preservar o solo, como ato
de cidadania ainda ndo tem seu pleno desenvolvimento na sociedade. A falta de conhecimento
deste valioso recurso natural exige que se desenvolvam estratégias para despertar a
consciéncia ecoldgica ou ‘consciéncia pedologica’, demandando, portanto, agdes de Educagao
Ambiental, centradas nos principios da Educag¢do em Solos.

A Educacdo em Solos, no dmbito formal e informal, é assim uma maneira de
oportunizar a conscientizacdo ambiental das pessoas. Existem, por sua vez, multiplas formas,
tempos e espacos de se educar para o meio ambiente a partir de uma abordagem pedoldgica.
“O tratamento mais adequado e comprometido dos temas pedologicos pode contribuir
positivamente na conscientizacdo ambiental, em especial na compreensdo da importancia da
conservagao do solo” (MUGGLER et al, 2004).

O estudo de solos, conforme perspectiva da Educacdo Ambiental deve ser entendido
no contexto dos sistemas dindmicos. Nesse sentido, € um elemento essencial a vida, integrante
de um sistema chamado meio ambiente. A partir deste contexto, entende-se que devemos
procurar estimular os alunos “discutindo os processos da natureza e suas relagdes com a vida
das pessoas” (BRASIL, 2007).

Para Biondi; Falkowski (2009) “a Educag¢@o em Solos ¢ um instrumento valioso para
promover a conscientizacdo ambiental, ampliando a percep¢do, cuja importancia €
normalmente desconsiderada e pouco valorizada”. Para isso, torna-se necessiario que o
processo educativo priorize acdes voltadas a concep¢do de sustentabilidade na relacdo
homem-natureza. Desta forma o estudo do solo pode ser desenvolvido, ndo somente em dreas
rurais, mas também urbanas, apresentando conceitos sobre uso agricola e ndo agricola,
resgatando o valor e a importancia deste recurso precioso em metodologias atrativas e
participativas, como as atividades artisticas.

Sabe-se que a atividade artesanal com o solo existe desde épocas remotas, compondo o
historico da humanidade. “Tudo faz suporte ter sido gruta pré-histérica, em seu periodo
classico, um amplo ateli¢ de aprendizagem e realizagdes artisticas”. (PEDROSA, 2009).

Nesta perspectiva, Fiorini (2009) enfatiza que “com o aprimoramento da competéncia

artesanal, comecaram a surgir as primeiras ferramentas e equipamentos auxiliares para
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execu¢do de pinturas, bem como para manufaturar as matérias-primas utilizadas na
preparacao de tinta”.

A partir dai o ateli€ artistico “guardando as suas peculiaridades, assim como na escola
de escribas, o aprendizado do artista era também rigoroso, transcorrendo no interior das
oficinas e nos canteiros de obras”. (Pedrosa, 2009, p. 47)

Neste cendrio, os pintores da época tiveram grande énfase nas obras de artes com
cores e texturas retiradas do solo. Assim destaca:

Os pintores daquela época ndo compravam cores prontas em tubos ou outros
recipientes. Tinham que prepara seus proprios pigmentos, sobretudo
extraidos de plantas e minerais. Depois os pulverizavam, triturando-os entre
duas pedras-ou mandando seus aprendizes triturarem-nos, e, antes de os
usarem, adicionavam algum liquido aos pigmentos, a fim de converterem o
p6 numa espécie de pasta. Havia varios métodos para fazer isso, mas durante
a Idade Média o principal ingrediente do liquido era obtido de um ovo, o que
era muito adequado, salvo pelo inconveniente de secar muito depressa.
(GOMBRICH, 2008, p.240)

Pelos registros da histéria da arte, a fabricagdo da tinta retirada do solo para cor e
textura era utilizada pelos os proprios artistas em seus ateli€s, ou seja, essa pratica vem sendo
usada nos dias atuais de forma sustentdvel buscando agregar o conhecimento do solo para nao
haver degradacdo ambiental, ja que esse é um dos fatos negativos que esta acarretando todo o
pais. As tintas com base da terra sdo produzidas através do processo fisico sem auxilio da
utilizacdo de fatos quimicos e com baixo custo de energia, proporcionando uma geragao de
trabalho e renda de forma sustentavel.

Desta forma, os sujeitos que utilizarem a tinta a base da terra utilizardo as cores que a
natureza oferece, apresentando uma diversidade de cores fornecida pelo solo, mas ainda com
uma restricao de cores e texturas para as obras de artes, mas também terd vantagens, com o
baixo custo na hora de produzir sua paleta de cores de forma sustentdvel com recursos
naturais agregando valores obras de artes para geracdo de renda.

Considerando-se que o solo € um componente do ambiente natural € humano, presente
no cotidiano das pessoas, e que €é familiar e significativo para todos, ele pode ser usado como
um instrumento da Educacdo Ambiental, na perspectiva da Educacdo em Solos, onde serd
possivel discutir a necessidade de se desenvolver novas posturas para minimizar os efeitos
lesivos das acdes humanas (antrOpicas) sobre o ambiente natural, buscando a melhoria do

mundo em que se vive, pois € facilmente notado que se estd regredindo cada vez mais em

qualidade de vida de um modo geral (GUEDES, 2006).
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Nas suas multiplas possibilidades, abre um estimulante espago para um repensar de
praticas sociais ¢ o papel dos educadores na formagdo de um “‘sujeito ecoldgico”
(CARVALHO, 2004).

Com relagdo ao ensino do solo nas escolas, Prates; Zonta (2009) apontam que existe
uma deficiéncia na quantidade e qualidade dos materiais didaticos, pois estes costumam ser
tradicionais e ndo despertam o interesse do aluno, assim, visando promover a Educagdao em
Solos junto a estudantes e professores da rede publica e privada do ensino formal e da
sociedade como um todo, é importante trabalhar com acdes que oferecam uma alternativa
educativa para a divulgacdo e sensibilizacdo do publico-alvo, voltada para ao conhecimento
da relevancia desse recurso natural, suas interacdes com o ambiente.

Dentre as praticas que podem ser usadas para contextualizar o valor do solo na vida
das pessoas, a pintura com tinta de solo permite o despertamento para a sensibilizacio e
conscientizacdo dos alunos sobre a importancia do Solo para construir um pensamento
voltado a preservacdo e conservacdo do mesmo e do meio ambiente, além de tornar o ensino

do solo mais atrativo e interessante para os alunos.

2.3.2 A geotinta, como ecotecnologia social

Para além do uso agricola, a proposta da pintura com tinta de terra — Geotinta surge
como atividade de ecotecnologia, centradas no respeito a capacidade de suporte do solo e a
valorizacdo de suas potencialidades, contribuindo para a formacdo humana dos sujeitos, na
andlise e reflexdo sobre o contexto e as caracteristicas da sociedade e dos recursos da
Natureza (SILVA, 2013).

A tecnologia social € reconhecida pelo fator constituinte sendo um direito do cidadao
para o desenvolvimento da na¢do de forma sustentdvel sem atingir o meio ambiente incluindo
os fatores de producdo que agregam a eficiéncia e eficicia do préprio direito ao
desenvolvimento. Assim podemos destacar através do art.218, caput, propugnou ser dever do
Estado o incentivo ao desenvolvimento cientifico e a inovagado tecnologica. (BRASIL, 1988)

Neste contexto, a ecotecnologia social é uma alternativa de geracdo de renda para
contextualizar as potencialidades do solo, contribuindo para a formacdo humana com a
utilizacdo dos recursos naturais. Além disto, segundo Reichardt et al (1988) este valioso

recurso exerce multiplicidade de fung¢des tais como:
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a) regulacdo da distribuicdo, armazenamento, escoamento e infiltracdo da
dgua da chuva e de irrigacdo; b) armazenamento e ciclagem de nutrientes; c)
acdo filtrante e protetora da qualidade da agua, além de ser abrigo para
indmeras formas de vida.

E importante conhecer as potencialidades do solo para compreender seu processo de
constru¢do para formacao da retirada dos pigmentos para constru¢do da geotinta, sem haver o
processo de degradacdo ambiental e nesta perspectiva importa reconhecer que “[...] o
conhecimento cientifico é fundamental para inspirar a justa medida procurada na formagao e
aplicacdo do texto normativo, no que tange ao uso dos recursos naturais compativel com o
desenvolvimento da sociedade”. (DERANI, 2008, p. 164 — 165).

Ressalta-se que a ecotecnologia social proporciona projetos com tecnologias sociais
inovadoras que contribuem para agregar valores aos recursos naturais, com o proposito de
minimizar a degradacdo ambiental compativel ao desenvolvimento da sociedade de forma
relevante e atrativa ao consumo final. Assim, o Brasil leva em conta o direito ao meio
ambiente ecologicamente conservado com direito as tecnologias inovadoras, proporcionando
a sociedade o incentivo para com o solo e suas potencialidades.

Ressalta-se que a pintura com geotinta pode contribuir com o embelezamento da
paisagem rural, favorecendo a melhoria da aparéncia das habitacdes rurais, das instalacdes
comunitdrias e dos empreendimentos turisticos, situando-se como inovagdo a ser explorada
pelo potencial criativo dos educandos, desde que as constru¢des humanas exigem qualificagdo
e técnicas cada vez mais apropriadas, vantajosas e sustentaveis, que atendam as demandas do
mercado, sempre mais focado no pilar do ecologicamente correto, na inovagdo tecnoldgica
(ORR, 2002).

Usar o solo para fazer arte pode ser visto como uma das mais ricas manifestagdes da
cultura material de um determinado grupo étnico, além de expressar a relacdo das pessoas
com as peculiaridades local ou regional. Valery (2001, p.3) aponta que:

O artesanato, entre outras potencialidades, contribui para minimizar a
escassez do vinculo empregaticio e valoriza a autonomia que a profissao
permite, gerada pelo exercicio das mios, cabendo habitualmente ao artesdo o

controle sobre cada fase de elaboragdo do produto até o momento da
comercializacdo.

O artesanato utilizando o barro como matéria-prima € encontrado em véarios paises.
Historicamente, no Brasil, ao contrdrio de outras formas de artesanato que foram introduzidas
com o colonizador portugués, o uso do barro como matéria-prima ja4 era conhecido dos

indigenas que habitavam o territdrio nacional.
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A incorporacdo de praticas de sustentabilidade é uma tendéncia crescente no mercado,
cujos postulados sdo observados e exigidos por diferentes atores sociais — governos,
consumidores, investidores, associacoes — que alertam, estimulam e pressionam os diversos
setores, a incorporar essas praticas em suas atividades (FELIX, 2004).

Nessa busca é imperioso primar pelo uso de material alternativo, que cause impactos
minimos a Natureza, e que tragam o sentimento de pertencimento ao local, a valorizacdo do
ambiente, o fortalecimento do protagonismo das juventudes e a possibilidade de
empoderamento das comunidades, especialmente as mais alijadas do processo produtivo.

Por ser um produto ecoldgico, a tinta de terra tem mais qualidade e acabamento
diferenciado. Além de ser um material atdxico e inodoro, resistente as intempéries, de longa
durabilidade, nao trinca, nao desbota, ndo descasca ¢ quando descartado na Natureza se
reintegra sem impactar negativamente. A producao do pigmento a base de terra ¢ um processo
fisico, sem emissoes toxicas e com baixo consumo de energia (SILVA, 2015).

E nessa proposta que o uso do solo para confecgdo de tinta de terra evoluiu e ganhou
espaco na pintura de casas em comunidades rurais e, mais recentemente, nas artes plasticas.

O resgate das técnicas de pinturas feitas com terra usando solos como pigmentos
permitiu, s6 aqui no Brasil, a catalogacdo de mais de 40 cores bésicas que podem ser inclusive
misturadas entre si, resultando numa infinidade de cores e tons (CARVALHO, 2007).

O uso da tinta de terra pode ser igualmente uma alternativa de valorizacdo das
potencialidades do solo, geracdo de trabalho, renda, bem como fator de cidadania,
apresentando-se como uma proposta inovadora de valorizacdo do solo (CAPECHE, 2010),
sendo igualmente proposta de inovagdo tecnoldgica. Para Utterbach (1983) apud Sabbatini
(1989) “inovagdo nao ¢ inven¢do, mas um processo que compreende a criagdo, o

desenvolvimento, o uso e a difusdo de um novo produto ou processo”.
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3 METODOLOGIA
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizado um estudo de caso ligado diretamente
com o trabalho de campo de natureza qualitativa, através da coleta de dados e andlise. Para
Yin (2005, p. 32), “o estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real” adequado quando “as circunstancias sao
complexas e podem mudar, quando as condicdes que dizem respeito nao foram encontradas
antes, quando as situagdes sdo altamente politizadas e onde existem muitos interessados”
(LLEWELLYN; NORTHCOTT, 2007, p. 195).

Para Antonio Joaquim (2007, p.121), “o estudo de caso se concentra no estudo de um
caso particular, considerando representativo de um conjunto de caso analégico, por ser
significativamente representativo”.

Bardin (1977, p.140) explica que: “A andlise qualitativa apresenta certas
caracteristicas particulares. E valida, sobretudo, na elaboracio das deducdes especificas sobre
um acontecimento ou uma variavel de inferéncias precisa, e ndo em inferéncias gerais”.

Para contextualizar foi realizada uma visita no ateli€ da Geotinta pintura com tinta de
terra para incentivar o estudo do solo, como geracdo de trabalho de renda na perspectiva da

arte.
3.2 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO

O municipio de Amparo localiza-se na microrregido do Cariri Ocidental da Paraiba,
fazendo fronteira com os municipios de Ouro Velho-PB, Prata-PB, Sumé PB, Livramento-PB,
Sao José do Egito-PE e Itapetim-PE (Mapa 1).

Mapa 1 - Localiza¢do do municipio de Ampara — PB.
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O municipio, incluido na area geografica de abrangéncia do Semiarido brasileiro,
encontra-se inserido nos dominios da Bacia Hidrografica do rio Paraiba, mas especificamente

na Regido da Alta Paraiba.

3.3 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal de Educagdo Bésica Idelfonso Anselmo da Silva, foi fundada em
25 de Dezembro de 1983 no governo do entdo Prefeito Genival paulino de Souza e no
governo estadual do Dr. Wilson Leite Braga, com recursos do programa Pré-municipio,
através de convénios com MEC/SESP/ Secretaria de Educacdo da Prefeitura Municipal de
Sumé, quando Amparo ainda era distrito de Sumé.

A escola recebeu esse nome em homenagem ao senhor Ildefonso Anselmo da Silva,
cidadao local que fez a doacdo do terreno onde foi edificado o prédio escolar. Em principio a
mesma atendia as necessidades da comunidade no que se refere a Educacgédo Infantil e parte do
Ensino Fundamental, de acordo com a nomenclatura atual. J& o seu formato recente,
atendendo as diferentes etapas da Educacao infantil e Ensino Fundamental, foi criado pelo ato
n°08, em 26 de outubro de 2000 e o funcionamento de n°15 de 15 de Outubro de 2001.

A comunidade escolar é formada por professores e profissionais que atuam na
institui¢do, por alunos matriculados que frequentam as aulas regularmente e por pais e/ou
responsaveis dos alunos. O corpo de funciondrios é composto por diretor (a), diretor(a),
adjunto(a), secretario(a), professores(as), bibliotecdrios(as) inspetores(as), porteiros,
merendeiras e demais auxiliares. Os educandos da escola residem tanto na zona urbana,
quanto na zona rural. Os discentes sao distribuidos na Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental
I e Ensino Fundamental I1.

A escola funciona em um prédio publico municipal préprio, possui uma arquitetura
moderna e seu espago fisico encontra-se distribuido da seguinte forma: 01-cozinha, O1- sala
de informatica, 01- quadra poliesportiva coberta, 01- diretoria, 01-secretaria, 01- Depdsito,

10-salas de aula, O1-sala dos professores, 06-banheiros e 01- refeitério (Imagem 1).
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Imagem 1 - Visao da Escola Municipal Idelfonso Anselmo.

Fonte: Arquivo préprio

Os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos perfazem um total de 18 educandos, as
atividades aconteceram em uma turma do ensino fundamental II do 6°, 7°, 8° e 9°, residentes
tanto na zona urbana, quanto na zona rural, os educandos tém idades que variam entre 15 a 31
anos. A principal atividade laborativa exercida pelos alunos estd relacionada a prestacao de
servicos (empregadas domésticas, donas de casa, agricultores), além dessas atividades a renda
€ oriunda de programas sociais como o Bolsa Familia e outras fontes, mas a caracteristica
principal ainda € o desemprego. Muitos ja frequentaram a escola anteriormente, porém, nao

concluiram os estudos.

3.4 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

As atividades foram realizadas na sala de aula da EJA na escola publica do ensino
fundamental II no municipio de Amparo nas turmas do 6°, 7°, 8° e 9°. Inicialmente foram
organizadas atividades de sala de aula, contextualizando o tema solos para em seguida ser
realizada a aplicacdo do questiondrio, composto por 15 questdes para verificar a percepgcao
dos educandos sobre o solo, a arte com solo e suas possibilidades de empoderamento.

As respostas serviram como base para elaboracio da palestra sobre o tema, abordado e
suas especificidades, norteada através dos conhecimentos individuais. O segundo

questiondrio foi aplicado apds a vivéncia composto por 6 questOes abertas, buscando saber
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qual a opinido dos alunos sobre as atividades desenvolvidas, cujo resultado tem o proposito de
saber o esclarecimento dos alunos sobre o solo, arte e suas potencialidades.

A seguir foi proposta uma palestra educativa mostrando a formagdo do solo e suas
potencialidades para preservagdo e suas caracteristicas, buscando aprimorar o conhecimento
sobre os recursos naturais. Dentro deste aspecto, possibilitando o conhecimento sobre o solo
para a qualidade de vida e geracdo de trabalho e renda. No segundo momento, foi feita uma
exposi¢ao sobre o do solo e as praticas de conservagao que devem ser adotadas para evitar ou
minimizar a degradacio do meio ambiente e promover um aprimoramento sobre o
conhecimento acerca das possibilidade de uso solo como recurso natural, a exemplo da tinta
de terra. A palestra ainda abordou as préticas conservacionistas podendo ser uma ferramenta
que ajuda a conservar o solo e suas potencialidades.

Para contextualizar o conhecimento sobre o solo na vida do ser humano, foi realizada
uma visita no ateli€¢ da geotinta para que os educandos tivessem o contato e conhecessem as
atividades de pintura com tinta de terra o que havia sido compartilhado em sala. Buscou-se
detalhar as etapas para o preparo da tinta, desde variacdes das cores como a coleta do solo em

areas esbarrancadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa de campo foi realizada a partir de atividades em sala de aula sobre os
solos, da aplicagdo dos questiondrios e da oficina de Geotinta, buscando-se contextualizar a
tematica a realidade desses educandos, com suas peculiaridades e vivéncias, trabalhando o
solo como ferramenta para constru¢do do conhecimento e geracdo de trabalho e renda de
forma significativa. Nas figuras abaixo sdo apresentadas as percepcdes dos estudantes sobre a
atividade realizada com o solo.

A maioria dos estudantes entrevistados € do género feminino (57%), indicando o
interesse das mulheres na constru¢do de futuro mais promissor, na busca de aprender e
adquirir conhecimentos novos para a vida (Gréfico 1).

Nas pesquisas de Soares (2007); Lima e Silva (2013) com o publico da EJA, essa
dominéncia de género feminino também ficou expressa (65%), o que permitiu refletir que
provavelmente as mulheres t€m mais interesse pelos estudos que os homens, ou estes nao
conseguem conciliar trabalho com estudo, ou dao mais importincia ao trabalho do que a

educagdo, e para eles o trabalhar continua sendo o caminho a trilhar.

Griafico 1 - Género dos alunos da turma de EJA objeto do estudo.

43% H Feminino

Masculino

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Referente a faixa etdria dos alunos que participaram da pesquisa € de 15 e 20, de 21 a

25 e acima de 31 anos.



35

Essa realidade expressa o valor da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) vem ao
encontro de propdsitos de inclusdo, visto que, € justamente nesta modalidade de ensino que
encontramos um grande nimero de pessoas excluidas socialmente, marginalizadas, que nao
tiveram acesso a educagdo em idade “adequada” e que buscam, na escola, uma oportunidade
de melhoria da qualidade de vida, de igualdade social e de ascensdo profissional. (RENDO;
VEGA, 2009).

Relativo a procedéncia, 05 alunos da EJA residem na Zona Rural e 03 na Zona
Urbana, sendo que apenas um ndo respondeu, morando com pais, irmaos, filhos entre outros
familiares.

Quanto as principais dificuldades encontradas na localidade em que eles residiam 25%
destacam a preocupacdo com a falta de dgua, 12% enfatiza a dificuldade com a falta de
emprego, e por fim 63% nao responderam quais eram as dificuldades enfrentadas por eles na

localidade que residem (Grafico 2).

Grafico 2 - Principais dificuldades da localidade.

E Falta de 4gua
B Desemprego

= Nao respondeu

Fonte: Dados da pesquisa (2017).

Neste cendrio, buscou-se saber qual a principal fonte de renda dos educandos, 25%
afirmam o desemprego como o maior problema enfrentado, sendo que possuem o bolsa
familia como fonte de renda desse programa social. No Gréfico 3 mostra os resultados

obtidos, indicam a preocupacdo com a falta de emprego para esses jovens e adultos.
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Grifico 3 - Principal fonte de renda.

H Trabalha
B Bolsa Familia
= Nio trabalha

B Nao respondeu

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Com relacdo a situagdo de trabalho observa-se que nem todos se posicionaram
apontando sua situacdo de informalidades. Os 12% que disseram trabalhar sdo exatamente
aqueles que tem assegurados seus direitos trabalhistas. Todos dispdem-se a frequentar a EJA
na expectativa de melhorar suas condi¢des de vida. Segundo seus relatos, € com sacrificio que
estudam no noturno, pois acumulam responsabilidades profissionais e domésticas. Além
disso, o estudo reduz o pouco tempo de lazer que possuem. Os alunos que frequentavam as
aulas constantemente manifestaram esperanca de continuar os estudos: concluir o ensino

fundamental e médio, ter acesso a outras habilitacdes profissionais. Portanto:

Nessa perspectiva, uma questdo importante, para a EJA, é pensar os seus
sujeitos além da condicdo escolar. O trabalho, por exemplo, tem papel
fundante na vida dessas pessoas, particularmente por sua condi¢do social,
e, muitas vezes, € sé por meio dele que eles poderdo retornar a escola ou
nela permanecer, como também valorizar as questdes culturais, que
podem ser potencializadas na abertura de espagos de didlogo, troca,
aproximacgdo, resultando interessantes aproximacdes entre jovens e
adultos. (ANDRADE, 2004, p. 3).

Ao tratar desse assunto, Dias et al. (2011, p. 65) explicita que os sujeitos da EJA “sdo
atores sociais que, enquanto membros de uma sociedade, vivenciam tal experiéncia
ativamente, ou seja, sdo pessoas que ajudam a construir, cotidianamente, a histéria da

sociedade em que vivem”. Todavia sdo desvalorizados, discriminados e estigmatizados por
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fazerem parte de um grupo dos analfabetos ou pouco escolarizados, daqueles que sdo
excluidos, muitas vezes, da vida social por ndo dominarem as habilidades de leitura e escrita.

Arroyo (2005, p.29) afirma que, “desde que a EJA ¢ EJA, os jovens e adultos sdao os
mesmos: pobres, desempregados, vivem da economia informal, negros, vivem nos limites da
sobrevivéncia”. Esses jovens e adultos populares fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais.

Outro ponto que a pesquisa abordou foi sobre a valorizacido desses jovens e adultos
dentro da comunidade onde moram, levando em consideracdo a importancia da inclusio nas
atividades desenvolvidas pela comunidade, que seja rural ou urbana. No Gréfico 4, é possivel
observar que 86% dos alunos sentem-se valorizados pela comunidade, enquanto 14% nao

sabem se € valorizado pela comunidade.

Grafico 4 - Sentimento de valoriza¢io na comunidade onde mora.

E Sim

E Nio sabe

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Desta forma, podemos levar em consideragdo que esses 86% estdo conseguindo ter a
autoestima elevada, por residirem em uma comunidade onde se sentem valorizados nas
atividades que desenvolvem no seu cotidiano, mas ainda tem aqueles que ndo conseguem
definir o que realmente € ser incluso e valorizado por uma determinada sociedade.

Arroyo (2004), ao falar do valor dos alunos da EJA ainda expde que, “os jovens e
adultos que trabalham durante o dia e, a noite, frequentam a EJA dao valor a escola, ao
estudo, a ponto de se sacrificar por anos, todas as noites, depois de um dia exaustivo de

trabalho” (ARROYO, 2004, p.118).
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Com relagdo aos porqués da busca de cada aluno pelo ensino de EJA, 83% mencionou
conhecimentos futuros e 17% o aperfeicoamento dos conhecimentos que j4 adquiriram no seu
cotidiano. Deste modo, acreditam que a escola poderd proporcionar-lhes um futuro melhor,
contribuindo para se sentirem mais felizes, melhorando a vida pessoal e a vida dos filhos

(Grafico 5).

Grafico 5 - Motivacées para procurar a EJA

B Conhecimentos futuros

© Para estudar

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Nesse sentido percebe-se que um dos grandes desafios no ensino de EJA € reconhecer
as especificidades do ptblico atendido e perceber o conceito de jovem e adulto para além da
delimitacdo da faixa etdria. Nessa direcdo, de acordo com Févero et al. (2007, p.97) o desafio
de construir um trabalho pedagégico que atenda as expectativas e condicdes das diferentes
faixas etdrias ndo estd dissociado do desafio de criar condi¢des favordveis para que o
relacionamento entre 0s sujeitos seja positivo e produtivo.

Para contextualizar o tema da pesquisa, buscou-se saber se os alunos tinham alguma
habilidade artistica, a figura 06 nos mostra como resultado que 43% deles afirmam que sim,
embora ndo se referissem com convicgdo nenhuma.

Esse resultado enfatiza o quanto € importante aprimorar o conhecimento desses alunos
para agregar valores aos conhecimentos ja existentes em sala de aula com fator que possam

servir para toda vida profissional ou ndo (Gréfico 6).
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Griéfico 6 - Habilidades artisticas

E Sim

® Nio

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Tijiboy; Dullius (2014), citando a educadora Ferreiro, salientam que disponibilizar
tecnologias na escola, pode ndo significar fascinio para aqueles que ja possuem, mas para
aqueles que ndo possuem contato com elas é fundamental pela valorizagdo social e
acrescentam que, para ambos, uma aprendizagem é comum: a de trabalhar em grupo.

Outro ponto que a pesquisa abordou foi a participagdo em alguma atividade ambiental,
que ¢ fundamental para contextualizar sua importancia para conservacdo do solo,
possibilitando os conhecimentos que irdo servir para preservacdo do meio ambiente sem haver
a degradacio.

Dos entrevistados, 86% afirmaram nao ter participado de nenhuma atividade
ambiental e 14% disseram que participaram de atividades ambientais na escola. Esse
resultado € importante para se refletir sobre os contetidos das salas de EJA, que devem
despertar a criticidade e comprometimento desse publico frente as insegurancas e situacdes
que os envolve, sobretudo considerando o avan¢o da degradag@o dos solos na regido do Cariri
paraibano.

O resultado chama a atencdo para proporcionar aos alunos o conhecimento em

atividades ambientais de forma a conscientizar esses jovens sobre a preservacdo ambiental

(Grafico 7).
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Grafico 7 - Participacdo em alguma atividade ambiental

B Sim

® Nio

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Considerando as potencialidades do solo, buscou-se saber se os alunos ja pararam para
pensar que o solo pode gerar arte, a (Grafico 8) nos mostra como resultado que 75% pensam
que o solo pode gerar arte, embora ndo se referissem com convic¢ao a nenhuma delas, diante
disso é importante levar em consideracdo a falta de conhecimento sobre o solo e suas
potencialidades. Desta forma, os resultados nos mostra que os jovens e adultos possuem uma
falta de conhecimento sobre quais obras de arte eles podem fazer com recursos retirados do

solo.

Grafico 8 - O solo pode gerar arte.

m Sim

® Nio

Fonte: dados da pesquisa (2017).

A pergunta foi direta, com relacdo ao conhecimento deles sobre a geotinta, pintura

com tinta de terra, resultando em 37% sim, o que nos leva a indagar que os estudantes da EJA
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ainda ndo possuem um conhecimento amplo sobre a pintura com tinta de terra para criagdao da
geotinta.

Como era de se esperar, pois o resultado 63% que ndo conheciam demonstrou um
grande desconhecimento dos jovens e adultos com o tema geotinta, levando-nos a refletir
sobre a pratica educativa de forma a conscientizar na producdo dessa pintura com tinta de
terra como ferramenta para geracdo de renda e trabalhos futuros, agregando valores ao solo e
suas potencialidades tornando-os capazes de criar sua prépria fonte de renda (Grafico 9).

A partir dessas reflexdes, entendemos que a obra de arte foi um instrumento de
didlogo e comunicacio, no qual o aluno da EJA pdde expressar suas ideias, sentimentos e

emocdes que, uma vez objetivadas, foram socializadas e compartilhadas.

Grafico 9 - Conhecimento sobre a geotinta, pintura com tinta de terra.

B Sim
® Nao

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Considerando o exposto, buscamos saber na pesquisa se os alunos acham que ¢é
possivel ter renda extra fazendo artesanato com a geotinta. Afirmam que 86% acreditam que o
artesanato com a tinta de terra pode ser uma alternativa para aqueles que nao t€ém condicdo de
fazer com outro tipo de material, possibilitando a criacdo de artesanatos para geracdo de renda
e trabalho. Embora ainda na pesquisa tenham 14% dos educandos que ainda ndo sentem-se
seguros em responder por nao ter um conhecimento a respeito dessa tinta com terra.

A geotinta € uma tecnologia social que possibilita a geracdo de trabalho e renda para
aqueles que ndo tiveram oportunidade ou sua autoestima esta baixa por algum motivo, assim
esses jovens e adultos podem aprimorar seus conhecimentos buscando novas possibilidades e
alternativas para crescer enquanto sujeitos criticos e protagonistas de sua prépria construcao

de artesanato criadas através das potencialidades do solo (Grafico 10).
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Grifico 10 - Possibilidade de obtencio de renda extra fazendo artesanato com a geotinta

E Sim
® Nio

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Foi perguntado também se eles usariam a geotinta nas pinturas de casa. No Gréfico 11
estd explicito o resultado: 67% entenderam que € possivel e outros 22% ndo e 11% nido
sabiam ao certo. Nessa percepcdao aponta que os jovens acreditam na utilizagdo dessa pintura
com tinta de terra para utilizacdo em casa, mas € preciso aprimorar o conhecimento desses
jovens e adultos sobre a reutilizagdo do solo para criagdo de tecnologias sociais, ou seja,
sendo de grande relevancia, pois podem buscar conhecer e aprender de forma conscientiza
abrangendo todos os conhecimentos sobre a importancia do solo para a vida das pessoas,

como ferramenta para construcdo de fonte de renda gerada dentro da prépria comunidade a

qual esta inserida.

Grafico 11 - Geotinta nas pinturas de sua casa.

H Sim

® Nio

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Por fim, foi perguntado aos alunos se eles acham que ha mercado para a pintura com a
geotinta. Podemos observar no Grafico 12, que 57% acreditam que hd mercado para

comercializar a pintura com a geotinta. Ou seja, a visao dos alunos sobre o processo de
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comercializacdo da pintura com geotinta ¢ de suma importancia para aprimorar ainda mais o
conhecimento sobre o solo e suas potencialidades para constru¢do de obras de artes com a
possibilidade de gerar trabalho e renda de forma conscientizada, agregando valores a sua

prépria criatividade.

Grafico 12 - Ha mercado para a pintura com a geotinta.

H Sim
® Nio

Fonte: dados da pesquisa (2017).

Entendemos ser importante nas aulas da EJA questionar os alunos acerca do universo
da arte, para que os mesmos possam ser motivados:

A questionar e a encontrar respostas para as questdes a respeito das
obras artisticas de nosso convivio... por que... durante o desenrolar
desses exercicios de analise, comparagdo e contraposi¢cdo entre obras de
arte brasileira de nossa regido e as de outras regides..., mobilizamos
transformagdes em nossos saberes alcangando novos “patamares” de
entendimento no campo da arte e da sua histéria. (FERRAZ; FUSARI,
2010, p. 141).

E possivel o jovem e o adulto da EJA aprender a apreciar uma obra de arte e construir
perspectivas na (re) valorizacdo e (re) significacdo da arte com solo, nesse campo da pintura
com tinta de terra.

O conhecimento artistico € um aprendizado que se inicia por meio da observacao, de
uma experiéncia; depois, os interessados precisam dar continuidade a esse conhecimento
buscando o contexto da obra, do autor etc. Sabemos que o conhecimento em arte amplia a
compreensdo do mundo e melhora a capacidade de expressao e as possibilidades de encontrar
campo de atuacdo e oportunidade de geracdo de trabalho, renda e cidadania para os alunos da

EJA devem ser fundamentadas em sala de aula.
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Considerando o ponto de vista pritico das atividades observou-se que a turma
participou das atividades de forma bastante dindmica, possibilitando uma experi€ncia que

resultou num novo conhecimento sobre o solo e as cores da terra (Imagem 13).

Imagem 13 - Turma de EJA no Atelié da Geotinta (A, B, C), na Area Experimental (D),
no Viveiro de Mudas (E) e na apresentacio do Teatrinho do Solo (F).

E F

Fonte: Arquivo pessoal (2017)
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5 CONSIDERCOES FINAIS

A sociabilidade como parte dos processos educativos foi uma importante estratégia
para disseminar conceitos sobre o solo, dialogando com os alunos sobre o meio ambiente, na
perspectiva da formag@o critica, cidada.

O primeiro enfoque, esta relacionado a falta de conhecimento aprofundado que estes
educandos ndo possuiam sobre a importancia do solo para uso natural da agricola como
ferramenta importante para tinta ecoldgica, funcdo fundamental para constru¢do de outros
recursos ambientais, que podem gerar renda e trabalho. Embora sentindo-se valorizados na
comunidade, a maioria dos estudantes da EJA, da escola estudada, nio estdo inseridos no
mercado de trabalho formal; sendo de fundamental importincia realizar uma visita ao Atelié
da Geotinta.

Primeiro nos foi possivel refletir que os alunos da EJA sentiam a necessidade de obter
conhecimentos para aperfeicoar os ji adquiridos, havendo uma participacdo nas atividades
desenvolvidas.

A tinta de terra foi uma novidade para eles, situando-se como descoberta e
promovendo o interesse em aprender a fazer a atividade. Em conversas informais os alunos se
expressaram com entusiasmo com a proposta, que alia a valorizacdo da natureza a
possibilidade de empoderamento fazendo-os valorizar os recursos naturais que o solo e a
natureza dispdem para sobrevivéncia humana como uma imensa possibilidade de geracdo de
renda e trabalho.

A realizacdo deste trabalho nos permitiu pensar em novas praticas de ensino-
aprendizagem agregando possibilidades para discutir o fortalecimento da juventude e sua
insercao no mercado.

A partir dos resultados apresentados € possivel levar em conta as limitacdes desses
jovens e adultos, pois devemos buscar novas possibilidades de interacdo e alta estima para
aprimorar os conhecimentos ja existentes, no que se refere as potencialidades do solo e os
recursos naturais com possibilidade de geracdo de renda. O segundo enfoque, se relaciona na
urgéncia de se trabalhar o tema meio ambiente, solo e suas potencialidades, visto que hd uma
caréncia sobre o conhecimento desses temas na escola onde o estudo foi desenvolvido.

Percebemos que a atividade de visitagdo ao Atelié da Geotinta motivou a participacao
coletiva do grupo, fazendo despertar interesse pelo tema vinculado ao conhecimento do solo,

despertando a aten¢@o para uma alternativa de uso do solo ndo percebida antes.
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E nesse cendrio que a escola deve trabalhar com turmas de EJA, contribuindo com a
formacdo desse publico. Destaca-se assim a importancia dos espacos em que os jovens t€ém
possibilidade de vislumbrar maior autonomia nas suas interagdes, conhecendo, fazendo e
refletindo sobre suas possibilidades de escolhas, entendendo-as como parte de um processo de
aprendizagem. As salas de aula de EJA devem ser sensiveis as multiplas possibilidades de
formas e tempos, necessdrias, para que estes estudantes construam os seus proprios percursos,
de forma que consigam perceber e fundamentalmente desenvolver sua formacao individual.

Nas conversas mantidas com o0s jovens que participaram da pesquisa, foi possivel
perceber também que com as palestras e a atividade de campo, promovida pela pesquisa, eles
redimensionaram de alguma maneira sua relacdo com o meio ambiente, quando sinalizam
uma mudanca de atitude frente as necessidades das comunidades onde vivem, ao demonstrar
seu conhecimento com relagdo as praticas conduzidas na produgdo agricola, e também
quando, a partir da visita ao Atelié da Geotinta, conseguiram demonstrar interesse para
manifestarem-se nas suas possibilidades de trabalho.

Consideramos de suma importincia que a escola possibilite formagdes para os
professores sobre a sustentabilidade a partir de recursos retirados do solo, juntamente com
oficinas para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos para dar continuidade ao trabalho de
pesquisa aprimorando ainda mais os conhecimentos que esses sujeitos possuem.

E por fim, é de fundamental importancia que a escola pense em uma proposta que
trabalhe o solo e suas potencialidades agregando valor as Tecnologias Sociais como
ferramenta para se trabalhar com o meio ambiente para que ndo haja degradacdo ambiental.
Assim, € possivel apresentar a arte da pintura com tinta de terra de forma interdisciplinar
como atividades contextualizadas e valorizando os recursos naturais, numa proposta que pode
contribuir para a formacdo da cidadania mais justa, que busca uma geracdo de renda e
trabalho para aqueles que sdo excluir do mundo capitalista. Neste sentido, o curriculo assim
como o livro didético deveria ser pensados de forma inovadora e contextualizados com a

realidade local a qual esses sujeitos estio inseridos.
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A GEOTINTA COMO TECNOLOGIA SOCIAL PARA ESTUDANTES DA
EJA: ESTUDO DE CASO EM AMPARO - PB

IARA SOARES DO NASCIMENTO (Académica)
ADRIANA DE FATIMA MEIRA VITAL (Orientadora UFCG)
QUESTIONARIO

1 - Género: () masculino () feminino
2 - Faixa etaria: () 15a20 ()21a25 ()25a30 ()acimade 31 anos
3 - Moradia ( ) zonarural ( )zonaurbana

4 - Com quem reside?

5 - Quais as principais dificuldades da localidade?

6 - Sua principal fonte de renda atualmente:

7- Sente-se valorizado(a) na comunidade onde mora? Sim ( ) Néao ( ) Nao sabe ( )

8 — Por que procurou a EJA?

9 - Tem alguma habilidade artistica? Sim ( ) Niao ()

10- Ja participou de alguma atividade de Educacdo Ambiental? Sim ( ) Nao ( )

11 —Ja parou pra pensar que o solo pode gerar arte? Sim ( ) Nao ()

12 —J4 ouviu falar na geotinta, pintura com tinta de terra? Sim ( ) Nao ( )
13 — Acha possivel ter renda extra fazendo artesanato com a geotinta? Sim ( ) Nao ( )
14 — Voce usaria a geotinta nas pinturas de sua casa? Sim ( ) Nao ( ) Nao sabe ( )

15 — Acha que hd mercado para a pintura com a geotinta? Sim ( ) N&do ( ) Nao sabe ( )
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QUESTIONARIO

Percepcao dos estudantes sobre o resultado da visita no atelié

O que voce achou do Atelié da Geotinta?

O que mais chamou sua aten¢do na atividade de pintura com tinta de terra?

Vocé tem interesse em aprender a pintura com tinta de terra?

Voceé acha que a arte com Geotinta pode trazer renda?

Vocé ja tinha parado pra pensar na possibilidade do solo poder ser usado pra fazer arte?

Vocé acha que através do uso do solo na arte € possivel educar as pessoas para cuidar

desse recurso ambiental?



