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RESUMO

Este trabalho procura fazer um levantamento sistemdtico de informacdes que permitam a ilustracdo dos
principais elementos que concorrem para o acesso e permanéncia dos estudantes oriundos das classes populares
na UFCG/CDSA. Nesse cendrio, analisamos os ingressos e egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, considerando motivos internos: exigéncias institucionais conectadas ao curriculo e a didética,
obstaculizando o bom desempenho, ou externos: Insatisfacio com o mercado de trabalho, origem
socioecondmica; a Universidade que influenciam na formagao. Para a coleta de dados, utilizamos metodologias
quantitativas (tratamento estatistico) e qualitativas (entrevistas, aplica¢do de questiondrio, pesquisa documental e
bibliografica). Os resultados permitiram a averiguacdo do perfil socioecondomico dos estudantes, porque
escolheram o respectivo curso, as dificuldades encontradas nas situacdes de ensino e aprendizagem e as taticas
usadas para se encaixar nas exigéncias da instituicdo. A andlise mostrou particularidades referentes ao acesso: as
causas primordiais de ingresso estdo associadas a baixa concorréncia no vestibular, localiza¢éo da Universidade
ou falta de conhecimento a respeito do curso. Com relacdo aos motivos que inclinaram a desistir, vale salientar
que o desprazer resultante do emprego esperado, a ndo participacdo em projetos e o fato de ndo contentar-se com
o rendimento académico foram varidveis que destinaram, em grande medida, a decis@o.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Formagao de professor. Dificuldades de enquadramento. Estratégias de
Permanéncia.



RESUME

Ce travail cherche a collecter de facon systématique des informations qui vont aider a illustrer les
principaux éléments qui contribuent a l'acces et la permanence des étudiants des classes populaires
dans UFCG / CDSA. Dans ce scénario, nous avons analysés les entrées et les sorties du Baccalauréat
en Sciences Sociales en tenant compte des raisons internes : des exigences institutionnelles lies au
programme d'études et de la didactique, qui entravent le bon fonctionnement, ou externes: le
mécontentement avec le marché du travail, le milieu socio-économique; L’ université influengant dans
la formation. Pour collecter les données, nous avons utilisés des méthodes quantitatives (analyse
statistique) et qualitatives (entretiens, application des questionnaires, recherche documentaire et
bibliographique). Les résultats ont permis de vérifier le profil socio-économique des étudiants, la
raison pour laquelle ils ont choisi leurs cours, les difficultés retrouvés dans les situations
d'enseignement et d'apprentissage et les méthodes utilisées pour répondre aux exigences de
l'institution. L'analyse a montré notamment les particularités en ce qui concerne l'acces: les causes
primordiales de I'admission sont associées a une faible concurrence dans l'examen d'entrée,
l'emplacement de 1’Université ou du manque de connaissances sur le cours. Parmi les raisons qui
enclins a abandonner, il est intéressant de noter que les désagréments résultant des expectatives
d’emploi, la manque de participation dans les projets et le fait du non contentement avec les résultats
académiques furent les variables d’influence a la décision.

Mots-clés: Education Supérieure. Qualification de professeur. Difficulté d'encadrement. Stratégies de
permanence.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa mostra a relevincia das politicas expansionistas para alastrar o
nimero de matriculas no ensino superior do Brasil. No contexto de crescimento, € vidvel
salientar o Mapa do Ensino Superior no Brasil (2015) e a evolucdo deste segmento na Paraiba.
Segundo o Mapa, “De 2000 a 2013, o nimero de institui¢des de ensino superior (IES) na
Paraiba apresentou um crescimento de 157%, totalizando 36 1IES — 32 privadas e 4 publicas
em 2013, contra 14 IES — 11 privadas e 3 publicas em 2000 (p. 71).”

Os processos de interiorizacdo dos campi e diversificacdo de cursos sdo pertinentes a
esse progresso, pois favorecem a obtenc¢do do “diploma” daqueles que residem em cidades
distantes das capitais. Segundo os dados, a expansdo atingiu, em maior instancia, o setor
privado e nessa perspectiva, torna-se essencial atentarmos para as politicas publicas que
possibilitaram o “salto”. A criacdo do Programa Universidade para Todos, PROUNI, e do
Fundo de Financiamento Estudantil, FIES, foi considerdvel para auxiliar a entrada dos
individuos nas Universidades privadas. Assim como o Programa de Apoio a Planos de
reestruturacdo e expansdo das Universidades Federais, REUNI, busca “popularizar” o setor
publico.

Abracando uma politica de desenvolvimento que vise amenizar as dificuldades de
acesso, a Universidade Federal de Campina Grande decide instalar diversos campi no interior
do Estado. Nessa concepcao, surge o Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido,
CDSA, na cidade de Sumé — PB. Entre os cursos disponibilizados por ele estd a Licenciatura
em Ciéncias Sociais. Considerando o cenario de expansdo e democratizacdo do Ensino
Superior, novos cursos sdo ofertados com o intuito de formar professores atuantes na
Educacgdo Bésica.

No nosso caso, alguns estudantes de Licenciatura em Ciéncias Sociais que fazem parte
do universo pesquisado demonstram provir das camadas populares e alegam dificuldades de
enquadramento na institui¢cdo. Frente ao acesso e a equidade do Ensino Superior, analisamos
até que ponto a oferta do sistema educacional esteve acessivel a esse publico e ao atendimento
de suas demandas, contrariando os anseios desta “conquista”.

Portanto, o objetivo da pesquisa € identificar como tem ocorrido a inser¢do das classes
populares na universidade tanto do ponto de vista do acesso quanto da permanéncia. Dai tem
como questdes norteadoras: Qual é o perfil socioecondmico dos alunos matriculados no
curso? Como tem ocorrido a inser¢ao social e simbdlica no campo universitario? Quais as

condi¢des de permanéncia dos graduandos? Quais as estratégias tracadas pelos alunos que



favorecem a sua permanéncia? Quais as suas perspectivas com relacdo ao curso? Quais sdo as
causas que influenciam na decisdo de abandono? Qual € a faixa-etdria dos desistentes? O que
o CDSA pode fazer para diminuir as interrup¢des? Tais questdes irdo colaborar no didlogo
sobre 0 acesso e permanéncia das classes populares.

Nosso fito € a construcdo de um panorama acerca das principais percepgdes,
perspectivas, atributos sociais, culturais e institucionais que estruturam o cotidiano das
atividades dos estudantes de Licenciatura em Ciéncias Sociais do CDSA/UFCG e suas
implicacdes para o desenvolvimento de atividades académicas. Isso permitiu o uso de
metodologias quantitativas (tratamento estatistico) e qualitativas (entrevistas, aplicacdo de
questiondrio, pesquisa documental e bibliografica).

Nesse contexto, analisamos o acesso e a permanéncia dos estudantes, abrangendo os que
estdo cursando e os que evadiram. A GAE (Geréncia de Assuntos Estudantis) disponibilizou
dados decorrentes de questiondrios fechados de 177 alunos ativos entre os anos de 2009,
2011, 2013 e 2014. Do total, entrevistamos 12 alunos. A dificuldade de unir todos fez com
que houvesse diferenciacdes nas entrevistas: sete alunos constituiram um grupo focal e o
restante, cinco estudantes, entrevistamos individualmente. Foi possivel coletar informacoes
acerca das dificuldades de enquadramento, estratégias utilizadas no alcance do “sucesso” e as
expectativas profissionais.

Seguindo a mesma linha de pensamento, a Coordenacdo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais proporcionou a exploracdo de 163 fichas dos evadidos. Elas abarcam
referéncias sobre o ano da desisténcia, sexo, faixa-etaria, cidade, nimero de telefone, e-mail,
etc, elementos essenciais para entrar em contato e assim, prosseguir na pesquisa. Desse total,
entrevistamos 14 alunos, todos de maneira individual e por telefone, ja que alguns moram em
cidades circunvizinhas. Ressaltamos a importincia da entrevista para constatar a escolaridade,
nivel instrucional do pai e da mée, os motivos que levaram a estudar ci€ncias sociais, 0s
fatores que geravam insatisfacdo, dificuldades de adaptacdo, o que poderia ser melhorado no
CDSA para facilitar a permanéncia, etc.

Nesse sentido, as entrevistas tiveram como finalidade a exploracdo e reconhecimento de
um conjunto de informagdes que explicitem as relagdes diretas entre o “abandono” do curso e
as circunstancias sociais destes segmentos. A monografia estd dividida em trés secdes: na
primeira discutiremos a expansao do Ensino Superior e as politicas publicas de expansio
dessa modalidade; na segunda secdo tragamos um panorama das teorias no campo da
educacgdo e da sociologia sobre o sucesso e o fracasso escolar que nos permitem entender os

motivos que levaram os alunos a inserirem no ensino superior e até mesmo a desistirem do



mesmo; por fim, na terceira se¢io apresentamos os dados coletados e sua respectiva andlise.
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2 A EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Se quisermos discutir sobre educacdo superior é necessdrio saber como as
Universidades se originaram no Brasil, por quais motivos e para atender que classe social. No
nosso pais, a Educacao superior € iniciada a partir do século XIX com a vinda de D. Jodo VI o
qual buscava atender as necessidades da época. Ela se configurava em instituicdes isoladas
que tinham o objetivo de oferecer cursos profissionalizantes as elites e formar profissionais
atuantes nos quadros dirigentes. Anterior a essa iniciativa, as oligarquias enviavam seus filhos
a Universidade de Coimbra para aprimorar conhecimento e obter o titulo de “bacharel”.

De acordo com Pinto (2013), foi somente em 1808 com a chegada da Familia Real
Portuguesa no Brasil que a constituicdo da educagdo superior executou-se, fundando a
primeira escola em Salvador (p. 02). Diante disso, a Educacdo Superior lentamente se
desenvolvia, pois ndo havia interesse de amenizar a restri¢do. Ela (2013) enfatiza que

Apds a republica, renovaram-se os interesses pela fundacdo de uma universidade.
Em 1911, o entdo Ministro da Justica, Rivaddvia da Cunha Corréa, estabeleceu um

“exame admissional” ! para quem quisesse ingressar no ensino superior. Assim se
formalizava o processo para ingresso caracterizado pela seletividade. (p. 02)

Sobre o Ensino Superior no Brasil, Saviani (2010), sublinha que somente no primeiro
quartel do século XX aparecem algumas iniciativas, ainda isoladas e pouco exitosas de
organizacdo de universidades. Tais instituicdes apenas comecaram a se caracterizar,
precisamente, com o Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931 que estabeleceu o Estatuto das
Universidades Brasileiras, seguido do Decreto n. 19.852, da mesma data, dispondo a
organiza¢io da Universidade do Rio de Janeiro. E a partir da década de 1950 que a rede
federal se amplia especialmente com a “federalizacdo” de institui¢cdes estaduais e privadas.

Como j& mencionamos, a primeira Universidade foi instaurada no século XX,
caminhando para a expansdo em passos largos e sempre direcionada as classes dominantes do
pais. Como bem diz Saviani (2010), se considerarmos que o ensino secunddrio, tinha como
objetivo “formar as individualidades condutoras”, segundo o Decreto-lei 4.244 de 09 de abril
de 1942, podemos perceber que o acesso ao Ensino Superior se restringia as elites. Esta
segregacdo social provocou, no fim do século XX, escassez no ingresso de jovens com 18 e
24 anos, decorrente da contencdo sustentada naquele meio. Com isso, tornava-se cada vez

mais preciso estimular processos de democratizagao no acesso e dilatacdo de oportunidades

1 Em 1915 o exame admissional é nomeado de vestibular.
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para ndo apenas atender a sociedade em desenvolvimento urbano-industrial, mas também
beneficiar a parte da populacdo com baixo poder aquisitivo.

Assim posto, a medida que a sociedade brasileira ingressava num processo de
desenvolvimento urbano-industrial, as pressdes populares subverteram aquela finalidade do
ensino secunddrio, aumentando-se a demanda por vagas no ensino superior que ganhava
grande notoriedade com a figura dos excedentes, ou seja, com 0s jovens que obtinham a nota
minima de aprovacdo nos exames vestibulares, mas que ndo podiam ingressar no ensino
superior por falta de vagas. Tal notoriedade surgiu em virtude de que, os jovens ao serem
aprovados consideravam que tinham obtido o direito de cursar a universidade e passaram a
acampar a frente dos prédios das instituicdes, exigindo a abertura de vagas para a efetivacao
de suas matriculas.

Paralelamente, a essa pressdo pelo acesso a universidade, nos anos 60 houve uma
crescente mobilizacdo, sob a lideranca da Unido dos Estudantes (UNE), que visava a reforma
universitdria fundamentada na égide da ideologia nacionalista- desenvolvimentista, no ambito
das chamadas “reformas de base”. Com isso, a questdao da universidade assumia uma
dimensao de ordem social e politica bem mais ampla, sendo um dos componentes da crise que
desembocou na queda do governo Jodo Goulart, com a consequente instalacdo do regime
militar.

Ainda que, o golpe militar em 1964, tenha cerceado algumas manifestagdes estudantis,
acabou estimulando na mesma categoria a pressao pela reforma universitdria. Desse modo, o
movimento pela restauracdo ganhou as ruas impulsionadas pela bandeira “mais verbas e mais
vagas” e findou com a ocupacdo, em 1968, das principais universidades. Foram os estudantes

que instalaram comissdes paritdrias e cursos-piloto, ficando no controle das escolas durante o
meés de julho e todo o segundo semestre (SAVIANI, 2010).

Com efeito, foi preciso efetuar o ajuste do sistema de ensino a nova situagdo decorrente
do golpe militar. Tal ajuste veio com a Lei n. 5.540/68, aprovada em 28 de novembro de
1968. Esse projeto de reforma universitdria (Lei n.5.540/68) tinha como foco atender a dois
interesses distintos: de um lado, a reivindicacdo de jovens e professores que exigiam a
autonomia universitdria, mais verbas e mais vagas para desenvolver pesquisas, ampliando o
raio de acdo da universidade; por outro lado, a demanda dos grupos ligados ao regime
instalado com o golpe militar buscava atrelar o ensino superior aos mecanismos de mercado e
ao projeto politico de modernizacdo em conformidade aos interesses do capitalismo

internacional.
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As exigéncias dos estudantes e professores no concernente a indissociabilidade entre
pesquisa e ensino acabaram sendo atendidas pelo Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria. Nesse sentido, a catedra fora substituida pelo departamento, definindo as
caracteristicas e atribui¢cdes da autonomia universitdria. Quanto a segunda demanda dos
grupos ligados aos interesses do capitalismo internacional, foi instaurado o regime de
créditos, a matricula por disciplina, os cursos de curta duragdo, bem como, a racionalizacio da
estrutura e funcionamento.

Entretanto, embora, a lei tenha sido aprovada pelo Congresso, o presidente da Republica
vetou as atribui¢Oes relativas ao exercicio da autonomia universitdria, resultantes da primeira
demanda, por ndo estarem associadas aos interesses do golpe de 64. Com isso, o Decreto-Lei
464/69, implantou medidas adequadas as conveniéncias do regime.

N3ao obstante, a expansdo do Ensino Superior ocorreu com a abertura indiscriminada,
através de autoriza¢des do Conselho Federal de Educacgdo, de universidades privadas, indo de
encontro as reivindicagcdes dos estudantes, como também, do préprio texto aprovado. Com
1sso, o enunciado do artigo segundo da Lei 5.540 que estabelecia como regra a organizacao
universitaria admitindo, apenas como excec¢do, os estabelecimentos isolados, foi alterado, de
maneira que as instituicdes privadas tornaram-se a regra da expansao do Ensino Superior.

Segundo Germano (1993), a politica educacional do regime militar “privilegiou o topo
da pirdmide social” (p. 152), isso porque se constituiu num instrumento de conservagao da
estrutura social de desigualdade, pois seguiu “a estrutura de desigualdade social e regional
existente no Brasil”. Também elitizou o ensino superior publico e representou um descaso do
Estado com a rede publica de primeiro e segundo graus a qual era frequentada por alunos que,
na sua grande maioria, advinham das classes subalternas. Essa politica também imprimiu a
educagdo superior um cardter utilitario, na medida em que estabelecia uma relacdo direta e
imediata com o mercado de trabalho e com a producdo.

E na chamada Constituicdo cidadd, a Constituicio de 1988, que vamos ver a
incorporac¢do de vérias demandas relacionadas ao Ensino Superior. Nessa Carta Magna, foi
assegurada a gratuidade nos estabelecimentos oficiais, a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e autonomia universitéria, além do ingresso por concurso publico. Vale salientar, que
nesse momento tanto os reitores quanto o corpo docente exigiam medidas que viabilizassem a
autonomia universitdria e, de modo geral, os estudantes e a sociedade, passaram a exigir o
aumento de vagas nas universidades publicas.

O Estado brasileiro, até a Constituicdo de 1988, manteve sua presenga na organizagao e

regulacdo do Ensino Superior. Em 1986, o entdo Ministro da Educagdo, Marco Maciel, cria o
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Grupo Executivo para a Reformulacdo do Ensino Superior (GERES), o qual introduz uma
distin¢do entre universidades de pesquisa e universidades de ensino. Tal distingdo ganhou
forca na gestdo de Paulo Renato Souza a frente do MEC, de maneira que foi destacada no
Decreto 2.306, de 19 de agosto de 1997 a regulamentagdo do sistema federal de ensino em
consonancia com a nova LDB. Assim, o decreto introduz a distin¢do entre universidades e
centros universitarios na classificacdo académica dos estabelecimentos de Ensino Superior.

Em outras palavras, a partir dai, vemos os centros universitarios como alternativas para
viabilizar a expansdao e a “democratizagdo” com custos baixos, sendo na verdade, uma
universidade de segunda classe, uma vez que ndo carecia desenvolver pesquisas. Por outro
lado, um nimero reduzido de universidades de pesquisa tornam-se os centros de exceléncia,
para as quais iriam a grande parte dos investimentos publicos, refor¢ando o seu cardter
elitista.

Se a Lei 5.540/68 estimulou a instalacdo de institui¢des isoladas privadas de ensino
superior mediante as autorizacdes do Conselho Federal de Educacdo, vamos assistir nessa
conjuntura uma consolidagdo do ensino privado com o aumento e diversificagdo de
universidades privadas. Assim, para aumentar o numero de vagas e diminuir o déficit do
Ensino Superior brasileiro, em relacdo a outros paises, essa foi a politica adotada nos oito
anos do governo Fernando Henrique Cardoso, FHC, que ficou evidenciada na proposta
formulada pelo MEC para o Plano Nacional de Educagdo apresentada em 1997. Conforme a

proposta:
A expansdo dependerd de uma racionaliza¢do no uso dos recursos que diminua o
gasto por aluno nos estabelecimentos publicos, da criagdo de estabelecimentos
voltados mais para o ensino que para a pesquisa, da ampliacdo do ensino pds-médio
e do estabelecimento de parcerias entre Unido, Estado e institui¢des comunitarias

para ampliar, substancialmente, as vagas existentes (BRASIL, 1997, p.39).
(encontrar essa referéncia)

Sobre isso, Pinto (2013) defende que o governo brasileiro ampliou o campo para a
expansdo da iniciativa privada no ensino superior. Em 1997, a média de abertura de cursos
superiores no pais, foi de 200 por ano. Em 1999 foram autorizados 745 novos cursos
superiores € em 2000 foram 865 novos cursos. De 1996 a 2000 se instalaram 2.016 novos
cursos superiores no Brasil (Fonte: MEC/Inep/Deaes.Tabela 1.1 Instituigdes, 2006, p.01). Das
124 TES? criadas em 1999, 95% eram particulares.

O estimulo a iniciativa privada continuou com o Governo Lula que acelerou nao apenas
o processo de expansdo de vagas, mas aumentou o nimero de instituicdes privadas com o

Programa “Universidade para Todos”, o PROUNI. Esse programa destinado a compra de
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vagas em institui¢cdes superiores privadas acabou resolvendo o problema de vagas ociosas
enfrentado por vdrias instituicdes. Contudo, ao longo desse governo os investimentos nas
universidades federais foram retomados fomentando a expansao de vagas, a criacdo de novas
instituicdes e a abertura de novos campi no ambito do Programa de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais “REUNI”. Encaminhemos, agora, para falar sobre esses

programas de expansao.

2.1 AS POLITICAS DE EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR

Nos ultimos anos, inimeras politicas publicas foram amparadas com o objetivo de
favorecer o ingresso as Universidades, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI)
e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI). Na verdade, o Prouni ¢ uma tentativa do governo federal de cumprir as exigéncias
da Declaragao Mundial sobre Educacao Superior no Século XXI, realizada em 9 de outubro
de 1998, em Paris.

O intuito dos programas mencionados consiste em promover o acesso das diferentes
fracdes sociais ao Ensino Superior e garantir sua continuidade. Procedendo neste raciocinio,
O PROUNI foi institucionalizado em 2005 pela lei n° 11.096. Ele consolidou-se na geréncia
de Luiz Inécio Lula da Silva —continuando no Governo da Presidente Dilma - e tem como
substancial finalidade ampliar o acesso dos brasileiros a educacio superior, contribuindo para
amenizar injusticas sociais. O governo oferta bolsas de estudos integrais e parciais aos
estudantes de baixa renda que desejam adentrar nas instituicdes privadas. Desde 2005, até o
ano passado foram distribuidas mais de 1,9 milhdes de bolsas, entre elas um milhdo sdo
integrais e direcionadas aos alunos que sobrevivem com, no maximo, um saldrio e meio.

O restante se divide em bolsas parciais, custeando 50% das mensalidades para estudantes

com renda de até trés salarios minimos. Nos primeiros meses de 2014, o programa ofereceu 191,
6 mil bolsas. De acordo com o MEC, no primeiro semestre de 2014 teve um salto de 18% em
comparagdo ao ano de 2013. Em 2014 verificou-se 191.625 alunos beneficiados com as bolsas.
No mesmo itinerdrio, PRESTES, JEZINE e SCOCUGLIA (2012) afirmam:
Foi neste perfodo (2007), que entre adesdes e oposi¢cdes o Ministério de Educagdo
Brasileiro (MEC/Brasil) instituiu o Reuni, uma das ac¢des integrantes do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), voltada para o crescimento e expansdo fisica

académica e pedagdgica do ensino superior publico e da rede federal de educacdo
superior.” (p. 2012).
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-

E necessério esclarecer que tanto o REUNI quanto o PROUNI tem como objetivo a
democratizacdo. Os defensores do primeiro atuam em prol da politica de inclusdo pela qual
se vincula a ampliacdo pedagdgica e fisica do Ensino Superior Piblico. O REUNI oferece um
ensino aperfei¢coado, auxilios moradia, bolsa para manutencdo e restaurantes, procurando
acolher estudantes com diferentes “perfis” na academia.

Em conformidade com o Ministério da Educacio, a meta € dobrar o niimero de alunos
nos cursos de graduacdo em dez anos, desde 2008, e permitir o ingresso de 680 mil alunos a
mais nos cursos de graduacdo. Para alcancar o objetivo, todas as universidades federais
aderiram ao programa e apresentaram ao Ministério planos de reestruturacio, de acordo com a
orientacdo do Reuni. As acdes preveem, além do aumento de vagas, medidas como a
ampliacido ou abertura de cursos noturnos, o aumento do nimero de alunos por professor, a
redugdo do custo por aluno, a flexibilizaco de curriculos e o combate a evasio. E visivel que
0s governos, ao longo dos anos, apostaram em politicas expansionistas, as quais subtraiam os
indices de analfabetismo e baixa escolaridade. O Censo (2010) enaltece que 14, 16 milhdes de
brasileiros sdo analfabetos, na Regido Nordeste mais de meio milhdo de pessoas acusam nao
saber ler ou escrever, o que certifica um alto nimero. E inegével afirmar que o PROUNI, por
exemplo, patenteou as “portas” das instituigdes privadas de ensino superior, permitindo que

diferentes estratos sociais também tivessem “vez”.

Referente a ampliacdo desse ensino, os dados fornecidos pela pesquisa de Prestes,
Jezine e Scocuglia (2012) expdem que passados cem anos posteriores ao séc. XIX as
instituicdes brasileiras de Educagao Superior aumentam de 893 para 2.377 e 2.099 desse total
pertence ao setor privado. No periodo de 1991 tinhamos um integro de 1.565.056 matriculas
passando para receber, em 2010, 6.379.299 individuos em cursos presenciais onde 4.736.001
alunos concentravam-se no privado (INEP/MEC, 2011). Percebemos, assim, que parte
significativa do alastramento se destina as institui¢des privadas, o que nos induz a refletir sobre
um acesso inteiramente selecionado.

No interior do Pais, a quantidade de matriculas em graduacgao presencial nas institui¢des
federais de ensino superior cresceu 10,1% em relagdo a 2007 e vigorou, ainda mais, com a
implantacio do Reuni, criado em 2007. Segundo o IPEA (2010), o numero
de campi aumentou de 151 para 255, de 2003 até 2010. Estdo distribuidos em 235 municipios.
Antes, s6 114 municipios tinham campus universitario. No primeiro ano de funcionamento, os

recursos destinados ao Reuni foram da ordem de R$ 415 milhdes. Somado a primeira fase da
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expansio, o investimento ja realizado € de aproximadamente R$ 1,5 bilhdo, valor que deveria
chegar a R$ 3,5 bilhoes até 2012.

De qualquer forma, para compreendermos a ampliagao, o Censo de Educaciao Superior
(2012) mostra que o niimero de alunos matriculados nas Universidades atingiu 7,3 milhdes
em 2013, registrando um crescimento de 3,8% em comparacao ao ano de 2012. Vale salientar
que na rede publica a expansio consolidou-se com 1,9%, enquanto na privada a alta foi de
4,5%. Nos tltimos 10 anos, o contingente de matriculas aumentou 76,4%, passando de 1,5
milhdo para 2,7 milhdes de alunos. Nesse sentido, o Censo de Educa¢do Superior enfatiza
que nosso pais possui 2.391 instituicdes publicas e privadas, as quais oferecem mais de 32 mil
cursos de graduacao.

A facilidade de ingressar no referido ambito estd vinculada, em grande medida, a
perspectiva de interiorizagdo que atendia Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Lei N°
10.172/200, tendo inicio em 2003 com a interiorizagdo/regionalizacio dos campi das
universidades federais. Essa expansdo ampliou o acesso ao Ensino Superior publico e gratuito
no Brasil, bem como contribuiu para a regionalizacdo e interiorizacido da oferta de vagas em
todo o pais. Nesse processo, em dez anos, os centros universitarios receberam 58,7% de
alunos fora das capitais. Dito isto, ndo podemos esquecer a relevancia da diversificacdo
pertinente aos cursos oferecidos, fazendo com que o nimero de matriculas evoluisse 81% nos
anos de 2003 e 2012. Portanto, a interiorizacdo pode ser entendida como um processo de
inclusdo através da democratizagdo espacial do acesso a universidade.

Com isso, buscava-se a “democratizagdo” do Ensino Superior. Segundo Sousa: “Por
democratiza¢cdo do ensino entendemos uma politica que vise tornar o ensino, e especialmente
o ensino superior, acessivel a todas as classes sociais sem distingdo de meios materiais.”
(1968, p. 248). De acordo com seu ponto de vista, o ideal seria facilitar a entrada de todos os
individuos em tal ambito. Esta politica de “democratizacdo” amenizaria os obstaculos e
permitiria a insercao de jovens, de diferentes estratos sociais, que quisessem aperfeicoar os
conhecimentos.

Para demonstrar esse processo de expansdo do ensino superior, fizemos um recorte

temporal que se insere no contexto da expansdo especificamente no Brasil e na Paraiba.
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Tabela 1 - Aumento do nimero de matriculas

Numero de matriculas

Anos Brasil Paraiba
2001 3.030.754 41.946
2002 3.479.913 47.500
2003 3.887.022 52.658
2004 4.163.733 52.633
2005 4.453.156 57. 615
2006 4.676.646 62.268
2007 4.880.381 69.723

Fonte: Censo de Educagao Superior (2012).

A variacdo no numero de matriculas € vista ao longo dos anos, com énfase no
crescimento. De acordo com Silva (2014)

Novas exigéncias educacionais se fizeram necessdrias a partir da década de 1990,

decorrentes da intensificacdo do capitalismo industrial e das demandas de formacgao

do trabalhador, o que levou a expansao de Instituicdes de Educacdo Superior (IES).
(p. 60)

As relacdes de produgdo inerentes a globalizagdo e industrializacdo tém estimulado os
individuos a desenvolver aptiddes, qualificar-se profissionalmente para suprir as necessidades
da sociedade atual, acentuando a busca pela Universidade. Nessa perspectiva, diversas
camadas sociais sentem a precis@o de demandar uma vaga no respectivo meio educacional.

Nesse contexto, a Paraiba ndo fica imune ao processo de expansao, adotando propostas
que pudessem alastrar a estrutura das universidades e, no caso da nossa pesquisa, a
Universidade Federal de Campina Grande. Ao abrir e otimizar vdrios Campis no interior do
Estado, é perceptivel um aumento na quantidade de matriculas, levando em conta que em
2002 a UFCG registrou cerca de 7.933 alunos e em 2009 ha um salto para 10.632. Com o
proposito de diminuir as desigualdades de oferta do Ensino Superior nas regides distantes da

sede Campina Grande, a UFCG instalou na cidade de Sumé o Centro de Desenvolvimento
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Sustentdvel do Semiarido (CDSA). Entre os cursos de graduagdo oferecidos pelo CDSA estd a

Licenciatura em Ciéncias Sociais.

22 PROCESSO DE INTERIORIZACAO: O PERCURSO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS/CDSA

A inclusdo do Curso de Licenciatura no CDSA esta encadeada a uma série de lutas as
quais conquistaram a garantia da sociologia nos itens curriculares obrigatdrios da Educacao
Bésica, cooperando para mais um passo na melhoria da educacdo desse pais. O compromisso
com a formacdo de professores de Sociologia para o Ensino Médio da regido foi,
seguramente, a principal motivacdo para o respectivo curso delinear no projeto de criacao do
CDSA/UFCG. Dai a abertura de um curso direcionado para a formacdo de professores em
Ciéncias Sociais, no turno noturno a partir de 2009, dilatando assim, a possibilidade de
ingresso a Universidade.

Esta dilatacdo da oferta de vagas trouxe a tona uma questdo fundamental: Como
desenvolver quantidade e qualidade dos formados em tempos de indicadores que apontam
para um estrutural obstdculo a essa inser¢do. Se levarmos em considera¢io o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica, IDEB, nas escolas estaduais veremos que muito pouco
provavelmente os problemas enfrentados pela formacdo universitiria podem ser
exclusivamente pensados a partir das matrizes curriculares e pelas dimensdes pedagdgicas
oferecidas por estes cursos. Trata-se de uma questdo socioldgica que implica a percepcao da
estruturacdo de certas resisténcias, de matriz social, a esta cultura escolar e académica.

Na pesquisa realizada sobre os perfis dos estudantes de Licenciatura de Ciéncias Sociais
na UFCG (2013-2014), as dimensdes que concorrem para o desempenho e engajamento
destes ao curso indicam que persiste um alto indice de “evasdo” e apontam alguns elementos
para compreendermos esse fendmeno. A partir dos dados colhidos na instituicdo pesquisada,
observamos que as trajetérias escolares s@o varidveis significativas para pensar as dificuldades
encontradas pelos alunos que ingressam no curso de Ciéncias Sociais.

Nos deparamos com estudantes que, em sua maioria, descendem de escolas com IDEB
marcado por um baixo e, talvez, ndo surpreendente resultado. Supomos, pela natureza desse
indicador, que boa parte das dificuldades encontradas pelos licenciandos provenham dessa
relacdo. O Ideb paraibano auferido nos anos de 2007, 2008 e 2009 para o 3° ano do Ensino

médio, foi, respectivamente: 3.2, 3.4 e 3.3., sendo que no Cariri Paraibano fica em torno de
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3.0. e 2.2. Estes indicadores permitem que entendamos um pouco do que se passa no contexto
da expansao da oferta de vagas no ensino superior.

Dessa forma, é importante se aproximar da heterogeneidade social que molda o “novo”
aluno da Universidade, pensando em propostas diddticas ou curriculares as quais possam
captar as suas experiéncias. No cendrio da expansdo e da democratizacdo do Ensino Superior
Brasileiro, novas graduagdes passaram a ser propostas com o objetivo de formar professores
do ensino médio, possibilitando a absorcdo de individuos com faixa etdrias, origens sociais e

géneros distintos. Silva ressalta:

Para tratar dos novos sujeitos que hoje adentram as Universidades, é preciso
discorrer sobre como se constitui o acesso ao Ensino Superior no Brasil. As
desigualdades sociais e educacionais sempre estiveram imbricadas no contexto da

histéria do pais. (SILVA, 2014, p. 62).

De acordo com a ela, a democratiza¢io nesta instancia ocorreu de forma insuficiente e
pervertida. O fato de existir acessibilidade ao atendimento das demandas, ndo impede que os
valores das classes dominantes perdurem e contenham de todas as formas a pressdo das

populares (p. 62 — 63). Silva (2014) cita:

A sociologia das desigualdades educacionais tem mostrado que os mecanismos de
selecdo utilizados para o ingresso na universidade levam em conta, nomeadamente,
o capital cultural acumulado pelos estudantes em sua trajetéria, nos diferentes

ambientes de socializa¢do, como familia, escola... (p. 62)

A autora acredita que hd uma luta de interesses impedindo o estdgio de massificacdo.
No nosso pais, a Universidade publica adota mecanismos de selecdo restritos os quais sao
. . . . . L. 2 . N . .
justificados por ideais meritocraticos” decorrentes da austeridade académica que pouco aspira
a multiplicidade cultural.
No mesmo raciocinio, Bourdieu e Passeron (2014) defendem que:
L&-se nas chances de acesso ao ensino superior o resultado de uma selecdo que, ao
longo de todo percurso escolar, exerce-se com um rigor muito desigual segundo a

origem social dos sujeitos; na verdade, para as classes mais desfavorecidas, trata-se
puramente e simplesmente de eliminacao. (p.16)

Diante disso, a exclus@o nas Universidades se manifesta ocultamente de modo que o
abandono, o atraso e a irregularidade nos cursos de graduacdo sdo fendmenos constantes,

atuando na fabricacdo de uma verdadeira “aristocracia social”. Em outras palavras, Bourdieu

2 Justificam que o desempenho do aluno depende exclusivamente dele.
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e Passeron salientam que o principio formal da igualdade de oportunidades € obscurecido e
enaltecido nos sistemas educacionais para privilegiar certos segmentos da sociedade. (2014, p.
11).

Embora nio se trate de um fato novo, todavia, dada a atual circunstancia caracterizada
pelo paulatino aumento das vagas desta modalidade de ensino, é fundamental uma
compreensdo dos diversos mecanismos de resisténcias encontradas na inser¢do de novos
segmentos nestas instituigoes.

Com relagdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais do CDSA/UFCG, acredita-
se que a descontinuidade ou dificuldade de enquadramento sejam incitadas por um conjunto
de causas. Nessa concepg¢do, é vidvel mencionar que o reconhecimento da profissdo, o capital
cultural legado pela familia e os processos de escolarizacdo que necessariamente tendem a
favorecer determinados grupos, sdo partes do todo.

No concernente aos estudos realizados sobre os perfis dos alunos de Ciéncias Sociais e
as grandezas que influenciam em seu desempenho e adaptacdo no curso foi exposto que um
grande numero de desisténcias perdura. Segundo Simon Schwartzman (1995), de cada quatro
estudantes de Ciéncias Sociais que entram na USP, apenas um conclui. No mesmo percurso,
Bdas (2003) enfatiza que as alteracdes nos curriculos nao solucionaram o problema da evasdo
no curso: “No periodo de 1939 a 1988, matricularam-se no curso de ciéncias sociais 2.936
alunos. Desse total, 45, 29% graduaram-se [...]” (p.47) A autora relata ainda que durante o
periodo de 1939 — 1988, dos 2.936 alunos matriculados apenas 1.330 concluiram.

Em 1986, foi criado o LPS com o objetivo de melhorar a qualidade de formagdo em
ciéncias sociais, integrando alunos em estigios e pesquisas. Mas foi somente em

1988, com a implantagdo do Programa de Iniciacdo Cientifica, que aquela iniciativa
se consolidou. (p.58)

Observa-se, portanto, que o Programa de Pesquisa configurou-se como um estimulo a
permanéncia na graduacdo, amenizando assim, as desisténcias. Os discentes que participavam
do PIC (Programa do Iniciacdo Cientifica) eram originados de diferentes classes sociais:
alguns vinham de familias com um capital cultural superior, obtinham pais graduados,
professores universitarios, outros vinham de familias de funciondrios publicos. Mas, também
tinham aqueles de familias de baixa renda, desafortunados, os quais possuiam pais que
exerciam trabalho em servicos publicos. E importante ressaltar que o maior nimero de
bolsistas era pertencente as mulheres (60%), comparando a situagdo dos homens, os quais

alcancaram 40% nas pesquisas.
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Bodas (2003) chama a atencdo para a importincia dos programas de bolsas como
ferramentas que podem conter a evasdo no curso. Nesse sentido, faz-se mister destacar o
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que disponibiliza bolsas para os alunos de
Ciéncias Sociais no CDSA, além de oportunizar a vivéncia no futuro campo de atuag¢do. Os
bolsistas do PIBID se relacionam com profissionais de sua drea Ciéncias Sociais e sdo
orientados por supervisores ou coordenadores. Esta troca de saberes estimula o aluno a
continuar seu curso, mesmo diante das adversidades, fazendo com que ele se aprofunde e se
atraia cada vez mais pela area.

O “privilégio” de participar de programas como este possibilita a realiza¢do de tarefas,
aperfeicoamento de conhecimento e possibilidades de ingressar, futuramente, em um
mestrado. Além de contribuir também com os custos financeiros, promove a participacdo em
eventos, apresentacdes de pesquisas ou atividades direcionadas na drea e acesso ao trabalho
de campo. Diante do exposto, notamos que a pertinéncia do programa ultrapassa a
permanéncia do licenciando, uma vez que além de viabilizar o acesso ao campo de trabalho,
tende a fortalecer as licenciaturas seja na formagdo dos docentes mais qualificados, seja na
identificacdo de eventuais lacunas do curso, como também, na conten¢do da evasao.

Consoante Boas, “nas fases apontadas, apesar das variacdes, apenas 50% dos alunos
concluiram os estudos e obtiveram o titulo de bacharel.” (p.60) Ao discorrer sobre a magnitude
de receber auxilio no curso, é importante lembrar que o acesso estd distante da popularidade.
De acordo com Bourdieu e Passeron (2014) a origem social dos estudantes, principalmente os
do ensino superior, figura como o fator de diferencia¢do de maior relevancia, mais que o sexo,
a idade, a afiliac@o religiosa; ou seja, sdo os fatores culturais que determinam as escolhas, o
prolongamento da escolarizacdo, o sucesso escolar (p.10). Nessa perspectiva, a selecdo para
conseguir vagas em bolsas de estudos € inteiramente restrita, visto que boa parte dos estudantes
fica “a margem”, talvez por ndo conseguir conciliar emprego e graduagdo, ou por ndo caber no

perfil esperado pelo docente em razdo do baixo aproveitamento académico.

2.3 A PERMANENCIA DOS ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR

Como vimos, os governos buscaram através de politicas publicas democratizar o
acesso ao ensino superior. Entretanto, nem sempre essas politicas promovem a permanéncia
do estudante nas universidades. Comumente, as instituicdes de fomento ainda sdo destinadas

aos alunos oriundos das classes média e alta por demonstrarem dominio da linguagem culta e
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capacidade de manejar os cddigos instituidos pelo saber formal. Acompanhando o raciocinio,
para que o individuo seja selecionado em projetos de iniciacdo cientifica, docéncia, monitoria
ou em Programas de Educacdo Tutorial (PET) precisard de “destaque” diante dos demais. O
seleto dos professores € dado através de prova ou preferéncia naqueles que tem desenvoltura
maior com a leitura e a escrita, apresentam dominio com as teorias e capacidade de execucao.
Nisso, os alunos que tiveram melhores oportunidades educacionais poderdo se beneficiar com
mais facilidade.

Em 2015.1 o CDSA tinha 690 alunos cadastrados e 359 deles eram bolsistas, sendo 90 do
PIBID, 150 do REUNI e o restante se dividia em PET, PROEXT, MONITORIA E PROBEX.
Vale salientar que a maioria dos bolsistas estava concentrada nos cursos de concorréncia e
renda familiar baixa, como as licenciaturas, pois s6 o PIBID acolhia boa parte deles. Como ja
dissemos antes, as bolsas, além de ajudarem com os custos financeiros e proporcionarem
melhorias na formacao, realizando atividades que oferecem saberes tedricos, metodoldgicos e
empiricos, também, sdo transformadas em estratégias de permanéncia, considerando que
muitos persistem na Universidade porque sdo bolsistas.

Fazendo mencao a Pereira e Passos

[...] A educacdo universitiria encontra limites na realizacdo do projeto de
democratiza¢do ambicionado pela Reforma de 68, em face das préprias contradi¢des

do sistema: de um lado estd a democratizacdo e o progresso social, de outro a
diferenciagdo e o elitismo. (PEREIRA; PASSOS, 2007, p. 22).

E notério que, apesar dessa chamada “democratizagdo” no meio académico
(facilitando a entrada de alunos com diferentes capitais culturais e econdmicos) alguns
privilégios sdo sustentados: Os critérios usados para ingressar continuam excludentes e
desiguais.

E visivel que nos cursos cuja concorréncia tende a ser maior, sejam selecionados com
mais ensejo, os alunos pelos quais alcancam pontuacdes favordveis nas provas de Enem.
Unido a essa “conquista” vem o status de inteligente que ira desconsiderar o “seio” familiar
ou o capital cultural pertencente a ele. No caso da Licenciatura em Ciéncias Sociais do
CDSA/UFCG ¢ identificado um novo publico ingressante, o qual ndo adentrava até entdo, e
por esse motivo, é necessdria a disponibilidade da Universidade para “recebé-lo”” de modo que
acolha, fortaleca as licenciaturas e permita a democratiza¢iao de acesso. Dito de outro modo:
amenize repeténcias, dificuldades e abandonos.

E pertinente ressaltar que frente ao alto indice de evasdo nos cursos de graduacio o

Governo Federal se mobiliza, adicionando politicas publicas pelas quais possam amortizar as
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desigualdades sociais. Nessa prerrogativa, surge o Programa de Bolsa Permanéncia — PBP —
incrementado pelo REUNI, Restaurante Universitario e Residéncia Universitaria. Ele auxilia
financeiramente os estudantes matriculados nas institui¢des federais, considerando a origem e
condi¢do socioecondmica. O recurso € pago através de um cartdo beneficio, contribuindo na
procedéncia e conclusao da graduacdo dos que se sentem “condenados socialmente”.

Segundo o MEC, os propésitos do referido Programa s@o: oportunizar a continuidade
dos alunos provenientes das classes populares nas Institui¢des Federais, diminuir os custos de
manutencdo, evitando a evasdo estudantil e promover a democratizacdo de acesso ao Ensino
Superior.

Pereira e Passos (2007), argumentam que hd uma significativa parcela da populacio
que ndo transcende as barreiras da educacao superior, fazendo-nos questionar sobre a valéncia
desta “conquista”.

A parcela de estudantes pobres que consegue ultrapassar a barreira da seletividade e
chega a Universidade é bastante reduzida: na populagcdo de universitirios do Brasil

8,2% pertencem a familias com renda de até dois saldrios minimos e 53, 8%
pertencem a grupo familiar com renda superior a cinco saldrios [...] (p. 21)

Lembrando que apenas 5,7% das familias brasileiras possuem renda superior a cinco
saldrios minimos e 78,1% situam-se na linha de sobrevivéncia com dois saldrios é importante
enfatizar que uma pequena “fatia” da sociedade predomina nos cursos superiores, enquanto a
maior parte da populagdo, com carater econdmico inferior, ocupa um “insignificante” numero
de participagdo, o que mostra a preponderancia das elites nesse nivel educacional.

Nao podemos esquecer também que a quantidade de discentes com a idade propicia (18
a 24 anos) para frequentar cursos de graduagdo continua pequena — de aproximadamente 24
milhdes de pessoas com esta faixa etdria, 3,4 milhdes cursavam o ensino superior. Assim, a
determinada citacdo mostra a predominancia de pessoas com a idade “indevida” nesse ambito.
Tal fendmeno ocorre devido o término tardio no ensino médio o qual abrange a evasdo,
repeténcia ou a baixa escolaridade, demarcando a ordem “discriminatoria” durante sua entrada.
Conservando a vertente, € admissivel notabilizar que os tracos culturais, socioecondmicos e
simbolicos desenvolvidos nas diferentes socializa¢des influenciam no desempenho do aluno em
sala de aula.

O paradigma de que a Universidade é direcionada a todos e facilmente pode-se ter
acesso precisa ser desconstruido, fomentando que a expansdo presente na respectiva
modalidade ndo foi suficiente para aniquilar o carater elitista que privilegia individuos com

capitais econdmicos e culturais superiores durante o ingresso/permanéncia.



25

Por fim, cumpre destacar nesse processo o surgimento do Exame Nacional do Ensino
Médio, o ENEM. Segundo o Inep (2011) ele foi criado em 1998 com o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da educagdo bdasica, buscando contribuir para a melhoria da
qualidade desse nivel de escolaridade. A partir de 2009 passou a ser utilizado também como
mecanismo de sele¢do para o ingresso no ensino superior.

Conforme Melo (2012), esta politica expansionista foi instruida no governo de Fernando
Henrique Cardoso e ficaria a cargo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Nacionais —
INEP. Procedendo na administracdo de Lula, o mecanismo servia de avaliacio ao ensino
médio, estabelecendo o nivel de conhecimento alcangado por cada aluno durante o periodo
letivo. O exame visa detectar a qualidade dos servicos prestados a educagio, considerando as

necessidades do mercado de trabalho e sustentando a ideologia das competéncias.

O ENEM nao € obrigatério, porém a cada ano tem atraido um niimero cada vez maior
de estudantes. A avaliacdo ndo tem somente o intuito de verificar a aprendizagem dos
conteddos bdsicos, mas também as habilidades que o aluno domina. Os determinantes
classificatdrios estdo imersos na grande quantidade de questdes, redacdo, interdisciplinaridade e
dois dias de prova, o que exige mais dedicacdo e articulagcdo de informagdes. O candidato
precisa recorrer aos conteddos ministrados no ensino médio para interpretar os exercicios
propostos. Vale salientar que as provas exigem atencdo e concentracdo, dificultando a leitura
reflexiva do aluno.

Para mostrar que a acessibilidade ndo se ajusta ao ENEM hd um ndmero significativo
de pessoas pelo qual ndo alcangou pontuacdes desejaveis. O codigo elaborado exigido pelo
saber formal, a leitura e o tempo contribuiram para mais de meio milhdo de pessoas zerarem a
redacdo do referido exame no ano de 2014. De acordo com o presidente do INEP, este niimero

foi cinco vezes maior do que o total do ano de 2013, em que 106. 742 receberam nota zero.

Diante do exposto, percebemos que as acdes ndo conseguiram derrotar, por completo, as
desigualdades que nos assolam. As instituicdes educacionais mencionadas sdo parciais, pois
tendem a reproduzir processos de exclusdo de classes, sustentados durante muito tempo, no
Ensino Superior. Conforme Bourdieu e Passeron (2014) as desigualdades que se configuram na
cultura prevalecem nos processos de pedagdgicos, de escolarizacdo e avaliag¢do, transformando

privilégios socialmente condicionados em méritos, dons e talentos individuais.
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3 PERSPECTIVA HISTORICA E CRITICA SOBRE O FRACASSO E O
SUCESSO ESCOLAR

Diante dos nossos objetivos, é pertinente discutirmos sucesso e fracasso escolar numa
perspectiva histérica e socioldgica. Assim, no primeiro momento, vamos abordar um dos
cléassicos acerca do fracasso escolar no Brasil que € a obra de Patto (1996), embora a pesquisa
seja sobre a escola numa perspectiva da psicologia social, as suas consideragdes sdo
relevantes para entendermos esse processo na universidade; em seguida, vamos mencionar as
teorias socioldgicas que nos auxiliam na compreensao desse fendmeno.

A Revolugao Francesa (1789-1792) e a Revolu¢do Industrial na Inglaterra (1780)
promoveram uma migracdo dos camponeses para as cidades. Com isso, a grande oferta da
mao de obra estimulou a venda da forca de trabalho, a baixo custo, do proletirio para
assegurar o minimo da sobrevivéncia. Contudo, nesse periodo se valorizava a adequacdo ao
novo modelo de producdo, diferente do que ocorria no campo e nio a aquisicao de habilidades
especificas para a execucdo do trabalho.

Nos paises recém-industrializados, a criacdo de escolas ndo se fazia necesséria, pois a
capacitacdo da mao de obra especializada era oferecida nas proprias industrias. Ademais, as
criancas que viviam da agricultura permaneciam pouco tempo na escola, somente para
“aprender a ler, escrever e calcular”. Como ndo havia demanda de mao de obra com
capacitacdo escolar, as dificuldades escolares que surgiam nao eram notadas, ainda mais por
ndo serem decisivas para a inser¢ao no mercado de trabalho. Portanto, neste contexto, ndo
havia qualquer problema de cunho social quanto ao fracasso escolar (CHARLOT, 2009, p.
14).

A escola s6 comeca a obter significados diferentes, a partir de 1848 com o movimento

popular contra a hegemonia burguesa. Nas palavras de Patto (1996, p. 25):

E somente nos paises capitalistas liberais, estdveis e prosperos, que, a partir
de 1848, a escola adquire significados diferentes para diferentes grupos e
segmentos de classes, em funcdo do lugar que ocupam nas relagdes sociais
de producdo. Neles, a escola é valorizada como instrumento real de ascensio
e de prestigio social pelas classes médias e pelas elites emergentes.

Nesse contexto, quando a educacdo se vislumbra como caminho para obter prestigio
social, divulgam-se teorias racistas. A tese enaltecida encaminhava pobres e negros a
inferioridade. Para os defensores dessa vertente, os brancos pertencentes as classes

dominantes, eram superiores, intelectualmente e moralmente, em relagao aos negros.
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Com o desenvolvimento da medicina e da biologia, no inicio dos séculos XVIII e XIX,
surgem classificacdoes para os alunos que apresentavam dificuldades de aprendizado. Uma
delas, defendida e fortificada, os enquadrava como “anormais”. Mediante a “anomalia”, as
dificuldades escolares apresentadas na época eram tratadas por médicos psiquiatras.
Diagnosticando e designando anormais escolares encaminhava-se a laboratorios anexos aos
hospicios, considerando, nesse sentido, que as causas persistiam em defeitos organicos.

Ter dificuldade em aprender era visto como anormalidade. De modo que, precisavam-
se criar instrumentos para avaliar as aptidoes e verificar o desempenho intelectual do sujeito.
Assim, a partir de 1900 até 1930, tivemos os testes de QI (Quociente de Inteligéncia) sendo
utilizados pelas escolas com o objetivo de decidir o destino escolar de varias pessoas. A
psicologia, nessa conjuntura, ganha grande forca nos processos avaliativos referentes a
problemas individuais que justificavam o fracasso escolar.

Segundo Patto (1996), um dos precursores da psicologia diferencial — e dos testes de
inteligéncia - e adepto das ideias de Darwin, Francis Galton, a genialidade era hereditéria.
Todavia, os psiclogos e pedagogos que se dedicaram a trabalhar essa tematica nos anos de
1890 e 1930, buscavam identificar os mais capazes e promové-los socialmente,
independentemente da classe social ou etnia a que pertencessem. Assim, a selecdo
educacional e social se daria exclusivamente por mérito pessoal, justificando as diferengas no
rendimento escolar de determinado grupo e a ascensdo apenas dessa clientela a niveis
escolares mais avancados.

Atrelada a concepg¢do de capacidade intelectual dos individuos, a ideia de que a escola
tinha “a missdo de redimir a humanidade” estava assentada (PATTO, 1996, p. 26). Ou seja,
em virtude de a escola ser gratuita e obrigatéria, haviam condi¢des efetivas de transformar a
sociedade, livrando-a da ignorancia e opressdo. Mas, essa crenga sobre a escola € abalada com
a primeira guerra mundial (1914) ao notar que a instituigdo ndo havia transformado a
humanidade e nem o homem, pois este ainda carregava em si a tirania, a exploracdo, a
ignorancia e a desigualdade social.

Nesse contexto, erguem criticas a pedagogia tradicional - modelo de trabalho
pedagdégico vigente na época que situava o professor como detentor de conhecimento e o
aluno como mero receptor, assimilando apenas os contetidos que lhe eram apresentados.
Entretanto, para Saviani (2008a), na América Latina essa crengca de que pela escola se
equacionaria a marginalidade ainda era vigente. Assim, por meio da escola, os individuos
teriam acesso aos conhecimentos acumulados e ao saber sistematizado, curando-se da

ignorancia. Para essa empreitada, os professores deveriam ser bem preparados, ja que cabia a
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eles a responsabilidade de passar os conhecimentos. Contudo, muitos alunos ndo obtinham
éxito, colocando em xeque o modelo educacional da pedagogia tradicional.

Em 1918, surgem as primeiras no¢gdes do escolanovismo, proposta de superacdo dos
métodos tradicionais. Agora, o intuito € aprender a aprender, deixando o foco do professor e
passando para o aluno. Saviani (2008a, p. 9), enfatiza que neste modelo de educacdo: “O
professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal
caberia aos préprios alunos”. E importante sublinhar que neste modelo o individuo marginal
ndo ignorante, mas sim, o que mesmo sendo letrado ndo era aceito pela sociedade. Portanto,
ser aceito pela sociedade ndo dependia mais de ser letrado ou ndo, com isso, altera-se o
significado da marginalidade e o papel da escola com relacdo a ela. O escolanovismo com seu
olhar direcionado ao aluno e ndo mais ao professor, considera as diferencas individuais com
base no desempenho cognitivo dos individuos. Assim, as diferencas individuais deveriam ser
tratadas de maneira peculiar.

A partir de 1920, na procura de respostas que justificassem o insucesso escolar, é
importante relembrar o surgimento das clinicas de higiene mental escolar. O objetivo era
desenvolver um trabalho preventivo para que, segundo Patto (1996, p. 44) fosse possivel
“estudar e corrigir os desajustamentos infantis” (grifos da autora). Dito de outro modo
acreditava-se que por meio de diagndsticos precoces seria possivel intervir e diminuir tais
problemas. Nesse contexto, uma das estratégias de intervencdo foi a criacdo das classes
destinadas aos alunos considerados mais “fracos”. As referidas classes eram destinadas
exclusivamente as criancas que mostravam dificuldades em aprender, oferecendo-lhes um
trabalho pedagégico especifico.

E nesse contexto que alguns conceitos apresentados pela psicandlise abordam outra
dimensao, considerando a influéncia do ambiente no desenvolvimento da personalidade da
crianca em seus primeiros anos de vida. A crianca com dificuldades de aprendizagem na
escola ndo é mais vista como anormal, mas como crian¢a problema (PATTO, 1996, p.43 —
Grifos da autora). Da mesma maneira, além dos aspectos intelectuais, comega-se a privilegiar
questdes fisicas e principalmente afetivas. E considerada entdo a a¢do do meio na constitui¢io
psicologica da crianca. Esse meio era entendido especificamente como ambiente familiar. Os
olhares se voltam entdo para a constituicdo, organizacdo e funcionamento da familia a qual
seria responsavel pelos comportamentos e dificuldades apresentados pela crianga considerada
problema.

Nos anos 60, assiste-se ao desenvolvimento da teoria do Capital Humano. Aqui o

importante € a educagdo servir para o desenvolvimento econdmico do pais. Saviani (2008a,
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p-19) coloca que a “educacdo passou a ser vista como algo decisivo do ponto de vista do
desenvolvimento econdémico, um bem de produgdo, portanto.” Na década de 1970, essa visao
da educacdo sofre criticas por estar a servi¢o do sistema capitalista e da classe dominante. Por
isso, a Teoria do Capital Humano modifica o seu sentido, de modo que a capacitagdo escolar a
qual serviria apenas ao sistema capitalista abre uma nova perspectiva para a educagdo,
significando a possibilidade de conquistar melhores posi¢cdes no mercado de trabalho.

E nesse periodo surge um novo modelo de pedagogia: a tecnicista. Na verdade, refere-
se a uma teoria educacional em que o processo educativo volta-se para a operacionalidade, ou
seja, o mais importante é o aprender a fazer. Um dos grandes objetivos da escola é a
capacitacdo para o trabalho.

De acordo com Charlot (2009), nas décadas de 1960 e 1970 o fracasso escolar comeca
a ser visto como um problema social. Em detrimento da expansdo do ensino a qual se executa
através da criacdo do ensino fundamental II em paises como Franca e Brasil, muitos jovens
chegaram e permaneceram mais tempo na escola, contudo, nem todos aprendiam a ler e
escrever. Neste momento, j4 comecava a se tornar visivel que o problema era institucional e
social, uma vez que para se inserir no mercado de trabalho ja se fazia necessdrio certo nivel de
escolaridade.

Se antes as ocupacgdes profissionais nao exigiam escolaridade, agora hd uma exigéncia
de diploma cada vez maior. Entre as décadas de 1960 e 1980, a questao do fracasso escolar é
mais discutida entre os soci6logos que entre os pedagogos. Neste contexto, como nos diz
Saviani (2008b), a teoria de Bourdieu e Passeron desenvolvida em 1975 descrita na obra A
Reproducdo, ganha forca, defendendo que toda sociedade se organiza ou se estrutura em
classes, em grupos sociais de acordo com suas forcas materiais e a ocupagao dos individuos
na classe constitui um campo o qual inclinard para o sucesso ou fracasso escolar.

Na mesma linha critica da escola, a teoria de Althusser ganha notoriedade, segundo a
qual a escola reproduz os meios de produgdo capitalista, fortalecendo uma divisdo de classes
que pode ser observada em qualquer espaco dos paises capitalistas, inclusive nas escolas
(SAVIANI, 2008b). Dessa forma, a escola torna-se peca pertinente na legitimacdo das
diferencas sociais.

Patto (1996, p.49), traz alguns estudos que se debrucaram sobre a relacdo entre as
dificuldades escolares e o ambiente familiar vivenciada pela crianca. Tais estudos buscavam
demonstrar os possiveis vinculos entre a prontiddo de aprender a ler e escrever com a
qualidade das interacdes entre pais e filhos. Segundo Patto, os estudos apontaram que alguns

aspectos da vida familiar da classe baixa acabavam minando a autoconfianca e a seguranga
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emocional da crianca, desencorajando o seu desenvolvimento intelectual.

O efeito disso era um ajustamento emocional débil, o que provocava realizac¢io escolar
inferior por parte das criancas de classe baixa, sendo assim, sdo imputadas as familias
economicamente empobrecidas vdrias deficiéncias que seriam responsdveis pelo fracasso
escolar. No entanto, segundo Patto, estes estudos apenas corroboraram a visdao preconceituosa
dos educadores quanto as criancas pobres e suas familias, dificultando que a propria escola e a
sociedade sejam vistas de forma mais critica.

Para minimizar o fracasso escolar na vida das criancas economicamente mais pobres,
surgem os programas de educacdo compensatdria. O objetivo era capacitar as criangas vindas

de ambientes familiares considerados deficientes culturalmente, pois ndo teriam capacidade
de responder as demandas de ensino das escolas primdrias e secunddrias. A escola tinha

funcdes nesses programas compensatérios que ndo eram o seu papel, como compensar
deficiéncias de alimentagdo, cognitivas e familiares. De acordo com Saviani (2008a), esses
programas ndo poderiam ser vistos como educacionais, porque visavam apenas diminuir
problemas atrelados as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas criangas de classes
sociais empobrecidas.

Decerto, essa ideia de fracasso escolar relacionada com as condi¢des socioecondmicas
das familias ainda perdura nos dias atuais. Comumente, o professor idealiza que o aluno
chegue a escola “sadio, bem alimentado, com uma familia organizada e com prontiddo para
aprender” (PATTO, 1996, p.122), enfim, bem preparado. Todavia, nem sempre isso ocorre,
dai o professor frustra-se e, provavelmente, justificard o fracasso do aluno ao culpar sua
familia e o ambiente onde vive.

Existe a crenca que as criangas mais empobrecidas economicamente ndo aprendem ou,
se aprenderem, ndo correspondem as exigéncias minimas da institui¢do educacional. Para ela,
essa visdo negativa continua permeando o imagindrio popular dos professores: “A crenga de
que os integrantes das classes populares sdo lesados do ponto de vista das habilidades
perceptivas, motoras, cognitivas e intelectuais estd disseminada no pensamento educacional
brasileiro” (PATTO, 1988, p. 75).

A escola, nas décadas de 1980 e 1990, passa a ter mais atengdo em virtude de ser vista
como um meio de expansdo do capital ao capacitar a mao de obra para o mercado de trabalho.
O resultado é uma expansdo das escolas para facilitar o acesso de todos. Com isso, ela
comegou a receber criangas com problemas diversos, mesmo nao estando preparada para

atender. No entanto, o acesso facilitado nio resolveu o problema do fracasso escolar
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tampouco da formacgdo de sujeitos qualificados. Nem sempre quem tem acesso a educacdo
basica, consegue concluir ou continuar seus estudos no ensino superior.

Nesse momento, o fracasso escolar, segundo Charlot (2009, p.26), j4 ndo ¢é
considerado “desigualdade social e injusti¢a politica, mas, sim, desperdicio econdmico”. Ou
seja, a preocupacdo com a educacdo e os niveis de repeténcia também ndo se deram por pura
preocupacdo com a qualidade do ensino, mas por questdes econdmicas, pois paga-se duas
vezes por um aluno que repete o ano.

Patto (1996) faz uma interessante andlise sobre o fracasso escolar. Para ela, se
levarmos em conta que cabe a escola fazer a passagem do saber espontineo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita, € um equivoco atribuir a responsabilidade
do fracasso a crianca, sua familia ou os professores. Do mesmo modo, € o ensino superior, se
considerarmos que através da mediacio da universidade o individuo faz a passagem do senso
comum para a ciéncia, do conhecimento popular para o rebuscado e formal.

Para ela, enxergar os problemas familiares e intelectivos como causas principais do
fracasso escolar, culpa a crianga e sua familia pelos resultados insatisfatdrios, isentando os
professores de tais decorréncias. A escola, numa posicdo hierdrquica e permeada por
esteredtipos, tende a mostrar as familias as dificuldades de seus filhos como se fossem
inerentes ao sujeito, direcionando-lhe toda a responsabilidade por seu insucesso escolar. A
naturalizacdo do fracasso escolar quase sempre € evocada para justificar acdes pedagdgicas
ineficazes por se tratar de um trabalho direcionado para as familias economicamente pobres
que além de trazerem deficiéncias naturais, trazem também defici€ncias culturais as quais
impedem o éxito de qualquer trabalho pedagdgico desenvolvido com esse publico.

Nesse sentido, a culpabilizacdo da familia para justificar o fracasso escolar e o
insucesso de préticas pedagdgicas, acaba desonerando qualquer reflexdo sobre a prética
pedagdgica, planejamentos de aulas, até sobre questdes mais amplas como as politicas de
permanéncia, os curriculos e o préprio sistema educacional como varidveis que podem
contribuir para o sucesso ou ndao de alunos. Dispensar essas reflexdes s corrobora o
preconceito na relag@o entre professor e aluno, seja no ensino bdsico ou superior.

Com efeito, mesmo que os alunos e suas familias incorporem a responsabilidade das
dificuldades que enfrentam na escola, ainda veem nessa institui¢cdo a chance de construirem
uma histéria melhor e diferente dos pais. De acordo com essas familias, a escolarizacao dos
filhos € um meio para construir uma vida com menos privagdes e dificuldades que os pais
tiveram. Assim, mesmo enfrentando dificuldades que podem levé-los a evadirem das escolas,

ainda permanecem ancorados na crenga de que a escola pode trazer condi¢cdes de uma vida
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melhor.

Apds uma breve historicidade sobre o fracasso escolar, mostrando algumas teorias e
concepgoes acerca desse fendmeno que ainda perduram nos dias atuais, vamos apresentar
agora algumas perspectivas teoricas da sociologia as quais podem nos auxiliar na

compreensdo do nosso objeto.

3.1 UMA ANALISE SOCIOLOGICA SOBRE SUCESSO E FRACASSO ESCOLAR

O caréter elitista do ensino superior brasileiro restringia o acesso aos setores populares
ao tempo que criava nestes setores as expectativas que ele fosse um eficiente meio de
mobilidade social. Quando da sua expansdo, esses setores, alijados pela precariedade da
formacdo escolar, passam a galgar espaco a partir das possibilidades concretas de passar no
vestibular com a heranca que tinham. Sabiam pouco dessa cultura que a universidade exige
para nela entrar e entendé-la, e, nestes casos, boa parte opta por cursos da baixa média exigida
para entrar. Ao ingressar, comumente, esses setores enfrentam diversos mecanismos de
resisténcias para dar continuidade no curso de insercao nestas institui¢des.

Zago (2006) numa pesquisa realizada na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), durante o periodo de 2001 e 2003, constatou um nimero bastante expressivo de
universitarios oriundos de familias de baixo poder aquisitivo e com reduzido capital cultural.
Nessa pesquisa, foi possivel observar que as diferengas entre os estudantes sdo construidas
durante toda a vida escolar. Nesse sentido, a ideia de ensino superior para estudantes de
camadas médias intelectualizadas ¢ evidente e um acontecimento ‘“natural”, j& para os
estudantes entrevistados de baixa renda essa “naturalidade” esta focada no ensino
fundamental e as vezes no ensino médio, evidenciando inclusive pouca informacdo a respeito
do “sistema vestibular, os cursos e as institui¢des que os oferecem” (ZAGO, 2006, p. 230).

Ao que tudo indica, esse quadro se repete em outras instituicdes, sendo destacada por
Sparta e Gomes (2005), que estudaram a relevancia atribuida pelos alunos do ensino médio,

de escolas publicas e privadas, o ingresso no ensino superior. Segundo os autores:

Nao foram encontradas diferencgas significativas entre sexos, mas foram encontradas diferencas
significativas entre tipos de escola (ptblica e particular) e nivel de escolaridade parental

(fundamental, médio e superior) (SPARTA & GOMES, 2005, p. 45).
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Nao obstante, as diferencas ainda permanecem no momento da op¢do pelo curso,
posto que os estudantes de baixa renda econdmica normalmente escolhem os cursos menos
concorridos, avaliando suas condi¢des de formacdo bdsica. Como sublinha Zago (2006, p.
232) a “origem social exerce forte influéncia no acesso as carreiras mais prestigiosas, pois a
ela estdo associados os antecedentes escolares e outros tickets de entrada”. O efeito disso ¢ a
autoexclusdo vivenciada por alunos do ensino publico, que antes mesmo de tentarem qualquer
selecdo para o ingresso nas universidades, acabam desistindo.

Nessa esteira, a abordagem de Pierre Bourdieu e Claude Passeron, € bastante
pertinente, pois diante do “otimismo pedagogico” na década de 60, os autores fazem criticas
contundentes as concep¢des da escola como instancia democratizadora, difusora de uma
cultura universal e sua afirmacdo do carater de classe. A partir dos dados de pesquisa, eles
apontam a forte relacdo entre desempenho escolar e origem social. Onde se via igualdade de
oportunidades, meritocracia, justica social, Bourdieu e Passeron passam a ver reproducdo e
legitimacdo das desigualdades sociais. A educagdo, na teoria de ambos, perde o papel que lhe
fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser
vista como uma das principais institui¢des por meio da qual se mant€ém e se legitimam os
privilégios sociais.

Um dos conceitos mais importantes na obra destes autores € o de capital cultural, que
se refere a competéncia cultural socialmente herdada e que facilita o desempenho na escola.
Aqueles que dispdoem de uma grande quantidade de capital cultural sio bem-sucedidos,
enquanto os demais enfrentam barreiras, em virtude da descontinuidade entre a escola e suas
origens. A posse de capital cultural favoreceria o desempenho escolar na medida em que
facilitaria a aprendizagem dos conteidos e codigos escolares. As referéncias culturais, os
conhecimentos considerados legitimos (cultos, apropriados) e o dominio maior ou menor da
lingua culta, trazidos de casa por certas criangas, descomplicariam o aprendizado escolar na
medida em que funcionariam como uma ponte entre 0 mundo familiar e a cultura escolar. A
educagdo escolar, no caso das criangas oriundas de meios culturalmente favorecidos, seria
uma espécie de continuagdo da educacdo familiar, enquanto para as outras criangas
significaria algo estranho, distante, ou mesmo ameacador.

Basil Bernstein, por sua vez, preocupado com a forma que a transmissdo pedagdgica
(o dispositivo pedagdgico) garante a reproducao das distintas classes sociais, elabora alguns
conceitos relevantes que abrem caminhos para novas investigagdes na educagdo. Bernstein
participa do movimento que ficou conhecido como Nova Sociologia da Educacdo (NSE). Em

sintese, tal movimento desmitificava o papel do conhecimento, postulando que a sua
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constru¢cdo envolve relacdes de poder, favorecendo a manuten¢do de grupos dominantes, ou
seja, apontava as conexOes entre curriculo e poder, organizacdo do conhecimento e
distribuicdo do poder. O conceito de cddigo € central na Sociologia de Bernstein. Para ele
“um codigo € um principio regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e integra
significados relevantes, formas de realizacao e contextos evocadores” (BERNSTEIN, 1996, p.
143). Desde as suas primeiras obras sobre linguagem (cédigo restrito e cédigo elaborado),
codigo se referia a um principio regulador que estd na base dos sistemas de mensagens
(curriculo, pedagogia e avaliagdo).

De acordo com Bernstein, existiam diferencas devido a classe social nos cédigos de
comunicacdo dos filhos da classe trabalhadora e dos filhos da classe média, diferencas que
refletem nas relacOes de classe e de poder na divisdo social do trabalho, familia e escolas.
Bernstein, baseando-se em investigacdo empirica, estabeleceu as diferencas entre o codigo
restrito da classe trabalhadora e o cddigo elaborado da classe média. Os cddigos restritos
dependem do contexto e sdo particularistas enquanto os c6digos elaborados ndao dependem do
contexto e sdo universalistas. Portanto, os detentores dos cddigos elaborados teriam um
desempenho escolar melhor.

A andlise de Bernard Lahire (2008) indica uma vereda diferente da proposta por Basil
Bernstein e Pierre Bourdieu. As criticas de Lahire ndo o levam a abandonar totalmente a
perspectiva de Bourdieu, mas a defender seu aprimoramento. O autor busca entender as
situagdes de sucesso escolar de criancas cujas familias sdo desprovidas de recursos que
poderiam facilitar tal situagdo. Para tanto, o autor parte da hipétese de que existem diferencas
secunddrias entre as familias de meios populares que poderiam explicar a alternancia entre
sucesso e fracasso escolar mesmo em situacoes tao proximas. Com base em dados empiricos,
0 autor monta esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliagdo das criangas que sio
constituidos a partir das relagdes com as pessoas pelas quais estdo constantemente a sua volta,
o que € caso de suas familias. Desta forma, os tracos que vemos como individuais sdo na
realidade formados através das relagcdes entre a crianca e o mundo que a cerca, através de sua
socializagdo com este mundo desde a sua primeira infancia.

Seguindo essa linha de raciocinio, os individuos internalizariam aspectos de sua
vivéncia como propriedades, capitais ou recursos e entdo construiriam a sua relagdo com o
mundo. Dai a pluralidade de formas individuais de sentir e viver. Ancorado nesta concep¢ao,
Lahire acredita que para compreender comportamentos e resultados escolares €
imprescindivel reconstruir a rede de relacdes familiares da crianca em questdo. Ele aponta

como grande causa para os fracassos escolares a soliddo dos alunos ou a falta de estimulos
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familiares em relacdo ao seu universo escolar. As dificuldades que algumas criangas
encontram na escola sdo enfrentadas por elas de modo solitdrio mesmo quando retornam as
suas casas e as suas familias. Portanto, a familia e a escola constituiriam redes as quais se
complementariam e de acordo com isto gerariam situacdes de fracasso ou sucesso escolar.
Disto resulta a importancia de estudar a dindmica interna de cada familia, as relacOes entre os
seus membros, para que se possa entender o grau e o modo como o0s recursos disponiveis sao
ou nao transmitidos aos filhos.

Bernard Charlot (2000) advoga que discutir a questdo do fracasso escolar € muito mais
do que apontar um ou outro responsavel. Para ele, é preciso enfatizar a necessidade de se
estudar o sentido que os individuos atribuem a sua escolarizagcdo. Esse sentido ndo poderia ser
deduzido diretamente da posicdo social ocupada pelas familias.

Charlot reconhece que o fato de se ocupar determinada posi¢do social torna o acesso a
certos recursos € a vivéncia de certas experi€ncias sociais mais ou menos provaveis. Esses
recursos e essas experiéncias ndo influenciariam, no entanto, diretamente, de fora para dentro,
os individuos. Isso porque, tudo dependeria da relacdo que os sujeitos estabeleceriam com
esses elementos, ou seja, do significado que eles atribuiriam aos mesmos. Ter pais com um
grande patrim6nio econdmico e cultural, por exemplo, tenderia a favorecer, mas nao
garantiria uma boa trajetdria escolar. Para o autor, o individuo s6 aprenderd e terd sucesso
escolar, se o fato de ir a escola e aprender coisas fizer sentido para ele. Dai a necessidade de
se investigar as relagdes que o individuo estabelece com a escola e o saber, posto que seriam
essas relacdes determinantes do grau de mobilizacdo escolar dos individuos.

A orientacdo da pesquisa se deu em torno das pressuposi¢des tedricas e conceitos
acima apresentados. Elas indicam a necessidade de observarmos a importancia das questoes
sociais no ambito da compreensdo e da fala dos sujeitos e sua relacdo com éxito e
desigualdades escolares, assim como as dimensdes singulares que caracterizam o sucesso de
certos segmentos condenados pelas explicagdes macrossociologicas. Nesse sentido, iremos
analisar a insercdo e a permanéncia de jovens de classe menos favorecidas nesse contexto de
expansdo e interiorizacdo do Ensino Superior, e, no nosso caso, os alunos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFCG, no Centro de Desenvolvimento do Semiarido,

Campus de Sumé.
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4 CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA DOS ESTUDANTES DA
UFCG/CDSA

As politicas publicas voltadas para a expansdo do ensino publico federal t€ém aumentado
sistematicamente, como atesta o REUNI e seus impactos no cotidiano das atividades docentes.
As Universidades Federais sao instadas, a partir de uma série de dispositivos, a ampliarem a
oferta de vagas e cursos e melhorar os indicadores de qualidade e “eficiéncia”. Segundo o
Censo de Educagdo Superior enquanto em 2001 tinhamos 3.036.113 alunos matriculados nas
Institui¢des de Ensino Superior, em 2010 esse numero atinge 6.379.299 alunos matriculados.
Em 2011, os resultados da pesquisa realizada pelo Censo mostraram que o numero de
matriculas no ensino superior do Brasil aumentaram 5,7% entre 2010 e 2011, o que indica
quase 7 milhdes de alunos estudando em cursos de nivel superior no pais— entre graduacao,
pos-graduagdo, cursos sequenciais e de formacdo especifica.

Mediante os dados, é perceptivel uma grande quantidade de jovens que em decorréncia
das matriculas ampliadas no Ensino Médio, conseguem pleitear uma vaga no Ensino Superior.
A demanda extremamente alta deve-se a relevancia deste segmento na sociedade atual,
implicando nimeros significativos de pessoas que desejam possuir o diploma académico. Gisi
(2004) realca que:

As instituicdes de ensino superior publicas ndo acompanharam esta ampliacdo de
vagas, pois conforme dados do INEP, dois tercos das matriculas (69,7%) estdo nas

instituicdes particulares e a possibilidade de concorrer a uma vaga em uma institui¢ao
publica exige uma preparagdo que ndo esta ao alcance da maioria dos jovens.”(p. 02)

Como mencionamos na se¢do anterior, a expansao das instituicdes de ensino superior
foram ainda mais profundas no ambito privado, porém, vencer o obstdculo do ingresso torna-se
dificil quando as politicas publicas favorecem somente os que podem pagar mensalidades e
nem todos desfrutam da condicao financeira exigida. Ainda para Gisi (2004),

O Programa de Financiamento Estudantil (FIES) ndo atende os alunos mais pobres,
uma vez que se exige fiador com renda equivalente a, pelo menos, duas vezes o valor

da mensalidade e se a renda familiar do candidato for inferior a 60% do valor da
mensalidade, exige-se um segundo fiador nas mesmas condi¢des do primeiro. (p. 02).

Ao que tudo indica, a democratizagdo do ensino superior ocorreria de modo mais
efetivo, se o governo ao invés de privilegiar as universidades privadas, investisse mais no setor
publico. Entretanto, para cumprir a meta do PNE de ampliar de 9% para 30% a populacio de
18 a 24 anos no ensino superior at¢ 2010, o MEC optou por conceder beneficios e nao

promover direitos. Nessa mesma dire¢ao o FIES acaba contribuindo para o aumento da oferta
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privada nesse campo. O que estd em jogo, aqui, ndo é a oferta insuficiente de vagas, mas a
natureza dessas vagas e até a preocupacdo com a permanéncia do estudante, elemento
fundamental para a sua democratizagao.

E importante compreender a execucdo das determinadas politicas expansionistas as
quais visam a inclusdo social, mas ndo destroem as barreiras que impedem o ingresso das
classes populares na Universidade, tanto publica quanto privada. A aprovacdo da LDB — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional — Lei n® 9394/96 (Brasil, 1996) visa diversificar as
formas de ingresso, no entanto, € insuficiente para facilitar a entrada daqueles que nio tiveram
oportunidades educacionais.

Para Catani e Oliveira (2003, p. 123) a LDB ndo contribuiu em nada para diminuir a
seletividade, que privilegia jovens com maior capital econdmico e cultural, em especial para
aqueles cursos de maior prestigio social que estio ao alcance apenas da elite. E interessante
recorrermos a Bourdieu, quando nos alerta que a amplitude do acesso ao titulo escolar incita
inclinacdes a sua desvalorizacdo. A inflacdo de titulos escolares provoca, principalmente em
estudantes carentes de recursos financeiros e culturais, chances de obter ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com sacrificios, um diploma menosprezado.

A consequéncia disso é que os antigos detentores desses bens tenderdo a deslocar suas
estratégias escolares seja em dire¢do a niveis cada vez mais altos do sistema escolar, seja em
direcdo a estabelecimentos, ramos de ensino ou tipos de escolarizacdo mais seletivos ou mais
raros, dos quais procuram deter a exclusividade. Assim, as distancias que separam os diferentes
grupos sociais, em termos culturais e escolares, manter-se-lam e reconstituir-se-iam
incessantemente, embora em patamares variados.

Com relacdo aos estudantes de Licenciatura em Ciéncias Sociais do CDSA/UFCG, a
Geréncia de Assuntos Estudantis (GAE) disponibilizou dados de 2009, 2011, 2013 e 2014. A

partir dos dados, constatamos um total de 177 alunos: 127 mulheres e 50 homens.
No tangente ao estado civil, a tabela a seguir mostra a predominancia de solteiros:

Tabela 2 - Estado Civil

Solteiro (a) Casado (a) Separado (a) Viuvo (a) S. Definiciao

150 18 1 2 6

Fonte: Construida com os dados da pesquisa.

7z 7z

Como vimos, a maioria € solteira. Diante do sexo, € vidvel citar o fendmeno da



38

supremacia feminina nos cursos de formacdo de professores para a educacio basica que esta
presente na realidade educacional brasileira ao longo de toda sua existéncia.
J4 com relacdo a naturalidade identificamos que a grande parte dos alunos deriva da

Paraiba:

Tabela 2 - Origem
Estados PB RN PE CE Outros

estados

122 5 7 0 43

Fonte: Construida com os dados da pesquisa.

As varidveis dos questiondrios aplicados e andlise das entrevistas permitiram constatar

também que a maioria dos alunos provém de escolas de rede publica:

Grifico 1 — Em que tipo de escola cursou o ensino fundamental?

m Somente em escola
publica

B Somente em escola
privada

I Maior parte em escola
publica

B Maior parte em escola
privada

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.
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Grifico 2 — Em que tipo de escola cursou o ensino médio?

W Somente em escola publica

H Somente em escola privada

 Maior parte em escola
publica
67%
M Sem resposta

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

z

Ao averiguar os gréficos expostos acima é cabivel aludir Pierre Bourdieu e sua
contribuicao para a sociologia da educagdo. Ele defende que as instituicdes formais de ensino,
no momento de sua sele¢do, facilitam o ingresso de alunos com capitais culturais e
econOmicos superiores. Formulando uma resposta original bem assentada, no viés tedrico e
empirico, ele afirma que em tais ambientes serdo certificados ideais, praticas e valores, de
forma a privilegiar os pertencentes aos segmentos mais restritos da sociedade.

Sob esse prisma, Bourdieu considera que o individuo dotado de sentidos, cogni¢oes e
informagdes legitimadas no “berco” obtera grandes possibilidades de atingir sucesso escolar.
Ora, segundo o autor, em funcio das condi¢des objetivas que caracterizam sua posi¢do na
estrutura social, o sujeito adquire um sistema especifico de disposicdes e de predisposi¢des
para a a¢do que seria incorporado pelos individuos na forma de habitus.

A ideia de Bourdieu € a de que, pelo acimulo histérico de experi€ncias de éxito e de
fracasso, os grupos sociais iriam construindo um conhecimento prético (ndo plenamente
consciente) daquilo que estd e daquilo que ndo estd ao alcance dos membros do grupo —
dentro da realidade social na qual eles estdo inseridos — e das formas mais apropriadas de
acdo. Com isso, os sujeitos iriam internalizando suas chances (isto €, suas probabilidades
objetivas) de acesso a esse ou aquele bem (material ou simbdlico), numa dindmica de

transformagdo das condi¢des objetivas em esperangas subjetivas.
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Nesse sentido, de acordo com a posi¢dao do grupo no espaco social, ou seja, de acordo
com o volume e o tipos de capital detidos, certas estratégias se apresentariam como mais
seguras € mais rentdveis, ao passo que outras comportariam mais riscos. Na Otica de
Bourdieu, no decorrer do tempo, os individuos va@o incorporando as estratégias mais
adequadas, mais vidveis, como parte do seu habitus. Portanto, se aplicarmos a teoria de
Bourdieu as opg¢des do curso, poderiamos inferir que a partir de uma estimativa de suas
chances objetivas na aprovacdo do Enem, o candidato passa a adequar, inconscientemente,
seus investimentos a essas chances. Entretanto, observamos que muitos entrevistados mesmo
diante das probabilidades objetivas de €xito ou ndo em alguns cursos, acabaram escolhendo
cursos com uma concorréncia maior € ao ndo lograrem sucesso, optaram em cursar
Licenciatura em Ciéncias Sociais.

Foram feitas 12 entrevistas abertas e no momento que interroguei sobre a primeira
op¢ao do curso pronunciaram:

Minha primeira op¢do foi direito. Escolhi o curso de Ciéncias Sociais porque a grade
curricular dele € muito parecida com a de direito e o curso é da drea de humanas que

eu sempre fui, me identifiquei mais com a area de humanas. (Entrevista, aluno “A”,
3° periodo)

Minha primeira op¢ao foi nutrigio. Mas eu sempre quis uma licenciatura, eu poderia
me formar em qualquer coisa, mas um dia eu tinha um objetivo de fazer uma
licenciatura e na drea de humanas. (Entrevista, Aluno “B, 3° periodo)

Adotando respostas similares as anteriores, um graduando desejava ingressar em um

curso diferente:

A primeira foi, era filosofia [...]Filosofia era em Campina, um custo de vida mais
alto, mais caro e também a cidade um pouco violenta e etc, acabei vindo pra Sumé
mesmo. (Entrevista, Aluno “D”, 5° periodo).

Os entrevistados ndo escolheram, no primeiro momento, a Licenciatura em Ciéncias
Sociais, pois buscavam adentrar em outras dreas. Nesse itinerario, € vidvel citar Sparta e
Gomes (2005) ao afirmar que a demanda em cursos tradicionais tende a ser maior ja que esta

constituida no desenvolvimento histérico de varias instancias educacionais:

Apesar da variedade de possibilidades para continuacdo dos estudos existente
no pais, verifica - se uma tendéncia do jovem que termina o ensino médio de
fazer escolhas profissionais ligadas aos cursos mais tradicionais de graduacio
oferecidos pela educagdo superior. Essa situacdo esta diretamente ligada ao
desenvolvimento histérico do ensino médio, da educacdo superior e da
educacdo profissional em nosso pais. (p. 46 - 47)



41

7z

Levando em conta também que o mercado de trabalho é um dos motivos que
influenciam na escolha, € pertinente afirmar que a diversificacdo de graduagdes ofertadas nao
ameniza a pretensdo de estudar outras ciéncias e no nosso caso os alunos entram no curso por

ndo atingirem €xito na primeira opcao.

Buscando analisar a trajetéria académica, questionamos, ainda mais, sobre os motivos
que levaram a estudar no CDSA/UFCG e um deles aludiu que nio conhecia o curso antes de
tornar-se aluno:

Nio tinha nem ideia do que era, pra falar a verdade. E... Vim inocentemente. Nunca
tinha ouvido falar em ciéncias sociais. Mas tinha um pouco a ver com direito ent@o...

Era da mesma drea, eu vim aventurando apenas um passatempo. Depois transferiria
(Barulho de carro de som). (Entrevista, Aluno “F”, 3° periodo)

Outros destacaram que o renome conquistado pela Universidade e o fato do curso ser
noturno determinaram as escolhas:
“E uma universidade muito boa [...] E um renome que ela tem.” (Entrevista, Aluno
“G”, 3° perfodo)?

“Porque eu s6 poderia fazer um curso noturno e eu queria um curso em Sumé.”
(Entrevista, Aluno “H”, 5° periodo)

Conforme os relatos, observamos que a escolha estd atrelada a baixa concorréncia no
Enem e as questdes financeiras ou geogréficas para ocupar uma vaga no curso de Licenciatura

em Ciéncias Sociais:

“Nesse campo especifico foi pela, pelo custo de vida, num é? e Também é... é... Pelo
custo de vida com relagdo a Campina, né? Mas a realidade € que eu queria cursar em
Campina e bacharel, ndo era nem licenciatura (Entrevista, Aluno “I”, 5° periodo)

“Por ser na cidade que eu nasci e porque eu tava querendo fugir um pouco de Sao
Paulo que era muito estressada... A vida era muito estressada 14, muito corrido, ai eu
acabei vindo praqui foi um tiro no escuro, sabe? Foi a sorte que me trouxe pra ca...”
(Entrevista, Aluno “J”, 5° periodo)

“Principalmente a proximidade da minha cidade, o carater geografico.” (Entrevista,
Aluno “K”, 8° periodo)

“E... a principio foi a baixa concorréncia.” (Entrevista, Aluno “L”, 8° periodo).

Ao que tudo indica, diante das possibilidades objetivas que o aluno tem, acaba
escolhendo Ciéncias Sociais por ser um dos caminhos mais vidveis para ingressar no ensino
superior € com isso obter um diploma. Embora, isso ndo signifique que nido encontrard

dificuldades para permanecer no mesmo. Como bem sublinha Simon Schwartzman (1995), os




42

estudantes de Ciéncias Sociais ndo procuram este curso por razdes profissionais claras, mas
buscam “cultura geral”... Nao h4 muitas diferencas, quanto a isto, entre os alunos dos cursos
noturnos ou diurnos (p.04).

A pesquisa referente aos estudantes de Ciéncias Sociais da USP ndo diverge da nossa
realidade visto que boa parte ndo tem informacdes claras a respeito do curso. O que determina
0 acesso sdo razdes as quais nem sempre estdo vinculadas ao viés profissional oferecido por
ele. Esta questio é denominada de “estratégia frouxa” que se opde a outras dreas de
conhecimento, como as engenharias, medicina, etc. as quais oferecem um alto
reconhecimento social e financeiro. Possivelmente, essa relagdo frouxa com o curso pode
gerar desinteresse e necessidade de buscar novas alternativas, seja pelo Enem para tentar o
ingresso em outra drea ou até mesmo desistir do ensino superior no intuito de trabalhar,
sobretudo.

Outra varidvel bastante peculiar € da renda familiar, como mostra o gréfico:

Grifico 3 — Renda familiar

B Menos de 299,99

B De 300,002 499,99
m De 500,00a 1077,99
WDe1.078a 1.999,899

B De 2.000,00a 3.999,99

m Acimade 4.000,00

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

E interessante observarmos que os alunos de Licenciatura em Ciéncias Sociais acabam
enfrentando alguns dilemas, pois muitas vezes ingressam num curso que desconhecem e nao
existe uma identificacdo com o mesmo, além disso sdo oriundos de familias com baixa renda.
Entdo, muitos acabam trabalhando no comércio para complementar a renda familiar, de modo
que ndo reste tempo suficiente para dar conta das exigéncias académicas do curso. Ademais, o

mercado de trabalho para o licenciando em ciéncias sociais ndo tende a ser muito promissor,



43

daf alguns pensam em desistir do curso, uma vez que a aquisi¢do do diploma ndo garante uma
ocupacdo no mundo do trabalho tampouco uma melhoria de vida*.

Portanto, as condi¢des de existéncia podem condicionar um habitus académico
marcado pelas pressdes materiais e pelas urgéncias temporais, ou seja, as escolhas sdo
pragmadticas e ocorrem muito mais no plano do que € necessério e urgente, do que na busca de
aprofundar conhecimentos tedricos no intuito de dominar a arte da oratdria e da escrita para
atender as exigéncias do campo das ciéncias sociais. O aluno acaba desenvolvendo um senso
pratico relativo ao que lhe é possivel alcancar, sobretudo, ao que lhe € mais preciso. Logo,
diante do caréter incerto e de longo prazo de algum retorno quanto ao investimento no curso,
dos fatores citados como falta de identificacdo com o curso e necessidades praticas, o aluno
podera ter um envolvimento moderado com os estudos.

Outro assim, a baixa renda mensal da familia, indica que os estudantes de origem
popular nas universidades publicas vém ampliando. Com isso, um ambiente que, ainda hoje é
ocupado majoritariamente por individuos das classes média e alta, vem sendo impelido a
pensar e executar acOes afirmativas capazes de garantir incorporacido efetiva desses
estudantes. No entanto, nem sempre essas acdes tem €xito, uma vez que grande parte deles
continua com obstdculos nas leituras e na linguagem formal da academia.

Conforme Bourdieu e Passeron (2014), o sistema escolar opera, objetivamente, uma
eliminacdo ainda mais total quando se vai em direcdo as classes mais desfavorecidas. Mas,
raramente se percebem certas formas ocultas de desigualdade diante da escola como relegacdo
dos filhos das classes baixas e médias a algumas disciplinas e o atraso ou a repeténcia dos
estudos. (p.16) Logo, as desigualdades imperam em diversos contextos, ocultamente e
visivelmente, desfavorecendo os sujeitos oriundos das camadas populares.

E perceptivel que os estudantes vivenciam tais empecilhos ao revelarem os motivos de
incompreensdo dos textos das ciéncias sociais. Os depoimentos esclarecem a auséncia do

habito da leitura no dia-a-dia:

E... H4 dificuldade no inicio porque a carga de leitura foi muito, era muito,
muito, muito. E os textos assim, dificil, né? [...]no inicio que era a carga de
leitura extensa, muito grande e ndo tinha ainda esse costume, quer dizer é
diferente vocé ler um livro que vocé queira assim, de, de uma coisa, de um
romance, vamos dizer, que vocé pega e vocé pegar um classico da
sociologia, né? (Entrevista, Aluno “M”, 3° periodo)

4 Vale salientar que o mercado de trabalho para os futuros licenciados em Ciéncias Sociais poderd ser ainda mais
restrito com a Medida Proviséria que desobriga o ensino de sociologia no ensino médio.
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Bem, dificuldades quanto a complexidade dos textos eu acho que todos nés
tivemos [...] (Entrevista, Aluno “N”, 8° periodo)

Para os autores, os estudantes podem ter em comum determinadas praticas, sem que se
possa concluir que eles t€ém uma experiéncia idéntica e sobretudo coletiva. (id.idem.p. 29)
Este trecho nos inclina a pensar todos na mesma condi¢@o de aluno, no entanto, o alcance ao
conhecimento € diferente. A ideia de “fracasso” ou “sucesso” estd imbricada ao passado
imediato, as orientacdes advindas do meio familiar e ndo ao dom da pessoa.

Consoante aos intelectuais, nada impede que uma parte [...] dos estudantes privilegiados
transforme em privilégio escolar o que pode constituir uma desvantagem para 0s outros...
(p-32 e 34). Para ambos, os estudantes oriundos das elites propendem, com maior aptidao, o
alcance do “sucesso” na sala de aula. Eles herdam atitudes, habitos e treinamentos de seu
meio social que sdo cabiveis a cultura escolar. Além disso, assimilam gostos e saberes os
quais também funcionam a seu favor. O que eles observam com familiaridade, proximidade e
prazer, os sujeitos das camadas populares encaram com medo e estranhamento.

Assim, a escola reproduz desigualdades. O estudante ao pertencer a um determinado
grupo, adquire habitus, disposi¢cdes que o permite ter ou ndo sucesso escolar. Ademais, para
eles, o docente tende a prestigiar o aluno com maior capital cultural e que se ajusta as regras
da escola, enquanto vai “desprezar” os que ndo se enquadram nas exigéncias propostas pela
instituicdo. Enfatizam, no mesmo itinerdrio, que a condi¢do social pode influenciar no
desempenho do estudante em sala de aula: o habitus € introjetado na pessoa através de
ensinamentos, comportamentos e praticas os quais servirdo de referéncia no momento de sua
acgdo.

Assim, o estudante oriundo de uma classe privilegiada, com alto capital econdmico e
cultural, adquire habitus que o permite fazer escolhas conforme a cultura dominante. Por
outro lado, a cultura escolar exerce violéncia simbdlica, uma vez que, o estudante pelo qual
sente dificuldades de adaptacdo pode se sentir culpado, chegando ao ponto de desdenhar sua

propria cultura.

N

Na esteira que recorre a escola como legitimadora de diferenciagdes sociais, é
conveniente apontar Althusser (1985). Segundo o autor,
A classe dominante se reproduzird de diferentes maneiras, abrangendo o contexto

material, de ideias ou até estratégias de sobrevivéncia para manter o Estado em seu
poder, tanto pelo poder repressivo quanto pela persuasdo. (p. 09-10).
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Na concepgio dele, a escola funciona como aparelho ideolégico do Estado capitalista.
Nesse itinerdrio, ela estreita lacos com a classe dominante ao ponto que preserva relagdes de
produgdo, fortificando, inevitavelmente, dicotomias. Portanto, a luta de classes ndo estd
ausente, pelo contrdrio, é reforcada por ela. Fica claro que a escola é parte integrante do
capitalismo e serve aos interesses da burguesia, pois a percepcdo de classe que age em
detrimento de outra permanece consolidada através de discursos ideoldgicos e alienantes.

Althusser evidencia que a ideologia ndo se limita ao mero estabelecimento de ideias,
ela se estabiliza em préticas sociais presentes nas instituicdes concretas. Os individuos
facilmente ajustados as exigéncias institucionais e que seguem padrdes da classe dominante
terdo grandes chances de atingir o €xito na sala de aula.

Quando perguntamos se havia algum contratempo para se adequar a linguagem

académica, foi acentuado o acompanhamento do dicionério:

Sim, principalmente no comeco tive bastante, né? Por ser pela linguagem
muito, muitas vezes usada aquela linguagem cientifica e tal, algumas vezes
ainda uso o ... Recorro ao diciondrio pra algumas coisas e as vezes até outros
textos pra vé se ‘“clareia” mais alguma coisa...(Entrevista, Aluno “O”, 3°
periodo)

A interpretacdo de Basil Bernstein (2005), a respeito da sustentacdo do dispositivo
pedagdgico e a sua relagdo com as dimensdes sociais que escoam os estudantes dos diversos
niveis de ensino, também se enquadra perfeitamente no contexto. De acordo com as suas
observacoes, qualquer andlise sobre os principais fatores que afetam o comportamento dos
alunos nas institui¢des de ensino devem levar em considera¢do o cendrio familiar, a origem
social dos jovens, a instituicdo e a percep¢ao por parte do aluno de seu destino ocupacional
(p-37).

A dificuldade de compreensdo dos textos apontada pela maioria dos entrevistados
reflete nas avaliagdes, pois ndo consegue desenvolver questdes que exigem o conhecimento
de autores complexos, além de ndo expressar com coeréncia o que foi estudado.

De acordo com Basil Bernstein (1989) as formas de comunica¢ao apreendidas no seio
familiar atuam diretamente no ‘“sucesso” ou no “fracasso” escolar. Nessa concepg¢ao,
citaremos seus conceitos de codigo elaborado, codigo restrito, sistema classificatorio,
enquadramento e isolamento. E bom salientar que Bernstein se insere na mesma linha de
pensamento de Bourdieu: considera que o ‘“fracasso” esta ligado a condi¢do social do

individuo. Ou seja, as diferentes camadas sociais utilizam linguagens opostas (O cédigo
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restrito € utilizado, normalmente, entre as classes sociais mais baixas, sendo menos
informativo e o cddigo elaborado costuma ser usado com mais frequéncia entre as classes
média e alta, possuindo mensagens mais complexas). O cddigo elaborado predomina e
monitora distintas instituicdes (escola, por exemplo). Ela solicita ao alunado o uso da fala
padrdo, formal e “elaborada”. Aquele que se desviar desse “ideal” (ndo falar conforme esse
nivel culto) sera visto como “‘errado”.
Ele argumenta que as préticas na escola situam os discentes em uma determinada
posic¢do, prolongando o isolamento: classifica diferentes posturas. Preserva que
Em agéncias de reproducdo cultural (por exemplo, a escola, a familia, a prisdo, o
hospital, etc.), as relacdes sociais com as quais estamos preocupados sdo as relagdes
pedagbgicas entre transmissores e adquirentes. Utilizamos o conceito de

enquadramento para designar a localizagdo do controle sobre as regras de
comunicagdo. (p. 140 — 141)

O enquadramento, referido pelo intelectual, ¢ a forma de adaptar o individuo no
sistema classificatorio ou na distingdo de posturas no ambito escolar. A minoria que se insere
com éxito no cddigo € privilegiada e a maioria a qual ndo se adéqua é “excluida”. Dessa
forma, o poder e o controle sdo transformados em regras de comunicag¢do, pois os docentes, a
propria institui¢do defenderd e legitimara a importancia de seu codigo.

Frente as relutancias encontradas na permanéncia, é conveniente evocar as titicas que
as classes populares utilizam para se encaixar nas exigéncias da instituicdo. Os estudantes
mostraram a importancia de pesquisar na internet, ler outros artigos e até mesmo buscar a

ajuda dos professores para esquivar-se das dificuldades:

Eu superei lendo os textos, buscando outras fontes, fazendo pesquisa, artigo,
é... Perguntando ao professor, sempre fui muito aberto com professor porque
eles dao brecha e acredito que ajuda muito o campus e traz até referéncia pra
o campus € a disponibilidade dos professores em ajudar, principalmente
porque eles sabem que quando o aluno vai buscar é porque realmente quer e
se dedica no curso. (Entrevista, aluno “Q”, 3° periodo)

“[...] a pesquisa, a leitura, uma leitura mais esmiug¢ada, mais paciente,
pesquisar na internet, em livros, até tirar ddvida com os professores também
como o pessoal ja falou ajuda bastante a driblar essas dificuldades.”
(Entrevista, aluno “R”,3° periodo)

Formar grupos de estudos e permitir a troca de saberes também € uma alternativa:

Dedicagdo, montar grupos de estudo com os colegas de classe porque as
vezes um fixa mais conteido que o outro e a gente vai debater
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principalmente o texto ¢ de grande relevancia. (Entrevista, aluno “S”, 3°
periodo)

Assistir videos sobre os conteddos ministrados na sala de aula, buscar resumos e fazer

fichamentos sdo mecanismos utilizados para facilitar o entendimento, vejamos:

E... Assisto video-aula, é... Procuro orientacio com outro professor de
sociologia por fora, entendeu? Porque tem disciplinas que eu sinto mais
dificuldade, é isso... (Entrevista, aluno “U”, 5° periodo)

Eu sempre marco bastante o texto e depois costumo ficar assim marco o
texto quase completamente ai depois eu repasso tudo pro caderno mesmo,
chega a cansar a mdo, ai depois assisto um video aula, tento ver aquilo ali,
que as vezes as interpretacdes sio diferentes, mas eu tento encaixar no que ta
naquele texto que o professor solicitou. Mas € sé isso. (Entrevista, aluno
“V”, 5° periodo)

Estratégias foram procurar dialogar muito com os professores, colegas e
internet através de videos e artigos.” (Entrevista, aluno “W”, 8° periodo)

Eu busco resumo na internet, a explicacdo mais resumida na internet.”
(Entrevista, aluno “X”, 8° periodo).

O dialeto que os professores utilizam e a interpretacdo dos livros faz com que os
alunos busquem outras técnicas de aprendizagem, as quais vao além da sala de aula,
facilitando o alcance do “sucesso”.

Diante disso, Zago (2006) ao considerar os problemas estruturais que incitam as
desigualdades escolares analisou estudantes de origem popular, abrangendo as acdes pelas
quais atravessam o cotidiano e a formacdo académica. Nesse contexto, a autora investiga as
taticas utilizadas para continuar no sistema de ensino, apesar das adversidades encontradas na

escolarizagao.

Segundo ela: “A desigualdade de oportunidades de acesso ao ensino superior €
construida de forma continua...” (p. 230) Partindo do pressuposto de que a categoria “aluno”
engloba uma infinidade de situacdes, € vidvel salientar que nem todos sao alunos no mesmo
grau, como mostram os relatos: alguns continuam com dificuldade de adaptacio e captacao de
assuntos, o que interfere nas condicoes de durabilidade no curso.

Acompanhando o mesmo raciocinio e considerando o conceito de capital cultural, se faz
mister analisarmos a escolaridade dos pais como fonte que contribui para elucidar estas
questdes. E possivel que a existéncia do baixo grau de escolaridade dos pais provoque a
auséncia de um ambiente que proponha premissas esperadas pela formacdo cientifica no

ambito universitario.
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A grande parte dos alunos pesquisados € procedente de familias com escasso capital
cultural. Os pais, normalmente, tem pouca formacao. Vejamos:

Grafico 4 — Qual o nivel instrucional do seu pai?
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2,80% _0:60%

1,70%

H N3o frequentou escola
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M Ensino médio incompleto

M Ensino médio completo
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1 Curso superior completo

W Pés-graduagdo
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Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Grafico 5 — Qual o nivel instrucional da sua mae?

W N3o frequentou escola

M Ensino fundamental
incompleto

M Ensino fundamental completo

B Ensino médio incompleto

M Ensino médio completo

H Curso superior incompleto

[ Curso superior completo

 Pés-graduagao

Sem resposta

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.
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Os gréficos salientam diferenciagdes na escolaridade: A Licenciatura abriga um

nimero significativo de alunos com pais que ndao chegaram a concluir o ensino fundamental.

A teoria de Bourdieu nos auxilia na compreensao de fatores extraescolares que podem
contribuir para entender as dificuldades vivenciadas pelos alunos ao ingressar no ensino
superior. Entretanto, ¢ importante atentarmos para as pesquisas de Bernard Lahire e Bernard
Charlot a respeito do “sucesso” ou “fracasso” dos alunos em sala de aula. Eles discordam dos
ideais de Bourdieu e defendem que os alunos oriundos de familias com capital cultural baixo
também podem alcancgar bons resultados. Os pais, mesmo sem contar com a presenca de um
ambiente favordvel para os estudos, podem buscar mecanismos para que seus filhos persistam
na escola ou Universidade, tornando-se incentivadores.

Nesse sentido, podemos concluir que os pais mesmo com pouco nivel instrucional no

deixaram de estimular seus filhos nos estudos:

Mainha e meu pai sempre me incentivou bastante. Hum... Assim gracas a
Deus ela num teve muita dificuldade na questdo de escola, de ensino que a
gente nunca deu trabalho assim, nem eu nem minha irma. Meu pai sempre
falava que um dos sonhos dele era ver a gente formada, tanto eu quanto a
minha irma, e ele sempre incentivava pra gente terminar os estudos, estudar
bastante, e € isso. (Entrevista, aluno “Z”, 3° periodo)

Incentivava muito. Até porque eles ndo tinham e queriam que eu tivesse, né?
Tanto eles como meus avés, que fui criado em parte na casa deles,
incentivava bastante. (Entrevista, aluno “A”, 5° periodo).

Prosseguindo na mesma linha de pensamento, Lahire (1997) acredita que:

A personalidade da crianga, seus “raciocinios” e seus comportamentos, suas agdes e
reacdes sdo incompreensiveis fora das relagdes sociais que se tecem, inicialmente,
entre ela e os outros membros da constelacdo familiar, em um universo de objetos
ligados as formas de relagdes intrafamiliares. (p.17).

De acordo com ele, a crianga € moldada conforme as pessoas que a cercam. Sendo assim,
ela observa os comportamentos daquela configuracdo como um “reflexo” para servir de
dire¢do no momento de agir. O intelectual acredita que nenhuma caracteristica do ser humano
¢ inata, mas resulta da relacdo entre ele e o meio. Entdo a configuracao familiar e suas acoes
tecem o individuo.

Os entrevistados exibiram que provir das camadas populares ndo determina
penalizacdo na trajetoria académica. Muitos alegam nd3o sentir dificuldades de

enquadramento:

“Nao, ndo. Nao sinto dificuldade.” (Entrevista, Aluno “B”, 8° periodo)
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“Nao, sinto ndo.” (Entrevista, aluno “C”, 5° periodo)
“Nao, ndo. Nao sinto dificuldade.” (Entrevista, aluno “D”, 5° periodo)

Segundo Lahire, ter pais que possuem riquezas materiais ndo € suficiente para
assegurar o bom desempenho do filho na escola. Ao estudar as singularidades familiares, ele
percebeu que existem grupos, possuindo um grau de escolaridade baixo, os quais se envolvem
de diversas maneiras na vida educacional das criancas: mostram o quanto € importante ouvir a
explicacdo do professor, nao fazer barulho e ndo desrespeitar o proximo, formas pensadas que

podem livra-las de consequéncias no determinado ambiente. Nas palavras do autor:

Através de uma presenca constante, um apoio moral ou afetivo estavel a todo
instante, a familia pode acompanhar a escolaridade da crianca de alguma
forma (por exemplo, através de um autoritarismo meticuloso ou uma
confianga benevolente.) (p. 26).

E ao controlar ou observar a carreira escolar dos filhos é possivel manusea-los,
limitar as emogdes e os desejos, conduzindo-os sempre a caminhar conforme ditam as regras e
exigéncias presentes naquele local.

Na mesma vereda, Bernard Charlot (2000) defende que o fracasso escolar tem alguma
relacdo com as desigualdades sociais, mas ndo permite, em absoluto, apontd-las como a causa
do fracasso escolar. Ele cita: “Finalmente, duas criancas que pertencem a mesma familia,
cujos pais t€m, portanto, a mesma posi¢ao social, podem obter resultados escolares muito
diferentes.” (p. 21).

Charlot salienta que o espaco familiar ndo € homogéneo, pois pode se estruturar em
tensdes e a crianca deve encontrar um posicionamento singular. Nesse contexto, alega que as
estratégias ou atitudes das familias ndo podem explicar o rendimento no ambito escolar. Ele
nos incita a pensar que crianga ocupa uma posi¢ao na sociedade a qual se vincula as rela¢des
sociais — familia, amigos - que a tecem, porém, ndo se reduzem a elas. Fica claro que a
posicao dela se constitui ao longo do tempo e € singular. Para ele, o estudo do fracasso escolar
estruturado em diferencas de posi¢des € interessante, mas nao abrange o fendmeno como um
todo. A singularidade, a histéria dos individuos, assim como o significado que elas conferem
a sua acao € essencial na compreensdo desta dimensao.

No tocante ao nivel de satisfacdo do curso, trés licenciandos em Ciéncias Sociais
afirmam superar as expectativas:

Estou gostando bastante e se antes eu nem tinha ouvido falar dele, se antes

ndo fazia nem parte das minhas opgdes de curso, hoje ji é totalmente
diferente. Hoje ja penso em terminar e exercer uma profissdo, dentro das
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profissdes possiveis que o curso proporciona. (Entrevista, aluno “E”, 3°
periodo)

Sim, cada periodo que passa eu vou gostando mais da coisa, do curso, e é
isso. (Entrevista, aluno”F”,3° periodo)

Ah, muito bom, muito interessante, ndo me vejo hoje sem ciéncias sociais.
Pra falar a verdade nunca pensei me identificar tanto com um curso, até
como eu falei a minha intencdo ndo era continuar nele, né?Mas hoje nio
penso em sair, penso em continuar. (Entrevista, aluno “G”, 3° periodo)

No entanto, nem todos comungam do mesmo pensamento ao acreditar que o curso

pode ser melhorado:

Acho que poderia ser melhor em alguns aspectos... As disciplinas, num é?
Acho que poderia explorar melhor também algumas &4reas das ciéncias
sociais que nao sdo tdo exploradas como a ciéncia politica e a antropologia,
entendeu? Em termos de projeto, entendeu? Acho que poderia melhorar
nesses aspectos...(Entrevista, aluno “H”, 5° periodo)

Bem, eu estou satisfeita com o curso, no entanto, acredito que ele poderia
melhorar mais na grade curricular mesmo.” (Entrevista, aluno “I”, 8°
periodo)

Em partes, num to 100% ndo. A questio da estabilidade do curso ndo sei se
terd campo pra atuar, ndo me sinto confortavel pro mercado de trabalho, isso
me deixa apreensiva. Estudei 5 anos, né? Por causa da greve e ndo quero ser
caixa de supermercado. (Entrevista, aluno “J”, 8° periodo)

“E... T6! S6 que o mercado de trabalho na regidio da gente a gente nio sabe
pra onde ir. E muito professor de sociologia pra pouca vaga.” (Entrevista,

aluno “K”, 8° periodo)

Torna-se notério que muitos fatores influenciam na atratividade do curso. Como

vimos, a falta de pesquisa na drea de antropologia e ciéncia politica, a grade curricular e até

mesmo o mercado de trabalho amedrontam os alunos, deixando-os sem direcao.

Outro dado bastante considerdvel estd direcionado a desisténcia. A possibilidade de

abandono se da por multiplas causas:

Pensei, pensei em desistir sim, e na greve, durante uma primeira greve que
teve eu pensei em desistir e fico até dizendo que se tiver outra,
principalmente se for longa como foi a primeira, pode ser o que me faca
desistir. (Entrevista, aluno “L”, 3° periodo)

“Ja pensei ja. (risos)” (Entrevista, aluno “M”, 5° periodo)
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“Ja por conta da greve, desestimula o aluno. Vocé€ t4 todo animado pra
estudar af vem a greve, desestimula.” (Entrevista, aluno “N”, 8° periodo)

“Ja, no comeco assim no terceiro periodo, por questdo financeira.”
(Entrevista, aluno “O”, 8° periodo).

O fato das Universidades Publicas aderirem constantemente as greves e a falta de
recursos financeiros estimula a rentincia do corpo discente. Além disso, Bourdieu e Passeron
(2014) defendem que a interrup¢do pode advir de outro motivo vinculado a aculturacio
vivenciada pelas classes desfavorecidas. Na escola, toda aprendizagem vivida € artificial, por
estar distante das realidades concretas (p. 10).

Frente a essa realidade, questionamos sobre o apoio da coordena¢do ou dos

professores do curso para lidarem melhor com as dificuldades. O aluno narra que:

Como foi falado aqui, o campus € um dos que os professor estdo mais
dispostos a nos ajudar, incentivar e ndo sé os professores, mas a
coordenacdo, o pessoal da GAE, de tudo, vocé precisando deles... Eu mesma
quando preciso deles, seja quem for, sempre estd a minha disposi¢do, o
coordenador do curso fantdstico, precisei dele esses dias ele me atendeu
super bem, tudin, tudin... Num tem o que falar ndo quanto a isso. (Entrevista,
aluno “P”, 3° periodo).

Outro relata que a ajuda advinda da coordenagdo, dos professores € também dos

companheiros de classe se constitui em amizade, facilitando a permanéncia no CDSA.

O aluno pede pra repetir a pergunta, assim eu faco. “Ah sim, tem muito
apoio dos professores principalmente, eu nio diria nem sé dos professores, e
nem da coordenagdo, mas também dos colegas de turma, €, é... Como a gente
vem de longe, como é o meu caso, encontramos aqui a, a amizade que a
gente faz, os lacos de amizade, acho que até facilita a permanéncia e a, a
condic¢ao de, de, de entender melhor os assuntos, de, de realmente conseguir
enfrentar a didria longe de casa, sem ninguém, sem parente por perto, né?”’
(Entrevista, aluno “Q”, 3° periodo).

7z

Evidentemente, a forca vinda dos professores € de extrema importincia na
continuidade. Conforme uma aluna, esta ajuda vai além da graduacio e impulsiona a chance

de ingressar no mestrado.
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Com certeza, professora Vilma, Valdonilson, Marciano, muitos, muitos
professores, eles as vezes nem sabe que vocé td ali triste mas... Ou percebe e
a gente ndo sabe e dar aquela frase assim de efeito, d4 aquele empurrdo, eu
mesma comecei a ter a vontade de fazer um mestrado depois da professora
Vilma que eu estudei com ela e foi depois dela que eu tive vontade de fazer e
me encantei mais ainda pelo curso. Ela apaixona as pessoas, ela é demais.
(Entrevista, aluno “R”, 5° periodo).

Concentrando-se em quais aspectos o curso pode melhorar, as respostas variaram.

Segundo o entrevistado, a vertente pedagdgica utilizada por alguns docentes merece ser

repensada:

Num sei... A metodologia, talvez, de alguns professores, é... Poderia ser mais
simples, eu diria. Tem alguns professores que nao explicam direito a gente,
alguns professores é... Exigem muito da gente sendo que eles ndo dao o
melhor de si e acho que isso poderia mudar.” (Entrevista, aluno “S”, 5°
periodo).

Pelo o que vemos a oferta de bolsas também precisa ser ampliada, de modo que acolha

um maior nimero de participantes:

“Acho que essa € uma questdo que envolve ndo somente o corpo docente,
burocriatico do curso especifico, mas da prépria instituicdo, num §&?
Assisténcia estudantil, num é?A oferta de projetos, né?” (Entrevista, aluno
“T”, 8° periodo)

Alteracdo na grade curricular e realizacdo de mais eventos na area também foram

apontadas como fontes de melhoria:

“E... Perai! Mudanca curricular porque tem muito laboratério e falta
metodologia cientifica.” (Entrevista, aluno “U”, 8° periodo)

“Eu acho que a universidade e os professores de Ciéncias Sociais deveriam
fazer mais eventos na area, nas viagens, eventos e congressos, entendeu?”
(Entrevista, aluno “V”, 8° periodo)

Outro dado interessante estd ligado as expectativas dos licenciandos. Mesmo com a

estrutura curricular que enfatize o ensino, 39% dos alunos tem a expectativa de cursar o

mestrado e o doutorado e cerca de 24% querem a carreira de pesquisador. Pensamos que a
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medida que o aluno vai cursando a licenciatura a partir do espirito consolidado de uma
vocagdo de pesquisa existente nas Ciéncias Sociais, ele vai descobrindo o mercado voltado
para pesquisa e se identificando com este universo.

Griafico 6 — em relag@o ao futuro profissional

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

O desejo de prosseguir na drea € caracteristica comum entre os entrevistados:

“A principio sim, minha pretensdo ¢ seguir na area. E a principio sempre se
pensa na p6s, né? Num mestrado...”(Entrevista, aluno “W?”, 3° periodo)

“Seguir na area, buscar pos, buscar sempre crescer na area.” (Entrevista,
aluno “X”, 6° periodo)

“Olhe, eu quero muito continuar na area académica, permanecer na
academia e pretendo fazer o mestrado assim que sair daqui. Vou correr
muito pra isso.” (Entrevista, aluno “Z”, 8° periodo)

A partir dos dados coletados, podemos observar certa relagdo fraca do aluno com o
curso de licenciatura, ja que alguns alunos nao vislumbram o ensino de sociologia no ensino
médio como futuro campo de trabalho. Essa relacdo envolve questdes complexas e
multivariadas: desde o fato da licenciatura ainda ser marginalizada no campo das ciéncias
sociais, passando pela desvalorizagdo do magistério até o temor de administrar uma sala de

aula. Face ao exposto, o que podemos inferir, provisoriamente, ¢ que ha uma necessidade de
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acoes especificas as quais esclarecam possibilidades de trabalho neste ambito profissional e

vinculem os alunos as atividades voltadas para a natureza do curso de licenciatura.

4.1 CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA DOS ESTUDANTES EVADIDOS
DA UFCG/CDSA

Este tépico procura verificar o perfil do aluno evadido do curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFCG/CDSA, respondendo o “quem” e o “por qué” da respectiva
interrupcao.

Dito isto, Bourdieu (1998), acredita que a vida escolar do individuo é compreendida
através de uma andlise minuciosa na qual ancore diferentes varidveis, incluindo suas relacoes

sociais, vejamos:

Uma andlise multivariada, levando em conta ndo somente o nivel cultural do pai e
da méde, o dos avés paternos e maternos e a resisténcia no momento dos estudos
superiores e durante a adolescéncia, mas também um conjunto de caracteristicas do
passado escolar, como, por exemplo, o ramo do curso secunddrio (cldssico, moderno
ou outro) e o tipo de estabelecimento (colégio ou liceu, institui¢do ptblica ou
privada), éxito obtido pelos diferentes subgrupos definidos pela combinagdo desses
critérios; e isso sem apelar, absolutamente, para as desigualdades inatas.
Consequentemente, um modelo que leve em conta essas diferentes varidveis — e
também as caracteristicas demogréficas do grupo familiar, como o tamanho da
familia — permitiria fazer um céalculo muito preciso das esperangas de vida escolar
(BOURDIEU, 1998, p. 43).

O que Bourdieu estudou sobre a vida escolar serd aplicado na Educa¢do Superior. Em
primeira instancia, analisamos fichas que informam dados referentes ao nome, faixa-etéria,
cidade, ano de desisténcia, etc. dos alunos evadidos da Licenciatura em Ciéncias Sociais da
UFCG/CDSA, disponibilizadas pela coordenacdo do curso. Vale salientar que os resultados
decorrem da aplicacdo de um questiondrio fechado e nessa perspectiva, estudamos as
varidveis socioecondmicas e culturais pelas quais dinamizam o dia-a-dia dos que compdem o
recorte da pesquisa. No segundo momento, utilizamos a entrevista pela qual nos permitiu
investigar as dificuldades enfrentadas e os motivos de evasdo.

Considerando que s6 se forma uma turma por ano, de 2010 a 2016, foram constituidas
setes turmas e que a quantidade de matriculas ofertadas chega a 50, 350 alunos adentraram, se
a capacidade médxima for atingida. Face ao exposto, € pertinente mostrar que desde 2010 a
2016, 163 alunos abandonaram o referido curso. No conjunto dos dados chamam a aten¢do

ndo somente a evasao estudantil, mas também o grande percentual de mulheres que ingressa e
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desiste de estudar Ciéncias Sociais. Do total, 106 sdo mulheres e 57 sao homens. Neste

cendrio, o grafico abaixo também nos mostra variagdo na faixa etdria:

Grafico 7 — Faixa etdria dos alunos desistentes.

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Observa-se que um nimero expressivo de pessoas com mais de 30 anos evade do
CDSA. Conforme Almeida Neto (2009) este perfil etdrio mais elevado estd relacionado a um
quadro de “graduagdo tardia” [...] tipico entre individuos da classe mais baixa [...]” (p.15)
Bourdieu e Passeron (2014), relatando a discrepancia entre idade modal e idade real fortalece
a concepcdo de que o ingresso demorado tende a penalizar a permanéncia de alguns alunos,
pois estudar ndo € a unica prioridade, levando-os, muitas vezes, a desistir. O fato de estar ha
algum tempo longe dos estudos, conciliar trabalho remunerado com universidade,
responsabilizar-se com filhos e marido ou possuir um escasso capital cultural provavelmente
os deixardo desconfortdveis para prosseguir na carreira académica. No concernente as

localidades, foi exposta certa variacao:
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Grafico 8 — Estados em que residem os alunos evadidos

M Paraiba

W Pernambuco

M Rio Grande do Norte
MRio de Janeiro

mS3oPaulo

W Sem resposta

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Como vemos, a énfase € maior na Paraiba a qual agrega mais de 89% do publico
investigado. Enfatizamos que somente em Sumé — PB, cidade em que o CDSA ¢ implantado,
ha 64 deles. Esta elevacdo € inerente ao numero de alunos ativos (como ja mencionei no
inicio), e nesse sentido constatamos que a maioria paraibana pela qual ingressa no tal campus,
também evade. Nao podemos desconsiderar que o fato de residir na mesma localidade €
importante para reduzir os custos de investimento, no setor financeiro, diferente dos outros
que moram em Estados diferentes, talvez distantes de Sumé, e possuem custos ampliados com
moradia, alimentacdo, transporte, etc.

Seguindo a mesma linha de pensamento, a Coordenacdo do curso dividiu os

desistentes com seus respectivos motivos:
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Grafico 9 — Motivos

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

O grafico expde que a maioria se concentra nos motivos referentes ao cancelamento
por abandono ou por falta. Outra varidvel bastante interessante se refere a escolaridade,

veremos que parte significativa do universo pesquisado provém de escolas publicas:

Grafico 10 — Tipo de escola que curso o ensino médio

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.
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O curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais do CDSA ndo é o tnico a acolher
estudantes que, no ndmero expressivo, advém de escolas estaduais ou municipais. Uma
pesquisa realizada por Neto (2009), na PUC-Minas “quanto ao tipo de escola que cursaram
antes da universidade, a maioria frequentou escola publica [...]” (p. 13).

Na pesquisa feita por ele, constatou-se que 64,7% dos estudantes de Ciéncias Sociais
frequentaram o ensino fundamental em escolas publicas e 45, 1% representam o total das
escolas privadas. J4 com relacdo ao ensino médio, é exposto que, novamente, os alunos
advindos de escolas publicas predominam com 56,8%, ja as escolas privadas obtiveram,
aproximadamente, 45,1 % dos dados.

O gréfico abaixo também salienta que o alunado contou com o estimulo dos pais para

prosseguir nos estudos:

Grifico 11 — Seus pais lhe estimularam nos estudos?

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Desses 163 alunos, 14 foram entrevistados. Quando questiono de que forma o estimulo

foi dado, os evadidos respondem:

“Sempre me deram forca, sempre me deram forcga, incentivaram.”
(Entrevista, evadido “a”, 2016)

“Desde muito tempo eles dizem a importancia dos estudos para viver
bem, conseguir um trabalho. (Entrevista, evadido “b”, 2016)”
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“Sim, acompanhando nas atividades escolares.” (Entrevista, evadido
“c”,2016)

No inicio da referida pesquisa, tracamos o perfil socioecondmico completo do
estudante de Ciéncias Sociais do CDSA. Verificamos a presenca de pais que ndo dedicaram
muito tempo aos estudos e nem alcancaram profissdes valorizadas pela sociedade. Porém ¢é
perceptivel que mesmo ndo contando com esses privilégios, eles continuaram estimulando,
acompanhando as atividades escolares e fortalecendo a relevancia da educacao.

Neste itinerario, ndo podemos desprezar a quantidade eloquente de individuos que nio
tiveram o mesmo acolhimento - cerca de 35, 7% deles tem pais pelos quais ndo os
entusiasmaram a seguir na trajetoria estudantil. Segundo Bourdieu e Passeron (2014)

Se se sabe que as relagdes extrafamiliares estendem-se a medida que se sobe na
hierarquia social, embora permanecam em cada caso socialmente homogéneas, vé-se

que a esperanca subjetiva de acesso ao ensino superior tende a ser, para oS mais
desfavorecidos, ainda mais baixa que as chances objetivas. (p. 17)

Como bem lembram os autores, tem-se uma caréncia de chances objetivas e
subjetivas. Os pais, das classes populares, ndo almejam com tanta forca o ingresso de seus

filhos na Universidade. E buscado um retorno certo e rdpido. Torna-se mais vidvel trabalhar,

-

procurar remuneragdo e contribuir com as despesas da casa do que estudar, anos e anos. E
como se 0 acesso ao tal segmento de ensino ficasse sempre em segunda opcao.
Quando questionamos se o curso foi a primeira op¢ao do vestibular, alguns enfatizam:
“Nao. Foi letras.” (Entrevista, evadido “d”, 2016)
“Ndo. Foi psicologia.” (Entrevista, evadido “e”, 2016)
“Ndo. Foi matematica.” (Entrevista, evadido “f”, 2016)

“Nao, foi odontologia.” (Entrevista, evadido “g”, 2016)

As falas demonstram uma relagdo fraca com o curso visto que boa parte ndo escolhe,
em primeiro momento, estudar Ciéncias Sociais. Seguindo a linha de raciocinio, € pertinente
evocar os motivos que fizeram trilhar na graduagio:

“Gosta da drea em que o curso se insere.” (Entrevista, evadido “h”, 2016)
“Baixa concorréncia.” (Entrevista, evadido “i”, 2016)

“Outro motivo: S6 queria uma graduacdo.” (Entrevista, evadido “j”, 2016)
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“Nao passar na primeira op¢do de curso influenciou na escolha por ciéncias
sociais...”(Entrevista, evadido “k”, 2016)

“A implementacdo do CDSA facilitou o acesso...” (Entrevista, evadido “1”,
2016)

Como mencionamos no tépico anterior, os alunos demonstraram que as escolhas
provém de razdes nao relacionadas a profissionalizacdo: baixa concorréncia, ter apenas um
curso superior, estudar Ciéncias Sociais por ser ofertado pelo CDSA, implantado em Sumé —
PB. Assim, os determinantes nio sdo suficientes, de antemdo, para assegurar a permanéncia
dos alunos. A graduagdo se estrutura nas bases tedricas e empiricas, e grande parte deles
depara-se com obras densas as quais provocam dificuldades de interpretagdo. Se levarmos em
conta que a sociologia adentrou no rol curricular da educagdo basica em 2008 e a primeira
turma de Ciéncias Sociais do CDSA formou-se em 2009, muitos estudaram e conheceram a
disciplina no ensino médio. E preciso pensar que, provavelmente, boa parte dos obsticulos
relacionados a leitura dos textos académicos decorra de deficiéncias existentes naquele meio.

Outra varidvel interessante se refere a participacdo em programas de ensino, pesquisa

€ extensao:

Grifico 12 — Vocé participou de programas de Ensino, Pesquisa e Extengdo?

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Como o grafico revela, poucos alunos tiveram acesso, mesmo voluntariamente, a

participacdo em projetos. Nenhum dos entrevistados recebeu auxilio financeiro durante a
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graduacdo. H4 um numero significativo de discentes que sofrem caréncias financeiras ou
culturais, sendo assim, receber uma bolsa amenizaria as despesas do dia-a-dia e também
fortaleceria vinculos com o curso. A pesquisa, por exemplo, proporciona um contato direto
com o objeto estudado, preconizacdo em eventos e maior desenvoltura com a escrita.

Quando perguntamos se o desistente estava satisfeito com o curso que abandonou e

que elementos geravam insatisfacdo, foi enfatizado:

“Sim. Nao estava satisfeita com meu rendimento académico.”

(Entrevista, evadido “m”, 2016)

“Sim. Ndo estava satisfeita com meu rendimento académico.”

(Entrevista, evadido “n”, 2016)

“Sim. Niao estava satisfeita com meu rendimento
académico.”(Entrevista, evadido “0”, 2016)

“Nao estava satisfeito com meu rendimento académico.” (Entrevista,
evadido “p”, 2016)

“Os contetidos ndo atenderam as minhas perspectivas.” (Entrevista,
evadido “q”, 2016)

Os depoimentos salientam que o rendimento académico e os conteddos ministrados no
curso sdo grandes obstdculos. Segundo Pereira e Passos (2007) “os membros das classes
desfavorecidas que, contrariando as probabilidades estatisticas, conseguem ingressar no
ensino superior apresentam vantagens sociais que os distinguem dos demais de sua categoria
social.” (p. 20).

A vantagem mencionada pelas autoras € o ingresso de alguns individuos oriundos das
classes populares a Universidade, porque nem todos tem a chance. Porém, o fato de contar
com o referido privilégio ndo os impede de vivenciar obstidculos na permanéncia. De acordo
com elas e Bourdieu, a inserc@o social e simbdlica dessas pessoas pode ser penalizada ja que
ocupar posicoes inferiores e sentir dificuldades de enquadramento serdo inevitdveis. As
competéncias linguisticas e culturais vao diferir conforme o “ber¢co”. O que for dotado de
maior capital cultural e econdmico em sua socializag@o terd mais habilidade para lidar com a
linguistica formal e escrita, além de interpretar textos. Dessa forma, o aluno serd mais agil

para alcangar as melhores posturas na sala de aula.
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Patto (1996) também suscita investigagdes interessantes acerca do desempenho do
individuo no contexto escolar. Discordando da concepc¢do que justifica o “fracasso” pelas
caracteristicas individuais, ela cita: a "pedagogia nova e a psicologia cientifica nasceram
imbuidas do espirito liberal e propuseram-se, desde o inicio, a identificar e promover os mais
capazes, independentemente de origem étnica e social" (p.63). Esta mencao nos faz refletir
sobre a seletividade social que opera nos segmentos de ensino.

O fracasso escolar nao pode ser explicado pela “meritocracia”, pois ndo depende
unicamente e exclusivamente do aluno. Ela demonstra que as habilidades exigidas para
alcancar um bom rendimento, muitas vezes, ndo sdo cultivadas pelas classes baixas. Porém,
mesmo considerando a possivel existéncia de falhas intelectuais e sociais, ndo podemos
apontd-las como determinantes do “fracasso”. Para ela, esse equivoco ainda ¢ bastante
recorrente ao ponto de afirmar: "As dificuldades de aprendizagem escolar da crianca pobre
decorrem de suas condi¢des de vida" (p. 121).

A referida visdo fortalece a ideia de que pobreza material provoca pobreza psiquica,
fisica e cultural, culpando-as pela inaptiddao de aprendizagem do individuo. Pensar assim
tonifica a aversdo em relacdo ao individuo pobre. Nesse sentido, desconsideram-se préticas
pedagodgicas, metodoldgicas, elementos curriculares e até mesmo politicas de permanéncia,
fatores que também contribuem no desempenho.

Questionando se existiam dificuldades para permanecer no curso, constatamos que sim

€ 0S motivos eram multivariados:

Sim. Pela questdao da infraestrutura econdmica. A cidade € pequena e
ndo oferece recursos para se manter. (Entrevista, evadido “r”, 2016)

Sim, pela condi¢do mesmo. Falta de tempo porque trabalhava o dia
inteiro. (Entrevista, evadido “s”, 2016)
Em primeira instancia, os empecilhos sdo de natureza financeira. Um sofria por ndo ter
recursos suficientes, os quais assegurariam sua permanéncia em Sumé e o outro, por também
nao provir de familias abastadas, precisava trabalhar e estudar para manter o sustento.

Outros destacaram que os motivos sao internos a Universidade:

Tive dificuldade em assimilar certos conteidos por seu grau de
complexidade. (Entrevista, evadido “t”, 2016)

Senti dificuldades no aprendizado. Porque eu fiz um ensino muito
deficiente, cheguei na universidade e ndo sabia de quase nada,
entendeu? (Entrevista, evadido “u”, 2016).
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“Sim, ndo estava com um bom rendimento académico.” (Entrevista,
evadido “v”, 2016)

E cognoscivel que a complexidade dos contetidos e a deficiéncia do ensino médio
tenderiam a impedir a assimilacdo. Contudo, € importante nio limitar as respectivas
dificuldades ao contexto econdmico ou ao capital cultural. Charlot (2000) afirma que nao
existe saber sem relacdo com o saber. Tendo curiosidade em estudar como a reprodugao se
efetua e a heranca € transmitida, ele afirma: “Nao hé saber sendo para um sujeito, ndo ha saber
sendo organizado de acordo com as relagdes internas, ndo hd saber senido produzido em uma
“confronta¢ao interpessoal.” (p. 61).

Na concepc¢ao do autor, a ideia de saber hostiliza a de sujeito, de atividade do sujeito,
da relacdo do sujeito com ele mesmo e da relagdo dele com os outros que compartilham esse
saber. O saber ¢ resultado da intera¢do do sujeito com o mundo. Como ele ressalta: o saber é
uma relacdo. Assim, Charlot ndo desconsidera o poder que as relagdes sociais t€ém sob os
individuos, mas mostra o cardter subjetivo e o significado que eles dao a acdo. Ou seja, o
individuo precisa ver sentido e sentir prazer no que estuda para que haja um
comprometimento com o saber. Entdo, ele pode ser oriundo de uma classe popular, possuir
pouco capital cultural, mas ao estabelecer uma relacdo com o saber de satisfacdo, podera se
dedicar e obter sucesso escolar.

No tangente aos fatores que contribuiram decisivamente para abandonar o curso, eles
lembraram que o baixo reconhecimento da profissdo e as perspectivas de trabalho foram

pertinentes:

€6,

“Outro motivo: A atividade remunerada.” (Entrevista, evadido “x”,
2016)
“Baixo reconhecimento da profissdo.” (Entrevista, evadido “z”, 2016)

“Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho de curso.”
(Entrevista, evadido “a”, 2016)

“Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.”
(Entrevista, evadido “b”, 2016)

“Insatisfagdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso”
(Entrevista, evadido “c”, 2016)

Como podemos perceber nas falas, a insatisfacdo com o mercado de trabalho ndo vem

somente dos evadidos, mas também dos alunos ativos, quando a maioria declara que nio quer
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ser professor de ensino médio. H4 um desinteresse frente aos cursos de Licenciatura e essa
realidade ndo sé € vista no CDSA, mas em todo o pais. Os baixos saldrios e as mas condi¢des
de trabalho geram angustia, insatisfacdo e medo, o que causa desestimulo no exercicio da
profissdo. Muitas vezes, o desconhecimento acerca do curso estd atrelado ao fato de ser uma
licenciatura. Ademais, mesmo em universidades que tem o bacharelado e a licenciatura,
comumente formam-se dois perfis: o primeiro perfil profissional formado € para inserir o
egresso nos cursos de pds-graduagdes (mestrado e doutorado) e, posteriormente, para ser
professor e pesquisador de universidades; o segundo perfil é formado para lecionar no ensino
médio. O terceiro perfil que é enfatizado nos cursos de ci€ncias sociais seria o de assessor,
consultor, pesquisador eleitoral e de mercado, entretanto, ndo h4 uma tradi¢io curricular no
campo das ciéncias sociais que permita forma nesse perfil de profissional. Na verdade, mesmo
que o cientista social tenha condi¢Oes de atuar nessas dreas, € preciso uma reformulacio nos
curriculos e, paralelamente, construir esse mercado de trabalho demonstrando como podemos
atuar em espacos para além da academia e da escola. Logo, estamos restritos aos dois
primeiros perfis.

No tangente as melhorias implantadas no CDSA para facilitar a permanéncia do aluno,
foram ressaltadas que o alastramento no nimero de bolsas e o oferecimento de aulas de

reforco sdo essenciais:

Naquela época era mais delicado. E preciso mais incentivo, tentar facilitar o
acesso dos jovens a bolsas. E pouco acesso, poucas oportunidades. E muito
burocratico. (Entrevista, evadido “d”, 2016)

Ah, mulher, nem sei. Acho que sé mais apoio, incentivo pra quem tem
dificuldade de aprender, estilo aula de refor¢o, entendeu? (Entrevista,
evadido “e”, 2016)

Pelos depoimentos, também vemos que outras questdes sdo essenciais para gerar bem-

estar aos alunos:

“E... Mostrar mais perspectivas de trabalho...” (Entrevista, evadido “f”,
2016)

“Eu acho que é... Uma maior recep¢do na questdo dos contetidos e no
proceder do curso. Me deparei com um turbilhdo de coisas e ndo sabia pra
onde ir.” (Entrevista, evadido “g”, 2016)

“Mais incentivo e melhor recepcdo dos professores.” (Entrevista, evadido
“h”, 2016)
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De modo geral, os dilemas encontrados na Licenciatura em Ciéncias Sociais sdo
amplos e de diferentes contextos, abrangendo mercado de trabalho e recep¢dao dos
professores. As falas demonstram necessidade de conhecer previamente o curso, mostrando,
por exemplo, quais disciplinas serdo pagas, obras trabalhadas e a importancia de obter bolsa
de estudos.

Do exposto, notamos que ha vérios motivos para o acesso e a permanéncia do aluno no
ensino superior, de modo que € limitado pensar que o agente é o tnico responsdvel para ter
sucesso ou ndao no curso. Ha fatores extra-escolares e intra-escolares responsaveis pelo
fracasso, o trabalho desenvolvido pelos professores e at€é mesmo o preconceito quanto a
origem socioecondmica e cultural do aluno por parte de alguns deles. Nesse sentido, €
relevante levarmos em conta a importancia do papel do professor em ser sensivel as demandas
e dificuldades desses alunos para permanecerem no curso e dai elaborarem mecanismos
capazes de tornar mais acessivel o aprendizado de teoria e metodologias das Ciéncias Sociais.
Na verdade, trata-se de um trabalho conjunto da Universidade, corpo docente e familia para
que cada vez mais jovens tenham a oportunidade de ter acesso € permanecer num espago apto
para transmitir conhecimentos poderosos, acumulados historicamente, capazes de fazé-los

pensar e analisar a realidade social de modo cientifico, reflexivo e critico.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Face ao exposto, o perfil dos alunos ativos e inativos da Licenciatura em Ciéncias
Sociais do CDSA/UFCG ¢ bastante singular no tangente a renda familiar que € baixa e o tipo
de escola no qual cursaram o ensino médio, na maioria das vezes, publica. Com relagao ao
ingresso no curso também observamos convergéncias: Almejam-se outras dreas,
direcionando, quase sempre, a referida graduacao a segunda op¢ao. O fato de ndo possuir uma
relagcdo forte com o curso pode causar desinteresse ao passo que se entra e acaba enfrentando
sacrificios na condug¢do dos estudos.

Nesse contexto, analisamos que as dificuldades de permanéncia sdo crescentes, € ao
mesmo tempo, ha parte significativa dos professores que € insensivel a essas questdes. O fato
de ndo se identificar com o curso, ndo ter clareza sobre o que fazer depois de formado,
contribui na desisténcia. A insatisfacdo com o mercado de trabalho que, muitas vezes,
apresenta-se com precariedade, também engrandece a probabilidade de abandona-lo, pois os
alunos, tanto ativos quanto inativos, ndo querem lecionar no ensino médio. A demanda no
mestrado tende a ser alta, ja que assegura um futuro mais rentdvel.

Como o curso € direcionado a formagao de professores nido exige pontuacdes altas
para entrar, tornando ‘“acessivel” a obtencdo do diploma académico. Assim, a referida
graduacao acolhe um numero significativo de alunos oriundos das classes baixas. Na mesma
esteira, enfatizamos que o alastramento do nimero de matriculas ndo foi suficiente para
aniquilar as barreiras pelas quais impedem a durabilidade do tal publico e, muito menos, para
permitir a “popularizacdo” neste setor. Ao passo que permite uma maior acessibilidade,
observamos que falta um planejamento pedagdgico e estratégico para que esse publico possa
ultrapassar as dificuldades enfrentadas ao longo do curso e permaneca até a sua conclusao.

Com efeito, mediante os entraves apresentados pelos alunos em toda a discussdo,
nosso trabalho expde a importancia das instituicdes superiores estarem preparadas para
contribuir na permanéncia. Isso implica, ndo apenas a implementacdo de programas de
bolsas, mas também acdes de natureza pedagdgica e académica que reconhecam e valorizem a
trajetoria desses estudantes, criando na universidade um ambiente receptivo aos saberes que
eles trazem em funcdo de suas experiéncias educacionais e existenciais. E comum, os
estudantes vivenciarem certa ambiguidade ao ingressarem na universidade, visto que se trata
de um ambiente tido como “espago da elite”, tanto do ponto de vista econdmico quanto
intelectual, diferente do seu ambiente familiar. Dai muitos sentem dificuldades para

permanecerem e chegam até a desistir dos cursos.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA
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Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido

Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais

Roteiro para alunos ativos

1 —Idade

2 - Estado Civil

3 - Cidade em que reside

4 — Tipo de escola que cursou o ensino fundamental

5 — Tipo de escola que cursou o ensino médio

6 — Qual € o nivel de escolaridade da sua mae?

7 — Qual € o nivel de escolaridade do seu pai?

8 — Qual ¢ a profissdo de sua mae?

9 — Qual € a profissdo de seu pai?

10 — Eles lhe estimularam nos estudos? Se sim, indique como.

11 — O curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais foi sua primeira op¢cao no vestibular?
12 — O que lhe levou a optar por esse curso no CDSA/UFCG?

13 — Tinha algum conhecimento prévio sobre o Curso?

14 — Vocé participa de algum projeto de pesquisa, ensino ou extensao?

15 - Precisa exercer alguma atividade remunerada durante o curso?

16 — Sente dificuldades de se enquadrar as exigéncias da academia? Se sim, ressalte os motivos.

17— Quais foram suas estratégias para enfrentarem as dificuldades?
18- Vocé esta satisfeito com o curso? Fale sobre isso.

19- Ja pensou em desistir? Por qué?
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20. Durante o Curso, houve algum apoio por parte da coordenagdo ou professores do Curso para
lidarem melhor com as dificuldades?

21- O curso atende as suas expectativas?

22 — Na sua opinido o que poderia ser melhorado no Curso para que os alunos permanecessem no
mesmo?

23- 0O que pretender fazer depois que se formar? Vai seguir na drea?



APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
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Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido
Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais
Roteiro para evadidos
Questoes relativas ao Contexto do Estudante

1- Sexo

2 — ldade

3 — Estado civil

4 — Cidade

5 — Em que tipo de escola cursou o Ensino Médio?

5.1. Seus pais Ihe estimularam nos estudos? Se sim, indique como.

6— O curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais foi sua primeira opg¢ao no vestibular?

7—Porque vocé escolheu o curso que estd agora abandonando?

8- Vocé participou de algum projeto de pesquisa, ensino e extensdo?

9- Vocé precisou exercer alguma atividade remunerada que o atrapalhou durante o curso?

10. Antes de tomar a decisdo de abandonar o curso, vocé chegou a conversar com alguém?



77

Questoes relativas ao Contexto da UFCG

10. A ingressar na Unidade vocé recebeu instru¢cdes e normas sobre o curso e sobre a
UFCG?

11-Vocé estava satisfeito(a) com o Curso que abandonou?

Nesse caso, que aspecto gerava insatisfacao?

12—-Vocé sentiu dificuldades para permanecer no curso? Se sim, quais?

13 _ Houve algum apoio por parte da coordenagédo para nao abandonar o curso? E, dos
professores?

14- Seus familiares Ihe apoiaram na decisdo de abandonar o curso?

15 — Vocé conhece os programas de permanéncia estudantil da UFCG?

16 — vocé foi aprovado em outro curso de nivel superior em outra Instituicado?

Questoes relativas ao Contexto Externo

17 Que fatores contribuiram decisivamente para o abandono do curso?

18- Quanto tempo permaneceu no Curso?

19 — Na sua opinido o que poderia ser melhorado no Curso para que os alunos
permanecessem no mesmo?

Muito obrigada!
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