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RESUMO

Este trabalho monogréfico teve por objetivo investigar a partir de uma perspectiva critica o
perfil da formagdo docente dos professores de Filosofia que atuam na Escola Estadual
Professor José Gongalves de Queiroz da cidade Sumé-PB, com a inten¢do de estabelecer uma
relacdo entre a formagdo docente desses professores e a qualidade de ensino da disciplina
Filosofia, no Ensino Médio da referida escola. Para alcancar tal objetivo, foi necessario
estabelecer alguns momentos para a realizacdo da pesquisa. Deste modo, no primeiro
momento, foi realizada uma investigacio sobre o processo de institucionaliza¢ido do professor
de Filosofia no cendrio da educagdo brasileira. No segundo momento, fizemos uma reflexao
critica sobre o ensino de filosofia nas séries do Ensino Médio, analisando problemas, dilemas
e impasses em relacdo a formacdo docente a partir da perspectiva de observagdo da prética
docente dos professores da escola em que realizamos a pesquisa; buscando nessa prética
docente os elementos da didética, da metodologia e da compreensdo da natureza do conceito
de filosofia. Por dltimo, foi estabelecida a relacdo entre o perfil da formacdo docente dos
professores que ministram a disciplina de filosofia na escola escolhida com intuito de verificar
as consequéncias dessa relacdo na aprendizagem dos contetdos filoséficos ensinados em sala
de aula. Dessa forma, para efetivar o objetivo geral, foi realizada tanto uma pesquisa
bibliografica, como também um estudo de caso acerca dessa relacdo mediante a observagdo
da pratica docente dos trés professores de filosofia, utilizando um questiondrio e, também, a
observacao sistematica para coletar as informagdes sobre o objeto de pesquisa.

Palavras - Chave: Formacao docente, qualidade de ensino, filosofia.



ABSTRACT

This paper aimed to investigate from a critical perspective the profile of the educational
formation of the philosophy teachers who work in the Professor José Gongalves de Queiroz
state school in Sumé-PB with the purpose of establishing a relationship between the
educational formation of these teachers and the quality of teaching philosophy in high school
in that school. To achieve this goal it was necessary to establish a few moments for the
research. Thus, firstly, an investigation of the institutionalization process of the philosophy
professor in the Brazilian education scene was performed. Secondly, a critical reflection on
the philosophy teaching in high school grades was made, analyzing problems, dilemmas and
impasses in relation to educational formation from the observation perspective of teaching
practice of teachers from school where we made the research, searching in this practice the
elements of teaching, methodology and the understanding of the nature of the concept of
philosophy. Finally, is was established the relationship between the educational formation
profile of the teachers who teach the philosophy in the chosen school in order to verify the
consequences of this relationship on the learning process of philosophical content taught in
class. Therefore, to accomplish the overall goal it was realized a literature search, as well as a
case study about this relationship by observing the teaching practice of the three philosophy
teachers, using a questionnaire and systematic observation to collect informations about the
object of study.

Key - Word: Educational formation, teaching quality, philosophia
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1. INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo, fazer uma investigacdo critica sobre o perfil da
formacdo docente do professor de Filosofia dentro do cendrio problematico da educacdo,
como também, observar a relacdo deste professor com a qualidade de ensino dos conteidos
filos6ficos levando em consideracdo a seguinte hipdtese: As praticas pedagdgicas dos
professores que ensinam a disciplina de Filosofia estariam ou ndo alicercadas a uma
metodologia e uma didédtica de natureza filos6fica que possam possibilitar um ensino da
disciplina de qualidade para o Ensino Médio? Essa hipétese € decorrente do problema
formulado mediante as leituras de pensadores que tratam do tema da formagdo docente da
area de filosofia, como também das experiéncias vivenciadas durante o percurso académico
do Curso de Educagdo do Campo. Dessa forma, a pergunta que norteou todas as fases da
investigacdo e explanagdo de resultados deste trabalho académico foi a seguinte: A formacgao
do professor que leciona a disciplina Filosofia influencia diretamente na qualidade do ensino
da disciplina no contexto da Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz da cidade
de Sumé-PB?.

A questdo norteadora da pesquisa, foi decorrente da escolha do tema e de sua
delimita¢do motivada por inumeras situagdes vivenciadas cotidianamente nas escolas publicas
do Cariri Paraibano mediante os projetos de formacdo docente e estdgios realizados nessas
escolas, nas quais € muito comum observar que o professor de uma determinada disciplina
ocupa o lugar de outra sem possuir uma formacdo na area especifica, nesse caso, ocorrendo
uma substituicdo de um profissional por outro sem levar em consideracdo sua formacado
académica.

Esse fato desencadeou uma curiosidade académica que sé poderia ser compreendida e
explicada através de uma pesquisa que analisasse criticamente o porqué de tais situacoes
ocorrerem, como também de observaras suas consequéncias para a qualidade de ensino em
relac@o as disciplinas que estavam sendo ministradas, dentro da situagdo em que se substitui
um profissional por outro, ndo levando em consideracdo sua qualificacdo profissional.
Mediante o desencadeamento dessa curiosidade, se tornou motivante elaborar um processo
investigativo que possibilitasse conhecer, entender e explicar as causas e as consequéncias da
acdo dentro de uma escola enquanto espaco formativo, de colocarem professor ndo habilitado
em uma disciplina para lecionar outra determinada disciplina sem possuir formacao
académica em sua drea especifica. Essa situacdo foi observada em praticamente todas as

disciplinas, porém, foi feita a escolha da pesquisa direcionada para a disciplina de Filosofia,
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pelo fato de ser uma disciplina que voltou a atuar novamente nos curriculos educacionais
brasileiros ha pouco tempo. Além disso, também existe o fato da disciplina ter uma carga
horéria reduzida em relacdo as demais, apesar de ser uma disciplina fundamental para o
desenvolvimento do pensamento e da reflexao humana.

Para que a pesquisa fosse realizada, percebeu-se que era também necessario fazer uma
escolha por uma determinada escola ja que, em outros momentos académicos, como ficou
ressaltado inicialmente, ocorreu o contato com outros espagos escolares. Dessa forma, a
escolha da escola que foi determinada para ser investigada e analisada, sofreu uma influéncia
direta do projeto PIBID DIVERSIDADE e dos Estagios III e IV que foram realizados em
duas escolas: o primeiro, na Escola Agrotécnica Deputado Evaldo Gongalves de Queiroz, de
Ensino Fundamental, e o segundo, realizado na Escola Estadual Professor José¢ Gongalves de
Queiroz, localizada na cidade de Sumé-PB, Ensino Médio. Nessa ultima, foram realizadas as
regéncias de estdgio supervisionado direcionada a docéncia no Curso de Educacdao do Campo
pela Universidade Federal de Campina Grande - UFCG. A escolha pela segunda escola se deu
por inumeros fatores, a fim de torna-la universo de um estudo de caso. Por exemplo, pelo fato
da escola ser considerada renomada, devido a sua localiza¢do no Cariri Paraibano, por possuir
um significativo nimero de alunos, por acolher muitos projetos de formagdo a docéncia
tomando, por exemplo, o PIBID DIVERSIDADE e o PIBID DE SOCIOLOGIA da UFCG.
Além disso, pelo fato de acolher os estdgios supervisionados direcionados para a docéncia dos
dois cursos de licenciatura do Campus de Sumé da UFCG, a saber, do Estagio IV do Curso de
Educacao do Campo e do Curso de Ciéncias Sociais.

Dessa forma, para resolver o problema acima citado, foi necessdrio construir e
alcancar o objetivo geral da pesquisa que consistiu em fazer uma investigacdo de cunho
critico sobre o perfil da formacao docente dos professores de Filosofia que atuam na escola
estadual Professor José Gongalves de Queiroz da cidade Sumé-PB, com a intencdo de
estabelecer uma relac@o entre essa formagao docente com a qualidade de ensino da disciplina
de Filosofia no Ensino Médio. Para alcancar essa meta, o trabalho foi sistematicamente
organizado da seguinte maneira:

a) Na primeira secdo, hd um estudo bibliografico em torno das teorias que alicercaram
os elementos tedricos que compdem a discussdo, a problematizacdo e a reflexdo histérica
sobre a formacdo docente dos professores de Filosofia fazendo, inicialmente, uma breve
andlise do processo histérico da institucionaliza¢do da formacao docente no Brasil e também
da formacao docente de Filosofia, alicercada nas discussdes tedricas Matos (2013); Ribeiro

(2011) Tanuri (2000) e Saviani (2011 e 2009); em relagdo a problematizacdo sobre a
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dimensdo pratica e tedrica da formacdo de professores no contexto brasileiro, analisamos
segundo o viés de Matos (2009 e 2013). Quanto ao conceito de formagao, foram chamados os
interlocutores: André (2010) e Cerletti (2009); para discutir a formagao docente do professor
de Filosofia nas institui¢des de Ensino Superior, foi erguida uma discussao critica e reflexiva
com Filho (1999); a tematica sobre a formacao filoséfica nas instituicdes do Nordeste teve
como referencial tedrico Loureiro (2008). J4 o tépico referente ao tema: a natureza da
formacgdo do professor de Filosofia foi articulada a discussdao com Cerletti (2009) e Rodrigo
(2009). Para tratar da discussd@o histdrica e politica do afastamento da disciplina de Filosofia
dos espacos formativos nos alicercamos em Silveira (2009) e sobre a sua inser¢do novamente
no cendrio da educacio brasileira utilizou-se da teoria de Alves (2009). Outro fator abordado
foi a problematizacdo da didatica e da metodologia no ensino e para isso, buscou-se apoio
tedrico em Lidia (2009) e Gallo (2012); quanto a investigacdo sobre os atuais desafios do
ensino de Filosofia no contexto da educagdo brasileira nos fundamentamos no pensamento
critico de Severino (2009)e, por dltimo, nessa sec¢ao, foi apresentado o tema da relac@o entre o
ensino da Filosofia e a formacdo docente  apoiada no pensamento da educadora e fildsofa
Tomazetti (2001);

b) A segunda sessdo descreve o processo metodolégico de toda a pesquisa.
Inicialmente, apresenta a caracterizacdo da pesquisa, com a localizacdo do espaco formativo
onde ela foi realizada. Em seguida, descreve o universo da mesma, fazendo uma
caracterizacdo da escola e dos professores que lecionam a disciplina de Filosofia no Ensino
Meédio. Logo apds, foi apresentado todo o roteiro. Os procedimentos € o instrumento da
pesquisa fundamentam em Mezzaroba; Monteiro (2013);Gongalves (2005), Cajueiro (2013),
Cervo, Bervian e Silva (2007) e Marconi e Lakatos (2007).

¢) Por fim, na terceira secao desse trabalho monografico, € apresentada a anélise dos
resultados da pesquisa, fundamentados tanto nas teorias quanto nos resultados da aplicacao da
técnica de coleta de dados, através do questiondrio que foi aplicado aos professores que
ministram a disciplina supracitada. Nessa secao, foi possivel apresentar criticamente a relacdo
entre o perfil da formacdo docente dos professores que ensinam a disciplina de Filosofia na
escola, como também a sua relagdo com a qualidade do ensino da disciplina, apontando os

problemas relacionados a didética, a metodologia e a concepg¢ao de Filosofia dos docentes.
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2. FUNDAMENTACAO DOS ELEMENTOS TEORICOS QUE ALICERCAM A
DISCUSSAO E A REFLEXAO SOBRE A FORMACAO DOCENTE, O ENSINO, A
METODOLOGIA E A DIDATICA NA AREA DE FILOSOFIA

2.1 - A FORMACAO DO PROFESSOR DE FILOSOFIAE SUA RELACAO COM A
QUALIDADE DO ENSINO. : discussdo a partir do cendrio da realidade brasileira

Nesta parte do trabalho, serdo discutidos os seguintes temas: a formacdo docente do
professor de Filosofia e a sua relagdo com ensino da disciplina; a metodologia e a didatica
enquanto elementos relevantes no processo ensino aprendizagem no contexto do espaco
formativo que € a sala de aula. Elementos estes que deram suporte para problematizar a
relacdo entre o perfil formativo do professor que ensina a disciplina de Filosofia, como
também a qualidade de ensino no que diz respeito a compreensiao dos conteddos filoséficos
pelos alunos que fazem parte do Ensino Médio nas séries: primeira, segunda e terceira da
Escola Estadual professor José Gongalves de Queiroz na cidade de Sumé-PB.

Para tratar do tema-problema proposto nesse trabalho, o qual possui um foco
investigativo e critico ao analisar o perfil da formac¢ao do professor que leciona a disciplina de
Filosofia na Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB,
com a finalidade de estabelecer a relacdo desse perfil académico com a qualidade de ensino
da disciplina no que diz respeito a todo processo ensino- aprendizagem no Ensino Médio nas
turmas do 1°, 2° e 3°, se fez necessario iniciar a investigacdo a partir do aprofundamento do
tema da formacdo docente do professor de Filosofia no ambito da realidade brasileira. Para
atingir esse intento, percebeu-se a relevancia no primeiro momento da pesquisa, da
averiguacdo de como no interior do processo histérico da educagdo no Brasil surgiu a
discussao e, logo apds, a institucionaliza¢do da formagao docente no cendrio brasileiro.

Torna-se pertinente esclarecer que a discussdo e, posteriormente, a institucionalizacao
da formacao docente no Brasil ocorreu no ano de 1960, segundo Matos (2013), a partir de
posturas reivindicatorias dos professores que atuavam no sistema de ensino brasileiro. Essas
reivindicagdes foram decorrentes da falta de institucionalizacdo da formagdo docente no
Brasil antes dos anos de 1960, que criou préticas de ensino desvinculadas da realidade

brasileira por estarem alicercadas em manuais e materiais condizentes com a cultura europeia.
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A formacio do professor se institucionalizou no Brasil nos anos de 1960, em cursos
especificos universitdrios, isso acontecendo no afa de se substituir médicos,
engenheiros, advogados e professores improvisados. Os professores recém-
formados, entdo, projetaram se libertar dos manuais e enciclopédias vindo de além-
mar e reclamaram programas e materiais adequados as necessidades nacionais. Foi
um momento de adaptacdo e de elaboracdo de curriculos novos, em atengdo ao
nosso contexto cultural (MATOS, 2013, p. 31).

Na citagdo acima, o autor enfatiza que o exercicio da docéncia no Brasil, antes de
1960, era efetivado por médicos, advogados e professores improvisados, o que nos leva a
pensar que os estudantes de licenciaturas eram prejudicados porque ndo havia nenhum
professor licenciado em sua especificidade atuando em sala de aula. Ou seja, isso significa
dizer que se pode levantar a tese que os estudantes que assistiam aula de uma determinada
disciplina, a exemplo de Filosofia, com um professor especializado e formado na darea,
poderiam ter mais facilidade de obter um aprendizado coerente e consistente com a propria
natureza da Filosofia, que daqueles que assistiam aula com médicos, advogados ou quaisquer
outros profissionais que nao eram da drea. Nesse sentido, pode-se estender esse raciocinio
para qualquer outra licenciatura.

E importante compreender como se deu o processo histérico de institucionaliza¢io da
formacdo de professor no Brasil e, para se entender esse processo, € pertinente discutir e
analisar o contexto histérico dessa institucionalizacdo, a fim de visualizar como, no interior
desse processo, se constituiu a formagao docente na drea de Filosofia, buscando entender seus
avangos, suas limitacdes e seus impasses e, deste modo, obter os elementos necessarios para
estabelecer a relacdo dessa formacdo, com a qualidade do ensino de Filosofia no Ensino
Médio na escola escolhida para a pesquisa. Com a pretensdo de atingir esse objetivo, serd
apresentada no préximo tépico uma breve histéria da educacdo brasileira em consonancia
com todo o processo histérico de institucionalizacdo da profissdo docente no contexto da

realidade brasileira.

2.1.1 - BREVE HISTORIA DA INSTITUCIONALIZACAO DA PROFISSAO DOCENTE
NO BRASIL

O periodo historico do processo de formagdo de professores e organizagdo escolar no
Brasil teve inicio no periodo da coldnia apds o ano de 1548, logo depois da instalacdo das
capitanias hereditdrias nos litorais do Brasil. De inicio, surgiram dificuldades nas instalacoes e

adaptacdes ao local até entdo desconhecido e, para dirimir essas dificuldades, foi criado
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formalmente o cargo de um representante do poder publico colonial como o intuito de dar
responsabilidade a este, para resolver problemas referentes as capitanias e as colOnias, além
disso, este representante tinha a missao de dar continuidade ao processo de colonizacao.

O periodo acima ressaltado foi demarcado pela chegada dos portugueses em terras
brasileiras trazendo com eles individuos que possuiam culturas diversificadas e bastante
distintas da dos povos que aqui habitavam na época. Deste modo, estes novos costumes foram
sendo introduzidos. Vale salientar que, de maneira forcada, a cultura indigena! Ribeiro (2011)
salienta que Tomé de Souza, um dos mais importantes colonizadores que aportou no Brasil,
veio para as terras brasileiras com uma tropa composta por quatro padres jesuitas e dois
irmdos numa expedi¢do chefiada por Manoel da Nébrega no ano de 1549, e tinham como
objetivo catequizar e colonizar uma populagio de indios que habitavam o local. E interessante
ressaltar que os filhos dos colonos também deveriam participar desse processo de
catequizagdo e colonizacdo, pois os padres jesuitas eram os Unicos educadores desse periodo
histérico e, certamente, tinham em mente que precisariam de mao de obra para ajudi-los
nesse processo de catequizacio e colonizacdo. E nesse contexto histérico que podemos
observar como a Organizacdo Escolar na época do Brasil Colonial era baseada nas politicas

educacionais trazidas pelos colonizadores portugueses:

Ao analisar-se o primeiro plano educacional elaborado pelo padre Manoel da
Nobrega, percebe-se a intencdo de catequisar e instruir os indigenas, como
determinava os regimentos, nota-se também, a necessidade de incluir os filhos dos
colonos, uma vez que naquele instante, eram os jesuitas os tnicos educadores de
profissdo que contavam com o significativo apoio real na colonia (RIBEIRO, 2011,
p-10).

A educagdo no periodo colonial tinha como objetivo a obten¢do de lucros e riquezas
nas terras brasileiras, porém, para que esse objetivo fosse alcancado, eles necessitavam que a
populacdo colonial fosse instruida a partir de novos costumes e culturas, como também toda a
populacdo indigena. Essa ultima, para que fosse totalmente catequizada, necessitava que os
filhos dos colonos fossem também educados para futuramente dar continuidade a esse
processo de aculturac@o e exploragcao da populacdo indigena, no intuito de obtencao de lucros
e riquezas, pois os responsaveis pela educagdo colonial, os jesuitas, eram poucos para atingir
tal objetivo.

Para que a colonizagdo e o ensino na colOnia atingissem oOs interesses acima
ressaltados, foi tracado um plano de estudo bem distinto do que se conhece atualmente. Um

exemplo claro € a introducdo do ensino religioso trazido pelos jesuitas a fim de tornar os
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indios adeptos ao catolicismo. A educacgdo religiosa atualmente ndo é adotada nos curriculos,
pois faz parte de um contexto bem diferente, j4 que o Estado € laico, diferente da época
colonial que era religioso e, assim obrigatdrio, imposto aos indios como a finalidade de
atender interesses econdmicos da colonia portuguesa. Nesse plano de ensino também foi
incluida a Lingua Portuguesa e assim o Portugués se tornaria a lingua padrao na época, tendo-
se em vista um melhor entendimento entre os habitantes, e facilitando a busca por interesses
econdmicos e politicos almejados pelo povo portugués. Também fez parte desse plano,
segundo Ribeiro (2011), a escrita e a leitura para que os colonos compreendessem e
observassem se os indios estavam se adaptando e aprendendo o que lhes era ensinado. Por
ultimo, foram incluidas as aulas de cantos instrumentais e musicais.

Outro dado interessante para ser ressaltado, € que no espaco educativo constituido
pelos jesuitas existiam dois modelos de educac@o: uma voltada para a perpetuagdo da cultura
européia, a qual era destinada exclusivamente aos filhos dos nobres portugueses; o outro
modelo, completamente diferente do primeiro, tinha como objetivo catequizar e colonizar o
indio, o qual serviria para ajudar na exploracdo de terras. Sendo assim, para que esse objetivo
fosse atingido seria necessario que o indio absorvesse via processo educativo, as crengas,
costumes e valores trazidos pelo povo colonizador, ou seja, os portugueses. Isso implica
dizer que, os indios tinham uma educagdo profissional para o trabalho manual que eles iam
exercer, e essa educacdo era obtida através do convivio entre colonizadores e indios, pois
recebiam a teoria e j4 a praticavam. J4 a educacdo feminina, que era separada da masculina, se
limitava apenas a aprender boas maneiras e costumes e aos trabalhos domésticos, diferente da
elite, que a maioria era especializada para profissdes intelectuais seguindo sempre um modelo
religioso, ocorrendo dessa forma, o engessamento intelectual da elite colonial: “O importante
a ressaltar é que a formacdo intelectual oferecida pelos jesuitas, e, portanto, a instrucdo da
elite colonial, serda marcada por uma intensa ‘rigidez” na maneira de pensar e,
consequentemente, de interpretar a realidade” (RIBEIRO, 2011, p.13).

Ribeiro (2011) mostra que o planejamento educacional dos jesuitas foi bem pensado e
estabelecido para introduzir a religido na mente de seus alunos, tornando-os assim adeptos ao
catolicismo. Com esse mesmo intuito a ideia era que, aos poucos, com bons preparos
educacionais, a atencdo fosse voltada para a formagdo de professores, para que eles dessem
continuidade ao processo de colonizagdo, porque até entdo eles chegaram em nimero pequeno
para dar conta desse processo temporal alongado de formagdo fundamental. O tempo de

formacdo fundamental de valores europeus durou em torno de uns 30 anos, para isso, existia
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uma selecdo rigorosa de controle em que eram escolhidos os livros para que trouxessem
questdes referentes aos professores e, em especial, as disciplinas de Filosofia e Teologia.

O cunho religioso era um dos propdsitos mais relevantes no ato de colonizacio, pois,
essa pratica exigia que os jesuitas utilizassem um contetddo literdrio focado no estudo da
humanizagdo, procurando métodos que aproximassem mais intelectuais da sua religido. A
partir disso, surge uma espécie de politica colonial, uma vez que a elite colonial se adequou a
esse processo formativo.

Porém, essa companhia de Jesus, assim como ainda € chamada, a primeira escola dos
jesuitas, que tanto ajudou os portugueses, chegou a ser expulsa da Coldnia em 1759. Algumas
das razdes que levaram a expulsdo da companhia de Jesus pelos nobres portugueses foram os
seguintes fatos: a companhia era detentora de uma forte economia de terras, bens preciosos e
deveriam ser devolvidos ao governo e, além disso, ela estaria educando a servi¢co da ordem
religiosa e ndo para os interesses econdomicos e politicos dos colonizadores do pais. Para que
essa visdo educacional atingisse o seu fim, foi proposta a formacdo do nobre com intuito de
que ele viesse a ter interesse e dedicacdo, além de também se aprimorar quanto ao
conhecimento da lingua portuguesa, o que, na verdade, ndo vinha ocorrendo. Isso acarretou,
em 28 de junho de 1759, na criacio de um Alvard para o cargo de diretor geral dos estudos. E
relevante ressaltar que, quem quer que fosse detentor desse cargo ficaria encarregado de
examinar e prestar contas sobre tudo referente ao professor e a educacdo colonial. Desta
forma entdo, nasce o chamado ensino publico, dessa vez financiada pelo Estado e com fins
lucrativos para o proprio Estado e ndo mais para Igreja.

Entdo, depois desses fatos acima ressaltados, o ensino secundario foi transformado em
curso, com aulas normais, com disciplinas de latim, grego, filosofia e retérica, o que era
considerado importante para ser ensinado. No decorrer dos anos, por volta de 1807, tropas
Francesas invadiram o pais de Portugal, obrigando assim a familia e a corte real a se mudar
para o Brasil.

A vinda da familia real para o Brasil proporcionou uma mudanga significativa em seu
contexto e cendrio intelectual, novas medidas em cursos, tais como: em 13 de maio de 1808
foi fundada a Biblioteca Publica, foi criado o jardim Botanico em 1810; em 1818 o Museu
Nacional e, em 1808, ja circulava pelas ruas cariocas o primeiro jornal Gazeta do Rio. Tal
inser¢do intelectual como pode observar, foram introduzidas no Brasil com a chegada da corte
colonial. Ribeiro (2011)salienta que a origem da estrutura do ensino imperial era composta
por trés niveis. Podemos dizer que esses niveis eram subdivididos em primdrio e secundério.

O primdrio era constituido por uma instrumentalizacdo técnica, era onde o educando



22

desenvolvia a leitura e a escrita e tinha uma importancia significativa devido ao grande
nimero de pessoas que frequentassem. J4 o secunddrio era organizado e composto por aulas
regidas na quantidade de umas vinte cadeiras de gramdtica latina. Em Recife, além dessas
cadeiras, continha também matemdtica superior, ja4 em Paracatu-MG, integraram-se no
curriculo académico as disciplinas de Retodrica e Filosofia.

As institui¢des instaladas no Brasil eram poucas, o pais necessitava de mais institutos

educacionais, entdo, a partir disso foi detectado que;

As primeiras escolas normais — de Niterdi, Bahia, Sao Paulo, Pernambuco, entre
outras—foram destinadas exclusivamente aos elementos do sexo masculino,
simplesmente excluindo-se as mulheres ou prevendo-se a futura criagdo de escolas
normais femininas (TANURI, 2000, p.66).

Com base em tal sustentagc@o, o Brasil, além de ter poucas escolas, possuia um ensino
limitado e restrito aos homens, o que implica dizer que as mulheres sé passaram a frequentar
as escolas no final do periodo imperial. Entdo, no decorrer dos anos, dos acontecimentos no
pais, que deixou de ser Império e passou a ser Republica, com mudancas de governos e
governantes, o ensino académico comecgou a se expandir ganhando maiores proporcdes, tanto
que, em 1935, por exemplo, foi criada a Universidade do Distrito Federal conhecida como
Faculdade de Educagdo. Nesse periodo histérico em que se encontrava o Brasil, aconteceram
juncdes entre escolas de professores e faculdades, como, por exemplo, o Instituto de Sao
Paulo, em 1934, que ficou responsavel pela formacgdo pedagdgica de diversos cursos, entre
eles: Filosofia, Ciéncias e Letras. Porém, foi através da Lei 5.692/72 que foi definido e
adotado o curriculo de formagdo pedagdgica dos professores no Brasil, inicialmente
introduzido no Distrito Federal e em Sao Paulo e, seis anos depois, em 1940, nos seguintes
estados: Bahia, Ceard, Sergipe, Mato Grosso, Pernambuco, Paraiba, Parand, Rio De Janeiro,
Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte e Santa Catarina.

A partir dessa breve andlise histérica sobre o processo de contextualizacdo da
institucionalizacdo da profissdo docente no Brasil, € pertinente, nesse momento da pesquisa,
apresentar consideragdes referentes a formagdo pedagdgica na atualidade. A partir dai,
surgiram preocupacoes referentes a formacao pedagdgica, essas preocupagdes eram baseadas
na bibliografia que as bibliotecas continham e nas metodologias e recursos didaticos adotados.
Deste modo, sempre houve essa inquietagcdo referente ao processo de formacdo pedagdgical
Sado constatados entdo problemas, dificuldades e necessidades, algumas até ji citadas, outras

desde sua implantagdo que ainda necessitam ser analisadas e discutidas, a exemplo da carente
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pratica de discussdo sobre a qualidade da formagdo docente em todos os seus aspectos de
fundamentos tedricos e pedagdgicos oferecidos pelas instituicdes académicas, pois elas
proprias deveriam se conscientizar dessa caréncia e assim, propor que 0s proprios
profissionais da area de educacao discutam e reflitam como vem se dando tal processo € como
o profissional que passa por esse percurso pratica o que adquire em sua formacgdo, ndo

fomentam um espago continuo e critica para tal discussao.

O resultado nos coloca diante do seguinte dilema: as novas diretrizes curriculares
nacionais dos Cursos de Formagdo de Professores sdo, ao mesmo tempo,
extremamente restritas e demasiadamente extensivas. Muito restritas no essencial e
assaz excessivas no acessorio. A restricdo diz respeito aquilo que configura a
pedagogia como um campo tedrico pratico dotado de um actimulo de conhecimentos
e experiéncias resultantes de séculos de histéria (SAVIANI, 2011, p.12).

Dentre dilemas e resolugdes referentes as diretrizes curriculares nacionais dos cursos
de licenciatura, sdo encontrados novos caminhos e paradigmas nos contextos educacionais e,
¢ partir desse contexto que nasce uma multiplicidade de conceitos, envolvendo
contextualizagdes, ética, democratizacdo, diversidade, politica, religido e etc. Diante disso, o
profissional tem que possuir a capacidade de se adaptar a essas mudancas, com o0s
pressupostos e restricdes que o seu trabalho proporciona. E preciso ndo ser sé competente,
mas, além disso, possuir habilidades dentro do processo operacional da formacdo pedagdgica
para que, dessa forma, sejam superados seus limites e, também, possa se fazer uma parceria
com seu ambiente e assim, surgir uma afetividade que lhe dé subsidios para que ocorra um
bom trabalho.

E de suma importincia que o professor possua competéncias significativas para que
ele possa dar conta dos desafios pedagdgicos atualmente, pois sdo muitos barreiras e
obstaculos que deverdo ser enfrentados diante da jornada de formagdo pedagodgica até a sua
insercdo em sala de aula. H4 também uma burocratizacdo nas formacdes de cursos que
acarreta deixar mais e mais dificil a sua carreira e sua formagdo profissional. Desta forma,
além de tudo, o professor necessita mostrar seu real valor, para que assim sua identidade
profissional se torne reconhecida. Também ¢é fundamental que dois aspectos sejam
considerados fundantes na profissdo do educador: a) o tempo de trabalho, pois deveriam ser
levadas em consideragdo as horas e a quantidade de aulas semanais que ele executa e,
principalmente, b) o valor salarial que lhe € pago por esse determinado tempo de trabalho.

Cré-se que discutir medidas e providéncias referentes as questdes que aqui foram

citadas seja pertinente para serem analisadas tendo em vista uma melhoria na educagdo
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brasileira atual por tratar-se de assegurar condicdes adequadas de trabalho para os professores,
condi¢des essas que sdo pouco discutidas nos ambitos educacionais. Entdo, € preciso
estabelecer uma ligacdo, elaborar propostas com as entidades e 6rgaos educacionais do pafs,
para que assim, com a contribuicio de uma infraestrutura financeira, possamos levar a
docéncia ao seu reconhecimento justo, elevando-a ao nivel que esta realmente merece e bem
distinto do que € visto no atual contexto da sociedade brasileira. A partir das andlises
histéricas realizadas até esse momento da pesquisa, de forma breve, relacionadas ao processo
da institucionalizacdo historica da profissao docente, torna-se necessario questionar de forma
critica sobre os aspectos histéricos com seus respectivos impasses e dilemas no contexto

brasileiro. Esse serd o tema discutido no préximo ponto do texto.

2.1.2 — A PROBLEMATIZACAO DOS ASPECTOS PRATICOS E TEORICOS SOBRE A
FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO BRASILEIRO

Tratar de forma problematizadora os aspectos histérico e tedrico da formagdo docente
no contexto da cultura educacional brasileira, ap6s uma breve contextualizacdo histdrica de
como foi construida a institucionalizacdo da formagdo docente no pais, requer uma
averiguacdo critica sobre os impasses e as limitacdes que fizeram parte do contexto de

constituicdo dos espagos formativos e das suas respectivas caracteristicas. Assim:

A primeira instituicio com o nome de Escola Normal foi proposta pela convencdo,
em 1794 e instalada em Paris em 1795. J4 a partir desse momento se introduziu a
distincao entre Escola Normal Superior para formar professores de nivel secundério
e Escola Normal simplesmente, também chamada Escola Normal Primadria, para
preparar os professores do ensino primario (SAVIANNI, 2009, p.143).

E perceptivel a preocupacio e a necessidade de uma formacdo para a docéncia e da
caréncia de escolas desde a era colonial, como ja foi visto anteriormente, o que se entende é
que s6 foi iniciada essa preocupacdo referente aos espacos formativos no territério frances.
Segundo Saviani (2009), nos anos de 1890, uma entidade educacional paulistana se tornou o
marco inicial no Brasil, deste modo, houve uma série de instituicdes que aderiram a
introducdo de institutos educacionais em todo pais. Essas institui¢des tinham como objetivo a
preparacao de professores para atuarem em escolas. Outro ponto enfatizado por Saviani
(2009) € sobre o curriculo dessas escolas, pois ele era constituido pelas mesmas matérias

ensinadas nas escolas de primeira letra. O que implica dizer que os professores que fossem
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preparados para tal fun¢do teriam que adquirir um conhecimento diddtico pedagdgico, porque
os conteddos seriam repassados para as séries inicias, ou seja, para as criangas.
No decorrer dos anos, se viu a necessidade de fomentar mudancas nas instituicdes de

ensino com o intuito de melhoria na qualidade da formacao docente:

A reforma foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos contetidos curriculares
anteriores e €nfase nos exercicios préticos de ensino, cuja marca caracteristica foram
a criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal — na verdade a principal
inovacao da reforma (SAVIANI, 2009, p.145).

Constata-se entdo que a reforma deu outro padrdo e outras caracteristicas para as
escolas, a intencdo era que, a partir dessa reforma, a escola passasse a se tornar referéncia
mediante a criacdo de um cronograma de disciplinas que lhe foi instaurado para suprir as
necessidades desde as séries infantis, com matérias referentes aos estudos da vida e da
sociedade.

A partir dai ocorreu a implantagdo dos cursos de pedagogia e de licenciaturas por volta
de 1939 e, com essa implantacdo, o nivel das escolas normais foram elevados e tornaram-se
assim, posteriormente, ensino universitario. Com a implementacdo do ensino universitario,
mediante a transformacao das escolas normais em universidades, se percebeu que a pretensao
era focalizar na formacdo profissional do docente, para isso, foi pensando um curriculo
composto por disciplinas que eram exigidas pelos alunos.

O que foi levado a sala de aula entdo nos cursos de pedagogia, eram assuntos sobre
situagdes culturais vividas e sentidas pelos alunos que frequentavam o curso daquela época,
isso quer dizer que, a didética que lhes era transmitida, era alicercada em comparagdes e
situagdes cotidianas para que esse modelo de ensino servisse como método de eficacia para
melhoria da qualidade do ensino docente.

Com base no que foi salientado até o momento, o Brasil passou a adotar novos
modelos de formacdes de professores com o intuito de melhorar a qualidade do ensino que era
oferecido nos cursos de formacdo docente baseando-se em modelo pedagdgico- didatico de

outros paises:

No Brasil o modelo pedagdgico diditico conseguiu abrir espagos no nivel de
organiza¢do dos curriculos formativos tornando-se, pela via legal e também por
iniciativas autdnomas de algumas universidades que ampliam os requisitos legais,
um componente obrigatério na formagdo dos professores secunddrios (SAVIANI,
2009, p.150).

Apesar de o Brasil sofrer grande influéncia dos modelos de formagdo dos Estados

Unidos, modelo este em que os contetdos culturais cognitivos prevaleciam fazendo com que
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nao houvesse preocupagcdo com o preparo pedagégico- diddtico, em torno dessa discussio, sdo
detectados indmeros problemas sobre o processo de formagdo de professores, dentre eles, o
que se focaliza em discutir o problema da formagao docente sé nos modelos de curriculos
postos em uma licenciatura, pois tal énfase ndo resolve questdes bastante abrangentes no
contexto educacional.

Para que ocorra uma formacdo profissional de professores de qualidade, apesar de
indmeras dificuldades e problemas ja ressaltados, é necessdrio que algumas medidas sejam
tomadas e realizadas diante da estrutura organizacional referida, isso implica dizer que, as
reais necessidades e caréncias sejam levadas em consideracdo pelo corpo docente das
institui¢cdes de ensino superior, que sdo os espacos formativos da carreira docente, com a
finalidade de rever o que falta, de tomar conhecimento dos problemas que afetam tais
formacdes e, assim, buscar adaptar e conseguir uma melhoria significativa para tal processo.
Também merece ser ressaltado que o processo de formacdo de professores € um processo
pedagégico, dessa forma, nesse processo, o professor terd que desenvolver habilidades,
conhecimentos e técnicas sobre a disciplina que lecionard, ele também devera adquirir
conhecimento aprofundado sobre o assunto que abordard em sala de aula com mais clareza,
sistematizacdo, metodologia e coeréncia. Esses procedimentos bem desenvolvidos pelos
docentes dardo suporte académico e seguranca aos educandos, pois possibilitardo o
aprimoramento da pratica pedagdgica, que resultard num planejamento de aula que atendera
as necessidades académicas dos alunos. Dai a importancia que é dada a formacdo inicial

proporcionada pelos espacos institucionalizados de ensino. A formacao inicial, portanto, é:

A preparagdo profissional construida pela agéncia formadora. E aquela formacio
que ira habilitar o profissional para seu ingresso na profissao e devera garantir um
preparo especifico, com um corpo de conhecimento que permita ao profissional o
dominio do trabalho pedagégico (MATOS APUD, ANFOPE 2013, p. 39).

E preciso possuir subsidios para uma boa dominagdo sobre o trabalho pedagégico. E
fundamental que o professor esteja atendo, que conheca bem sua turma para poder tracar um
plano de trabalho que atenda as necessidades dos alunos e, deste modo, encontrar uma
maneira clara e eficaz que facilite a compreensdo destes. Além disso, é necessario instigar os
alunos para que eles despertem sua curiosidade sobre o que estd sendo desenvolvido em sala
de aula.

Fica claro, portanto, que nao se pode adentrar no tema educa¢do e nido pensar em
formacdo pedagdgica e pritica pedagdgica com qualidade, além do mais, € de suma

importancia entender que a qualidade do ensino dos docentes esta intrinsecamente relacionada
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com a sua qualificacdo profissional. Matos (2013) trabalha a ideia de que formar professores
implica formar cidadaos criticos e comprometidos com a sociedade e a justica social.

Diante de tal posicionamento do autor, como também da discussdo tecida até o
momento, constata-se a imensa responsabilidade que os espagos formativos t€ém em oferecer
um processo de formacao pedagdgica qualitativa para os futuros docentes, pois essa formagao
de qualidade implica na formag¢do do homem e da mulher dentro da sociedade, e € através de
tal processo que surgem as contribui¢des para que o meio social e o0 meio académico possam
ser desenvolvidos. E importante ter em mente que esse processo formativo influencia na
configuracio dos espacos politicos e sociais. E preciso ter consciéncia da realidade em que se
encontram as licenciaturas nas instituicdes de ensino superior no Brasil, alguns fatores como
condig¢des favordveis para o trabalho docente, piso salarial justo dentre outros aspectos devem
ser levados em consideracdo de maneira que haja uma reflexdo critica sobre esse processo de

formacdo pedagdgica.

Na atual conjuntura, os cursos de formagdo de professores vivem uma situagdo
particularmente dificil. Critica-se a qualidade da maioria desses cursos, alegasse que
ndo ha uma demanda para eles, porque ndo hd mercado, fala-se dos saldrios baixos e
das precdrias condicdes de trabalho, como se este fosse obra de um acaso (MATOS,
2013, p.40).

Além do que ja foi constatado em torno da discussdo e, com base nas palavras do
autor, percebe-se a imensa caréncia que a formacdo de professores detém, pois estes se
deparam com indmeras dificuldades que os cercam desde o seu ingresso ao curso superior até
a sua chegada ao mercado de trabalho. Sendo assim, ao analisar a formacdo inicial e todo seu
processo, ¢ de suma importancia que aspectos como esses sejam levantados, analisados e
criticados com a intencdo do aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e politicas que
ocorrem nos espagos institucionalizados para promover a formagdo docente e, também que,
nas préximas formacdes, os processos sejam mais adequados as necessidades formativas do
professor no que tange tanto a sua vida pessoal, quanto a sua vida académica e profissional.

Com a intencdo de dar continuidade a discussao sobre formagdo docente, compreende-
se, nessa parte da pesquisa, que € preciso enveredar pela apresentacdo do conceito de

formacdo docente.
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2.2 - UMA BREVE DISCUSAO SOBRE O CONCEITO DE FORMACAO DOCENTE

Discutir sobre o sentido do conceito de formacao docente € relevante para que se tenha
em mente que tal processo formativo se trata de um processo humano em que, a partir dele, a
personalidade do docente ganhard um estimulo e passard a tornd-lo apto a desenvoltura e a
criticidade reflexiva, referente s organizagdes educacionais e sociais. E interessante dar
énfase na problematizacdo sobre esta formacgao, salientando a ideia de que € um processo em
que o formando adquire experiéncias de aprendizagens que resultardo em uma compreensao
sobre todos os aspectos peculiares que formam os espagos escolares, assim: “O processo de
constituicdo da identidade profissional deve ser, portanto, um dos componentes da proposta
curricular que dard origem aos cursos, atividades e experiéncia de desenvolvimento

profissional e pessoal do docente” (ANDRE, 2010, p.176).

Dessa maneira, o referido autor determina que formacdo docente € o processo
responsavel para que o professor desenvolva habilidades e desenvolturas inerentes a sua
pratica docente, essas habilidades e desenvolturas teriam que ser vistas como um processo de
desenvolvimento de a¢des que objetivam o docente a uma retomada de conhecimentos
especificos diante de sua drea de trabalho, dando assim suporte a sua préitica formativa e
continuidade na atualiza¢c@o e busca de conhecimentos novos para serem aplicados visando o
melhoramento do processo educativo de seus alunos.

Assim, a formagdo docente busca no sujeito em formacao, que ele desenvolva e realize
uma autorreflexdo de sua préatica como forma de aperfeicoar ou superar dificuldades e atender
as necessidades em sua maneira de estar e agir no ambito da docéncia. Diante de toda
argumentacao sobre o processo historico da institucionaliza¢do da formacgdo docente, como
também, sobre a problemadtica dos elementos que compdem 0s aspectos praticos e tedricos
que tratam da formacdo docente no ambito da realidade brasileira e da apresentagcdo
conceitual do termo formacgdo docente, a discussdo dessa forma, tem os elementos necessarios
para debater, no proximo ponto do texto, sobre os contornos da formagdo docente do
professor de Filosofia nas institui¢des de ensino superior no Brasil.

Pode-se dizer entdo que o professor, em especial o de Filosofia, ndo se forma apenas
quando adquire alguns conteudos filos6ficos ou pedagdgicos e fica apto e habilitado a exercer
a prética docente. O processo de formagdo € um processo continuo e, a partir do momento em
que esse profissional entra em sala de aula, ele da continuidade a tal processo se tornando

aluno. Entdo, aprende em seu proprio ambiente de trabalho, teorias, agdes, valores educativos
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e outros requisitos que servem de elementos reguladores para condu¢do de uma futura prética.

Dessa maneira:

Nao ¢ possivel cifrar todas as expectativas da formac¢ao docente no momento inicial
(no que seriam as matérias especificas da licenciatura), mas deve se pensar também
nos momentos anteriores — no trajeto de estudante — e posteriormente, ou seja,
naqueles em que se faz efetiva a profissionalizagdo de professores e professoras
(CERLETTI, 2009, p.57).

Nesse sentido, torna-se relevante enfatizar que o processo de formacao docente € um
trajeto no qual o profissional perpassa por vérias etapas formativas, vdrios requisitos
referentes a sua profissionalizacdo, desde suas primeiras experi€ncias até seus momentos
atuais. Deste modo, a formagdo docente concebe-se como um dispositivo pedagdgico capaz
de tornar o profissional um sujeito que produz saber e que realiza préticas reflexivas em sala
de aula. Em virtude do que foi salientado sobre a atividade de formacao docente, o que ocorre
no caso da formacdo do professor de Filosofia especificamente, ndo é meramente um ato
simples de assistir a algumas disciplinas filoséficas, mas sim corresponder a toda formacao
em seu conjunto.

Deste modo, a formac¢do docente, em especial a formagdo docente em Filosofia, forma,
com intuito de buscar basicamente alguém que esteja com condigdes de resolver problemas
referentes a Filosofia em diversas situagdes. Portanto, o comprometimento do professor ou

professora com os alunos através de suas praticas docentes € intrinsecamente importante,

porque a partir desse momento a identidade do profissional e a do estudante sdo descobertas.

2.2.1 - FORMACAO DOCENTE DE FILOSOFIA NAS INSTITUICOES DO ENSINO
SUPERIOR NO BRASIL

A discussdo tecida até o momento sobre o tema formagdo de professores necessita,
nesse momento, adentrar sobre a formacdo de professores de Filosofia no Brasil, dando
continuidade aos acontecimentos académicos filoséficos, em que o marco inicial do ensino no
pais, como foi salientado, foi introduzido pelos jesuitas de Portugal. Em cada periodo, o
Brasil mudava algo em seu contexto educacional. Seguindo essa linha de pensamento, Filho
(1999) enfatiza que o primeiro curso de Filosofia no Brasil tenha sido escrito pelo Padre
Antdnio Vieira no ano de 1629.

Em razao disso, ratifica-se a influéncia da religido na fomentacdo dos espagos
formativos e na natureza de criagdo dos cursos superiores, como ja tratado no inicio desse

trabalho, ja que a filosofia foi introduzida na educac¢do na era colonial por um padre. Por volta
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de 1787, com a criagdo da Universidade de Vila Rica, o curso de Filosofia foi introduzido no
seu curriculo.

No decorrer dos anos e acontecimentos, o Brasil tenta aumentar seu padrio
Universitdrio com novas instala¢des educacionais e, em todas as provincias; no gindsio € nos
curriculos, o ensino de Filosofia torna-se obrigatdrio. Filho (1999) relata que somente em
1838 foi instituida a disciplina de Filosofia e Retdrica, € o primeiro a lecioné-la foi Joaquim

Caetano da Silva:

Nas provincias do Império, encontramos a filosofia incluida obrigatoriamente
incluida nos curriculos dos liceus e dos gindsios de nivel secundario desde as
primeiras décadas do século XIX, mesmo anteriormente a fundagdo do C. Dom
Pedro II. Sem maiores rigores de cronologia, é facil apontar o ensino de filosofia em
1831 em Sao Paulo e Ceard, 1836 na Bahia, 1837 no Pernambuco € em Minas
Gerais, no Maranhdao em 1947, no Rio Grande do Norte em 1851 e no Rio Grande
do Sul (FILHO, 1999, p.8).

O referido autor explana, de forma sucinta, sobre a inser¢do da disciplina de filosofia
nos curriculos dos institutos educacionais no Brasil e seu respectivo ano de instauracdo, diante
disso, imagina-se que, nessa época, o pais era regido pela politica ortodoxa e dominante e,
deste modo, podemos observar que faltava certa autonomia diante dos contetdos filos6ficos
que cada institui¢do apresentava.

Diante de alguns impasses e reformas ocorridas no Brasil, fatos até ja discutidos
anteriormente neste trabalho, no ano de 1890, a disciplina de Filosofia ndo aparece mais no
curriculo do ensino normal devido a reforma de instrucdo no Estado de Sdo Paulo, sendo
reintroduzida nos curriculos apenas em 18 de marco de 1915. De acordo com Filho (1999),
isso ocorreu diante do decreto de n. 11.535. Posteriormente, algumas reformula¢des foram
acontecendo e o ensino de Filosofia passou a ganhar mais relevancia no cendrio educacional
brasileiro.

Por fim, diante da lei de n. 452, em 5 de julho de 1937, modificou-se no Rio de Janeiro
a denominacdo da Universidade do Rio de Janeiro, se tornando entdo Universidade do
Brasil, incluindo também a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncia. Ainda no ano de
1937,houve o surgimento, no Distrito Federal, do ensino académico de Filosofia. O intuito
dos responsaveis por introduzir esses cursos de Filosofia no Brasil era o de preparar
trabalhadores intelectuais, sujeitos a serem inseridos no magistério do ensino secunddrio e
normal e, também, formar pesquisadores para dominar assuntos de natureza social, cultural,
econOmica e politica. Adiante observaremos entdo como se deu esse processo formativo no

ambito do Nordeste.
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2.2.2 — A FORMACAO DE PROFESSORES DE FILOSOFIA NO NORDESTE

Como pudemos observar, um breve resumo foi realizado até entao sobre o processo de
formacdo pedagégica de professores no Brasil, desde sua introdu¢do no pais até o
levantamento de aspectos e problemas suscitados até aqui. Aprofundando entdo a discussao e,
partindo inicialmente agora para a regido Nordeste, entende-se entdo que a Filosofia surge nos
curriculos escolares junto com a Sociologia, atualmente, com uma carga hordria bem reduzida
se fizermos uma comparagdo com a carga horéria das demais disciplinas. Dai entdo, emerge o
problema inicial que é o tempo de aula trabalhado em sala de aula. Enfim, vérios foram e
ainda s@o os problemas dentro do campo de formacdo da graduacio de Filosofia no Nordeste.
O primeiro Estado nordestino que implantou a referida disciplina foi o Ceard, nos anos 40 e
50 do século passado, o intuito dessa implantacdo era que o Estado cearense subsidiasse
pesquisas no curso de Filosofia, j4 que na regido encontrava-se uma escassez no ambito da
pesquisa filoséfica. Gradualmente, ao decorrer dos tempos, foi aumentando as instituicdes de
ensino de Filosofia na Regido Nordeste, atingindo o total de 23 cursos que, segundo Loureiro
(2008), eram distribuidos da seguinte maneira: 02 em Alagoas, 05 na Bahia, 04 no Ceara, 02
no Maranhao, 02 na Paraiba, 05 no Pernambuco, 01 no Rio Grande do Norte, 01 no Piaui, 01
em Sergipe. Dessas 23, 04 ofereciam o Bacharelado, 06 o Bacharelado e a Licenciatura e 13
somente a licenciatura.

Pelo fato de ter sido os jesuitas, como ja se discutiu em tOpicos anteriores, que
implantaram os institutos educacionais no Nordeste, estes sofriam influéncias religiosas,
principalmente, da vertente catdlica. Entdo, diante disso, um fato interessante se configurou e
€ pertinente destaca-lo, trata-se da énfase dada a histéria da Filosofia em todas as disciplinas

que fazem parte de seu curriculo:

A énfase da historia da filosofia estd entrada em quase todas as disciplinas.
Disciplinas como ética, 16gica, epistemologia, estética sdo abordadas através de sua
historia, a abordagem curricular é historiografica, o que nos leva a questionar se os
cursos ao invés de formar o filosofo ndo estariam formando o historiador de filosofia
(LOUREIRO, 2008, p.14).

Percebe-se, a partir das palavras do autor, que os cursos de Filosofia, nos seus
primérdios, formavam os futuros docentes estritamente pelo vieis da histéria da Filosofia.
Nessa trajetdria histdrica, entende-se que boa parte da grade curricular da histéria da Filosofia
era do ambito das outras disciplinas de filosofia, tais como: ética, ldgica, epistemologia e

estética que poderiam ser apresentadas e discutidas. Diante de tal situacdo, compreende-se
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que os professores repassariam conteddos e ideias de autores, conceitos que estariam contidos
nos livros trabalhados nas instituicdes, o que implica dizer que a postura desse tipo de
formagdo ja se reflete na prépria construcdo de sua identidade como professor que, na
realidade, faz o exercicio de transmissao, ausentando-se do pensar critico e reflexivo das
articulacdes e conceitos entre disciplinas de cunho pedagégico e filoséfico.

Diante de tal levantamento, compreende-se entdo que os cursos de Filosofia no
Nordeste tomavam por base curricular disciplinas e créditos que revelassem a concepg¢ao
filosofica de cada profissional que atuaria na &rea, ou seja, alguns professores durante o
processo formativo identificavam-se com disciplinas ou autores e, deste modo, davam
continuidade as suas ideias e pensamentos. Formacao, como ja foi mencionada, pressupde um
processo de humanizacio, de carater e de integracdo ao meio social, entdo, o que era
oferecido nos cursos de formacao nas instituicdes da Regido Nordeste era a distribuicio de
um conjunto de saberes para assim montar uma categoria profissional. Foi pensado e
estabelecido que a duracdo do curso fosse de quatro anos letivos, organizando-se em
semestres com créditos segundo as normas de cada instituicao.

A FAFI - Faculdade de Filosofia surge na Paraiba no ano de 1964 ap6s a Constitui¢cao
Estadual, os primeiros professores eram na maioria padres, bispos e desembargadores,
carregavam em mente a tarefa de formar um quadro docente de trabalhadores intelectuais e
torna-los aptos ao magistério da carreira docente filoséfica. A faculdade, além das sessdes de
Filosofia, era agregada aos cursos de Pedagogia, Ciéncias e Letras classicas. Diante do
decreto de niimero 36.627/64, foi autorizado o curso de Filosofia na Faculdade de Filosofia da
Paraiba e surgiu, de acordo com Loureiro (2008), a partir do Decreto-lei de niimero 1190 de 4
de abril de 1939, o curso teria duracao de trés anos letivos.

Assim também como a resolucdo de numero 20/70 estabelecia que o curso na sua
estrutura curricular contesse disciplinas complementares com tempo de 1.365 horas, 480
horas obrigatérias e 365 horas de disciplinas optativas, porém nao havia no curriculo
disciplinas pré-requisitas, esse curriculo é referente ao curso de Licenciatura Plena em
Filosofia.

J4 no Bacharelado, a distribui¢do era bem distinta: a disciplina de l6gica tinha 120
horas, a de histdria da filosofia 360 horas, problemas metafisicos 180 horas, 120 horas para
ética, 120 horas para disciplina de teoria do conhecimento, 120 horas para Filosofia da
ciéncia, Dissertacdo em Filosofia tinha 150 horas e uma lingua estrangeira a mais, Psicologia
e Sociologia com duas disciplinas cientificas que seriam Problemas Brasileiros e Educacao

Fisica por obrigacdo. Na grade das optativas eram 120 horas para Estética e Filosofia da arte e
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60 horas para Evolucdo do pensamento Filoséfico e Cientifico, completando assim toda carga

horaria do curso de Bacharel em Filosofia da Universidade da Paraiba.

Defende-se que haja um equilibrio entre uma formacdo que possa proporcionar, ao
mesmo tempo, uma visdo mais geral da filosofia, no entanto, esquecer-se da
necessidade de aprofundamento, para isso é necessdrio que haja uma articulagdo
entre a abordagem histdrica e a temdtica das disciplinas (LOUREIRO, 2008, p. 90).

Nota-se entdo que, no curso de formacdo de Filosofia da Universidade da Paraiba,
havia uma preocupac¢do em focar as habilidades que seriam desenvolvidas pelos alunos sobre
um aprofundamento da parte dos professores para assim alcancar uma autonomia do
pensamento intelectual dos educandos. Entdo, o professor nesse momento era responsavel por
desempenhar, através de seus métodos, esse processo de descoberta do sujeito.

Deste modo, além de professor, o profissional para atender a essas demandas era
condicionado a ser também pesquisador, para condicionar aos alunos pesquisas filoséficas, no
sentido de guia para assim orientar-lhes durante a fase de Ensino Médio e também consultor
formador para andlises de 6rgdos e entidades educacionais dentre a sociedade e também
empresas publicas e privadas para se basear em seu ambito de formagado pessoal.

Nesta breve observacgao sobre o perfil e as fungdes que os professores da Faculdade de
Filosofia da Paraiba exerciam além do que eram determinados a fazer, compreende-se que
estes profissionais eram incentivados a desenvolver capacidades e competéncias referentes
aos aspectos citados. Em outras palavras, eles tinham o dever de desenvolver a capacidade da
consciéncia critica dos alunos mediante a realidade social, histérica e politica. Diante desses
fatores e demandas que estavam contidos no Projeto Politico Pedagégico da Faculdade,
depois da resolu¢do da CONSEPE 07/92, Loureiro (2009) leva em consideragdo que seriam
necessdrias reformulagdes curriculares para seguir numa nova estruturacao curricular.

No referido curso também existia a obrigatoriedade de conteidos relativos a
metodologia da ciéncia, pesquisa aplicada e semindrios relativos a Educacdo Ambiental, aos
Direitos Humanos e a Educacao Especial.

Apresentamos um breve resumo sobre a instauragdo da Faculdade de Filosofia na
Paraiba e sobre os curriculos dos cursos de Bacharel e Licenciatura Plena de Filosofia e,
diante desse processo, fica claro que o professor que € responsdvel pelo saber, nunca podendo
deixar de ser pesquisador e inovador em suas praticas metodoldgicas atreladas a uma
formacgdo académica que interligue teoria e pratica. No proximo tépico, serd tratada a natureza

da formacao filosofica.
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223 — REFLEXOES SOBRE A NATUREZA DA FORMACAO DOCENTE DO
PROFESSOR DE FILOSOFIA

No decorrer dos levantamentos histéricos até entdo mencionados, questionou-se muito
sobre a formacdo pedagdgica do professor, qualidades de ensino, criacdes de instituicdes de
ensino e cursos de filosofia. Entende-se que seria importante focar na questdo sobre o ensino
de Filosofia em questdes relevantes, como por exemplo, em que consiste a natureza da
formacao docente do professor de Filosofia?

Com base em tal introdugdo, concebe-se que ensinar Filosofia seria uma atividade ou
pratica comum referente a qualquer outra disciplina, porém, neste caso, foi levada em
consideragdo a ideia de que a Filosofia difere, por ter como foco a independéncia do sujeito,
autonomia de pensamento e a habilidade de criticidade e de problematizacdo sobre o meio
social, dentre outros aspectos. Assim, aprender Filosofia é conhecer a sua prépria histdria, é

possuir aptiddes argumentativas sobre uma realidade vivida ou apresentada:

Em qualquer situagio de ensino de filosofia, o que emerge sempre, quer se queira ou
ndo torna evidente, ¢ o contato que com ela mantém quem assume a fungdo de
ensinar. Um curso de filosofia podera situar-se na filosofia ou desenvolver-se sobre
a filosofia (CERLETTI, 2009, p.18).

Em outras palavras, Cerletti (2009) deixa claro que o professor de Filosofia deve ter o
cumprimento do ndo abandono ao contato com a natureza da disciplina que iréd lecionar, além
de manter-se atualizado no meio filoséfico. E possivel assim reconhecer que existem
diferentes modos de enfrentar o ensino filos6fico e a formagdo docente. Uma forma delas
remete a0 comprometimento do professor com a disciplina e suas inovagdes metodoldgicas, a
outra se trata das estratégias didaticas j4 conhecidas, tais como: leituras de textos, estudos
dirigidos, exposi¢des, semindrios e etc. Contudo, é preciso que haja uma intervencdo
filosofica da parte do professor através de textos ou temas tradicionais, mas sempre os tendo
como ponto de constituicdo de problemas filoséficos.

O aluno, ao se deparar com todo esse processo, possuird noc¢des e habilidades
intelectuais para entender problemas existentes, realidades e compreensdes por ele atingidas,
suas concepgdes e opinides ganhardo importancia, seus valores e decisdes terdo mais coesao e
ele se tornard apto a desenvolver dilemas fundantes em detrimento ao que for por ele

analisado.
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A natureza da formacdo docente de filosofia consiste em tornar o ser humano
autdbnomo, além de ser um processo duradouro e delicado, porque a autonomia nunca € dada
ou conseguida por méritos simples, ela é fruto de um trabalho cuidadoso, construido passo a
passo com as reais habilidades que o professor ird possibilitar para seu desenvolvimento. O
mestre sempre serd esse intermedidrio que traduzird seu saber especializado e levard aos
sujeitos aprendizes, por meio da mediacdo, para o processo de aprendizagem que devera
possibilitar a fomentagao de problemas de natureza filoséfica.

Neste caso, dominar o saber filos6fico € essencial e imprescindivel diante do processo
de ensino-aprendizagem. Através de suas diddticas educacionais, o professor articula o saber
de uma disciplina com seu aluno. Diante do &mbito educacional e da convivéncia, ele possuira
facilidade para desenvolver um trabalho claro que atenda as necessidades e os ensejos dos
alunos.

Contudo, ndo é uma tarefa facil despertar no aluno o interesse pela Filosofia, a ndo ser
que este tenha em mente o desejo de ingressar na profissdo e, futuramente, adentrar no

mercado de trabalho. Deste modo:

O desinteresse pelas aulas de filosofia deriva, em boa parte da falta de compreensao
de contetdos ou do fato de que, muitas vezes, o estudante ndo consegue encontrar
significacdo nesses conhecimentos. O professor pode ter certa cota de
responsabilidade nisso, se os procedimentos de ensino que ele adota contribuem para
alimentar o desinteresse e a indiferengca (RODRIGO, 2009, p.37).

Com sustentacdo no levantamento da autora, a didatica trabalhada e oferecida pelo
professor em sala de aula € um importante instrumento de motivacdo e desenvolvimento de
agrado para despertar interesse, pois conteidos ndo conhecidos e mal distribuidos
teoricamente também possuem grande influéncia quanto ao processo de desencantamento pela
Filosofia. Portanto, para que o interesse sobre o saber filoséfico seja despertado é importante
desenvolver estratégias didéticas capazes de relacionar culturas, histérias e experiéncias
vivenciadas pelos alunos que estdo inseridos nas escolas.

Essa ponte de relacionamento entre os problemas perpassados pelos seus educandos e
os conteudos filoséficos € o suporte para a desenvoltura do aluno, porque além de enfrentar o
desafio, caréncias e dificuldades na disciplina de Filosofia, ele ainda é detentor de uma
bagagem de problemas sociais. Para isso, o aluno tem também que recorrer aos métodos e
conteddos extras, caso o professor ndo seja capaz de possuir determinadas habilidades
referentes a transmissdo do conhecimento filoséfico através de uma didética especifica, isso

quer dizer que, alguns alunos sdo prejudicados porque em muitas instituicdes constatam-se
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caréncias de professores formados em sua drea e que possuam habilidades filoséficas, isso é
um caso que vem se generalizando no meio educacional, ocorrendo assim uma ma
aprendizagem filoséfica por parte dos alunos.

Também ¢é discutida com parcimoOnia tal preocupagdo, o porqué da maioria das
institui¢cdes adotarem manuais de comportamentos, procedimentos e contetdos filoséficos, o
que deixa o profissional ndo formado na drea de Filosofia pensar que estd pronto para atuar
em sala de aula. Esses manuais, em sua maioria, trazem praticamente informacdes curtas e
basicas e sua abordagem também € interpretada bem diferente do que um profissional
habilitado iria interpretar. Diante disso, teme-se que sempre existird um problema entre quem
ensina, diante de uma formacao desqualificada, e quem aprende.

Um fator que nutre o que foi salientado até o momento diante da atividade filosofica, é
o teor de argumentacdo por parte do docente mal preparado e mal formado em Filosofia, a
argumentacdo determina até que ponto € considerado sébrio e verdadeiro o que é dito ou
ensinado e, obviamente um profissional que nio é formado na 4rea ndo possui tal poder, deste

modo:

A aprendizagem de procedimentos argumentativos contribui apenas para
desenvolver a capacidade de organizagdo, logica e raciocinio, mas também para
fundamentar os préprios pontos de vista, convencer o outro sobre a verdade ou
justeza daquilo que se defende, refutar ideias ou responder a objecdes, reconhecer e
considerar o ponto de vista do interlocutor, enfim, tudo aquilo que é relevante para o
exercicio de uma cidadania democrética responsavel (RODRIGO, 2009, p.65).

Sendo assim, o objetivo da argumentagdo € desenvolver todos esses pontos dentro do
campo filosoéfico e, que isso somente ocorra mediante tanto a didaticas quanto a metodologias
filosoficas, ferramentas de transmissdo de conhecimentos em sala de aula, ou seja, sdo as que
possibilitam o verdadeiro aprendizado filoséfico. Entretanto, se o professor ndo possuir tais
habilidades, consequentemente ndo terd condi¢des de atribuir o empoderamento
argumentativo diante dos assuntos filoséficos apresentados em sala de aula. A partir desses
argumentos se torna necessdrio, dar continuidade as reflexdes e argui¢des sobre o tema
proposto nesse trabalho académico, discutir sobre o ensino de Filosofia e sua inser¢ao no
Ensino Médio no contexto da realidade brasileira, para posteriormente articular a discussao da
formacdo docente e a qualidade de ensino, mais especificadamente o ensino de Filosofia, com
as andlises da pesquisa de campo sobre a formagdo docente dos professores da Escola
Estadual Professor José Gongalves de Queiroz e a sua relacdo com a qualidade de ensino no

decorrer do processo ensino-aprendizagem da disciplina supracitada.
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2.3 - DISCUSSAO HISTORICA E CRITICA SOBRE O AFASTAMENTO E A
IMPLANTACAO DA DISCIPLINA FILOSOFIA EM CARATER OBRIGATORIO NO
CONTEXTO DO CURRICULO DO ENSINO MEDIO NO CENARIO DA EDUCACAO
BRASILEIRA: E CONSIDERACOES METODOLOGICAS E DIDATICAS DO ENSINO
DE FILOSOFIA

Para seguir pelo viés histérico e critico acerca do afastamento e a insercdo da
disciplina Filosofia a partir do seu cardter histérico, € imprescindivel inicialmente, discutir a
temdtica no contexto do regime civil-militar pds-1964, pois, durante o periodo pds-1964, os
governantes tinham em mente que a disciplina de Filosofia que estava contida nos curriculos
de Ensino Médio era detentora de aspectos criticos, contestadores e muito subversivos.

Esse olhar critico, subversivo e contestador direcionado a disciplina de Filosofia
revelaram posturas politicas que foram defendidas na época, ao considerd-la ameacadora,
desta forma, esse olhar manifestou o contexto que o Brasil se encontrava, um contexto
repressivo, opressor e castrador da formacao de um pensamento critico, autdbnomo, justamente
por ter promovido o afastamento da disciplina Filosofia do contexto do Ensino Médio, de
acordo com a reforma da Lei 5.629/71. Nesse sentido, visavam-se entdo medidas e mudancgas
transformadoras para o sistema de ensino brasileiro, uma delas foi referente a seguranca e
desenvolvimento do pais, que ocasionou a formulacdo da chamada Doutrina de Seguranca

Nacional e Desenvolvimento (DSND):

Essa interdependéncia se expressava no bindmio, “seguranga e desenvolvimento”
lancado por Castelo Branco em seu discurso de abertura do ano letivo da Escola
Superior de Guerra (ESG) em 1967 e adotado como lema pelos governos militares
que o sucederam (SILVEIRA, 2009, p.55).

As palavras de Silveira (2009) remetem a ideia da seguranca adotada pelo governante
Castelo Branco, essa pratica resultaria em seguranca e desenvolvimento e, seria supostamente
seguido pelos proximos governantes que ocupariam um dia seu lugar. A partir desse
momento, a DSND passou a impregnar um Estado de Seguranca Nacional - ESN de modelo
totalitario no Brasil. No contexto histérico em que se encontrava o Brasil, se entende que seu
teor era de um pais socialista em que todo cidaddo era visto como revoluciondrio, ou em
outras palavras, um “inimigo interno.” Dessa maneira, a DSND pregava uma seguranca de
neutralizacdo referente aos aspectos econdmicos, psicossociais ou militares. Esse movimento

se espalhou pelo pais, as faculdades de Filosofia de algumas cidades como a USP em Sao

Paulo, UFRJ no Rio de Janeiro e UFRGS no Rio Grande do Sul foram invadidas por tropas
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militares. Para a DSND, esses institutos filos6ficos representavam uma espécie de ameaca
devido a disciplina ser humanistica. Foi uma época de repressdo, de cassacdo, prisdes de
professores e alunos que apresentavam resisténcia. Diante de tais fatos apresentados, a ESN
contestou que nao havia motivo de manter a disciplina no curriculo do Ensino Médio, porque
se imaginava que era, diante daquele cendrio de opressdo, que iriam sair os futuros
professores de Filosofia.

Tendo em vista toda essa movimentacao que a DSND provocou no pais, a educacao
também foi afetada, pois o intuito era adequar o Brasil a um sistema de ensino que suprisse as
necessidades de um modelo politico e econdmico alicer¢cado no modelo neoliberal. Entdo, a
partir desse instante, o MEC, juntamente com outras entidades educacionais, adotaram
medidas de reorganizacdes para o sistema educacional brasileiro. Tais medidas eram
fornecidas pela (USAID) United States Agency for International Developmente, entidade
advinda dos Estados Unidos da América. De acordo Silveira (2009), os aspectos que a
referida entidade se preocupava eram, em resumo, com: os contetidos e os métodos de ensino
que as mudancgas educacionais iriam propor aos curriculos. Percebe-se entdo, diante do
embasamento do autor, a preocupacdo com a formacdo do sujeito na sociedade, como sua
consciéncia social iria desenvolver um pensamento critico diante da situacdo que o Brasil se
encontrava e que, por isso, os métodos de ensino que seriam adotados nas salas de aula
durante esse periodo deveriam favorecer as metas educacionais e politicas que a DSND
queriam que fossem alcancadas no contexto da educacao brasileira.

Outro aspecto relevante, pensado pela USAID, referente ao sistema educacional
brasileiro, foi segundo Silveira (2009), interferir nas institui¢des de ensino a fim de conferir-
lhes uma funcdo mais eficaz para o desenvolvimento econdmico. Em outras palavras, a
referida eficécia citada pelo autor teria que atender a segurancga e ao desenvolvimento, como o
proprio nome da entidade ja condiz. Assim, era preciso uma seguranca mediante a
interlocucdo das ideologias e preceitos da DSND e, também, uma forma de habilitar
profissionais para atender a demanda de desenvolvimento no mercado de trabalho.
Finalizando os objetivos da referida entidade Americana USAID, teria relevancia entdo,
segundo Silveira (2009), a formagdo do espirito civico e da consciéncia social diante dos
ideais de desenvolvimentos pacificos. Com base no posicionamento do autor e com o que ja
foi mencionado até entdo sobre as preocupagdes e mudancas do sistema educacional de
ensino, o pais necessitava formar individuos com habilidades referentes ao desenvolvimento

econdmico sem que fosse prejudicado diante de seu andamento. A USAID fixava suas metas
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referentes ao aumento da produtividade escolar e a formacdo do sujeito consciente e
intelectual.
Através desse vinculo entre a USAID e o MEC e as medidas tomadas por aqui ja

citadas, a Lei de 5.692/1971 determinou uma reforma do ensino nos 1° e 2° Graus. Assim:

Quanto ao curriculo, ficou dividido em duas partes: uma de “educacgdo geral” e outra
de “formagdo especial”. A primeira corresponde a parte de conhecimentos bdsicos e
predomina no ensino de 1° grau, no qual a formagao especial equivalia a sondagem
de aptiddes a inicia¢do para o trabalho. A formacdo especial predominava no 2° grau
e visava a profissionalizagdo em nivel médio (SILVEIRA, 2009, p.69).

Essa reformulagdo de lei, segundo as palavras do referido autor, teria como objetivo
compreender os conhecimentos obrigatérios em torno do territério nacional. Quanto a
formacdo especial por ele citada, entendia-se que era composta por matérias com habilitagdao
profissional a filosofia que, nesse instante, no Estado de Sao Paulo, estava inserida nos
curriculos como disciplina facultativa diante da resolu¢do da CEE 36/196. Castelo Branco,
general no ano de 1966, impds que o ensino de educagdo civica fosse estimulado em todo
pais, com intuito de continuar a alimentar os hébitos e as ideias militares, sua finalidade seria
que esta disciplina promovesse a preservacdo do espirito religioso, o amor a liberdade, o
fortalecimento dos valores espirituais e éticos e a nacionalidade.

Portanto, a inser¢do de disciplinas como Educacdo Moral e Civica e OSPB,
Organizacao Social e Politica do Brasil, que se tornaram obrigatdrias nos curriculos de Ensino
Médio no Brasil durante o periodo Civil-Militar pés 1964, causou um dréstico resultado
diante das cargas hordrias das demais disciplinas, além de uma reducao, houve agrupamento,
como, por exemplo, de Histéria e Geografia, que foram atribuidas a drea de Estudos Sociais.
Isso implica dizer que, essa drastica redu¢do de carga hordria em disciplinas reduzidas a um
componente deu inicio ao surgimento de complicagdes referentes a formacdo dos professores
em todas as dreas do conhecimento e, de forma preponderante, a de Filosofia.

Deste modo, apds observarmos as razdes apresentadas em relacdo ao afastamento da
Filosofia nos curriculos do pais e os objetivos expostos até o presente momento da pesquisa,
se torna pertinente dizer que, o sistema de educagdo ficou com grande caréncia no ambito da
Filosofia e, dessa forma, seria preciso fomentar as condi¢des necessdrias para a formacgdao
académica de profissionais qualificados na drea que atendessem a demanda do modelo
econdmico, mediante a sua profissionalizacdo, necessitando, desta forma, de pessoas que

soubessem administrar os conhecimentos filoséficos. Diante do exposto, serd apresentado o
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contexto histérico em que a Filosofia, enquanto disciplina, mediante uma luta politica, volta a

ser inserida no contexto da educacgdo brasileira.

2.3.1 - CONSIDERACOES HISTORICAS E CRITICAS SOBRE A INSERCAO DA
FILOSOFIA NA EDUCACAO BRASILEIRA E O CARATER DO SEU ENSINO

A disciplina Filosofia, durante o decorrer da histdria, sofreu reformulagdes, impasses e
determinagdes, além de algumas conquistas e metas alcancadas que ainda estdo em discussdo
e andlise, e uma dessas grandes conquistas foi a sua insercdo nos curriculos educacionais nas
instituicdes de ensino brasileiro, como discorre Alves (2009) nas suas argumentacdes sobre
aprovacao desta inser¢do no Ensino Médio, em 7 de julho de 2006, data em que o CNE -
Conselho Nacional de Educacdo aprovou a exigéncia da Filosofia nos curriculos do Ensino
Médio. Com base nas palavras do autor, e com entendimento sobre as suas argumentacdes
sobre o processo de institucionaliza¢do do ensino de Filosofia no pais, torna-se perceptivel as
mudancas significativas ocorridas durante cada periodo histérico que o Brasil passou e os seus
impactos educacionais sofridos sem a disciplina durante o periodo que ela ndo estava inserida;
a saber, durante o periodo militar, como foi apresentado no tépico anterior desse trabalho. A
volta da referida disciplina para o Ensino Médio ocasionou o surgimento de preocupagdes e
necessidades mediante a problematiza¢do relacionada aos conhecimentos de Filosofia que
deveriam fazer parte dos curriculos, e, conteudos que deveriam ser selecionados e que perfil
de ser humano que a Filosofia enquanto disciplina tinha pretensdo de formar. “O problema era
saber de que tipo de “dominio” se tratava e quais ‘conhecimentos ‘especificos de filosofia e
de sociologia, mais exatamente, ele envolvia. Ainda: porque estes eram “necessarios”? Para o
exercicio de qual “cidadania™?” (ALVES, 2009, p.36).

O entendimento fundamental sobre a disciplina Filosofia era, justamente, saber que
propoésito seu ensino teria e qual influéncia exerceria para a formagao da cidadania. A partir
disso, criticavam-se entdo os dominios e habilidades que os professores possuiam para
lecionar Filosofia no Ensino Médio, s6 que as decisdes de inclusdo da disciplina Filosofia,
como também a de Sociologia, eram realizadas por gestores. Acreditava-se assim que as
disciplinas, Filosofia e Sociologia, eram responsaveis pelo processo de despertar nos jovens,
alunos do Ensino Médio propriamente dito, interesses sobre politica, cultura, economia e
outras diversidades diante do ambito em que tais alunos estivessem inseridos.

Em outras palavras, pode-se dizer que a disciplina de Filosofia, no momento em que

estava inserida no curriculo das entidades educacionais do pais como disciplina obrigatoria,
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iria contribuir para melhores desenvolvimentos, habilidades e competéncias, para que os
educandos que recebessem tal formacdo filoséfica se tornassem sujeitos pensantes da
realidade social na qual estavam inseridos. Apds observarmos os levantamentos das andlises
em discussdao até o momento referentes a inclusao da disciplina Filosofia no curriculo do
Ensino Médio, € importante dizer que, a asseguracdo e a obrigatoriedade foi somente
alcancada devido a lei de n. 11.683, de 2 de junho de 2008., lei esta que foi fruto de um

processo exaustivo de luta ja apresentado no decorrer da explanagao do tema proposto nesse

trabalho académico.

A obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas
de nivel médio, € uma conquista histdrica, € o resultado de aproximadamente trinta
anos de luta por uma educagdo de qualidade e acessivel a todos brasileiros (as), luta
para a qual vem contribuindo muitos educadores, estudantes, filsofos e sociélogos
(ALVES, 2009, p.42).

Com base nas palavras do autor, imagina-se entdo que a Filosofia como disciplina
obrigatéria iria contribuir para uma educacdo com mais qualidade intelectual, e que a
introducdo dessa disciplina advém de um processo de luta, um processo longo que perpassou
por medidas e restricoes por parte dos gestores educacionais diante do pensamento de
introducao ou retirada dela dentro do curriculo do Ensino Médio.

E compreensivel entdo que a disciplina de Filosofia propriamente dita exerceria um
papel fundamental no Ensino Médio apds sua insercdo, iria contribuir para avangos no
pensamento do aluno que, ao terminar seus estudos, supostamente iria ingressar no Ensino
Superior ja tendo adquirido, durante o seu processo ensino-aprendizagem nas fases anteriores
da sua formacdo, uma mentalidade filosofica e, portanto, critica que lhe assegurasse um
pensamento sébrio sobre a realidade em que estava inserido. Dessa maneira, se pensava em
como utilizar o ensino da Filosofia nos alunos que recebiam a educacao filosofica que, apesar
da conquista de introdu¢do no curriculo ter sido alcangada, a0 mesmo tempo, tornava-se um
desafio pensar o seu interesse dentro do Ensino Médio e quais espacos de pensamentos iriam
ser fortalecidos.

Pode-se afirmar que, a relevancia da luta e da conquista da disciplina de Filosofia para
o curriculo do Ensino Médio, se deu devido a participacdo e influéncia dos educadores em
geral e de estudantes dos cursos de Filosofia, pois eles consolidaram a determinacdo e a
obrigatoriedade da disciplina por meio de lutas nos espagos publicos. Em meio a esse
processo, Alves (2009) comenta que historicamente a Filosofia terminou sendo oferecida
como disciplina facultativa a partir de 1982-1984 no Estado de Sdo Paulo. Diante disso, a

problematizacdo para inseri-la voltava para a estaca zero, levando os profissionais da
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educacgdo e da filosofia que faziam parte do movimento da inclusdo da disciplina no Ensino
Médio a uma revolta. Revolta essa que gerou ideias novas para que liderancas educacionais
pensassem em novas estratégias de negociagdes e novas rearticulacdes para uma nova
mobilizacao.

Essa mobilizacdo, que resultou em busca de novas ideias e estratégias que gerassem o
reingresso da disciplina de Filosofia nos curriculos do Ensino Médio no Brasil, ganharam
mais propor¢do € o movimento se intensificou em boa parte do pais. Foram realizados eventos
nos institutos educacionais a fim de conscientizar todos os estudantes e gestores quanto a
importancia da volta da obrigatoriedade da disciplina no Ensino Médio.

A regido Sul do pais foi pioneira nesse movimento, pois em 1999, por exemplo, no
Rio Grande do Sul, foi organizado um férum para discutir o ensino da matéria, este evento
ganhou reconhecimento e propor¢do, tanto que até hoje a Faculdade de Filosofia do Rio
Grande do Sul realiza este mesmo forum, evento nacionalmente conhecido. Esse forum foi
responsavel por gerar interesses referentes a reintroducdo da disciplina nos curriculos. Assim,
professores e outras entidades educacionais de outras regides do Brasil se interessaram por
essa ideia e resolveram se mobilizar também na tentativa de maior concretizacdo sobre o
assunto em questdo. Dessa maneira, Alves (2009) enfatiza que, na regido Sudeste, a iniciativa
se deu através de um plano conveniado com o férum que ocorreu na regido Sul, com a
finalidade de organizar e promover eventos sobre o ensino de Filosofia, da mesma maneira,
ocorrendo na regidao Centro- Oeste.

E perceptivel, desse modo, a preocupacio dos professores sobre o referido assunto em
questdo. Sendo assim, o ponto fundamental se tratou das articulacdes feitas entre vérias
faculdades e varios professores que se mobilizaram promovendo eventos que transmitissem os
fundamentos e ideias para que a matéria, novamente fosse integrada no curriculo educacional

mediante o contexto que o Brasil se encontrava.

A ideia de organizacdo dos féruns sobre o Ensino de Filosofia em ambito nacional
deve-se a percepcdo de que muitos dos problemas que afetam a situacao da Filosofia
no nivel médio, como a acusa¢do de que se trata de uma drea de conhecimento
inexpressiva ou indcua, seria fruto da desarticulacdo dos préprios professores que
atuam na drea de um certo descaso dos departamentos de filosofia, que se mantém
distantes e impermedveis a discussdo dos problemas relacionados ao ensino de
Filosofia (ALVES, 2009, p.48).

O férum, além de abrir um leque de possibilidades para que outras instituicdes de
ensino se espelhassem, com o intuito de promover outros eventos nos quais retratassem a

importancia do ensino de Filosofia, também desempenhou o papel inovador de levar a
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discussdo sobre a problemdtica de como ensind-la, levantando questdes referentes como:
procedimentos metodoldgicos, recursos didéticos, formacdo de professor, livro didético e etc.
A ideia dessas discussdes e desses aspectos tinham como objetivo o aperfeicoamento do
ensinar e aprender Filosofia no Ensino Médio, j4 com a finalidade de suprir as caréncias
existentes.

Desta forma, tornou-se oportuno levar a discussdo sobre a inclusdo da disciplina de
Filosofia nos vestibulares, sendo assim, Alves (2009) relata que se discutia a ideia de criar
uma associagdo nacional de ensino de Filosofia que reunisse e trouxesse mais forca politica
para a drea. Pretendia-se entdo, além do que foi salientado durante a pesquisa, analisar tanto a
inclusdo da disciplina, quanto a sua carga hordria, ndo podendo se esquecer da questdo de
manuais e livros diddticos. Entdo, sobre toda a exposicdo histdrica referente a retirada e a
inser¢ao da Filosofia no contexto da educacgdo brasileira, sdo relevantes, nesse momento do
trabalho, trazer a tona a discussdo sobre a natureza do seu ensino, mediante a analise de dois
temas importantes para o desenvolvimento deste debate: a dimensdo metodoldgica e a
didética do ensino de Filosofia, pois se trata ainda de um dos dilemas enfrentados no ambito
de todo processo formativo, como também no cotidiano da prética pedagdgica do professor

em sala aula.

2.4 - DIDATICA E METODOLOGIA NO ENSINO DE FILOSOFIA

A pesquisa apresentada até o momento estd voltada para discussdo sobre a formacao
docente, a histéria da retirada e a inserc@o da disciplina de Filosofia no Ensino Médio. Este
ultimo tépico, referente a volta da Filosofia para o ensino, se remete as problematizagdes das
praticas metodoldgicas e didéticas que fazem parte tanto do processo de formagdo docente do
professor de Filosofia, quanto da prépria natureza do seu ensino. Sabe-se que a disciplina de
Filosofia possui um cardter intelectual e de cunho reflexivo, além disso, seu processo de
insercdo no Ensino Médio foi contestado em alguns momentos da historia da educacao
brasileira, por muitas vezes, diante deste e de outros impasses, foi também banalizado no
contexto educacional, como ja foi discutido anteriormente.

Desta forma, ao fazer uma andlise da diddtica e metodologia da Filosofia, é
considerdvel, realizar uma reflexdo sobre uma educacdo que banaliza determinadas
disciplinas, a exemplo da Filosofia, e da formacdo docente no contexto da educagdo brasileira.
Essa banaliza¢do pode ser compreendida também de acordo com a perspectiva do desprestigio

existente em relacdo a profissao docente. A andlise didatica recai na atuagdo do professor em
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sala de aula, lugar onde ele € responsavel por transmitir os conteidos através de uma didatica
e de uma metodologia especifica de acordo com a natureza da disciplina ministrada, no caso
aqui estudado, de caréter filosofico, ja que tratamos de Filosofia. Em referéncia a essa
problematizagdo, Tomazetti (2006, p.2) diz que “saber didatica &, pois, ter desenvolvido uma
teoria pratica, uma inteligéncia pedagogica, saberes que permitem agir em situagdes”.
Tomazetti (2006) d4 énfase a importancia da didatica, ao que ela contribui e o que ela
possibilita desenvolver, além disso, observa-se que as praticas que levem em consideracao
esta importancia levardo a uma boa formagdo, pois as diddticas remetem a discussdo sobre as
origens dos contetiidos a ensinar. A desenvoltura no ato de ensinar contribui muito para que o
professor esteja sempre atento a necessidade de se atualizar em relacdo as novas tecnologias
que podem possibilitar uma melhor pratica docente, além de ajudar a compreender que é
imprescindivel conhecer a turma que se trabalha, principalmente pelo fato da disciplina de
Filosofia ser essencialmente critica, e por, infelizmente, possuir um tempo bastante reduzido
em sala de aula. Por isso, merece uma atencao especial em torno dos seus recursos didéticos e
torna-se entdo um desafio para o professor driblar estas dificuldades; dessa forma, o
profissional é impelido sempre ao desafio referente a divida sobre como ensinar os contetdos

filos6ficos de forma eficiente e eficaz.

Do ponto de vista didatico, o grande desafio reside em saber como ensinar ou tornar
acessivel um saber especializado para esse publico mais vasto e menos qualificado.
Responder a esse desafio ndo é uma tarefa simples, uma vez que implica rever certos
aspectos de uma tradicdo filoséfica que frequentemente enfatizou a distancia entre a
filosofia e o senso comum (RODRIGO, 2009, p.10).

Dessa maneira, as palavras da autora dao suporte a vivéncia da dificil tarefa de ensinar
Filosofia no Ensino Médio devido as préprias caracteristicas e aspectos do publico jovem que
frequenta estas séries. Entao, a questdo envolve a necessidade de examinar a relagdo existente
entre a Filosofia e o homem, pois € necessario repensar a articulacdo que ha entre a disciplina
€ 0 senso comum, por ser o ambito em que se pode perceber e vivenciar todos os impasses
dessas caracteristicas e desses aspectos que fazem parte do universo do mundo jovem.

Assim, nas aulas de Filosofia, é sempre necessiario que exista a exploracdo de
conteddos que busquem diagnosticar alguma problematica, de certa forma, esse exercicio de
exploracdo torna-se um treinamento para sua propria profissdo. Dessa maneira, tendo acesso
as problematicas existentes, o professor se tornard apto a possuir uma perspectiva de

conceitos sobre o mundo. Para isso, durante as aulas, € importante quebrar a visdo sobre a

aula tradicional, que € tao criticada por ndo passar de um simples espaco de transmissdo e,
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assim, se tornar reconhecida como espaco de produgdo de conhecimentos, no qual os alunos
deixardo de ser meros espectadores e se tornardo criadores, inventores de saberes. Para isso, €
preciso que os estudantes se aproximem e possuam um contato ativo com as diversidades
filosoficas ao longo da histéria da Filosofia no seu espago formativo filoséfico que € a aula.
Dai a importancia de se discutir a implantacdo da Filosofia sobre a didédtica que possibilita o
ensino filoséfico com suas peculiaridades em termos de natureza.

Em relevancia a tal percep¢do, € notério que o professor perpasse por etapas
conceituais e que, a partir delas, desenvolva uma boa didatica para ser trabalhada, pensando

assim:

No que cerne ao trato com aulas de filosofia na educagdo média, penso que a
pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro momentos
didaticos: uma etapa de sensibilizacdo; uma etapa de problematizacdo; uma etapa
de investigacdo e finalmente uma etapa de conceituacdo (isto é, de criagdo ou
recriacdo do conceito) (GALLO, 2012, p. 95).

O autor faz relevancia e propde que seja tracado um caminho para o desenvolvimento
de uma didatica de qualidade, assim, ele aponta para a sensibilizacdo, tendo em vista que os
estudantes sintam a problematica existente dentro do ensino de Filosofia e que, a partir de tal
percepcao, eles busquem recursos para suprir as necessidades detectadas. Sobre a
problematizacdo, € necessdario que se identifique um problema através de um tema em
questdio, para assim promover discussio no intuito de analisar vérios pontos de vistas. E
importante também que exista a investigacdo para analisar elementos que busquem a
compreensdo da historia da disciplina e por fim a conceituacdo com intuito de determinar
problematicas detectadas durante todo o percurso.

Pode-se levar em conta também que, dentro de tal percurso, ocorrem diversas
dificuldades para seguir passo a passo o que o autor determinou fundamental para uma boa
didética em sala de aula; para tanto, € sempre necessdrio a repeti¢do constante em tais atos,a
fim de conseguir aperfeicoamento. A repeticdo é sempre uma medida que se toma para o
melhoramento, assim, seria essencial que o professor repetisse suas metodologias e suas
didéticas quando conseguisse ou atingisse resultados considerdveis e bons referentes aos seus
contetidos apresentados em sala de aula. Em relagc@o a essa problematizagcdo Cerletti (2009,
p.34) diz que: “[...] Um ensino de Filosofia € filos6fico na medida em que aqueles saberes sao
revisados num contexto de uma aula. Isto €, quando se filosofa a partir deles ou com eles e
nao quando somente se os repete (historica ou filologicamente)”.

Para Cerletti, a revisdo de saberes implica em gerar um ensino filos6fico consistente

na medida em que o professor adota praticas didédticas e metodoldgicas a fim de despertar no
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aluno o interesse pelos contetidos trabalhados em sala de aula. Nessa perspectiva, o professor
€ o responsdvel por criar condi¢des para que os proprios estudantes desenvolvam em si o
poder de investigagdo sobre o saber. Portanto, em suas praticas metodoldgicas, o professor
tem que ter cuidado pelo fato de ele ser detentor de uma transmissdao de saberes que, nao
sendo transmitida com sucesso, acarreta em provocacdes de pensamentos por parte do aluno,
gerando assim difusdo de pensamento e de ideais.

Deste modo, se pode dizer que o professor é um profissional que precisa estar
preparado para enfrentar todas essas dificuldades e desafios propostos por sua profissao, ele,
durante o processo de formacdo, tem que adquirir todos os requisitos para possuir uma boa
didética através de metodologias condizentes a seus contetidos, didética esta que, neste caso,

esteja sempre voltada para atender os alunos do Ensino Médio. Assim:

Na conjuntura posta pelo atual ensino médio, cabe ao professor ser o mediador entre
a filosofia e os alunos iniciantes que ndo possuem ainda as qualificagdes requeridas
para ter acesso a esse saber por conta prépria, o que supdem que ele seja capaz de
traduzir em termos simples um saber especializado (RODRIGO, 2009, p. 71).

A autora traz uma ideia de mediagdo na referida citagdo que €, na realidade, a natureza
do papel que devera ser assumido pelo professor de Filosofia no espaco formativo que € a sala
de aula, papel este no qual encontrard dificuldades, pois hd nesse processo de mediagao,
problemas, histérias e o educando. Essas dificuldades se referem as estratégias diddticas e
metodoldgicas que professor de Filosofia deverd desenvolver com o intuito de habitar os
educandos a pensar criativa e criticamente sobre a realidade em que se encontram. Nesse
sentido, o professor precisa ter as ferramentas- chave que devem ser usadas para levar os
estudantes a criar problemas de caréater filoséfico e saber argumenta-los. Ainda nesse aspecto,
o ideal é, portanto, que o professor de Filosofia pense que os recursos didaticos e
metodoldgicos tém a funcdo de levar os estudantes a se desprenderem e se tornarem
autdbnomos enquanto sujeitos criadores de problemas filoséficos. Mas, para atingir esse
objetivo, € necessario que o professor se disponha a fazer uma separacdo entre o ensino
hierarquico e tradicional, daquele ensino que rompe com a hierarquia e a tradi¢do, para isso, €
preciso que busque novas possibilidades de mediacdo para levar seus educandos a um
aprofundamento em relagdo ao mundo filoséfico.

Sendo assim, seria interessante que o professor buscasse trabalhar mais com as
técnicas de semindrios, rodas de didlogos com interacdes, jogos teatrais, recursos

cinematograficos, novas tecnologias dentre outros recursos que possibilitam uma
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compreensdo mais acessivel quanto ao ensino de Filosofia e o filosofar. Assim, torna-se
essencial que os educadores estejam abertos aos novos desafios do ensino como também para
as novas iniciativas diddticas e metodoldgicas para que essa pratica pedagdgica seja mediata
de forma qualitativa e criativa. O préximo ponto do texto serd debater sobre esses novos

desafios no contexto atual.

2.5 - UMA DISCUSSAO SOBRE OS ATUAIS DESAFIOS DO ENSINO DA FILOSOFIA

Tratar sobre os desafios que o ensino da disciplina Filosofia perpassa no contexto atual
¢ trazer a tona a discussdo sobre a ideia de que a filosofia é responsdvel por uma formagao
humana do sujeito; formagdo até entdo ji mencionada em alguns momentos em tépicos
anteriores. Sua presenca nos curriculos € imprescindivel para despertar no educando a
maneira de libertar seu pensamento. Porém, como também foi apontado, o processo de
banalizacdo da educacdo brasileira, mediante os aspectos conhecidos no ambito dos
professores, tais como: carga hordria excessiva de trabalho, baixa remuneracio salarial,
condi¢des ambientais deprimentes, falta de incentivo a qualificagdo académica, entre outros.
Fatores como esses, desmotivam os profissionais da educacdo fazendo com que aconteca a

baixa qualidade do ensino, pois:

Nio cabe a educacdo escolar resolver todos os problemas da sociedade brasileira,
nem mesmo da formacdo de pessoas. O que ela pode efetivamente fazer é contribuir,
fazer um esfor¢o para investir o maximo possivel para essa formacdo, sem ter de
responder por sua inteligéncia (SEVERINO, 2009, p.18).

O autor enfatiza o papel que a educacdo deve assumir que € justamente o de contribuir
e possibilitar os caminhos para a formagdao humana e, com isso, criar as condi¢des de se
discutir os problemas sociais, pois, sozinha, nao tem o poder de resolver todos os problemas
sociais existentes, muito menos o de formacdo de pessoas. A sua func¢do fundamental,
portanto, € a de colaboragdo para que essa formacdo perpasse por um longo caminho
condizente com as apreensdes e vivéncias dos préprios seres humanos até chegar a um
amadurecimento préprio.

Um desafio constante ndo s6 para a educagdo, mas para o ensino de Filosofia, é saber
como educar as novas geragdes de jovens. Para isso, seria necessdria a inclusdo desses jovens

no processo de desenvolvimento e formagdo, processo esse que somente € conquistado através

de uma forma coletiva de trabalho em que, é importante inserir os jovens da atualidade no
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ambito de trabalho, com participacdo social e cultural para que seus mecanismos de
exploracdo sejam ativados. Em outras palavras, pode-se dizer que ndo surge um processo de
ensino-aprendizagem se ndo houver um processo de producdo e constru¢do do conhecimento.

Assim, Severino (2009) afirma que a formacao filoséfica é absolutamente necessaria
para que o adolescente possa dar conta do significado de sua existéncia histérica. Ou seja, a
Filosofia assume uma responsabilidade de esclarecer um significado para o jovem enquanto
humano como forma de contribui¢do, e, consequentemente, o professor de filosofia possui um
grande compromisso! Entende-se entdo que a funcdo da Filosofia é desempenhar a
emancipac¢do do pensamento humano, tornar o humano um ser autdbnomo de pensamento e
visdo critica referente ao seu meio social e, portanto, formar ou capacitar um profissional.
Sendo assim, observamos que, desde o inicio, o processo de introducdo do ensino dessa
disciplina no Brasil trata-se de um desafio.

As consideragdes tecidas até o momento remetem ao entendimento de que é um
desafio constante educar filosoficamente os jovens atuais. Com base nisso, seria
imprescindivel que em todos os momentos escolares, incluindo desde as series iniciais; a

educacgdo e o ensino filosoéfico fossem desenvolvidos e trabalhados. Pensando assim:

Sem prejuizo de todas as cautelas e das eventuais limitagdes das experiéncias
realizadas ou dos modelos paradigmadticos adotados, parece acertado historicamente
levar as criangas a experiéncia de um dialogo filos6fico, munindo-as de estratégias
adequadas para que nelas se inicie, na verdade se ative a capacidade de pensar
sistematicamente que € propria da filosofia (SEVERINO, 2009, p.24).

Diante dos impasses e de toda discussdo, desde o processo histérico de
institucionalizacdo do ensino de Filosofia no Brasil até os dias atuais, foram constatados
inimeros problemas, desafios, metas e até medidas que dariam suporte e auxiliariam na
melhoria do referido tema em andlise que é formacdo de professores para o ensino de
Filosofia. Mediante a isso, o autor, na referida citacdo, nos mostra o que seria necessario para
que a educacdo filoséfica fosse posta desde os primeiros anos do ensino educativo, o que iria
proporcionar a crianga, através de um didlogo filoséfico, um despertar desde cedo sobre os
problemas existentes que o cercam e, além disso, iria proporcionar, com o passar do tempo,
um desenvolvimento significante para que, quando na fase de Ensino Médio, passasse a
existir uma compreensdo com mais €nfase nos contedidos filoséficos trabalhados pelo
professor. Porém, ressalta-se que, essa ideia, além de ser uma proposta, ¢ também um desafio
e uma discussdo, € uma situacdo quase impossivel de ocorrer devido aos ja& mencionados

caminhos que ja percorreu a disciplina, mediante aos curriculos educacionais do pais.
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O filosofar ou o exercicio de ensinar Filosofia, pelo que ja foi mencionado, é uma
tarefa que requer dos profissionais atuantes na area uma visdo critica sobre as problematicas
do mundo real. Nesse sentido, exercer a fun¢do de professor de Filosofia e dar aulas dessa
disciplina € mais uma problemdtica desafiadora no campo educacional devido
fundamentalmente ao processo de formacdo que esse profissional recebeu durante sua
graduacdo. Ressalta-se assim que, formar os professores de Filosofia de forma que eles
recebam uma habilidade que lhes dé segurancga, suporte e competéncia para dominar essa
funcdo € uma verdadeira etapa desafiadora no contexto atual e por conta das questdes ja
levantadas ao longo da pesquisa.

Desse modo, é preciso que se pense criticamente sobre esse processo formativo que,
segundo o embasamento de Severino (2009), tem como objetivo a formacao filoséfica, bem
como a atualiza¢do do fildsofo, que é sempre ligado a uma pratica de reflexdes filosoficas. Ou
seja, o referido autor salienta que € sempre preciso refletir sobre a formagao, como ela vem se
dando e praticar essa reflexdo com temas e problemas referentes a existéncia humana.

Portanto, constata-se entre os desafios atuais do ensino de Filosofia, fazer esse
exercicio de reflexdo, de pensar e discutir praticas para o processo formativo e, também
subsidiar o jovem a interacdo com o seu meio mediante, os contetidos, problemas e histéria da
disciplina. A partir disso, necessita-se criar um plano de atividades que abordem todas essas
medidas e aspectos havendo cumprimento deste por parte de educadores e educandos. Assim,

€ relevante estabelecer uma discussdo sobre o ensino da filosofia e a formacao docente.

2.6 - RELACOES ENTRE O ENSINO DA FILOSOFIA E A FORMACAO DOCENTE

Realizar uma investigacdo sobre a relacdo entre o ensino de filosofia e a formacao
docente € um caso raro atualmente e nos ambitos educacionais questiona-se que esse tipo de
trabalho. Comumente ocorre em pesquisas nos programas de pds- graduacido em educacio e,
também nos cursos de licenciatura em Filosofia. Essas pesquisas realizadas por esses
programas tem o intuito de almejar saberes educacionais, em outras palavras, a busca de
reflexdes filosoficas sobre o problema do ensino e da formacao docente:

“Assim, € possivel considerar que a pesquisa especifica sobre o ensino da Filosofia de
carater filoséfico, poderia, também, apresentar-se com as mesmas caracteristicas das
pesquisas produzidas no ambito da Filosofia da Educacdo” (TOMAZETTI, 2000, et. al. p.
90).
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Compreende-se, a partir do embasamento da autora, que as caracteristicas da pesquisa
especifica sobre o ensino de Filosofia eram de cardter igual ao da pesquisa sobre Filosofia da
Educacdo. Ou seja, sdo concepcdes idealistas e abstratas que indicam e se relacionam nos
casos de como formar o professor ou como se deve a formagdo do sujeito. No decorrer das
pesquisas sobre o ensino da Filosofia, a cultura do pais é conhecida como a valorizagdo do
argumento, como autoridade e formulacdes de problemaéticas referentes ao tempo presente.
Essas problemdticas e valores argumentativos sdo atribuidos no ensino através de textos
filosoficos, assim eles corroboram ndo somente para a formagdo, mas também para a
pesquisa.

Os conteddos filosoficos entdo sdo interpretados, na maioria das vezes, como
conteudos dificeis de serem lecionados e compreendidos, dependendo de quem os transmitam
pode ocorrer uma mé educacao filosofica, processo esse que advém da trajetoria formativa do
sujeito. Diante disso, se pode afirmar que existe uma relevancia das pesquisas sobre ensino de
Filosofia aliada a relacdo com a formacdo docente, pois € inevitdvel ndo levantar a questao
problematizadora sobre esse tema. Torna-se entdo pertinente levar em consideragdo que as
institui¢des educacionais comportam essas praticas de ndo levar em conta tal problema.

E considerdvel entdo que o ato de realizar pesquisas sobre o ensino de Filosofia se
iguala na mesma proporc¢do do exercicio do pensamento filoséfico sobre questdes que dizem
respeito as condi¢des tanto sobre as aulas da disciplina na escola basica, como também quanto
a andlise das questdes de ensino-aprendizagem fazendo um diagndstico em relacdo aos textos

presentes nos livros didaticos e dentre outras questoes referentes a Filosofia.

A pesquisa sobre o ensino da Filosofia ndo se restringe, pois, como poderia se
pensar apenas ao tratamento educacional das referidas questdes. Embora seja
fundamental a aproximacgao das dreas de estudo que compdem o campo da educagdo
— pois se trata de investigar as questdes de ensino e aprendizagem no ambito da
escola (TOMAZETTI, 2000 et. al., p.94).

Diante de tal fundamentacdo, compreende-se que a pesquisa sobre o ensino de
Filosofia é também uma pratica filoséfica que exige um pensamento critico referente a
investigacao realizada e os problemas filoséficos constatados. Entende-se também que o valor
da pesquisa sobre o ensino aqui tratado estd voltado para um reconhecimento sobre um
embate existente entre teoria e pratica. Em outras palavras, a pesquisa proporciona condi¢des
para discussdes sobre a aula de Filosofia na escola e, também, para as andlises das politicas

publicas diante do ambito educacional brasileiro.
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Questiona-se entdo no meio académico filoséfico que, pesquisar sobre o ensino de
Filosofia implica adentrar no ambito dos problemas filoséficos. Entende-se que, sendo um
professor ou ndo da disciplina, a pesquisa voltada para o ensino dela, exige permanentemente
concepcoes e sentidos voltados para a Filosofia e seu ensino como também para o processo de
formacdo docente.

Investigar sobre os problemas do ensino de Filosofia torna-se um processo importante
e relevante para o professor e para o pesquisador, pois ele iria reconhecer, a partir de sua
pesquisa, toda especificidade que o ensino dos conteudos pode oferecer, além da qualificagdo
de sua formagdo docente e, para isso, se deter na elaboracdo de estratégias didéticas ou
metodoldgicas, a fim de encontrar uma solucao para todos os problemas referentes ao ensino
de Filosofia que foram levantados anteriormente no texto apresentado. Portanto, adentrar num
processo de investigacdo sobre o ensino de Filosofia requer cautela do profissional
pesquisador para que ele desenvolva inquietudes sobre a problemadtica investigada e, dessa
maneira, a pesquisa se torne um problema filos6fico. Na proxima secdo, serdo apresentados
todos os passos metodolégicos que possibilitaram a andlise do material bibliografico
apresentado nessa se¢do, além dos passos de coleta de dados que forneceram informacdes

relevantes para o aprofundamento investigativo do objeto de estudo da pesquisa.
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3. APRESENTACAO DO PROCESSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nessa parte do texto estdo delineados todos os passos metodoldgicos que forneceram
os elementos tedricos e praticos acerca do objeto investigado e, assim, possibilitaram uma
compreensdo aprofundada sobre o tema-problema da pesquisa. H4 uma apresentacdo a seguir

dos elementos que compdem a metodologia da pesquisa.

3.1-CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Quanto a localizacdo, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
José Gongalves de Queiroz se encontra na Rua Professora Guiomar Coelho, N°201, Bairro:

Pedregal na cidade de Sumé-PB, e € orientada pela 5* geréncia de Ensino da cidade de

Monteiro —PB

FOTO 01: FRENTE DA E.E.E.LE.F.M. PROFESSOR JOSE GONCALVES DE QUEIROZ

Fonte: Préprio autor

_——

FOTO 02: AREA INTERNA DA ESCOLA |
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Fonte: Préprio autor

Todas as discussdes e acdes desse trabalho académico tiveram como eixo norteador a
relacdo entre o perfil da formagao dos professores que lecionam a disciplina de Filosofia e a
qualidade de seu ensino em nivel médio, nos trés (03) anos na referida escola. A temdtica da
pesquisa tem uma relacdo direta com os elementos tedricos discutidos na segunda parte deste
trabalho, pois t€m como foco a formacdo docente, a metodologia e a didatica filosoéfica,
elementos esses que nos utilizamos para a busca de uma apresentacdo que visa uma reflexao
critica sobre a importancia da formacdo docente na 4rea de Filosofia juntamente ao elemento
qualitativo de seu ensino em sala de aula. A pesquisa foi estruturada e desenvolvida entre os
meses de Marco e Novembro de 2015, juntamente com os professores e os estudantes do

Estadual Professor José Gongalves de Queiroz no municipio de Sumé-PB.



3.2- UNIVERSO DO ESTUDO

QUADRO 01:
A) ESTRUTURA FISICA PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
AREA DE FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO NA ESCOLA

A escola possui uma drea de
12.000 m?, bem como uma parte térrea e
um 1° andar. Na drea do 1° andar existem
10 (dez) salas de aula, 02 (duas) salas de
video e 02 (dois) espacos com banheiros
destinados um ao sexo feminino e outro
para o masculino. Na drea térrea sdo 12
(doze) salas de aulas. Esta area ainda €
composta de 01(uma) sala de direcdo com
Ol(uma) sala anexa; Ol(uma) sala de
secretaria com arquivo; 01(um) auditorio;
01 (um) laboratério de informatica com 17
(dezessete) computadores, com internet;
Ol(um) laboratério de ciéncias com
equipamentos; 01(uma) sala de
coordenacgdo; 01(uma) sala de professores;
Ol(uma) cozinha com despensa; 01(um)
refeitério; 01(um) banheiro para
funcionarios; 02 (duas) baterias de
banheiro (feminino e masculino) 01(uma)
sala de Planejamento com almoxarifado;
01(uma) biblioteca; 03 (trés)
almoxarifados; 0I(uma) quadra
poliesportiva coberta com 02 (dois)
banheiros e vestidrios anexos (com vasos

sanitarios e chuveiros).

Fonte: Pesquisa de campo.
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A) O referido quadro aborda toda estrutura fisica da escola Estadual professor José
Gongalves de Queiroz localizado na cidade de Sumé-PB. Percebe-se entdo, diante das
informacdes apresentadas, o amplo e diversificado espaco que a escola detém, concebendo-se

assim uma imensa drea que visa proporcionar uma aprendizagem confortdvel devido a sua

estrutura.
QUADRO 02:
A) PROFISSIONAIS QUANTIDADE DE PROFESSORES
Coordenacdo pedagdgica 2 DE FILOSOFIA NA ESCOLA: 03

Professores (a) totais: 68

Agente de servigos gerais: 14

Fonte: Pesquisa de campo.

B) Em relacdo aos profissionais que atuam na drea de pedagdgica, filosofica e nos
servigos gerais da Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz no municipio de
Sumé-PB estd organizado o quadro 02. Constata-se a partir do quadro apresentado, que a
escola possui um nimero significativo de professores no geral, porém, a disciplina de Filosofia
sO apresenta o numero de trés professores. Ja a coordenacdo pedagdgica € composta por dois
professores especializados, quanto aos profissionais de servico gerais, incluindo, merendeira,

faxineira, porteiros e vigias, o total de agentes € quatorze que sdo responsaveis pelos cargos

citados.

QUADRO 03:
C)PROFESSORES, FORMACAO E | Professor “A”- 1° ano (formada em
RESPECITVA SERIE QUE | licenciatura em geografia)
TRABALHA. Professor “B” —2° ano

(formado em licenciatura em matematica)
Professor “C” — 3° ano

(formada em licenciatura em geografia)
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C) O seguinte quadro mostra as letras indicando e representando cada professor que
leciona a disciplina de Filosofia, sua formacdo e a série em que atua. Diante dessa
apresentagdo, € importante observar que a escola sé possui trés unicos professoresque
lecionam a disciplina de Filosofia e também que desses trés, nenhum tem habilidade

especifica na drea que trabalha.

QUADRO 04:
D) QUAL SIGNIFICADO DE ENSINAR | Para a referida professora que leciona
FILOSOFIA? Filosofia no 1° ano “é um ato muito

interessante, tudo que foca o saber e o

pensar € super prazeroso’’.
Para o professor que trabalha a disciplina
no 2° ano “digamos que seja mais um

desafio”.

E para a professora que trabalha a

disciplina no 3° ano “¢ um novo desafio”.

Fonte: Pesquisa de campo.

D) A resposta apresentada pelos professores que lecionam a disciplina na referida
Escola, mediante ao quadro em destaque, mostra que ao lecionar a mesma disciplina, as
respostas dadas por eles sdao entendida como um desafio, tendo em vista que os docentes nao
possuem formacao na disciplina, o que pra eles, torna-se um fato a ser vencido.
QUADRO 05:

E) QUAIS AS VANTAGENS E QUAIS | A professora que leciona no primeiro ano
AS DESVANTAGENS EM ENSINAR | disse que: “todo ensinar € preciso, apenas

FILOSOFIA? uma experiéncia nova”.

O professor que atua no 2° ano relatou
que: “o livro didético € riquissimo, porém
pouco explorado, motivo: os alunos nao
trazem para a aula”.

E no 3° ano, a professora que leciona

Filosofia disse que: “aprender a transmitir




a evolucdo do ser humano e ndo ter a

formagdo adequada”.

Fonte: Pesquisa de campo.

E) Diante do quadro apresentado, podemos observar que quase nio sdao exploradas as
vantagens e desvantagens através dos relatos dos professores, também em suas respostas,

enfatiza que “o ensinar € preciso” e que para eles esse ensinar uma disciplina nova, torna-se

como uma experiéncia na sua vida e em seu ambiente de trabalho.

QUADRO 06:

F) QUAL SUA OPINIAO SOBRE O
POUCO TEMPO DA FILOSOFIA
SEMANALMENTE = TRABALHADA
EM SALA DE AULA?

Na opinido da professora do 1° ano ela
relata que “o tempo ¢ pouco, quem sabe
um pouco mais seria melhor”.

J& o professor do 2° ano diz que “o tempo
¢ insuficiente, muitas vezes quando flui
um debate, é sempre interrompido pelo
toque do término final”.
E a professora do 3° ano fala que
“insuficiente para uma disciplina tdo

importante”

Fonte: Pesquisa de campo.

F) Referente a tais questionamentos, fica claro que o tempo € insuficiente para ser
trabalhado no Ensino Médio dentre todas as respostas dos trés professores, eles consolidam
suas respostas enfatizando que quase ndo hd uma discussdao ou debate referente aos assuntos

abordados em sala de aula e quando raramente surgem, eles sdo interrompidos pelo tempo que

€ pouco comparado as demais disciplinas.

QUADRO 07:

G) QUAL A SUA DIDATICA
UTILIZADA EM SALA DE AULA?

O professor que leciona Filosofia no 1°
enfatiza que “o mais simples possivel,
desde que se consiga através de nossos
alunos”.

Ja o professor que leciona no 2° ano diz

que “alguns textos sdo utilizados para
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dinamizar e dar foco a assuntos teéricos”.
A professora do terceiro ano fala que
“multimidia, textos informativos, livro

didatico”.

Fonte: Pesquisa de campo.

G) Assim, pode-se analisar que os procedimentos didaticos metodoldgicos se ddo, na
maioria das vezes, em torno de textos trabalhados em sala de aula, o que deixa a desejar sobre
a discussdo dos contetdos que sdo repassados em sala, seus métodos adotados sd@o os mais
tradicionais possiveis, 0 que na maioria das vezes deixa o aluno sem expectativa de criar uma
possivel reflexdo critica sobre os temas e conteidos que lhes sdo repassados em sala de aula

durante as aulas de Filosofia.

QUADRO 08:
H) HA UMA CHAMADA | A professora que leciona Filosofia no 1°
APRENDIZAGEM FILOSOFICA | ano diz que “para alguns sim, para outros
POR PARTE DOS ALUNOS | ndo, fica um pouco escasso”.
MEDIANTE AO QUE LHE E|J4 o professor responsivel pelo segundo
REPASSADO? ano de Filosofia fala que

“ndo vejo isso, na verdade ¢ pouco tempo
pra isso acontecer € vejo pouco interesse.”

E no 3° ano a professora diz que “Pouca”

Fonte: Pesquisa de campo
H) Sobre esse questionamento, nota-se diante do quadro apresentado que ndo ocorre
uma chamada aprendizagem filos6fica mediante ao que foi discutido no questiondrio. Os
proprios professores deixam claro a questao do tempo e o desinteresse por parte dos alunos, o
que chega a imaginar-se que pelas respostas dadas dos professores, ndo existe uma

aprendizagem filos6fica na mencionada Escola investigada.

QUADRO 09:

I) EXISTE ALGUMA DIFICULDADE
SUA OU DOS ALUNOS EM ENSINAR
FILOSOFIA E APRENDER

Sobre isso, a professora do 1° respondeu
que “ndo muito, apensa mais um pouco de

estudo buscar mais conceitos

para
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FILOSOFIA? interartes”.

Ja o professor do 2° ano fala que: “ndo
minha, por ser uma ‘“coisa nova”.

E por fim o do 3° ano enfatiza que “‘sim,

dispomos de poucos recursos para uma

melhor aprendizagem.”

Fonte: Pesquisa de campo.

I) Referente as respostas dos professores da escola analisada, tem-se a ideia que as
dificuldades existentes se referem a ser uma experiéncia nova e a escassez de recursos para
desenvolvimento dessa aprendizagem, por outro lado, as respostas também se remetem ao
fato de ser uma experi€ncia nova, o que isso dar subsidios e motivacdo para buscar novos

conhecimentos a fim de tentar combater as dificuldades existentes no ensino de Filosofia.

3.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

O estudo investigativo gira em torno da relacdo entre o perfil da formacao docente
dos professores que lecionam a disciplina Filosofia e a sua influéncia na qualidade de ensino
no que diz respeito a compreensdo que o professor tem da natureza da disciplina, da
metodologia e a didaticas filoséficas que devem ser aplicadas ao ministrar os conteidos
filosoficos nas aulas do Ensino Médio nas turmas do 1°, 2° e 3° na Escola Estadual Professor
José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB. Foi desenvolvido e alicercado na
pesquisa qualitativa que, de acordo com Mezzaroba e Monteiro (2003, p. 108) “A pesquisa
qualitativa ndo vai medir dados, mas, antes, procura identificar suas naturezas”, dessa forma,
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos
valores e das atitudes como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé
por agir, mas, por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. Por isso, a pesquisa qualitativa do
decorrer de suas andlises, e o que: “vai preponderar sempre é o exame rigoroso da natureza,
do alcance e das interpretacdes possiveis para o fendmeno estudado e (ré) interpretado de
acordo com as hipdteses estrategicamente estabelecidas pelo pesquisador” (MEZZAROBA

E MONTEIRO, p.108, 2003). Assim, a pesquisa qualitativa tornou possivel analisar
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criticamente o elo entre a influéncia do perfil da formagdo docente e a qualidade de ensino
da disciplina no decorrer das aulas ministras nas trés séries do Ensino Médio da escola.

A pesquisa, quanto aos objetivos, foi realizada no nivel explicativo, pois, como
afirma Gongalves (2005, p. 56), é uma pesquisa que se processa “quando o pesquisador
procura explicar os porqués das coisas e suas causas, por meio de registro, da andlise, da
classificacdo e da interpretacdo dos fendmenos observados”, dessa forma, possibilita ao
pesquisador explicar e interpretar os dados coletados nela. A pesquisa explicativa favoreceu
a andlise em torno dos elementos tedricos que diz respeito ao tema-problema, pois
possibilitou a compreensdo dos conceitos analisados, tais como: formagdo docente de
Filosofia, ensino de Filosofia, metodologia e didética filoséfica, compreensao da relagdo e
da influéncia da formag¢do docente em relagdo a qualidade de ensino das aulas de Filosofia,
pois puderam ser visualizadas as dificuldades tedricas e priticas dos professores que
ministram a disciplina Filosofia na Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz da
cidade de Sumé-PB, justamente pelo perfil de formacgdo dos trés professores observados na
sua préatica docente e, com isso, apontando-se que de fato existe uma relagdo intrinseca entre
a formacao docente e a qualidade de ensino no ato de ensinar Filosofia.

No que diz respeito aos procedimentos, foi desenvolvida uma pesquisa bibliogréfica
em torno dos elementos tedéricos que compdem a formagdo docente e ensino na drea de
Filosofia, pois, de acordo com Cajueiro (2013), Uma pesquisa eficaz tem como finalidade
analisar e discutir as diferentes contribui¢des cientificas sobre o assunto que se pretende
estudar, bem como revisar a literatura existente sem repetir o tema de estudo.

Este trabalho foi desenvolvido também, levando em consideracdo o procedimento,
uma pesquisa de campo em torno da pratica docente dos professores de Filosofia da Escola
Estadual Professor José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB, correlacionando-a com
a qualidade de ensino dos conteidos filosoficos e com o perfil das suas formacdes
académicas. O trabalho de campo, segundo Cajueiro (2013), permite ao pesquisador uma
aproximacao da realidade sobre a qual formulou uma pergunta, estabelecendo uma interacao
com ‘os atores’ que conformam a realidade com o conhecimento empirico importantissimo
para quem faz pesquisa social. No que diz respeito a obtencdo de dados, foi realizada uma

pesquisa enquanto um estudo de caso avaliativo que, para Cajueiro (2013, p. 22):

E o tipo de pesquisa no qual um caso (fendmeno ou situagdo) individual é estudado
em profundidade para obter uma compreensdo ampliada sobre outros casos
(fendmenos ou situagdes) similares, possibilitando a criagdo de um modelo ou de
novos procedimentos-padrio.
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Essa categoria de investigacdo que tem como objetivo estudar uma unidade de forma
aprofundada, podendo ser desenvolvida com um sujeito, um grupo de pessoas ou uma
comunidade. Quanto a sua dimensdo avaliativa, ressalta Cajueiro (2013, p.22) que é porque:
“‘envolvem tanto a descri¢do quanto a interpretagdo, mas o objetivo principal ¢ usar os dados
para avaliar o mérito de alguma pratica, programa, sistema ou evento”. Foram observadas,
dessa forma, as aulas ministradas pelo corpo dos professores de Filosofia e as atividades
realizadas pelos estudantes em sala de aula, tendo como foco principal que tipo de
metodologia e recursos didéticos os trés professores utilizaram para repassar de forma
compreensiva para os estudantes os contetudos filoséficos na escola observada. A técnica para
a coleta foi efetivada mediante estruturacdo de um questiondrio que, como afirmam CERVO;

BERVIAN; SILVA (2007, p.53):

O questiondrio € a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com
mais exatiddo o que se deseja. Em geral, a palavra questiondrio refere-se a um meio
de obter respostas as questdes por uma férmula que o préprio informante preenche.
[...] ele contém um conjunto de questdes, todas logicamente relacionadas com um
problema.

Quanto ao tipo de perguntas utilizadas, foram as subjetivas, pois, segundo Gongalves
(2005), oferecem a possibilidade de o interrogado responder com suas proprias palavras sem
nenhum tipo de limitacdo na estruturagcdo de suas respostas. Esse tipo de coleta de dados deu
total liberdade ao pesquisado para expressar suas opinides € sentimentos. O presente estudo
favoreceu a avaliagdo e a reflexdo critica e sistemdtica em torno da investigacdo entre o perfil
da formacdo docente do professor de Filosofia e da sua influéncia na prética pedagdgica na
Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB, nas suas séries
1%, 2* e 3" do Ensino Médio. Também quanto ao processo de coleta de dados para a pesquisa,
foi aplicada a observacdo sistemadtica que, na perspectiva metodoldgica de Marconi e Lakatos

(2004, p.276), é denominada da seguinte forma:

Também recebe vdrias designagdes: estruturada, Planejada, Controlada. Utiliza
instrumentos para a coleta dos dados ou fendmenos observados e realiza-se em
condicdes controladas, para responder a propdsitos preestabelecidos. Porém, as
normas ndo devem ser rigidas ou padronizadas, pois situacdes, objetos e objetivos
podem ser diferentes.

Esse tipo de observacdo, como ja estd explicado na conceituagio acima, permitiu que

fossem observadas as prdticas educativas dos trés professores que ensinam a disciplina
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Filosofia na escola. Essas observacdes estavam condizentes com uma intencionalidade
previamente determinada e amarrada conceitualmente na elaboracdo do questiondrio, por
terem como objetivo, observar criticamente a natureza das préticas docentes dos professores
de Filosofia da escola, com o intuito de problematizar se essas praticas condiziam com a
natureza do ensino dos conteddos filosoficos e, dessa forma, se estas mantinham ou ndao uma
relacdo intrinseca com o perfil da formagao docente dos professores observados. Para alcancar
os objetivos da pesquisa, foi utilizado o método de abordagem dedutivo definido por

Mezzaroba e Monteiro (2003, p. 65) como o que:

[...] parte dos argumentos gerais para os argumentos particulares. Primeiramente,
sdo apresentados os argumentos que se consideram verdadeiros e inquestioniveis
para, em seguida, chegar a conclusdes formais, j4 que essas conclusdes ficam
restritas Unica e exclusivamente a 16gica das premissas estabelecidas.

O método dedutivo, dessa forma, possibilitou analisar criticamente todos os
argumentos observados e desenvolvidos pelos trés professores que lecionam a disciplina na
escola durante a observacdo de suas aulas, como também, observar a natureza dos recursos
metodoldgicos e didéticos utilizados pelos professores em sala de aula; além disso,
possibilitou a andlise dos conteidos do livro didédtico de Filosofia adotado pela escola. O
método de procedimento foi o histérico, pois, de acordo com Mezzaroba e Monteiro (2003, p.

89), a analise histdrica € aquela que se faz:

Quando se faz uma pesquisa desse tipo necessariamente serdo levados em
consideracdo também os contextos histdricos do seu objeto investigado: ndo sé o
fendmeno hoje e no passado, mas esse fendmeno em relacdo ao seu contexto
histérico atual e em relagdo ao seu contexto pretérito.

Esse método histérico possibilitou desenvolver um processo de investigacdo mediante
uma andlise histérica de todo processo de institucionalizacdo da formagao docente no Brasil,
tendo como foco tanto a formacdo docente na area de Filosofia, quanto a histéria do ensino
dessa disciplina. Esse método contribuiu muito para uma investigacao mais aprofundada do

objeto de pesquisa.
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4. ANALISE E RESULTADO DOS DADOS DA PESQUISA

Diante de todos os pontos tedricos e metodoldgicos da pesquisa apresentados até o
momento sobre os conceitos de formacdo docente e, em especial, relacionados aos professores
de Filosofia e a qualidade do ensino desta disciplina e, apés uma andlise sobre o quadro
apresentado com os dados sobre o perfil dos professores do Ensino Médio da Escola Estadual
José Gongalves de Queiroz na cidade de Sumé-PB, torna-se condizente dizer que a partir dos
dados obtidos e a interligacdo dos conceitos de formagdo docente e de qualidade de ensino
apresentados e discutidos na parte da fundamentacdo tedrica dessa pesquisa, demonstrou-se
grandes dificuldades e problemas que enfrentam os professores que ministram a disciplina na
referida escola. Essas dificuldades e problemas se apresentaram de forma contundente
mediante as perguntas feitas referentes a sua formacao especifica e a maneira como ensinam
os conteudos filoséficos no Ensino Médio nos 1°, 2° e 3° anos.

Iniciou-se o questiondrio dando é€nfase as perguntas referentes a Formac¢do Docente
dos professores de Filosofia da escola, sendo essa formagdo, o principal enfoque da pesquisa.
A temdtica foi analisada a partir de uma fundamentacao tedrica que anteriormente possibilitou
a discussdo com tedricos que trabalham e problematizam este assunto no ambito do ensino da
Filosofia, além da prépria Filosofia. As concepcdes de formagdo dos referidos autores,
possibilitou compreender a natureza das respostas dadas pelos professores que foram
questionados sobre sua drea formativa. As respostas dadas pelos trés professores que sdo
responsaveis por ministrarem a disciplina na escola mencionada, os quais foram citados no
quadro C desta pesquisa, apontam para a ratificacdo das problematiza¢des apontadas pelos
autores nas suas concepgdes relacionados a formagao e ao ensino de Filosofia, pois o conceito
adotado por tais autores € o que observa o processo formativo como um processo de
constru¢cdo da identidade profissional que, deve ser, portanto, um elemento relevante para o
processo. Além do mais, vale salientar que o processo de formacdo docente é um caminho
pelo qual o profissional passa por vdrias fases formativas, varios requisitos referentes a sua
profissionaliza¢do. A partir disso: “Um professor de filosofia ndo se forma tdo somente ao
adquirir alguns contetudos filoséficos e outros pedagdgicos, para entdo, em seguida justapo-
los. Em realidade vai se aprendendo a ser professor desde o momento em que se comega a ser
aluno” (CERLETTI, 2000, p.55). Assim, mediante a citagcdo do autor e do quadro referido
apresentado com as respostas dos professores da ja citada escola, é notada uma situacdo
delicada referente a formac¢do docente dos professores que lecionam a disciplina de Filosofia

na escola Estadual José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB.
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Nota-se que os Unicos trés professores que lecionam a disciplina Filosofia no Ensino
Médio, ndo possuem uma formacdo na drea especifica da disciplina e dentre eles, dois deles
tem Graduacdo com Licenciatura em Geografia e o outro é habilitado em Matemdtica. Os
mesmos foram formados na AESA - Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde — PE.
Torna-se importante dizer que esses educadores s6 lecionam Filosofia hd apenas um ano. Isso
implica afirmar, que jé existe uma problematica desde o0 momento em que sdo detectados que
eles ndo sdo formados na drea de Filosofia. Em outras palavras, nao possuem nem Graduacido
tampouco Licenciatura em Filosofia. Por isso e pelas observacOes realizadas durante as
proprias aulas na Escola Estadual em Sumé-PB, é que foram constatadas as dificuldades
inerentes ao processo ensino aprendizagem da disciplina Filosofia. Entdo, pelo fato desses
professores ndo possuirem dominio dos conteudos filoséficos trabalhados em sala de aula,
seja na sua perspectiva historica, tematica ou problematizadora, os trés professores nao
tinham como repassar esses conteidos de forma condizente com a sua natureza e, tampouco,
saber as ferramentas metodolégicas e diddticas para esse repasse de conhecimentos
filosoficos.

Portanto, diante dessa problemdtica inicial ja apresentada e relacionada a formacao
docente dos professores observados e, fazendo uma relagcdo com qualidade de ensino através
dos dados mostrados sobre sua formacdo docente, mediante as observacdes realizadas nas
visitas em sala de aula; conclui-se que uma ma- educacao filoséfica prevalece em todo Ensino
Médio. Em outras palavras, € relevante dizer que ndo ha uma educacdo filoséfica na escola
Estadual José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB por se encontrar banalizada, pelo
fato dos professores nao serem formados na drea. Isso implica num processo de ensino-
aprendizagem em que professores e alunos nio constroem uma significacio da realidade em
que estdo inseridos, pois, como dito, os docentes possuem pouco dominio com relacdo aos
conteddos filoséficos. Esses aspectos levantados até o momento dao inicio a uma série de
outros problemas. E um deles € descaso em relacdo a relevancia da disciplina para a formacao
do ser humano.

Surgem tais problemas também, a partir do momento em que se sabe sobre toda
trajetdria, todos os impasses encontrados e todas as conquistas tracadas por profissionais da
educacgdo, por professores e estudantes de filosofia com a finalidade de manter a disciplina
como obrigatéria nos curriculos educacionais brasileiros, como ja foi retratada na
fundamentagdo tedrica da pesquisa, quando enfim, a disciplina estd inserida nos curriculos
educacionais brasileiros. Novamente nas escolas publicas, que foi o universo de pesquisa,

resolvem entdo aderir por profissionais que nao sao qualificados na drea. Isso quer dizer que,
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ainda ndo existe um ensino ideal neste ambito e, sendo assim, o aluno sentird dificuldades
para absorver os conteidos filoséficos. Esta foi exatamente a situacdo que foi constata na
Escola Estadual José Gongalves de Queiroz na cidade de Sumé-PB.

Para adentrar mais sobre como o ensino de Filosofia estd sendo desenvolvida no
Ensino Médio da ja mencionada escola, o questiondrio foi aprofundado e aplicado aos
professores entdo citados, com questdes que exigiam respostas e pensamento critico da parte
deles, ja que sdo professores, sujeitos formadores e pensantes, entretanto nio se verificou essa
criticidade. O questiondrio também nos traz as observacoes realizadas durante as aulas que
foram ministradas nas turmas de Ensino Médio e tiveram o intuito de analisar as diferentes
visdes referentes as questdes de cunho filoséfico e saber a importancia das aulas e do ensino
de Filosofia, considerando que os professores iniciaram esta tarefa hd menos de um ano.

Em relacdo a questao sobre o que € ensinar Filosofia, a intencao era saber, a partir das
suas respectivas respostas, o que os professores de Filosofia da escola compreendiam sobre a
concepcdo e o objetivo do que se trata propriamente a natureza do ensino de Filosofia. Para
analisar as respostas dadas pelos professores a esse item do questiondrio, buscou-se alicergar a
compreensdo dada pelos educadores da escola na afirmativa de Cerletti (2000), que diz que a
atividade de ensino ou transmissdo da Filosofia estd ligada ao seu desenvolvimento. Entdo, a
partir do pensamento do autor, esperava-se que suas reflexdes fossem voltadas a criticidade
sobre desenvolver habilidades referentes ao ensino de Filosofia. Porém, as respostas dadas por
eles, conduziam sempre a desafios que lhes sdo postos, uma nova pratica, e também entre as
vantagens que eles obtém estd a de desfrutar novas praticas. Entretanto, mesmo sabendo que
os alunos ndo estio recebendo uma educacdo filoséfica coerente, os proprios mestres enfatiza
que os livros diddticos trazem conteidos riquissimos, a questdo € que eles ndo podem
desfrutar devido aos problemas como a duragdo da aula e, pior, pelo fato dos proprios alunos
nao levarem o livro para a escola.

Até o presente momento foram identificados problemas existentes no ensino da
Filosofia como também na formacdo dos professores que lecionam a disciplina na Escola
Estadual José Goncgalves de Queiroz na cidade de Sumé-PB, levando em consideracdo
aspectos referentes desde a formacdo pedagdgica até conceitos e visdes dos préprios
professores sobre uma boa educacgdo escolar. Podemos observar, diante do exposto acima, que
os proprios educadores ndo consideram que a escola possua uma educacio filoséfica padriao
devido a inimeros fatores, um deles, o mais citado, € a caréncia de um profissional habilitado

na drea, ou seja, a auséncia de um professor formado em Filosofia.
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Ainda sobre as problemdticas referentes a formacdo e a qualidade do ensino de
Filosofia, em torno da compreensdo das respostas relatadas pelos professores da escola
mencionada, é de suma importincia saber que préticas diddticas metodoldgicas esses
professores utilizam em sala de aula, condizendo com conceitos dos autores trabalhados ao
longo da pesquisa e assim, saber se eles aderem as mesmas ja referidas. Sobre essa

perspectiva:

Se quiser fazer um trabalho de qualidade, o professor terd de encontrar formas de
superar deficiéncias de sua formacao inicial, buscando cursos e eventos cientificos
que propicie um aprimoramento na drea, e principalmente, fazendo do estudo uma
constante na sua vida profissional (RODRIGO, 2009, p.69).

Mediante ao que a autora dé énfase, sobre como adquirir priticas que deem suporte ao
trabalho do professor que tem deficiéncia desde sua formacao inicial, este profissional deve
buscar aprimoramento tomando por medidas os métodos citados acima. Isso ndo foi o que
ocorreu, conforme mostra o quadro com o resultado do questiondrio aplicado sobre a didatica
de tais professores. Estes, basicamente se detém aos textos e ao livro didatico e, um dos
professores nao soube nem responder qual a propria didatica utilizada. Isso implica dizer que
além da escola ser escassa de possibilidades diversificadas de trabalhos didéticos, os
professores também ndo se mobiliza em busca de novos métodos para seu trabalho em sala de
aula e também, apds observagdes constantes, nota-se que as aulas de Filosofia no Ensino
Médio, se dao de forma e padrdo tradicional. Isto é, o professor 1€ um texto do livro ou algum
outro trazido por ele e pede um exercicio, estd inativo porque nao promove um debate, uma
discussao entre os alunos, simplesmente reproduz o que o livro didético traz.

Em outras palavras, o professor que neste caso, € o principal sujeito mediador na busca
pela autonomia do pensamento do jovem, como ja foi discutido durante toda pesquisa, ndo
estd conseguindo desempenhar o papel de formador na sociedade por inimeros aspectos ja
citados. Um, o fato dele ndo ser formado, outro, por ele ndo possuir habilidades referentes aos
conteddos da disciplina, o que implica numa péssima educagdo e aprendizagem por parte dos
alunos em detrimento dos conteudos filoséficos, e, mais um motivo seria o de que ele ndo se
importe em adotar métodos e recursos didaticos diferenciados e condizentes para melhoria do
ensino desses contetidos.

Uma das questdes que tem um significado importante em relacdo a esse e outros
problemas existentes que ja foram suscitados até o momento, € o fato do pouco tempo de hora
aula que a disciplina de Filosofia possui, como se sabe, sdo apenas 40 minutos de aula e uma

vez por semana, ou seja, € muito pouco tempo pra uma disciplina que exige uma reflexao



67

critica mediante aos conteidos abordados em sala de aula. Em resposta ao tempo, todos os
professores salientam, segundo o quadro apresentado, que € insuficiente, impedindo as vezes
de gerar uma discuss@o ou um debate sobre algum contetddo filoséfico quando trabalhado em
sala de aula. Entdo, ja € dificil propor um debate em sala por parte dos alunos e, uma vez que
isso acontece, o tempo de aula se encerra, ocorre que os alunos ficam dispersos e, com isso,
nio desenvolvem o raciocinio critico sobre o conteudo filos6fico apresentado. Assim pelo
que foi analisado até entdo e também diante do posicionamento dos professores mediante as
suas respostas, as dificuldades do ensinar para eles, se resumem a problemética da hora/ aula
semanalmente, que € bem reduzida em comparacdo com as demais disciplinas, a sua prépria
formacdo académica, onde pelos proprios relatos fica claro a dificuldade de dominio de
conteudos e de didaticas metodoldgicas condizentes a criticidade que a disciplina exige e que
1sso na visdo dos professores é um desafio, o que o resultado disso acaba por ndo existir na
escola mencionada, uma chamada educagdo Filoséfica, onde os préprios professores levantam
essa questdo diante dos quadros ja apresentados e que fica claro também que eles ndo
possuem ferramentas nem subsidios que possam amenizar a situagdo recorrente ao que esta
acontecendo no ensino de Filosofia na Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz
na cidade de Sumé-PB.

Sendo assim, os problemas referentes ao ensino e as aulas de Filosofia, boa parte
deles, remetem a nao formacdo docente na area de filosofia. Dessa forma, parte dos préprios
professores e parte das entidades governamentais, acaba por aceitar que uma essencial para a
formacdo do cidaddo seja trabalhada em sala de aula por um profissional que € habilitado em
outra drea académica. Com isso, remete-se ao pensamento de que ndo aconteca ou ndo exista
uma aprendizagem por parte dos alunos referente as praticas que sdo adotadas em sala de aula
diante de suas diddticas metodoldgicas e outros fatores problematizados que ja foram
mencionados em pardgrafos anteriores. Em relacdo a isso, os mesmos professores que
ensinam Filosofia relatam, segundo o quadro apresentado, que n@o ha interesse por parte dos
alunos também, esse € um fator desmotivador e proprio de um ensino filoséfico deficiente.

Essa desmotivacao também condiz para que se aumente ainda mais as dificuldades de
aprendizagem, tanto da parte dos professores, por ndo terem como se aprofundarem no ambito
da Filosofia por ndo serem formados na drea, como por parte dos alunos que por terem aulas
de profissionais ndo habilitados para ministrarem a disciplina. Deste modo, em consequéncia
desses fatos, os professores nao trabalham uma didética coerente. Ainda hd, segundo relatos

dos proprios professores, a falta de recursos na escola, o que implica dizer que ndao ha



68

maneiras de melhorar ou aperfeicoar as atitudes ou praticas como as quais nesta pesquisa

foram citadas se elas ndo forem modificadas.

4.1. ANALISE SOBRE A ESCOLHA DA ESCOLA INVESTIGADA

A devida escolha da Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz situada na
cidade de Sumé-PB, se deu, devido a inquietagdes que surgiram acerca da formacdo de
professores que ensinam Filosofia e a relagdo com o ensino, sdo portanto inquietagdes
provenientes tanto das experiéncias da disciplina Estdgio Supervisionado IV e as do PIBID
DIVERSIDADE (por serem concentradas na subarea de Humanas e voltadas para a formagao

na 4rea de filosofia)quanto da literatura que versa sobre o tema-problema da pesquisa.

FOTO 03: AULA REGENCIAL DE ESTAGIO SUPERVISIOSADO

Fonte: Préprio autor
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As experiéncias em sala de aula comprovaram e serviram como subsidios para andlise
e identificacdo que na referida escola ndo havia profissionais habilitados na area de Filosofia,
levando-nos a pensar como seria possivel esse ensino e essa educagdo filosofica. Esses
motivos e inquietagdes suscitaram inquietacdes a mais.

Entdo, no decorrer do estdgio foi tracado uma fundamentagdo tedrica que abordasse
autores do campo da Filosofia que tratassem de temas, questdes e problemas referentes a
formacgdo docente, a qualidade de ensino e didédticas metodoldgicas com o objetivo de ter em
mente conceitos que ao chegar no periodo de regéncia escolar do estdgio, esses conceitos
fossem absorvidos e se eles estavam sendo trabalhados em sala de aula, durante o periodo que
eram ministradas as aulas de Filosofia na escola mencionada.

Portanto, houve toda uma preparagdo tedrica baseada numa fundamentacdo que
abordasse todos esses temas em questao, para que o estagidrio, apds ter toda preparagdo sobre
0s conceitos em questdo e apds ter toda anélise e discussdo com os debates durante o Estagio

Supervisionado, estivesse apto e seguro para uma boa realizacdo sobre o tema em foco.

4.2 ANALISE E RESULTADOS DAS INQUIETACOES

As aulas de Estagio Supervisionado IV que foram na disciplina Filosofia deram
suporte para adentrar em sala de aula durante as aulas na referida escola, com os professores
citados e comprovar que eles ndo possuiam um dominio de conteiido mediante a disciplina
que lecionavam, devido ao fato de ndo possuirem uma formacgdo especifica na drea. Além
disso, as aulas que foram ministradas por eles e diante das observagdes nas regéncias,
constatou-se o fato de que essas aulas ndo eram atrativas aos alunos pelo motivo de ndo

despertarem interesse e questionamentos.
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FOTO 04: AULA REGENCIAL DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Fonte: Préprio autor

Em relagdo a todas as regéncias e observagdes realizadas nas aulas de Filosofia, ficou
claro que ndo existia nenhuma pratica didatica metodoldgica que fosse trabalhada em sala de
aula. As aulas observadas durante o periodo do Estigio foram todas tradicionais,
condicionadas sempre ao livro diddtico e a uma simples leitura de texto com um exercicio
para ser feito em casa, devido ao tempo da disciplina ser pouco. O que nos faz entender que
esse tipo de aula ndo € interessante aos olhos de quem assiste e causa o desinteresse dos
professores em inovar e trabalhar conteddos atrativos que busquem chamar a atencio e
despertar a curiosidade de seus alunos.

Contudo, apds toda experiéncia de Estigio Supervisionado e todas essas questdes
levantadas sobre a disciplina de Filosofia, envolvendo a temética sobre formagdo docente e

qualidade de ensino filoséfico, foi o que se tornou motivo para investigacdo da pesquisa na

referida escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como intuito analisar o perfil formativo dos professores de
Filosofia da Escola Estadual Professor José Gongalves de Queiroz da cidade de Sumé-PB,
local onde foi detectado e discutido problemas referentes ao perfil da formacgdo dos
professores que fazem parte de seu corpo escolar e que lecionam a disciplina Filosofia. Esse
perfil foi analisado mediante a qualidade percebida em relacdo ao ensino dos contetidos
filos6ficos. No decorrer da pesquisa, se concluiu que os referidos professores ndo possuem
uma formacdo na drea de Filosofia e sim e em outras do saber, ou seja, t€ém licenciaturas
referentes a drea de humanas mas, com licenciatura em Geografia e a area de exatas, com
licenciatura em Matemadtica, como ja foi mencionado ao longo da pesquisa. Assim, no
processo investigativo da pesquisa, aponta-se que os alunos do Ensino Médio da referida
escola estdo sendo prejudicados por ndo estarem recebendo uma educacdo filoséfica como
realmente deveriam estar, € um dos motivos € o fato dos professores que lecionam Filosofia
nao possuirem habilidades referentes a disciplina e o outro se trata desses mesmos professores
nio terem o dominio dos contetidos da disciplina. Assim ndo tém uma pratica filoséfica
condizente a que realmente deveria ser trabalhada, pois também nao t€ém uma compreensao da
natureza dos contetudos filos6ficos no que diz respeito a histéria da disciplina, as areas de
investigacao desta, tais como, a €tica, a metafisica, a ontologia, dentre outras, e também aos
problemas filoséficos e seus respectivos temas.

Por esse motivo e pelo que foi relatado segundo os proprios professores diante dos
quadros apresentados e analisados das realizacdes das visitas em sala de aula e, com base nas
teorias analisadas na fundamentagdo tedrica desse trabalho, chegou-se a compreensdo, no
decorrer da pesquisa, de que as aulas de Filosofia ndo sdo atrativas para os alunos e, além
disso, que ndo existe uma educagdo filoséfica devido ao motivo desses professores nao
demonstrarem interesses e preocupagdes em relacao as aulas, agravando ainda mais a questao
da dispersdo dos alunos, pois, além dos professores possuirem as caréncias abordadas, os
mesmos, durante as aulas de Filosofia, ndo estimulam praticas que busquem com que o0s
alunos se interessem pelos contetidos da disciplina. Seus métodos didaticos sdo na maioria
textos dentro do préprio livro diddtico ou algum texto extra, e que a forma que sdo
trabalhados, submetem a uma simples leitura, sem a criagdo, por exemplo, de uma roda de
discussao, reflexdo e debates sobre o referido assunto, a fim de estimular nos educandos a
capacidade de desenvolver probleméticas a partir dos contetidos filoséficos da realizada de

em que estdo inseridos.



72

Assim, tomando por base as fundamentagdes tedricas adotadas e trabalhadas pelos
autores durante a pesquisa realizada, enfatiza-se que os conceitos sobre formagdo docente que
os autores trabalham ndo condizem com a atual situag@o dos professores investigados, devido
ao fato das problemadticas ja citadas e também por suas priticas e métodos nao estarem
capacitando os jovens do Ensino Médio, devido a questdo de sua formacdo nio possuir
subsidios referentes a disciplina Filosofia. A consequéncia disso implica numa perca da
aprendizagem filos6fica por parte dos alunos que sofrem porque os professores que atuam na
mencionada disciplina n3o sdo especialistas na drea e sim sdo capacitados em outras
disciplinas diferentes da estudada. Ou seja, o aluno no Ensino Médio da referida escola, nao
estd desenvolvendo sua capacidade critica reflexiva intelectual que deveria adquirir enquanto
estudante de Filosofia.

Além de toda dificuldade em relagcdo as problematizacdes ja mencionadas e também
por ter como objetivo de pesquisa a identificacdo de pertinentes problemas relacionados a
formacdo docente e a qualidade de ensino, o intuito deste trabalho se deu através dos
levantamentos tecidos sobre a investigativa, para que a qualidade da educacgdo fosse avaliada
e discutida a fim de melhorias e, dentre essas melhorias, realizar um apelo ao Estado
responsavel pela educacdo do Ensino Médio do municipio citado, para que este abra portas
para o ingresso de profissionais qualificados na drea da docéncia em Filosofia.

Considera-se importante nesse instante mencionar também que, os professores, além
do fato de ndo possuirem a formacao especifica em Filosofia, como ja foi dito ao longo da
pesquisa, também ndo possuem uma relevante autonomia por parte dos alunos. O exemplo
disso, que foi constatado em visitas j4 mencionadas durante as aulas de Filosofia na escola e
nas séries de Ensino Médio foi que na maioria, alguns alunos dormem durante as aulas devido
a horérios, como, por exemplo, o do 3° ano C. Outros problemas também sido o uso intenso
dos aparelhos de celulares, a chegada as aulas com atraso, muitas conversas paralelas e
também reclamacdes por parte dos educandos de que o assunto que o professor estd
trabalhando € cansativo, mesmo com o reduzido tempo-hora aula de 40 minutos uma vez por
semana. Esses problemas foram percebidos quando se constatou a tese que de fato existe uma
relacdo intrinseca entre o perfil da qualificacio docente com a qualidade de ensino na
disciplina Filosofia.

Outro dado que foi constatado no decorrer da pesquisa, nas andlises mediante os
conceitos tedricos abordados pelos autores que foram trabalhados, foi saber que parte dos
alunos das turmas do 2° ano B e 2° ano C ndo tiveram aulas de Filosofia no ano corrente da

pesquisa, o fato disto acontecer, segundo o professor responsavel pelas turmas que justificou
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esse fato lamentavel com as seguintes palavras foi “as inumeras faltas da maioria dos alunos,
€ devido ao hordrio das aulas da disciplina de Filosofia da Escola Estadual Professor José
Gongalves de Queiroz ser em tempo integral”. A identificacao desse problema se deu porque
boa parte dos alunos faz parte da zona rural do municipio mencionado. Esse dltimo elemento
¢ apresentado pelo professor das turmas em questdo como um elemento desmotivador quanto
a presenca dos alunos em sala de aula no devido hordrio, por ser ministrada no primeiro
hordrio da tarde, ou seja, as 13 horas, hordrio em que o motorista encarregado conduz tais
alunos até suas residéncias na zona rural e ndo esperarem que os alunos terminem as aulas.
Mediante a esse aspecto e em detrimento dos conceitos utilizados pelos autores na referida
pesquisa que trabalham a questdo do tempo da disciplina em sala de aula, enfatizando que a
propria deveria ter uma carga hordria igual as demais disciplinas, a exemplo das disciplinas de
Portugués e Matematica, a Filosofia deveria ter uma carga hordria compativel com as
disciplinas citadas por ser uma disciplina de caréter intelectual e que exige uma reflexio sobre
os conteudos trabalhados.

Deste modo, sobre tal situacdo, a reflexdo que foi feita no decorrer da pesquisa, € a de
questionar sobre as consequéncias e implicagdes relacionadas a tais problemas referentes a
relacdo entre o perfil de formacdo docente do professor de Filosofia, juntamente com a
qualidade do ensino. Dessa maneira, os possiveis questionamentos levantados sobre a prética
docente dos professores investigados, buscando nas mesmas as razdes da banalizacdo do
ensino de Filosofia, justamente por esse ensino ndo ser significativo para os alunos do Ensino
Médio da escola pesquisada, pois esse ensino ndo estd atrelado a uma metodologia e uma
didética de natureza filoséfica e desse modo, acaba perdendo todo seu sentido.

A perda do sentido da Filosofia no Ensino Médio é uma consequéncia da problematica
que se relaciona ao perfil formativo dos professores e a qualidade do ensino na area na Escola
Estadual Professor José Gongalves de Queiroz. Deste modo, como foi se configurando no
decorrer da pesquisa, existem também outras consequéncias danosas para o ensino da
disciplina Filosofia: esses professores influenciam com suas praticas pedagdgicas
desvinculadas da natureza da drea que ensinam nos aspectos questionados aos respectivos
professores que ensinam Filosofia na escola mencionada: “E as avalia¢cdes? E as faltas? Nao
reprovam?” E o que se obteve como respostas do professor responsavel pelas turmas foi o
seguinte: “A gente passa atividades pra eles fazerem em casa mais cedo enquanto eles estao
recebendo aula de outra disciplina e nio reprova porque sO Filosofia ndo reprova aluno, tem
que ser Filosofia e outra disciplina”. A partir dessas respostas, ¢ condizente dizer que mais

uma pratica filos6fica ndo esta acontecendo de maneira certa, segundo as teorias trabalhadas



74

nesta pesquisa, no que diz respeito a qualidade do ensino de Filosofia na referida escola, por
terem sido identificados que os professores, além de todos os problemas ja mencionados e
identificados, ndo aproveitam o pouco tempo da disciplina para apresentar de forma atrativa,
criativa e reflexiva os conteudos filoséficos. Essa constatagdo mais uma vez pode ser remetida
a formacdo do professor de Filosofia em outra area do saber.

Apo6s identificar, no decorrer da pesquisa, que situagdes como essas fazem surgir
inquietagdes sobre a qualidade desse ensino mediante a formagdo e suas praticas adotadas
pelos professores de Filosofia da referida escola, mais questionamentos sdo suscitados sobre
esses aspectos acima ressaltados, pois aparecem como davidas, tais como: Como esses alunos
prejudicados vao chegar no terceiro ano sem nenhuma base de conteddos filoséficos? Além
disso, e o desinteresse constante dos alunos, serd que eles pensam em fazer ENEM e ingressar
no Ensino Superior? Serd também que os alunos e professores tem em mente que a disciplina
Filosofia estd obrigatoriamente nas provas anuais do ENEM e que eles precisam desses
conteddos para ingressar no Ensino Superior? Dessa maneira, pensa-se entdo que oS
professores e os alunos que sdo os protagonistas no processo ensino aprendizagem teriam que
analisar essas e demais questdes referentes ao ensino da disciplina, as préticas didéticas e as
metodologias atreladas a problematizacio do perfil da formagao docente, tendo intuito de que
medidas institucionais sejam discutidas e efetivadas para se ter, no ambito escolar, um ensino
de Filosofia condizente com a natureza da prépria Filosofia.

A realizacdo da pesquisa trard contribuicdes académicas, onde esse trabalho poderd
alavancar discussdes relevantes sobre a formacdo do professor de Filosofia e a sua relacdo
com o ensino da mesma no Ensino Médio e suas implicacdes no contexto do Cariri Paraibano
ao ter como referéncia o municipio de Sumé, na medida em que serd discutido com
interlocutores da atualidade que estdo preocupados com a forma de implantacdo do ensino de
Filosofia no Ensino Médio e a sua relacdo com a qualificagdo profissional do professor que
leciona a disciplina nas escolas publicas e particulares do nosso pais. Assim, poderd ser
apresentado em eventos promovidos pela universidade com o objetivo de levar a outros
pesquisadores que ndo t€ém acesso ao quadro da formacdo de tais professores e suas formacdes
no contexto do Municipio de Sumé e outros localizados no Cariri, a tomarem conhecimento
em suas pesquisas das implicagdes da formacgao e perfil dos professores de Filosofia e o seu
ensino nesse contexto e, também, promover um debate entre os professores da regido do
Cariri Paraiba no que também estdo envoltos na realidade de ter outras formacdes ou que
possuam a formacdo na area de Filosofia, para discutirem amplamente as dificuldades

enfrentadas no ambito da sala de aula, no processo ensino-aprendizagem da disciplina nas
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escolas de Ensino Médio da regido, possibilitando a busca de uma qualificacdo profissional
adequada para a disciplina lecionada, ou seja, Filosofia, e a busca de novas metodologias e

recursos didaticos para o melhoramento do seu ensino.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

1) NOME:
2) INSTITUICAO DE ENSINO DE TRABALHO
3) FORMACAO ACADEMICA

4) ANO DE FORMACAO E INSTITUICAO QUE ESTUDOU

5) A QUANTO TEMPO LECIONA FILOSOFIA E QUAIS DISCIPLINAS ALEM DE
FILOSOFIA VOCE JA LECIONOU TAMBEM LECIONA 2

6) O QUE SIGNIFICA ENSINAR FILOSOFIA PRA VOCE?

7) QUAIS AS VANTAGENS E QUAIS AS DESVANTAGENS EM ENSINAR
FILOSOFIA?

8) A EDUCACAO FILOSOFICA DA INSTITUICAO QUE VOCE TRABALHA E
CONSIDERADA; RUIM, BOA, RAZOAVEL OU OTIMA? E POR QUE?

9) QUAL SERIA A EDUCACAO FILOSOFICA IDEAL PARA SER TRABALHADA EM
SALA DE AULA?

10) QUAL A SUA DIDATICA UTILIZADA EM SALA DE AULA

11) QUAL SUA OPINIOAO SOBRE O POUCO TEMPO DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA
SEMANALMENTE TRABALHADA EM SALA DE AULA?

12)HA UMA CHAMADA APRENDIZAGEM FILOSOFICA DA PARTE DOS ALUNOS
MEDIANTE AO QUE LHE SAO REPASSADOS?

13) EXISTE ALGUMA DIFICULDADE SUA OU DOS ALUNOS EM ENSINAR
FILOSOFIA E APRENDER FILOSOFIA?



