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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender o significado de uma politica educacional para
juventude da agricultura familiar/camponesa concretizada pelo Programa "Projovem Campo
Saberes da Terra", que comecou no Brasil, levantada por conflitos e reivindicagdes dos
movimentos sociais desde 2005, e suas varias mudangas ao longo das edi¢des, para formagao
de novas turmas, como o mais recente em 2014, aberta para estados e municipios
apresentarem propostas. A abordagem qualitativa numa perspectiva do materialismo dialético
contribuiu para a compreensao do objeto, e fundamentou a elaboragdo de procedimentos e
ferramentas de pesquisa e andlise de informagdes, buscamos suporte teérico em BOGDAN
(1994), MINAYO (2010) e FRIGOTTO (2010). Para categoria analitica Educagao do
Campo, nos referenciamos em CALDART (2012), MOLINA (2004) e SILVA (2000, 2009);
Politica educacional baseada em AZEVEDO (2004) e LIBANEO (1994); e a Educacgao de
Jovens e Adultos, que trabalhamos com FREIRE (1987) e PAIVA (1985). O tratamento das
informacdes recolhidas durante a pesquisa buscamos suporte teérico em BARDIN (2010),
utilizando a andlise do conteido que possibilitou identificar os pontos de didlogo entre
Educacgdo de Jovens e Adultos e Educagdo do Campo. A exclusdo da escolarizagdo desses
sujeitos foi tratada ao longo da historia por campanhas, projetos e programas geralmente
descontinuos e desarticulados entre si. Somente com a proposi¢cao dos movimentos do campo
e a articulacio do Movimento da Educacdo do Campo no Brasil, vamos ter propostas de
escolarizacdo especificas para os jovens e adultos do campo, dentre as quais: O Projovem
Campo Saberes da Terra. A implementacdo da primeira turma deste Programa no Municipio
de Sumé, envolveu egressos da Licenciatura em Educa¢cdo do Campo, com uma proposta que
combina escolarizagdo e qualificagdo social e profissional, com um curriculo integrado por
eixos tematicos, que busca contextualizar os conhecimentos a realidade dos educandos/as.

Palavras-chave: Projovem Campo Saberes da Terra. Educacio de jovens e adultos do campo.
Politica Educacional do Campo. Licenciatura em Educa¢do do Campo.



ABSTRACT

This research aimed to understand the meaning of an educational policy for youth from
family/peasant agriculture concretized by “Projovem Campo Saberes da Terra” Program,
which begins in Brazil, raised by conflits and claims of social movements since 2005, and
their several changes along editions, to the formation of new classes, as the most recent in
2014, opened to States and Cities show proposals. The qualitative approach from the
dialectical materialism perspective contributed to the comprehension of the object, and
grounded the elaboration of procedures and research tools and analysis of information, it was
taken theoretical support in BOGDAN (1994), MINAYO (2010) and FRIGOTTO (2010). To
the analytics category Field Education, the reference was in CALDART (2012), MOLINA
(2004) and SILVA (2000, 2009); Educational Policy based on AZEVEDO (2004) and
LIBANEO (1994); and TheYouth and Adult Education, it has worked with FREIRE (1987)
and PAIVA (1985). The treatment of the collected information during the theoretical research
was supported in BARDIN (2010), using the content analysis which enabled identify the
points of dialogue between Youth and Adult Education and Field Education. The exclusion of
schooling from these students was treated along the history by campaigns, projects and
programs usually discontinuous and disjointed each other. Just with the proposition from field
movements and articulation of The Field Education Movement in Brazil, we will have
proposals of specific schooling for youth and adults from rural areas, among which: “O
Projovem Campo Saberes da Terra” Program. The implementation from the first class of this
Program in Sumé Town, involved graduated students from Field Education Graduation, with
a proposal which combines education and social professional skills, with a curriculum
integrated by thematic axes, which demand contextualize acquirements with students reality.

Key-words:“Projovem Campo Saberes da Terra” Program. Education of Youth and Adults
from Rural areas. Rural Educacional Policy. Field Education Graduation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido na linha de pesquisa Educa¢do do Campo, Estado e
Sociedade, e teve como finalidade apreender o significado de uma politica educacional de
jovens do campo concretizada no Programa Projovem Campo Saberes da Terra, que se iniciou
no Brasil, pela luta e proposi¢do dos movimentos sociais a partir de 2005, passando por
modifica¢des ao longo de suas vdrias edicdes a nivel nacional, sendo a mais recente a de
2014, que se deu por publicag¢do de edital aberto para participacdo de Estados e Municipios.
Foi nesta edicdo que o municipio de Sumé, no Cariri Paraibano, apresentou um projeto para
participar do Programa, sendo contemplado com o mesmo, iniciando suas atividades em

2015".

A motivacdo para este estudo se originou na nossa pratica como bolsista de inicia¢do a
docéncia — Pibid Diversidade®, numa escola do campo, que implementou uma turma de
Educagdo de Jovens e Adultos vinculados ao Projovem Campo - Saberes da Terra. Essa
experiéncia possibilitou uma vivéncia na pratica pedagdgica desenvolvida junto aos jovens
camponeses que retornaram a escola depois de serem excluidos da mesma, com uma marca
forte de fracasso, por ndo terem conseguido seguir as diferentes etapas da educagdo basica na
idade definida para tal, conforme a legislacdo educacional. Essa experiéncia anterior com a
escola gerava no grupo varias contradi¢des sobre o que seria essa pratica, essa sala de aula e a
medida que o trabalho se desenvolvia o receio, a desconfianca, a inseguranca foi dando lugar,
ao entusiasmo de se ver aprendendo numa proposta que trazia os assuntos da sua vida para
sala de aula, e esse processo gerou envolvimento dos educandos/as, dos educadores/as e
também dos bolsistas Pibid Diversidade que acompanhavam o trabalho. O que suscitou nossa

curiosidade para entender melhor esta proposta pedagégica e seus fundamentos.

Outra motivacdo para pesquisa se originou nas reflexdes como estudante no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo/UFCG- Campus Sumé, suscitando uma releitura do

campo brasileiro e a reflex@o sobre o tipo de escola que ali foi implantada — que se expressava

'o Projovem Campo Saberes da Terra ¢ um programa de Educacdo de Jovens e Adultos, destinado aos sujeitos
do Campo na faixa etdria de 18 a 29 anos, que articula a escolarizacio de ensino fundamental com a qualificacdo
social e profissional, por meio do arco ocupacional produ¢do rural familiar. Esse Programa é uma acdo do
governo federal, se efetiva a partir da publicacio de editais, e no tltimo publicado em 2014, abriu uma edig@o
para a implementa¢do da Proposta em parceria com os municipios possibilitando a jovens e adultos do campo
concluir o ensino fundamental dentro do seu contexto de vivéncia.

2 . . . e e . ~ < A . . . . ~
Programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia, destinado a Licenciatura em Educacdo do Campo e a
Licenciatura em Educagdo Indigena, considerando assim a diversidade dos povos do campo.
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na sua precarizacao, ou na sua auséncia em todas as etapas e modalidades, ou numa proposta
curricular que nao contemplava em nada nossa vida, nossos saberes, nossa cultura. Essa foi
uma descoberta de muitos de nds durante o curso, por também termos sido alunos deste
modelo descontextualizado e urbanocéntrico de escola’ localizado nas comunidades rurais.

Esse modelo de escola descontextualizada e urbanocéntrica gerou ndo apenas uma
desvinculagao dos estudantes da vida de sua familia e comunidade, como também situagdes
de fracasso, o que se evidenciou ao longo dos anos nos dados de evasdo, repeténcia e
distorcao idade-série, que sempre apresentaram indices tdo alto ao longo do tempo.
Acrescente-se a 1sso a inexisténcia da escola em todos os niveis e modalidades, resultando em
indices significativos de analfabetismo ou de escolarizagdo incompleta, principalmente da
populagdo camponesa.

Essa experiéncia também suscitou o desejo de entender mais essa politica, que assim
como a Licenciatura em Educacdo do Campo, nasceu da proposi¢cao dos movimentos sociais
do campo, que se articularam no Brasil a partir do final da década de 1990, para lutar por
terra, por politica agricola, pelos direitos trabalhistas, pela defesa das dguas e dos biomas,
mais também pelo direito a uma escolarizagdo contextualizada a realidade dos/as
camponeses/as, que articulasse o mundo do trabalho, da cultura, da vida com o ensino — que
seu contexto se tornasse conteudo da escola.

O interesse em compreender como foi realizado a formulacdo (defini¢do) do Programa
e sua implementacdo no municipio, consistiu também entendé-lo dentro de uma correlacao de
forcas de interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos, que asseguram ou enfraquecem os
principios e fundamentos da Educagdo do Campo, presentes na sua proposi¢do pelos
movimentos sociais, inclusive na sua presenca dentro do Programa, a partir dos editais e

adesoes realizadas pelos Estados e Municipios.

Inicialmente, pensamos uma pesquisa que pudesse identificar as percepcOes de
educandos/as e educadores/as sobre a proposta pedagdgica do Programa desenvolvida na

percepc¢ao destes dois sujeitos. Todavia, como teve uma interrup¢io nas aulas do programa,

? Essas duas experiéncias formativas me possibilitaram préticas e reflexdes, inclusive sobre meu itinerdrio como
sujeito do campo e da escola a que tive acesso no campo. Realizei toda a Educacdo Bdasica numa escola
localizada no espaco rural, mas que sempre trabalhou as mesmas praticas da cidade e me privou de conhecer e
compreender o contexto de minha comunidade, das familias, dos costumes, da cultura e das praticas de producao
de vida no campo que ocorriam apenas de forma superficial.
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devido ao repasse dos recursos®, tivemos que redimensionar o foco da pesquisa, pois o tempo
para sua realizacdo e sistematiza¢do nao permitiu a espera pela resolucdo da situagdo. Assim,
focamos como sujeitos da pesquisa os/as educadores/as do Programa. Por outro lado, essa
situacdo contribuiu para que pudéssemos entender a fragilidade destes programas destinados a
populacdo do campo, que ficam dependendo do repasse dos recursos do governo federal ou
estadual, ndo se efetivando enquanto uma politica de Estado.

A abordagem qualitativa da pesquisa numa perspectiva do materialismo dialético nos
permitiu olhar a totalidade do fendmeno dentro das politicas da Educacdo do Campo e da
Educacgdo de Jovens e Adultos, de compreender como um fendmeno especifico se concretiza
dentro de um contexto histdrico capitalista com todas as suas contradi¢des, interferindo na
propria pesquisa, redimensionando intengdes, instrumentos e objetivos definidos a priori, 0
que s6 comprova que a realidade é dinamica e carregada de conflitos.

Nossos objetivos foram o de compreender os fundamentos desta politica educacional
do campo, seu processo de implementacdo no municipio a partir da andlise de sua
documentacdo e das percep¢des dos seus educadores/as sobre a contribui¢do deste Programa
para a pratica educativa com jovens do campo. Para isto, construimos alguns objetivos
especificos para o trabalho, que foram: compreender o processo da Educacdo de Jovens e
Adultos do Campo; perceber quais as mudancas com a implantagdo do Projovem Saberes da
Terra; identificar os fundamentos da Educagdo do Campo que estdo presentes na
implementacdo da Proposta no municipio de Sumé; e, compreender as percep¢des que 0s
educadores/as t€ém sobre a contribuicdo deste Programa para uma prética educativa com

jovens do campo.

Nosso pressuposto era de que a mediacdo construida entre os diferentes sujeitos
envolvidos na implementacdo do Programa, que busca romper com a ldgica dominante de
campo e da escolarizacdo de jovens e adultos do campo, deveria enfrentar sérios desafios para
efetivar mudancas dentro da rede municipal e nas escolas. Algumas questdes surgiram a
partir deste pressuposto que orientaram a investigacao: como se organizou este programa no
municipio de Sumé? Quais os principios € fundamentos da Educagdo do Campo estdo
presentes na proposta do Projovem Saberes da Terra em Sumé? Como os/as educadores/as
percebem a contribuicdo e contradicdes desta politica na pratica pedagdgica com os jovens do

campo?

4 A . . .

A auséncia de repasses financeiros por parte do MEC para o pagamento dos professores (as) e as bolsas dos
estudantes gerou uma descontinuidade nas aulas do Programa, e que a conjuntura atual do Pais, fica uma
indefini¢do se as mesmas serdo retomadas.
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A busca para responder as questdes e atingir nossos objetivos resultaram na
sistematizacdo desta monografia, que encontra-se assim organizada. Uma introducdo na qual
situamos nosso objeto, com seus objetivos, questdes e motivacdes, e em seguida, quatro

capitulos assim organizados:

O primeiro capitulo trata dos caminhos metodolégicos para constru¢do da pesquisa,
que evidencia nossa revisdo de literatura sobre metodologia da pesquisa, a escolha pela
abordagem qualitativa numa perspectiva do materialismo dialético, a escolha dos
procedimentos e instrumentos que utilizamos para compreender o objeto de estudo, bem como
os procedimentos adotados na andlise de conteido para organizar, catalogar e refletir sobre os

nucleos teméticos coletados durante a investigacao.

No segundo capitulo, apresentamos questdes histéricas da Educacdo de Jovens e
Adultos no Campo na perspectiva de situar esse debate para a construcdo de politicas
educacionais. A revisdo da literatura nos permitiu identificar: a auséncia de acOes com estes
sujeitos durante toda a fase colonial brasileira, e quando surgiram as primeiras iniciativas, a
partir do final de 1930, se caracterizaram por Campanhas e Projetos Nacionais, descontinuos e
fragmentados, que geraram a contradicdo de ndo resolver a problematica do analfabetismo dos
jovens e adultos, e a0 mesmo tempo acentuar um pensamento elitista e preconceituoso com
relacdo ao analfabeto. Percebemos, também, que sempre que tivemos alguma experiéncia
inovadora nesta drea, ela € resultado das lutas e mobilizacdes da sociedade, o que também vai

acontecer para a formulagcdo do Programa Saberes da Terra.

No terceiro capitulo apresentamos o Programa Saberes da Terra, remontando suas
origens no ano de 2005, em meio as lutas dos movimentos sociais do campo, que vao
constituir o Movimento Nacional da Educacdo do Campo e travar um embate e um didlogo
com o poder publico, seja com o MEC, UNDIME, Secretarias de Estados e com
Universidades. Que vai inicialmente se colocar como Saberes da Terra e, posteriormente, se
modifica a partir de uma iniciativa governamental, de reajuste interno no MEC, em Projovem
Campo Saberes da Terra, o que gerou vdrios conflitos com os movimentos sociais,

organizacdes ndo-governamentais e universidades parceiras que atuavam com o Programa.

No quarto capitulo, mostramos as andlises feitas a partir das falas dos educadores/as,
das percepcoes que foram construindo sobre o Programa a partir de sua pratica com o mesmo,

de como isso foi dialogando com sua formacgdo inicial, seja os que sdo provenientes da
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Licenciatura em Educacdo do Campo ou de outras licenciaturas. A escuta dos sujeitos foi o
instrumento principal deste trabalho que evidenciou os aprendizados realizados na vivencia e

na prética da organizacdo do trabalho pedagdgico na educacgdo de jovens e adultos do campo.

Por fim, tecemos consideracdes na qual apresentamos as nossas percepcdes acerca do
Projovem Campo - Saberes da Terra no municipio de Sumé, suas contribui¢des ndo somente
para os sujeitos envolvidos, mais também para os gestores municipais € para a instituicao
escolar. A proposta de uma escolarizacdo por drea de conhecimento, integrada a um arco
ocupacional- producao rural familiar, abriu varias perspectivas e desafios para constituicao de
uma pratica contextualizada com a realidade dos educandos/as, mais também para os

educadores/as e a constituicdo de seu repertdrio de conhecimentos.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS PARA A CONSTRUCAO DA PESQUISA

Este capitulo teve como finalidade explicitar o caminho tedrico-metodolégico que
adotamos na pesquisa para nos aproximarmos do nosso objeto: a proposta pedagdgica do
Projovem Campo Saberes da Terra no municipio de Sumé, o que esté escrito nos documentos
e a percepcao de seus educadores/as sobre o Programa. Para realizar tal investigacao fizemos
uma revisao da literatura sobre a Educac¢do de Jovens e Adultos e a Educagao do Campo,
analisamos os documentos do Programa Saberes da Terra e realizamos a escuta dos
educadores/as que atuam no Programa, com a intencionalidade de identificar como os
fundamentos da Educacdo do Campo estdo presentes na Proposta e na percepcdo destes

sujeitos.
2.1 ABORDAGEM E NATUREZA DA PESQUISA

A abordagem qualitativa da pesquisa orientou todo o trabalho de investigacdo, e o

mesmo foi compreendido conforme posto por MINAYO (2010),

A pesquisa qualitativa responde questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nio deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. (p.21).

Nas duas tdltimas décadas assistiu-se a uma utilizacdo crescente de abordagens de
natureza qualitativa na investigacdo em Educagdo. A investigagdo qualitativa tem na sua
esséncia, segundo Bogdan (1994), cinco caracteristicas: (1) a fonte direta dos dados € o
ambiente natural e o investigador é o principal agente na recolha desses mesmos dados; (2) os
dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de cardter descritivo; (3) os
investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si
do que propriamente pelos resultados; (4) a andlise dos dados € feita de forma indutiva; e (5) o
investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os

participantes atribuem as suas experiéncias.

A perspectiva metodoldgica dialética adotada na pesquisa foi de fundamental
importancia, ndo apenas para estudar o objeto da pesquisa, mais também para nossa formacao,
e para o aprendizado como pesquisador, pois 0 método permitiu um olhar para a totalidade do
objeto estudado, sua origem, suas contradi¢des e conflitos ao longo de sua efetivagdo e, ao

mesmo tempo, as mudangas que estabelecem diferentes dimensdes. Este método,
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criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), o materialismo
histérico-dialético € um enfoque tedrico, metodoldgico e analitico para compreender
a dindmica e as grandes transformacdes da histéria e das sociedades humanas.
Conceitualmente, o termo materialismo diz respeito a condicdo material da
existéncia humana, o termo histérico parte do entendimento de que a compreensao
da existéncia humana implica na apreensdo de seus condicionantes histéricos, € o
termo dialético tem como pressuposto o movimento da contradicdo produzida na
propria histéria (GOMIDE, p. 03, 2014).

O método dialético nos ajudou a situar a Educacdo de Jovens e Adultos, em especial
seu didlogo com a Educagcdo do Campo ao longo da histéria, identificando as concepgdes
presentes, as auséncias e exclusdes da populacio do campo do acesso ao direito a
escolarizagdo e de como a politica para esses sujeitos adultos vai se caracterizando por
diferentes campanhas e programas descontinuos e descontextualizados da sua vida, do seu
trabalho e de sua cultura. Possibilitou, também, aprofundar o nosso olhar sobre o Projovem
Campo Saberes da Terra, pois a partir do senso comum que possuiamos fomos aprofundar as

questdes com as leituras e as conversas com 0s sujeitos envolvidos neste Programa.

Essa revisdo da leitura proporcionou o conhecimento sobre o Programa, a partir da
leitura de diferentes autores e relatos da experi€éncia em outros Estados, refor¢cando o que diz
Minayo (2004, p. 24-25). “O universo das investigacoes qualitativas é o cotidiano e as
experiéncias do senso comum, interpretadas e reinterpretadas pelos sujeitos que a
vivenciam”. Todavia, ndo bastava analisar os documentos, mais também ouvir a fala dos que

estavam fazendo este Programa para perceber sua percepcao sobre a pratica desenvolvida.

Esse método nos ajudou, portanto, entender as contradi¢des e conflitos do Programa
dentro do contexto do municipio e nas concepg¢des que os/as educadores/as possuem sobre o
mesmo, como decorréncia da pritica que vivenciam na sua concretizacdo no municipio e na

sala de aula.

2.2 CATEGORIAS DE ANALISE DA PESQUISA

As categorias de andlise dizem respeito ao que € fruto de uma construcdo social e
histérica da realidade e assume conceitualmente um grau de importancia, como fica claro na

fala de Bardin (2010).

A categoriza¢do é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciagdo e seguidamente, por agrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registo, no caso de
andlise de conteddo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razao
das caracteristicas comuns destes elementos. (p.145).
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Com isso entendemos sua importancia na pesquisa, o que foi importante para que

desenvolvéssemos nosso trabalho a partir das categorias que seguem.
a) Educaciao do Campo

Segundo o Diciondrio de Educacdo do Campo (2012), trata-se de um conceito em
construc¢do, um resgate politico da histéria dos Povos do Campo, e do processo de luta pelo
direito a escolarizacdo a partir da exclusdo vivenciada ao longo da histéria. Essa proposta traz
um processo de reconstrucdo de praticas e concepgdes sobre como organizar a escola e o

trabalho pedagdgico. Assim, segundo Caldart (2012, p. 257)

Como conceito em constru¢do, a Educacdo do Campo sem se deslocar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ja pode configurar-se como uma
categoria de andlise da ou de praticas de educagdo dos trabalhadores do campo,
mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com outras denominagdes.

Adotamos o conceito posto por Silva (2009, p. 48), da Educacdo do Campo como
pratica politico pedagdgica, fundamentada na realidade social dos sujeitos do campo e na
producdo de sua existéncia social na relagdo com a terra, a dgua e as florestas, posto na

perspectiva dos direitos sociais.

b) Politica Educacional

A compreensio de que a politica educacional é uma acdo do Estado, e que emerge da
correlagdo de forcas dos diferentes grupos que compdem cada periodo da histéria do Brasil,
nos ajuda a entender as principais tensdes e contradi¢des das politicas educacionais. O que faz
com que o Estado administre estas questdes, visto que estas politicas sempre surgem por
necessidades ou situagdes socialmente problematizadas. Assim, de acordo com Azevedo

(2004, p.15),

A politica educacional definida como policy— programa de agdo — e, portanto, no
contexto das relagdes sociais que plasma as assimetrias, a exclusio e as
desigualdades que se configuram na sociedade e no nosso objeto. (...) Os padrdes
definidos pelos rumos da globalizacdo sdo localmente resignificados, apesar de nao
perderem as marcas advindas das decisdes em escala mundial. Nesse sentido, é
preciso considerar que a estrutura¢do e implementacdo das politicas educativas
constituem uma arquitetura em que se fazem presentes, dentre outras dimensdes: as
solugdes técnico-politicas escolhidas para operacionalizar internamente os principios
ditados pelo espaco global; o conjunto de valores que articulam as relagdes sociais;
o nivel de prioridade que se reserva a préopria educaco; as praticas de acomodacgado
ou de resisténcia forjadas nas instituicdes que as colocam em agdo, seja nos sistemas
de ensino ou nas préprias escolas. Na medida em que as orientacdes globalizadas se
direcionam para contextos socioculturais que ndo sao homogéneos, resultam em
processos que buscam articular a 16gica do global, do regional e do nacional, e, no
interior das sociedades, as l6gicas que regem as instituicdes e, em particular, os
espacos, locais.
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Compreendemos que a educagdo vem sendo pautada como espago de contradi¢c@o, pois busca
reproduzir a sociedade vigente. De acordo com Frigotto (2010, p. 395) “ndo sé na escola, mas todos os
processos formativos sob as relacdes capitalistas tendem a reforcar a reproducdo do sistema
capitalista”. Portanto, tem uma pritica de Educacio do Campo que tem como referéncia a
contraposicao ao projeto de sociedade hegemonico e ao modelo de escola rural, torna-se conflituoso, e
gera diferentes contradicdes dentro da politica educacional e dos sistemas de ensino a sua

implementacao.

Segundo Caldart (2009), tampouco podemos pensar na Educacdo do Campo sem
pensar no Campo e na Politica Publica, pois a sua origem “exige que ela seja
pensada/trabalhada sempre nessa triade” (p. 70). Assim, para a autora para pensar uma
proposta de Educacdo do Campo, requer que possamos analisar qual o contexto desta prética -
o campo brasileiro e as contradi¢des de construir uma politica publica de educa¢do do campo

dentro do Estado Capitalista.

¢) Educacio de Jovens e Adultos

O Projovem Campo - Saberes da Terra, como uma nova modalidade de educacgdo de
jovens e adultos, tem se constituido como politica de Educacdo do Campo, pesando na
reinsercdo de jovens e adultos ao processo de escolarizagdo para ressignificacdo de suas

historias.

A educacdo de jovens e adultos reflete a auséncia do processo de escolariza¢do a que
muitos ndo tiveram acesso, quando muitas vezes o que ocorria era um ensino elementar que
visava a preparacdao de mao-de-obra qualificada através de diferentes campanhas. Somente no
inicio da década de 1960, tivemos uma perspectiva diferente com as propostas da Educacio
Popular com base freireana, todavia, estas iniciativas tiveram um curto prazo de execuc¢do

devido ao golpe militar.

A ideia de uma Educacdo contextualizada para as pessoas que ndo cursaram a
Educacdo Basica até os 17 anos, sera retomada a partir da década de 1980, com o processo de
redemocratizacdo da sociedade, onde as propostas de Educacdo de Jovens e Adultos passam a
ser a reivindicar essa oferta como um direito dos sujeitos excluidos da escola, desde o lugar de
uma proposta pedagdgica especifica, formacdo de professores e financiamento desta

modalidade.
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A necessidade de articulag@o da escolarizacio de adultos com formacdo para o mundo
do trabalho, sempre esteve presente nas discussdes, bem como uma articulacio com os
espacos ndo escolares: organizagdes sociais, atividades produtivas, familia, etc.., e desta

perspectiva que situamos esta categoria na nossa pesquisa.
d) Contradicao

A categoria da contradicdo estd posta também quando pensamos a partir de outra
forma de analisar a realidade, da compreensdo da necessidade de contrapor essa ldgica
explicita nas politicas compensatérias que desconsideram a estrutura e o projeto de
sociedade que foi construido no Brasil desde a colonizacdo e que originou a pobreza, o

analfabetismo, o fracasso na escolarizagao.

Essas politicas funcionam apenas para amenizar esse quadro mantendo a permanéncia
deste cendrio de desigualdades, sob controle e em determinados patamares. O que podemos
identificar sdo as contradicdoes presentes na forma aligeirada da oferta, constituida em
programa paralelo e a¢do descontinua na oferta da EJA, inclusive no municipio de Sumé,
que mesmo com a implantacdo do Programa Saberes da Terra, mantém salas de Educacdo de

Jovens e Adultos para o campo, as vezes funcionando na mesma comunidade ou escola.

Assim, o materialismo histérico-dialético se dd a partir de trés movimentos
simultineos: de critica, de constru¢do do novo conhecimento e de a¢do com vistas a
transformacdo. Para ser materialista, histérica e dialética, a investigacdo deve
considerar a concretude, a totalidade e a dinimica dos fendmenos sociais, que néo
s@o definidos a priori, mas construidos historicamente (GOMIDE, p. 7, 2014).

A categoria de contradicdo rebate a concepcdo de que nada muda, e que segue um
caminho linear, pois parte do entendimento de que nada existe em permanéncia e, portanto,
toda realidade é passivel de superacdo. As politicas educacionais fazem parte da totalidade
social e ndo se pode tratd-las de modo isolado, precisamos vé-las dentro desta contradicao da

dominacdo e da resisténcia e luta dos movimentos sociais.
2.3 CAMPO DA PESQUISA E ADESAO AO PROGRAMA

O campo de pesquisa foi o municipio de Sumé’, localizado no Cariri Paraibano, e que

até o ano de 2014, embora j4 desenvolvesse uma proposta com a Educa¢do do Campo, ainda

> Municipio Paraibano localizado no Cariri Ocidental, terra do poeta Z¢é Marculino.
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ndo possuia um trabalho especifico para a Educacdo de Jovens e Adultos do campo. A partir
de 2014, com a publica¢do pelo Governo Federal da resolu¢do n° 11 de abril de 2014, que
abria um novo edital para a oferta do Projovem Campo - Saberes da Terra, com a
possibilidade de uma parceria com Estados e Municipios, 0 municipio de Sumé realizou a
adesdo ao Programa concorrendo ao edital 001/2015, propondo a oferta de 100 (cem) vagas

para jovens entre 18 e 29 anos realizarem sua matricula no referido programa.

Com este procedimento o municipio constituiu uma comissao de selecdo formada por
professores das diferentes areas de conhecimento para realizar a selecdo dos educadores/as
que deveriam atuar no Programa, incluindo como perfil prioritario os egressos da Licenciatura
em Educacdo do Campo. Neste processo, foram selecionados seis educadores/as para as
areas de conhecimento, um educador para o trabalho com o arco ocupacional, uma educadora
para exercer o papel de coordenadora pedagdgica, uma para coordenadora de turma por meio

de indicac¢do, assim como a coordenagdo geral do Programa.

Esse grupo tem uma dindmica de trabalho sistemadtica de reunides para planejamento,

estudos e avaliacdo do trabalho.
2.4  SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados entre os/as educadores/as do Programa
Projovem Campo - Saberes da Terra que atuam no Municipio de Sumé desenvolvendo tanto
atividades de docentes como na Gestdo do Programa. Do total de sete educadores/as, cinco
sdo egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo, dois possuem formagdo superior em
Agroecologia e Letras, respetivamente. A coordenagdo geral e a coordenacdo pedagdgica do
Programa também sdo exercidas por egressos da Licenciatura em Educagcdo do Campo e
foram, também, sujeitos da pesquisa, porque queriamos ter a percepcao dos diferentes sujeitos
que atuam no Programa e que assumem papeis distintos. Realizamos também entrevistas com
o educador que atua na qualificacdo social e profissional dos educandos/as e que é formado

em TecnGlogo em Agroecologia, no CDSA/UFCG®.

No primeiro contato com todos os sujeitos da pesquisa levamos o termo de
consentimento para seu conhecimento e assinatura, onde buscamos nos pautar nos principios

éticos da pesquisa, que pressupde o respeito aos sujeitos e a preservacdo de seu anonimato,

® Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido - Campus da Universidade Federal de Campina Grande.
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por este ser um fato que ndo causard nenhuma interferéncia no entendimento do objeto
estudado. Neste sentido, todos os sujeitos serdo identificados com iniciais e numerais
correspondentes aos educadores/as E1, E2, e assim por diante de acordo com o nimero de

entrevistas concedidas nesta pesquisa para assegurar seu anonimato.

O quadro 1 mostra dimensdes perfil dos educadores (as) pesquisados (as).
Apresentamos informacdes que consideramos importantes para um melhor conhecimento dos

mesmos a partir de suas origens, a formagdo dos pais.

Quadro 1 - Perfil da familia dos educadores (as)

Grau de formacao Profissao
Pai Mae Pai Mae
Fundamental completo | Fundamental Agricultor 05 Agricultora 05
01 completo 02
Fundamental Fundamental Pescador 0l Costureira 01
incompleto 04 incompleto 05
Ensino Médio 02 Mecanico 01 | Dona de Casa 01

Fonte: Entrevistas dos educadores (as), arquivo do autor.

O quadro caracteriza a origem familiar dos educadores/as, onde vemos que a maioria
dos pais desenvolvem atividades vinculadas ao campo, pois sdo agricultores/as, seguido de
um pescador, um mecanico, uma costureira e uma dona de casa. O perfil da formacdo destes
evidencia a exclusdo da geracdo dos pais e das maes da escolarizagdo, visto que a maioria
possuem ensino fundamental incompleto. Todavia, percebemos uma mudanca de
escolarizacdo na geracdo dos filhos/as, pois os sujeitos da pesquisa possuem todos ensino

superior completo.

No quadro 2 temos o perfil dos docentes pesquisados por formacdo, drea de

conhecimento e tempo de docéncia.

Quadro 2 - Formacao, area e tempo de docéncia dos pesquisados

Formacao Area Tempo de docéncia

Licenciatura em Educacdo do Campo, | Humanas e sociais Dois anos.
cursando especializacdo em Educacgdo

E1 | de Jovens e Adultos com énfase em
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Economia Solidéaria.

Licenciatura em Educac¢do do Campo, | Humanas e sociais Trés anos.
cursando especializacdo em Educagdo
E2 | de Jovens e Adultos com énfase em

Economia Solidéaria.

E3 | Licenciatura em Educacao do Campo Exatas e da natureza Um ano.
E4 | Tecndlogo em agroecologia Agréria Um ano.
Licenciatura em Educac¢do do Campo, | Humanas e sociais Sete anos.

cursando especializacdo em Educagao
E5 | de Jovens e Adultos com énfase em

Economia Solidaria.

Letras com habilitagio em Lingua Linguagens Dez anos.
E6 | Portuguesa e especializacio em

Linguistica aplicada em Portugués.

Licenciatura em Educacdo do Campo, Linguagens e Um ano e seis meses.
cursando especializacdo em Educacao codigos
E7 | de Jovens e Adultos com énfase em

Economia Solidaria.

Fonte: Pesquisa de Campo — autor

O quadro 2, traz o perfil de formacdo dos/as educadores/as sujeitos da pesquisa,
evidenciando um dado positivo para implementacdo do Saberes da Terra, que foi a estratégia
da Secretaria Municipal de Educacao de realizar uma selecao, considerando prioritariamente o
perfil da Licenciatura em Educagdo do Campo. O que possibilitou o acesso destes
profissionais, das diferentes dreas de conhecimento do curso, ao exercicio docente. A maioria
ingressou recentemente na carreira docente, apds a conclusdo do curso. Apenas uma docente
possui dez anos de experiéncia em sala de aula, que ndo € licenciada em Educacdo do Campo.
Isso mostra um perfil geracional docente de profissionais que estdo em processo de ingresso e

iniciagdo na docéncia.

2.5 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

O contato que tivemos, como bolsista do Pibid Diversidade; com uma turma do

Programa Saberes da Terra possibilitou um conhecimento geral sobre o funcionamento e a
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pratica pedagdgica desenvolvida pelo Programa. Todavia, para os objetivos propostos na
pesquisa, necessitivamos aprofundar e olhar como pesquisador. Para isto, buscamos
diversificar os procedimentos e instrumentos para compreender sua Proposta e a contribuicao
de sua prética para os educadores/as. A revisdo da literatura foi determinante em todo o
processo de pesquisa, para nos ajudar a maior aproximagdo com o objeto pesquisado e a

definir os procedimentos e instrumentos da pesquisa. Dentre estes podemos destacar:
a) Analise documental

A andlise documental se deu de modo a compreender como os dados e documentos
coletados tratam da questdo pesquisada e escrever, a partir das leituras realizadas, novas
informacdes que remontam as primeiras, mas sob um novo olhar e compreensdo visando
atingir os propdsitos da pesquisa. A andlise documental foi entendida neste trabalho conforme

posto por Bardin (2010) como

[...] uma operacdo ou um conjunto de operacdes visando representar o contetido de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado
ulterior, a sua consulta e referenciacdo. Enquanto tratamento da informagao contida
nos documentos acumulados, a andlise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por intermédio de
procedimentos de transformacao. (p.47).

Com este referencial, analisamos os documentos base do Programa: Projeto Politico
Pedagdgico, o percurso formativo do programa, a resolu¢ao do Projovem Campo — Saberes da
Terra e o edital para a selecdo de educadores/as 001/2015, realizado pela Secretaria Municipal
de Educag@o. Com isso a andlise documental permite identificar o que muitas vezes nao se
consegue visualizar apenas com leituras breves, mas de forma a perceber o que estd nas

entrelinhas e que sendo percebido € preciso, a0 mesmo tempo, ser compreendido.
b) Entrevista semiestruturada

Inicialmente realizamos uma conversa com a equipe pedagdgica do programa no
municipio acerca de como tem se desenvolvido as atividades do Programa no mesmo, como
estd organizado estruturalmente dentre outras questdes. Buscando colher informacgdes prévias
sem que, necessariamente, a pessoa a quem € dirigida as perguntas fique presa a estas. Como
afirma MINAYO (2010, p. 262) “o informante é convidado a falar livremente sobre o tema e

as perguntas do investigador, quando sdo feitas buscam dar mais profundidade as reflexoes”.
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Essa conversa foi fundamental para elaboracdo do roteiro de entrevista (ver apéndice
A) a ser realizado com todos os sujeitos pesquisados, na qual nos pautamos, conforme

Minayo (2010), pela defini¢ao da entrevista como sendo:

[...] acima de tudo uma conversa a dois, ou entre vérios interlocutores, realizada por
iniciativa do entrevistador, destinada a construir informacgdes pertinentes para um
objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes
tendo em vista este objetivo. (p.261).

Desta forma, o entrevistado pode responder a questdes para quais se buscam respostas
diretas e, a0 mesmo tempo, ficar a vontade para falar no tocante as questdes abertas de modo
que contribui de duas formas para a pesquisa. Por um lado, sendo indagado pelo pesquisador,
mas, por outro, podendo dialogar livremente e expressar seus conhecimentos e experiéncias

com O assunto em questéo.
2.6 ANALISE DAS INFORMACOES: ANALISE DE CONTEUDO

Para Bardin (2010), a andlise de conteudo, enquanto método, torna-se um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistemdticos € objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens. Entendemos que € importante observar as informagdes

coletadas através das falas e dos documentos para que seja analisado todo seu contetido.

Para Bardin (2010), a andlise de conteddo traz a possibilidade de apresentar de forma
diferenciada a partir de uma compreensdo e reflexdo o que determinado autor discute. Ou
seja, o que esta por trds embutido nas entrelinhas das palavras possibilitando uma nova visao
ou interpretacdo. Em meio as vdarias modalidades e formas de andlises que podem ser
utilizadas, fizemos uso da andlise tematica a partir de uma concepcao dita por Minayo (2010,
p-313), “A nocdo de tema estd ligada a uma afirmagdo a respeito de determinado assunto.
Ela comporta um feixe de relacoes e pode ser graficamente apresentada através de uma

palavra, de uma frase, de um resumo”.

A andlise temadtica ocorre essencialmente em trés momentos que sdo fundantes para a
pesquisa: Pré-Andlise a partir da organizacdo e selecdo dos documentos que devem ser

analisados, iniciando por meio de uma leitura flutuante ou previa dos documentos.

Segundo a leitura flutuante, que a partir de Bardin (2010), consiste em uma primeira
atividade em que estabelece contato com os documentos que serdo analisados para que se tire

as primeiras impressdes acerca do material a ser utilizado na pesquisa.
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No terceiro apds essa leitura foram selecionados os temas que apresentavam relacao
com o objeto de estudo deste trabalhado, identificando as palavras, assuntos, ideias, que se
repetiam nas falas dos sujeitos. A categorizacdo, para Minayo (2010), consiste num processo
de reducdo do texto as palavras e expressoes, significativas para o tema trabalhado. Assim, o
pesquisador realiza a classificacdo e a agregacdo dos dados, escolhendo as categorias
teoricas ou empiricas, responsdveis pela especificacdo do tema (BARDIN, 2010, p.20), Com

base nisto, fomos relacionando estas tematica com as categorias escolhidas inicialmente, e buscando

realizar as analises do material.



31

3 DAS CAMPANHAS AO PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA: O QUE
MUDOU NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPO

Este capitulo tem como finalidade uma aproximagdo conceitual e de revisdo da
literatura para uma maior compreensdo do objeto da pesquisa que € analisar a proposta
pedagégica do Projovem Campo Saberes da Terra, como uma politica de educagdo de jovens
e adultos do Campo. Este Programa tem como objetivo a escolarizacdo em ensino
fundamental e qualificacdo social e profissional de jovens e adultos do campo, por meio da
parceria entre SECADI/MEC, Secretarias Estaduais ou Municipais de Educac¢do, com uma
proposta especifica para jovens agricultores familiares, numa perspectiva de contextualizacdo

e integra¢do entre escolarizacdo e mundo do trabalho.

Na revisdo da literatura percebemos algumas caracteristicas na escolarizacdo de jovens
e adultos do campo. Primeiro, uma exclusio histdrica dos processos de escolarizagdo em
todos os niveis e etapas devido a resisténcia que as elites brasileiras sempre tiveram em
ofertar e manter uma educacgdo publica, gratuita e de qualidade para essa populacdo. Segundo,
pela descontinuidade, também histdrica, de medidas educacionais para assegurar o direito
desse sujeito na sua escolarizac@o, o que resultou numa politica de Campanhas, programas ou

projetos fragmentados que tiveram inicio na década de 1930, até os dias atuais.

3.1 EDUCACAO PARA AS POPULACOES DO CAMPO: INTERFACES COM A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A histéria da educacdo destinada as populagdes do campo no Brasil perpassa pela
discussao acerca do meio rural brasileiro e, durante séculos, constréi interfaces com a
educacdo para jovens e adultos. Esta andlise passa necessariamente pelos movimentos
decorrentes da histéria, onde se permeiam as proprias movimentagdes da educacdo popular e
todas as politicas educacionais referentes a essa construcio historica, que durante séculos
esteve voltada para as elites, enquanto as camadas populares, constituidas principalmente por

negros e indios, ficavam a margem do conhecimento.

a) Da inexisténcia de a¢des para as camadas populares ao surgimento da Educacdo

Rural
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No Brasil Colonial, as primeiras iniciativas de ensino realizadas estavam voltadas mais
para adolescentes e adultos do que para criangas, devido a predominancia na época de uma
educagdo voltada, principalmente, para a catequese para as camadas populares, sendo
reservada para as elites os colégios e semindrios religiosos. Essa concep¢do baseada na

Pedagogia Tradicional de vertente religiosa se caracterizava, segundo Libaneo (1994),

A Pedagogia Tradicional, em suas vdrias correntes, caracteriza as concepgdes de
educagdo onde prepondera a agdo de agentes externos na formagdo do aluno, o
primado do objeto de conhecimento, a transmissdo do saber constituido na tradicio e
nas grandes verdades acumuladas pela humanidade e uma concep¢do de ensino
como impressdo de imagens propiciadas ora pela observacdo do professor ora pela
observacdo sensorial. (p. 61).

A ideia dos religiosos era catequizar e educar de acordo com as normas dos
colonizadores portugueses, que necessitavam de mdo de obra para a lavoura e atividades
extrativistas. Assim, a a¢do escolar destinada aos indios e pobres livres (porque era proibido
aos negros ¢ mulheres frequentarem a escola) se fundamentava apenas na catequese e na
alfabetizacdo nas primeiras letras, para ter acesso as leituras e cénticos biblicos na lingua
portuguesa. Somente a elite tinha acesso a escolarizagdo primdria e secundaria e o ensino

superior era realizado pelas elites, principalmente em Portugal.

Com a expulsdo dos Jesuitas em 1759, pelo Marques de Pombal, vamos ter o
surgimento das aulas régias com o ensino de latim, grego, filosofia e retdrica, énfase da
politica pombalina que eram designadas especificamente para os filhos dos colonizadores
portugueses que fossem brancos e do sexo masculino. Continuavam excluidas as populagdes
negras e as mulheres, favorecendo os filhos da elite deste periodo, o que implica uma reflexao

sobre as instituicdes de ensino com relacao as elites politicas.

No periodo Imperial, apés a proclamacdo da independéncia, foi elaborada a lei
Janudrio Barbosa que sistematicamente visava organizar o ensino publico no periodo com a
instrucao publica dividida por graus de formacdo, como forma de regular o ensino segundo o
que afirma Saviani (2011): “pretendia regular todo o arcabouco do ensino distribuido em
quatro graus assim denominados: 1° grau: pedagogias; 2° grau: liceus; 3° grau: gindsios e 4°

grau: academias”. (p. 126).

A proposta de Janudrio Barbosa ndo foi aceita pelos parlamentares do periodo que se
quer discutiram e em contraposi¢do a Camara dos Deputados optou por outro projeto que
tinha como modelo de educacdo a instru¢do elementar de forma superficial, transformada

numa lei de 15 de outubro de 1827, que determinava a criagdo das primeiras escolas no Brasil
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restrito a cidades, vilas e lugares que fossem mais populosos, excluindo, assim, a maioria da

populacdo brasileira que vivia no campo.

Com essa Lei, teve inicio a construcdo de escolas nas cidade e, devido a auséncia de
professores titulados, visto que ndo existia nem o curso de magistério, nem as licenciaturas no

7 Para

Brasil, foram sendo convocados para assumir as salas de aulas, professores “leigos
isto, esta lei sinaliza com a utilizagdo do Método Lancaster- Bell,* como forma de suprir a
inexisténcia de professores para o atendimento da escolariza¢do das camadas populares, que
comecga a se expandir devido a pressdo e reinvindicacdo dos movimentos de libertacio no

Brasil.

Em meados de 1850, o campo brasileiro registra um marco historico, mas que nio vai
trazer tantos beneficios para os povos do campo e reflete até os dias atuais. A lei da
propriedade privada ou de terras, Lei n° 601, de 1850, que muito refletiu, a partir de 1888,
com a abolicdo da escravatura na vida de ex-escravos, que, alforriados, ndo tinham um
minimo pedaco de chio para viver e ficaram jogados a condicdes miserdveis tendo que se
deslocarem para as cidades e vilas, onde mais uma vez passavam a ter sua forca de trabalho

explorada.

Segundo Stédile (2005) “A Lei n° 601, de 1850, entdo o batistério do latifiindio no
Brasil. Ela regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural, que é a base
legal, até os dias atuais, para a estrutura injusta da propriedade de terras no Brasil”. 1sso
remonta a reflexdo acerca da luta dos movimentos sociais do campo, a exemplo do MST,
quando temos na atualidade grandes latifiindios e uma forte cultura do agronegécio que nao
traz beneficios para a agricultura familiar, mas, pelo contrério, € uma nova fase de exportacao
para outros paises. Se antes se exportava acucar e café, hoje predomina o mercado da soja,

milho, laranja, entre outros, com o uso abusivo de “defensivos agricolas”, o crescente

7 Assim denominados por ndo possuirem nenhuma titulagdo para o exercicio do magistério. Alguns chegavam a
ter apenas o curso primdrio, principalmente, os que comecaram a atuar nas vilas, povoados e sitios bancados pela
iniciativa de particulares e atuando em espacos improvisados, como: armazéns, galpdes, casas de farinha,
varanda da casa do fazendeiro, e tantos outros. Esta prética originou o professorado leigo no Brasil responsavel
pela manuten¢do da escolarizacio no campo, até a década de 1980. (SILV A, 2000).

¥ Método de ensino mituo que surge na Inglaterra no século XVIII e € utilizado no Brasil durante o periodo
imperial, onde se distribuiam os alunos de forma hierarquizada por nivel de conhecimento, colocando a frente
aqueles considerados mais inteligentes e baseava-se no aproveitamento dos alunos mais adiantados como forma
de auxiliar o professor leigo ndo habilitado para o ensino e que sentava em uma cadeira alta de modo que
pudesse monitorar a turma e assim disciplinad-la. (SILV A, 2000).
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desmatamento de florestas para dar espago para a monocultura extensiva para a exportacao

com o uso de alta tecnologia.

A Republica acontece num cendrio de aumento da miséria, da opressdo e exploracao,
principalmente no campo, do inicio da industrializagao e do éxodo rural. A educacdo assume,
cada vez mais, uma feicdo instrumental voltada para uma pequena parcela da populacio e,
além do mais, se reduzia a alfabetizacdo e ao treinamento de mao-de-obra como forma de
estimular a industrializacdo que emergia no Brasil, comecando, assim, uma mentalidade que a
cidade era o lugar para sair da miséria, da opressdo e da explorag@o do trabalho. O que nio se

verificou, visto que a atividade industrial se iniciava num pais de estrutura capitalista.

A primeira Constituicdo Brasileira, de 1824, garantia uma “instru¢do primaria e
gratuita para todos os cidaddos.” Fato que ndo ocorreu por varios motivos: primeiro, porque
sO possuia cidadania uma pequena parcela da populacdo, aquela das elites econdmicas; em
segundo lugar, porque coube a responsabilidade de oferta da educacdo bdsica as Provincias
que, com poucos recursos, nao podiam cumprir a lei, permanecendo sob responsabilidade do
governo imperial a educagdo das elites. Percebemos que o ensino se dava de forma desigual

para diferentes grupos e em diferentes tempos. (SILVA, 2000).

Esse cendrio vai se agravar com a constitui¢do republicana de 1891. O que era ruim
ficou ainda pior. O voto foi restrito a pessoas letradas e com posses, uma pequena minoria,
visto que 80% da populacdo brasileira era considerada analfabeta. Agora estava garantida na
lei a discriminagdo e exclusdo da pessoa analfabeta, o que gerou situacdes de dominagdo e
exploracdo, tais como o coronelismo, o voto de cabresto, onde as relagdes se davam entre os
coronéis e camponeses para o favorecimento de politicos por meio dos currais eleitorais, pela
exploracdo dos trabalhadores e de pequenos beneficios, trabalho ou assistencialismo por meio
da “doacao” de géneros alimenticios aos trabalhadores que ficavam sujeitos aos coronéis, uma

vez que estavam inseridos numa condi¢do social que ndo era favoravel.

Somente a partir da década de 1930, com o agravamento do quadro de miséria e
opressao do campo, com a necessidade da burguesia industrial ter mao de obra, com algum
nivel de letramento, e com as primeiras organizacdes dos educadores brasileiros, é que surge
na Educac¢do — a proposi¢do e implantacao pelos governantes da Educagdo Rural, tendo como

Unico objetivo instrumentalizar a populagdo com os rudimentos da leitura e da escrita e
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adequar a mentalidade do povo do campo, a modernizagdo conservadora capitalista que se

iniciava. (SILVA, 2000).

Romanelli (2010) vai nos mostrar que esse processo € tensionado com o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova lancado em 1932, lutando por novos rumos na educacio para as
politicas publicas de educacdo assumidas pelo Estado que ndo quer mais apenas formar
sujeitos de forma técnica e instrumental, mas que se criasse um sistema de educacdo
direcionado ao trabalho e a formacdo dos sujeitos de modo a considerar e valorizar as
experiéncias dos mesmos. Esse movimento influenciado pelas ideias da Escola Nova’ e o
Otimismo Pedagégico'® contribuiram ndo apenas para que se criasse a escola publica para
todos e o uso de novos métodos pedagdgicos preocupados com a qualidade na educacdo
nacional, que, inclusive, pensava-se que os problemas da sociedade seriam resolvidos apenas
por meio da educagcdo. Mas, fez surgir, a partir de entlo, escolas particulares, além de

diferentes correntes pedagogicas.

Para Silva (2009)

Do ponto de vista educacional vamos ter dois discursos pedagdgicos que vao
influenciar o modelo de escola rural no Brasil: o ruralismo pedagdgico (décadas de
1920-1940) e o urbanismo pedagdgico (1950 aos dias atuais). O Ruralismo
Pedagégico foi um discurso que atribuiu a falta de desenvolvimento do campo e a
ndo fixacdo do homem a terra a inexisténcia de escolas rurais sendo uma situagéo
predominantemente cultural. Portanto, a escola teria o papel de realizar uma
mudanga no campo, tirando-o do atraso e da ignorancia, impedindo assim a
migracdo de sua populagdo para a cidade. Esse discurso trouxe pela primeira vez os
problemas concretos das escolas na drea rural, mas, a0 mesmo tempo, imprimiu a
esta discussdo uma postura politica conservadora que passa a acompanhar os
movimentos oficiais de Educagdo Rural até décadas recentes. (p. 79).

A tensdo gerada por toda essa mobilizacdo na sociedade brasileira fard com que a
Constituicao de 1934, seja a primeira a dedicar um capitulo a educagdo e a cultura. Dentre as
normas estabelecidas, destacam-se: a extensdo da obrigatoriedade, gratuidade e periodo

integral para o ensino primdrio para adultos.

® [...] movimento que defendia a educacdo ativista, a partir da renovacdo da pesquisa pedagdgica, na busca
tedrica dos fundamentos filoséficos e cientificos de uma prética educativa mais eficaz. Ao lado de uma atengdo
especial na formagdo do cidaddio em uma sociedade democrdtica e plural - que estimulava o processo de
socializa¢do da crianca -, havia o empenho em desenvolver a individualidade, a autonomia, o que s seria
possivel em uma escola ndo-autoritdria que permitisse aprender por si mesmo, e aprender fazendo. (ARANHA,
2006, p. 263).

' Movimento de renovagdo da pedagégica que surge a partir da influéncia do movimento de entusiasmo pela
educacdo na qual se acreditava no poder transformador da educacdo, ndo de uma educacdo que ocorresse de
qualquer forma, deveria ser empregado novas praticas pedagdgicas, uma pedagogia nova que fosse capaz de com
isto formar um homem novo.
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Ainda assim, com esses passos dados pelo movimento da educacdo nova, era
persistente a pratica da separagdao entre a formacdo educacional das elites e da classe
trabalhadora, conforme as leis Orgénicas da Educagdo N acional'', que foram promulgadas em
1942. Estas leis disseminavam a separacdo de classe favorecendo novamente as elites com o
ensino secunddrio normal e para os filhos dos operédrios e trabalhadores o ensino profissional

para que pudessem atuar na industria.

O discurso urbanizador que ird se tornar hegemodnico a partir da Conferéncia de
Educacao de 1942, ird constituir um modelo de escola para as populacdes do campo, e colocar
a educacgdo da populacdo adulta, como sendo atribuicdo de campanhas e projetos como forma

de tirar o pais do atraso e do subdesenvolvimento. Por isto, para Silva (2009)

A partir de 1950, o discurso baseado numa visdo social e politica urbanizante e
desenvolvimentista vem se contrapor ao discurso do ruralismo pedagdgico. Para o
discurso urbanizador, as popula¢des migrantes rurais tém uma mentalidade que nao se
ajusta ao racionalismo da cidade, cabendo a escola preparar culturalmente aqueles que
residem no campo para o inevitdvel éxodo rural, portanto, para o processo de
urbaniza¢do e industrializacdo, que em décadas extinguiria o rural enquanto uma
realidade socioecondmica e cultural. Por isso, a escola deveria se preocupar com a
formacdo de uma cultura geral e universal e ndo, com formagao especifica vinculada
ao trabalho, visto que a agricultura passaria por um processo de industrializacdo e
modernizacdo, tornando-se uma atividade econdémica do mundo urbano. (p. 80).

Todo esse processo fez aumentar o €xodo rural que consequentemente fez crescer o
nimero de pessoas residindo nas periferias e favelas das grandes cidades, quando muitos, de
certa forma, eram obrigados a migrarem atraidos pela industrializacdo ou expulsos pela
opressdo e pobreza existentes no campo brasileiro, o que ja gerava uma inversdo. Se antes a
cidade necessitava da producdo do campo, agora o campo passava a uma situacdo de
subordinag¢do com relacdo ao mundo urbano, isso era reforcado pela concentracdo de terras, a

monocultura, o trabalho semiescravo, a auséncia de direitos trabalhistas e sociais.

Segundo Haddad (2007), com a criagdo do Ministério da Educacdo em 1930, a
educacgdo brasileira vivia um clima de esperancas e expectativas alentadoras em decorréncia

das mudancgas que se operavam nos campos politico, econdmico e cultural. Porém, com a

" As leis da educacdo nacional ou leis organicas do ensino como ficaram conhecidas ocorreram de 1942 a 1946
em meio a decretos e reformulacdes de leis anteriores voltadas para o Ensino Primdrio e Médio, leis vinculadas
ao projeto de nacdo, decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942 que criou o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial, decreto-lei 4.244, de 29 de abril de 1942 que institui a Lei Organica do Ensino Secunddrio, lei do
Ensino Comercial instituida por meio do decreto-lei 6.141, de 28 de dezembro de 1943 e mais tarde no periodo
do governo provisério novos decretos reorganizam o ensino, decreto-lei 8.529, de 2 de janeiro de 2946 institui a
Lei Orgénica do Ensino Primdrio seguido do decreto-lei 8.350, de 2 de janeiro de 1946 que instituiu a Lei
Organica do Ensino Normal dentre outros.
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imposi¢do ao pafs da Constituicio de 1937 e do Estado Novo, a luta do movimento
educacional dos anos de 1920 e 1930, serd interrompida, e depois somente retomada em 1945

com a redemocratizagao do pais.

Somente no final da década de 1940 a educacdo de adultos firmou-se como problema
de politica publica, de forma que foi a primeira vez que essa modalidade de ensino foi
reconhecida oficialmente pelas suas particularidades. J4 em 1947, o Servico de Educacdo de
Adultos (SEA), € instalado no Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da
Educacdo e Sadde, a fim de reorientar os trabalhos da Educacdo de Adultos, integrando

servigos ja existentes na drea e mobilizando a opinido publica.

Para os excluidos do sistema regular, restavam as campanhas de alfabetizacio em
massa, que ocorreram entre o final dos anos 1940 e o inicio dos anos 1960. Dentre as quais

podemos citar:
a) Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA)

Segundo Paiva (1987), a CEAA foi no tocante as campanhas para a educacdo de
Jovens e Adultos, criada nos meados de 1947, apds a redemocratizagdo, a primeira grande
campanha voltada para o meio rural no periodo do Estado Novo, como uma estratégia do
governo Erico Gaspar Dutra visando a contencdo do éxodo rural, mas ao mesmo tempo havia
por trds um interesse politico de manter com isso um equilibrio eleitoral no interior. Nem um
pouco havia uma preocupacdo de se ter um ensino adequado as condi¢des de vida no campo

brasileiro.

A CEAA, inicialmente, foi eficaz, tanto que percebe-se que neste periodo ela €
combatida pelos poderes locais e é reconfigurada apds influéncias que recebe do semindrio
interamericano de 1949, e segue a linha de missdes rurais com o objetivo de desenvolvimento

comunitério e que posteriormente vai caminhar para uma nova campanha a CNER.
b) Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER)

A Campanha Nacional de Educacdo de Rural, que surge a partir das primeiras
missdes, a exemplo de Itaperuna no Rio de Janeiro em 1952, fruto da orienta¢do do semindrio
interamericano que direcionava para a realizag¢ao do trabalho de desenvolvimento comunitério

trazendo também nesse periodo a formacdo de professores leigos, realizando trabalhos
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relacionados a higiene, recreacdo, formacdo dos filhos dos agricultores para atividades

agrérias, refletindo a questao do trabalho de forma conjunta, influenciada pela Unesco.

Isso também se deu como uma forma de conter o €xodo rural e identificar os
problemas existentes, de modo que conhecendo deveriam eles mesmos soluciond-los. Com
isso as missoes tiveram éxitos em algumas comunidades o que em outras ndo foi possivel
diante dos poderes locais vendo que podiam ocorrer grandes transformagdes quando do

conhecimento de suas realidades.

Tratavam-se assim, das primeiras iniciativas de governo para a educacdo de jovens e
adultos, com o objetivo de preparar mao-de-obra alfabetizada nas cidades e a0 mesmo tempo
adentrar no campo com o intuito de alfabetizar eleitores, visando melhorar a imagem do pais
frente as estatisticas mundiais de analfabetismo. Entretanto, veremos que essa concepg¢ao de
Educacdo Rural, pautada por escolas improvisadas e precarizadas para criangas e
adolescentes, e em Campanhas e Projetos para os jovens e adultos, ndo ird resolver a
exclusdo, o fracasso escolar, nem os indices alarmantes de analfabetismo com que nos

deparamos no inicio do anos de 1980, no pais.

Esse quadro ndo se modificou com a LDB de 1961, que no Unico pardgrafo que se
refere a Educacdo Rural, é para destinar recursos publicos para entidades privadas, se
responsabilizar pela oferta educacional, conforme o artigo 105 da LDB de 1961. “Os poderes
publicos instituirdo e amparardo servigos e entidades, que mantenham na zona rural escolas
ou centros de educacdo, capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de

vocagoes e atividades profissionais”.

Entende-se, nesse sentido, que o ensino nas escolas da zona rural estava direcionado a
formacdo para as atividades agropecudrias, isso pensando estrategicamente nas necessidades
que demandavam o processo de industrializacdo no pais. De modo geral, podemos afirmar
que coexistem, nessa época, duas concepgdes distintas de educagdo: uma que concebia a
educag¢do como formadora da consciéncia nacional e instrumentalizadora de transformacgdes
politico-sociais profundas na sociedade brasileira; e outra que a entendia como preparadora de
recursos humanos para as tarefas da industrializacdo, modernizacdo conservadora da

agropecudria e ampliacdo dos servicos nos espacos urbanos.
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32 UM NOVO PARADIGMA: A EDUCACAO POPULAR COMO MATRIZ DA
EDUCACAO DO CAMPO

Em 1958, no 2° Congresso Nacional de Adultos, discutiu-se o importante papel da
educagdo de adultos na solu¢@o dos problemas criados pelo desenvolvimento econdmico e a
necessidade de encontrar novas diretrizes para a mesma, com o surgimento da Pedagogia

Libertadora, com a formulagdo de Paulo Freire.

Com a Educacdo Popular emerge uma nova concep¢do de Educagdo de Jovens e
Adultos, cujos principios e fundamentos se pautavam por: uma educagdo critica da realidade
na qual se estava inserido (a) e emancipadora no sentido de que os sujeitos devem reconhecer-
se como autores (as) de sua histéria, capazes de mudar sua realidade politica, a partir do que
Freire chama de leitura do mundo, na vivéncia da experiéncia de Angicos no Rio Grande do
Norte com o método Paulo Freire de alfabetizacdo além da aprendizagem dos cddigos

alfabéticos, usando temas geradores.

Os temas geradores podem ser localizados em circulos concéntricos que partem do
mais geral para ao mais particular. Temas de cardter universal, contidos na unidade
epocal mais ampla, que abarca toda uma gama de unidades e subunidades,
continentais, regionais, nacionais, etc., diversificadas entre si. Como tema
fundamental desta unidade mais ampla, que poderemos chamar “nossa época”, se
encontra, a nosso ver, o da libertacdo, que indica o seu contrdrio, o tema da
dominac¢do. (FREIRE, 1987, p.94).

Freire sabiamente contextualizava na sua pratica educativa a realidade na qual os
jovens e adultos estavam inseridos, de modo que pudessem fazer uma leitura da prépria
realidade e fazendo-a pode-se também muda-la a partir dessa leitura do mundo € que podemos

fazer uma leitura da palavra.

Acdes importantes ocorreram na década de 1960, como o movimento de educacio
popular protagonizado por varios atores da sociedade dessa época. Entre os quais se pode citar
educadores de universidades e movimentos religiosos objetivando a participagdo popular para
a criacdo de alternativas pedagdgicas, inclusive para o campo, em oposi¢do ao modelo que
nao contemplava a realidade da educacdo brasileira considerando necessidades especificas.

Dentre estes podemos destacar:

a) Movimento de Cultura Popular
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O MCP surge no Recife mobilizado por estudantes, artistas e intelectuais frente a
miséria e a pobreza e o grande nimero de analfabetos existente na década de 1960 aliado a

prefeitura do Recife, que por meio da cultura buscava desenvolver a educacao.
b) Movimento de Educagdo de Base

O MEB, que estd ligado diretamente a CNBB, desenvolveu uma metodologia de
animacdo nas comunidades a partir de experiéncias desenvolvidas no Senegal. Fazia-se u
trabalho com liderancas das comunidades a partir de elementos préprios do povo o que de
certa forma € presente ainda nas comunidades eclesiais de base, a partir de uma leitura ou

concepcdo pedagdgica do método “Ver, Julgar e Agir”.
c) Ceplar

A Campanha de Educacido Popular da Paraiba criada por jovens universitrios da
Universidade Federal da Paraiba, com o apoio do governo do Estado em parceria com a
diocese local, ja que o grupo desses jovens estava ligado a Igreja Catdlica, Juventude Operaria
Catolica (JUC) espelhados nas ideias de alfabetizacdo de Paulo Freire, realizou, em Jodo

Pessoa, uma experiéncia pioneira de alfabetizagdo com um grupo de domésticas.

33 A REPRESSAO AOS MOVIMENTOS POPULARES E EDUCATIVOS:
DITADURA CIVIL MILITAR

Com o golpe Civil militar em 1964, os movimentos populares sofreram dura repressao
que ndo se deu apenas pelas for¢as policiais, mas a0 mesmo tempo politicas fazendo resultar
na desarticulacdo dos movimentos populares e retroagir ideias como a experiéncia vivenciada
em Angicos no Rio Grande do Norte, em 1963, protagonizada pelo educador Paulo Freire na

Educacdo de Jovens e Adultos.

Num primeiro momento, 0 governo autoritario substituiu as praticas educativas da
Educacdo Popular, pelas acdes da Cruzada da Acdo Bésica Cristd (Cruzada ABC)'% Depois,
implementou, com muito mais amplitude e raio de acdo, o Movimento Brasileiro de

Alfabetizagdo (MOBRAL); o Ensino Supletivo cresceu e ganhou legitimidade. (Silva, 2000)

2 A Cruzada da Acdo Basica Cristda (ABC) foi um movimento de educacdo de jovens e adultos protestantes
liderados por protestantes que surge apds o golpe militar de 1964, quando o mesmo vai substituindo os
movimentos de educacgdo e cultura popular que surgiram no periodo anterior e que ndo resistiram a ditadura e a
severa perseguicdo dos militares enfraquecendo esses movimentos. (SILVA, 2000)
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Para atender a mobilizacdo existente de alfabetizacdao de adultos a ditadura militar cria
o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) por meio da Lei n° 5.379 de 15 de
dezembro de 1967 vindo a substituir as campanhas existentes anteriormente sob novas

configuragdes como, por exemplo, a alfabetizagdo por meio da TV.

O governo militar com isto barrou uma ideia de alfabetizacdo e escolarizacdo, para por
em pratica uma politica de alfabetizacdo sem escolarizacdo uma vez que escolarizar como
fazia Freire significava uma educacdo politizadora que fazia de forma simples com que os

trabalhadores percebessem, por exemplo, a exploragdo da forca de seu trabalho.

Com a forte repressdo de 1964, o governo militar barrou os movimentos de cultura
popular por fazerem um trabalho de conscientiza¢do da populacdo, sendo considerados como
subversivos por atuarem de forma contrdria ao regime, mas ndo conseguiu aniquilar o
Movimento Eclesial de Base (MEB), 6rgdo que estava associado a confederacao nacional dos

bispos do Brasil, hoje Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Aranha (2006) nos mostra o papel dos Movimentos de Educacdo de Base (MEB),

neste periodo, que ficou conhecido como periodo de trevas na histéria do nosso pais.

Movimentos de Educacdo de Base (MEB). Criados em 1961 pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), estavam diretamente ligados a Igreja
Catdlica e eram mantidos pelo governo federal (governo Janio Quadros).
Inicialmente se dedicavam a alfabetiza¢do das populagdes de zona rural, mas, a
medida que cresceu a chamada ala progressista da Igreja, os movimentos se
tornaram mais conscientizadores e voltados para as conquistas de bens sociais de
que o povo se achava excluido. (ARANHA 2006, p. 312).

A Igreja Catélica, que se encontrava dividida entre os progressistas € conservadores,
também assume posi¢oes distintas durante o golpe e a ditadura militar. Enquanto as acoes da
ala progressista sdo reprimidas ou descaracterizadas, como por exemplo o MEB, a ala
conservadora se fortalece posicionando-se ao lado da ditadura e fortalecendo o famoso

movimento conservador: Tradi¢do, Familia e Propriedade Privada.

De 1964 até meados de 1980, as experiéncias no ambito dos movimentos sociais sao

proibidas e substituidas por iniciativas centralizadas pelo governo federal. Os acordos MEC-

USAID" encerram a fase dos movimentos de educacdo e cultura popular. O tecnicismo'*

13 ISP ~ A s . .

Acordos fechados entre o Ministério da Educacdo e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional, para assisténcia técnica as universidades brasileiras com o intuito de fortalecer o desenvolvimento
no pafs e a0 mesmo tempo alimentar o sistema capitalista.
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passa a ser concep¢do pedagédgica hegemoOnica, por meio da difusdo da Teoria do Capital
Humano'” serdo as marcas das experiéncias implementadas no periodo.

O campo brasileiro passa por enormes transformacdes numa ldgica que visou a
modernizacdo da agricultura tirando a identidade primeira e trazendo, consequentemente,
grandes mudancas ainda mais impactantes a partir da Revolugao Verde'® com alteracodes da
genética de sementes para teoricamente se tornarem mais resistentes as pragas existentes pelo
uso dos “defensivos agricolas” objetivando aumentar a produ¢do de alimentos nos paises
menos desenvolvidos, com isso havia a ideia desenvolvimentista, mas que a0 mesmo tempo
trouxe consequéncias, quando do uso cada vez maior dos fertilizantes e expansdo das

plantacdes para a exportacao.

3.4  SURGEM NOVOS SUJEITOS E NOVAS PRATICAS DE EDUCACAO PARA AS
POPULACOES DO CAMPO

A década de 1980 € marcante para a Educacdao do Campo, na medida em que, em meio
a resisténcia a ditadura militar, as organizagdes ligadas a educagdo passam a incluir na pauta
dos temas importantes para a redemocratizacdo do pais a educagdo do campo e, com isto,

fortalecer a luta dos movimentos populares.

Um marco importante na educagdo brasileira €, sem dudvida, a Constituicdo de 1988,
que consolida as lutas sociais, a partir do momento em que o Estado assume o compromisso
de promover a educacdo para todos com respeito as especificidades culturais e regionais do
Brasil, que na LDB de 1996, sinaliza para uma Base Comum Nacional, mas os entes
federados (Estados e Municipios) ficam livres para fazer adequacdes que estejam de acordo
com as particularidades que lhes sdo proprias e fazerem adequacdes do calendério levando em

conta em alguns casos, a producao agricola, manifestagdes culturais etc.

4 1...] modelo empresarial, que se baseia na “racionalizagdo”, propria do sistema de produgdo capitalista . Um
dos objetivos dos tedricos dessa linha era, portanto, adequar a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e
tecnoldgica, evidentemente com a economia de tempo, esforcos e custos. Em outras palavras, para inserir o
Brasil no sistema do capitalismo internacional, seria preciso tratar a educa¢do como capital humano. Investir em
educacdo significaria possibilitar o crescimento econdmico. (ARANHA 2006, p. 315).

' Aplicar os ganhos de produtividade gerados pelo “fator humano™ na produgdo. A conclusdo de tais esforgos
redundou na concep¢do de que o trabalho humano, quando qualificado por meio da educagdo, era um dos mais
importantes meios para a ampliacdo da produtividade econdmica, e, portanto, das taxas de lucro do capital.

16 Segundo Caporal (2004) que chamamos de Revolugdo Verde, compreende o periodo de desenvolvimento de
tecnologias desenvolvidas para o campo nos Estados Unidos e Europa inicialmente nos idos de 1950 quando
foram desenvolvidas novas sementes e praticas agricolas para o aumento da produgdo, o que consequentemente
vai se expandir para outros paises.
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A partir de entdo, os sindicatos de trabalhadores rurais passam a atuar em conjunto
com as organizacdes comunitdrias do campo, professores, partidos politicos de esquerda,
setores da Igreja Catdlica, ligados a Teologia da Libertacio'’, e organiza¢des envolvidas na
reforma agraria como consta no Projeto Politico Pedagégico do programa com algumas acdes

mais presentes, destacando-se agdes do MST, CPT, CONTAG e MEB. (SILVA, 2013).

Segundo Silva (2013), dai em diante vao surgir experiéncias na educacdo do campo
ligadas a pedagogia da alternancia como forma de valorizar os conhecimentos da educagdo
escolar e ndo escolar, com as Escolas Familias Agricolas (EFA’s), Centros Familiares de
Formagdo por Alternancia (CEFFA’s). Ambas experiéncias se baseavam em modelos
franceses que vao ocorrer no Brasil a partir de 1969, trabalhando de forma associada o
conhecimento técnico e critico da realidade das comunidades dos educandos que passam dias

fora da comunidade e no retorno desenvolvem atividades na mesma.

Em 1998, surge o PRONERA (Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria),
com o objetivo de atender as populacdes situadas nas areas de assentamento. Este programa
estava vinculado essencialmente ao INCRA, universidades e movimentos sociais,

inaugurando uma nova proposta pedagdgica para a Educacado de jovens e adultos do campo.

O PRONERA traz uma contribuicdo fundamental para elaboracdo da politica de
Educacio do Campo, por se tratar do primeiro Programa Nacional com uma concep¢ao € uma

pratica contextualizada aos jovens e adultos do campo brasileiro a partir dos seus objetivos:

1. Oferecer educagdo formal aos jovens beneficiarios do Plano Nacional de Reforma
Agraria — PNRA em todos os niveis de ensino;

2. Melhorar as condi¢des de acesso a educagdo do publico do PNRA;

3. Proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da
qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades

educacionais e técnicas nos assentamentos;

Até entdo ndo havia uma articulacdo especifica para a Educacdo do Campo, passando
a ser criada apds algumas conquistas fruto de luta e resisténcia a articulagdo Nacional por

Uma Educac¢ao do Campo, uma luta politica para a escolarizacdo dos povos do campo que vai

A Teologia da Libertacdo tem inicio com um movimento que ocorre dentro da Igreja catdlica na América
Latina nos anos de 1950 a 1970 fortalecida a partir do Concilio Vaticano segundo e da Conferéncia de Medellin
que ocorreu na Coldmbia em 1968 e a partir de entdo abriu espaco na Igreja Catdlica para o campo social, nesse
sentido colocando a partir da teologia a preferencia pelos pobres e injusti¢cados.
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gerar outras lutas, a exemplo da I Conferéncia Nacional por uma Educacido Bésica do Campo,
ocorrida em julho de 1998, promovida pelo MST, UNICEF, UNESCO, CNBB e UnB que foi
de suma importancia 2 medida que colocou na agenda politica nacional a educa¢do do campo
e ndo mais a educagdo para o meio rural, uma vez que este modelo ndo contempla a realidade

1
dos povos do campo 8

Com a realizacdo desta primeira conferéncia, onde se discutiu acerca de uma politica
que contemplasse as diversas realidades e especificidades do campo, a0 mesmo tempo,
houver dentincias por falta de escolas para atender a estas populacdes a considerar os saberes
produzidos no dia-a-dia, dentre outros debates que reforcaram a necessidade de continuidade
e a partir da articulacdo dos movimentos sociais em conjunto com os trabalhadores do campo
em diferentes estados, ocorrendo em 2004 a II Conferéncia Nacional pela Educacdo do
Campo (CNEC), que n3o mais visava tdo somente uma luta pela educacao basica do campo,
mas se percebia que havia também a necessidade de uma politica educacional pensando na

formagdo em nivel superior.

Esta segunda conferéncia ocorre por uma educag¢do do campo que seja assumida como
politica publica de Estado de modo mais efetivo, com apoio as necessidades e as praticas das
escolas existentes no campo a considerar as particularidades e o que € inerente a cada regido,

onde existem escolas com o perfil do campo e que atendem sujeitos oriundos do campo.

Importante nesse sentido perceber os principios que norteiam a educagdo do campo, a
comecar pelo respeito a diversidade que o campo carrega em si, seja no aspecto social,
cultural, econdmico, politico ou de género, especificidades que ndo podem deixar de estar
presente nos projetos politico-pedagdgicos das escolas que atendem alunos do campo,

valorizando assim a identidade da escola do campo com a participagcdo da comunidade.

A partir desses eventos, que foram criando uma concepg¢do tedrica mais consistente
acerca da educacdo do campo, e, a partir de agdes da UNDIME e das secretdrias de educagao
melhorando as formas de organizacdo da gestdo das escolas, o MEC cria a Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao (SECADI) em julho de 2004, e,
por meio, desta cria a coordenagdo geral de educacdo do campo (CGEC), que tem como

objetivo a elaboracdo das politicas publicas e especificas para o campo.

18 o~ . . J .

Sédo considerados como sendo povos do campo: agricultores (as) familiares, assalariados, assentados ou em
processo de assentamento, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de
quilombos, entre outros povos que lutam pela afirmagao dos seus direitos como sujeitos do campo. (SECAD).
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3.5 TENTATIVA DE FORMULAR UMA POLITICA EDUCACIONAL DO CAMPO

Segundo Silva (2009), a partir da mobilizagdo feita por meio de organizagdes sociais
como a Pastoral da Terra (CPT), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST),
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras da Agricultura (CONTAG), dos
Centros de Formacdo Familiares por Alternancia (CEFAS) e de organizagdes nao
governamentais que trabalhavam com Educacdo Popular, como por exemplo, o Servico de
Tecnologia Alternativa (SERTA), oferecendo aos jovens e adultos da agricultura familiar a
partir de suas caracteristicas de vivéncia com a terra, diversidade cultural e social, uma
formacdo escolar de acordo com sua cultura, valorizando suas experiéncias de vida no campo,

considerando os biomas, cada sujeito.

A partir desse contexto de luta e mobilizacio para politicas publicas de Educacdo do
Campo, vao surgir conquistas e acdes importantes que voltadas para os que habitam o campo
no Brasil, criam novas lutas por meio de mobilizacdes, a exemplo, da articulacdo de
semindrios em diferentes estados visando uma educacdo direcionada para as multiplas

realidades que apresenta o campo brasileiro.

Nasce, em meio a essas praticas e lutas, a coordenacdo nacional de educa¢ao do campo
junto a0 MEC, travando uma luta continua com o desafio de elevar o processo de
escolarizagdo das populacdes do campo de modo a considerar suas especificidades,
construindo, a partir dessas, o Saberes da Terra por meio da experiéncia piloto que ocorre
entre 2005 e 2007, numa parceria feita entre movimentos sociais e as secretarias estaduais de

educacdo.

A partir de experiéncias como PRONERA que € fomentadora de uma politica para
educacgdo de jovens e adultos por meio das experi€ncias vivenciadas com os jovens e adultos
da reforma agriria que ndo lutam apenas pelo acesso a terra, mas por condi¢des de
permanéncia e vivéncia nos espacos conquistados, hd uma contribuicao para a elaboracido de

uma politica educacional para a Educagdo do Campo.

Embora tenham sido enfrentados enormes desafios no campo das concepcdes a
Educacdo do Campo, por meio de experiéncias, pode mostrar-se forte a partir da unido de
diversos movimentos sociais, a0 mesmo tempo frigil frente a um processo histérico, mas
resistente em lutar para alcangar uma politica especifica para um projeto de sociedade em que

ndo se faga acep¢do de pessoas de forma a minimizar uns em detrimentos de outros.
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a) Construcao de um marco normativo especifico

Os primeiros passos para a politica publica tem inicio com o parecer n° 36/2001 do
Conselho Nacional de Educagdo que trata da elaboracdo das diretrizes operacionais para a
educagdo basica nas escolas do campo, marcando a valorizagao da identidade dos povos do
campo e a valoriza¢do da agricultura familiar e dos movimentos sociais que ndo admitem o

modelo de agricultura até entdo muito presente.

Segundo Molina (2004)

A Educag¢do do Campo ¢é incompativel com o modelo de agricultura capitalista que
combina hoje no Brasil latifindio e agronegdcio, exatamente por que eles
representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses. Educagdo do campo
combina com Reforma Agrdria, com agricultura camponesa, agroecologia popular.
E € esse, pois, o debate politico que nos interessa fazer: como combater o latifindio
e a agricultura centrada no negdécio; e como fortalecer um modelo popular de
agricultura, identificando as caracteristicas da populacdo camponesa que devem ser
preservadas, e também as que devem ser transformadas na perspectiva de um projeto
de desenvolvimento. (p. 23)

Diante deste cenério € que a Educacido do Campo tratada na legislacdo brasileira como
educacdo rural, vem lutando pela desconstrucao dessa ideia e vai além na definicdo dos povos
que pertencem ao campo, que ndo apenas camponeses, mas passa a considerar, indios,
ribeirinhos, quilombolas, dentre outros que vivem do campo € no campo, sendo entdo
instituida as diretrizes operacionais para a educagdo bésica nas escola do campo por meio da

resolucao n° 1, de 3 de abril de 2002.

Trata-se de uma adequacdo do projeto de Educacdo do Campo para as diretrizes
curriculares nacionais para a educacdo nos vdarios niveis de ensino a partir do que expressa o

Atr. 2°

Estas diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a
Educagdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formagdo de
Professores em Nivel Médio e na modalidade Normal.

Nao pararam nas diretrizes as conquistas para uma educacdo do campo. Outro marco
que tem grande importancia se deu a partir do parecer n° 1 de 2 de fevereiro de 2006, que, por
meio do conselho nacional de educacgdo, trata da questdo especifica dos dias letivos e da
pedagogia da alternancia que € uma das caracteristicas bases da educacdo do campo, uma vez
que o processo de escolarizagdo complementa-se por meio de priticas na troca de

experiéncias enriquecendo o conhecimento, adequadas ao calenddrio que eleva em conta as
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diferentes regides, os periodos de produgdo da agricultura familiar, considerando ainda a
importancia das experiéncias, a exemplo dos centros de formacdo (CFFAS), em didlogo com

a comunidade, a escola e a familia.

Mais um passo importante ocorre em 2007, quando o MEC por meio da Portaria N°
1.258/07 institui a Comissdo Nacional de Educacdo do Campo de modo articulado para a
elaboracdo de politicas publicas em educacdo do campo: Art. 1° Fica instituida a Comissdo
Nacional de Educag¢do do Campo, orgdo colegiado de cardter consultivo, com a atribuicdo de

assessorar o Ministério da Educacdo na formulacdo de politicas para a Educagcdo do Campo.

Em abril de 2008, sdo estabelecidas as diretrizes complementares e as normas que
apontam para as politicas publicas a serem desenvolvidas em atendimento & educagdo basica
do campo, por meio da resolucido n° 2/2008 CNE/MEC, a partir da compreensdo que se tem

da educacido bdsica, conforme o artigo que abre tais diretrizes.

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educag@o Bésica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel Médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida —
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

A partir desses pareceres e resolucdes a Educacdo do Campo vai se solidificando

quanto politica publica articulada com os sistemas de ensino.

Percebemos também, nos dltimos anos, mudangas no que se refere ao acesso das
criancas e adolescentes do campo a escola. Segundo levantamento realizado pelo Ipea em
1992, apenas 66,4% das criancas de 7 a 14 anos da drea rural frequentavam o ensino
fundamental; em 2005, esse total correspondia a 92% da populacdo nessa faixa etaria. E, em

2010, a frequéncia de criangas na zona rural alcancava 96,9% no ensino fundamental.

Os dados apresentados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, mostram que a porcentagem de estudantes em atraso escolar no ensino médio
diminui desde 2006, ao passar de 46% para 29,5%, em 2013. A taxa de distor¢do idade-série
corresponde aos estudantes com mais de dois anos de atraso escolar. Todavia, estes dados de
2013, mostraram que as maiores taxas de distor¢do idade-série no ensino médio publico

ocorrem nas regioes Norte e Nordeste, em escolas de dreas rurais.

Em 2010, por meio do decreto presidencial n® 7.352 de 4 de novembro que trata da

questao politica para a educagdo e do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria —
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PRONERA, ¢ importante observar a definicdo de populacdo do campo no inciso I do primeiro

parédgrafo.

I — populagdo do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agrdria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural;

No que diz respeito ao PRONERA, trata-se do Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agréria, visando cumprir objetivos a exemplo do que estd posto no inciso III do Art.
12 “proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da
qualificacdo do publico do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades

educacionais e técnicas nos assentamentos”.
b) O Pronacampo: articulacdes de acdes na perspectiva de uma politica educacional

A luta por uma educacdo do campo ndo parou nas conferéncias, mas numa luta
continua seguida debates e articulacdes que resultaram na promulgacio dos marcos
normativos com algumas resolugdes e decretos, sendo instituido em 1° de fevereiro de 2013, o
PRONACAMPO, com o objetivo de promover acdes especificas para a educacdo do campo
no que engloba os povos do campo, na promoc¢do de acdes que possibilitem o acesso e a
permanéncia na escola, incluindo ainda o acesso a aprendizagem e a valorizacdo da dimensdo
cultural desses sujeitos a partir de eixos que sdo fundantes. Fruto de uma luta conjunta de um
grupo de atores sociais que militam numa dualidade que é fundamental a vida, trabalho e
educacgdo, coordenado pelo MEC/SECADI, UNDIME, CONTAG, MST, FETRAF, RESAB e

varias Universidades Publicas.

Segundo Silva (2009), ainda que parcialmente atendidos os direitos dos povos do
campo, as politicas publicas para a Educacdo do Campo vao sendo construidas nesse jogo de
interesses € que, nas “fissuras” das contradi¢cdes do proprio Estado, encontra condi¢des de se
efetivar, e neste espaco consegue avancar com questdes no marco normativo do Pais, e na
elaboracdo/proposi¢ao/reinvindicacdo de vdrias agdes que foram se articulando, e

constituiram o Pronacampo.

Para esta autora, essas conquistas expressam a materializacdo das contradi¢des
existentes na sociedade capitalista e que se materializam na implementacdo das politicas

publicas para a Educacdo do Campo no Brasil.
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Segundo Silva (2013, p. 3), os eixos norteadores do Pronacampo sdo os seguintes;
“Gestdo e prdticas pedagogicas;, Formagdo Inicial e Continuada de Professores; Educac¢do

de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional; Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica ™.

No tocante ao primeiro, sobre as praticas pedagdgicas, com a producido de materiais
didéticos de forma contextualizada a partir da Politica Nacional do Livro Didético - PNLD
Campo. No que diz respeito ao eixo dois, trata-se da formagao de professores em atividade no
campo e Quilombola, para que estejam aptos a atuarem nos anos finais do ensino fundamental

e médio a partir, da formagdo superior especifica, licenciatura em Educag¢dao do Campo.

Os dois dltimos eixos tratam da educacdo de Jovens e Adultos, da educacdo
profissional e tecnoldgica e da questdo infraestrutura fisica e tecnoldgica, a comecar pelo
objetivo de elevar os conhecimentos dos jovens e adultos em didlogo com o desenvolvimento
sustentdvel e, consequentemente, a construcdo de escolas voltadas para o campo que nao
aquelas que tinham uma visdo simplista do campo, mas que contemplem em sua estrutura

fisica as necessidades do presente, com salas amplas e espagos de esporte e lazer.

Segundo o documento orientador, o programa esta estruturado a partir do decreto n°
7.352/2010, que trata da politica de educacdo do campo e da educagdo na reforma agréria o
que engloba a educagdo para os inclusos no Plano Nacional de Reforma Agriria — PNRA,
jovens e adultos, uma vez que o acesso a terra tem sua importancia muito forte na vida dessas
pessoas, mas que precisa ir além com politicas publicas que oferecam melhores condicdes de

vida e permanéncia no campo, com uma educacio voltada para o campo.

A historia da educacio no campo brasileiro € fruto de lutas e resisténcias as formas de
educagdo que sempre estiveram atreladas ao favorecimento das elites financiadas pelo Estado
brasileiro. Sempre houve um maior beneficio as familias abastadas em detrimento dos menos
favorecidos desde que Portugal colonizou o Brasil e mesmo com o processo de independéncia
e, posteriormente, apds o processo de ditadura vivenciado no pais quando movimentos
deixaram de existir, surgindo novos atores para que transformagdes importantes ocorressem

no campo politico e educacional.
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4 O PROJOVEM CAMPO SABERES DA TERRA: PERMANENCIAS E
MUDANCAS

Este capitulo resulta da andlise documental da Proposta Pedagégica do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra e teve como finalidade contextualiza-lo no seu histérico de
origem, com as mudancas que foi passando ao longo deste periodo, ndo apenas na sua
denominacdo, como também na Proposta Pedagégica, organizacdo e funcionamento até
chegar na versdo atual, por meio da resolu¢do n° 11 de 16 de abril de 2014, do CD/FNDE que
€ a referéncia para a implementacdo da primeira experiéncia do Programa no municipio de
Sumé.

O Programa Saberes da Terra tem inicio com uma experi€ncia piloto, entre 2005 e
2007, como uma das a¢des que deveria constituir a politica de Educagdo do Campo no Brasil,
resultante da reivindicagdo dos movimentos sociais do campo, para atender a demanda de
jovens e adultos da agricultura familiar que nio tinham concluido sua escolarizacio em
Ensino Fundamental. Na sua primeira versao, o Programa se estrutura a partir de uma parceria
entre movimentos sociais, universidades, organizacdes ndo governamentais e alguns estados

com participacao de secretarias estaduais de educacao.

De forma coletiva, estes diferentes sujeitos se articulam para elaborar uma proposta
que atenda as necessidades inerentes aos povos do campo em meio aos numeros elevados de
analfabetismo que faz refletir questdes de cunho social e cultural a serem consideradas

pensando uma proposta inovadora que visa a escolarizagdo de homens e mulheres do campo.

Além do diploma de conclusio do ensino fundamental vivenciam préticas
agroecoldgicas, por meio do arco ocupacional com assisténcia técnica de um técnico em
agroecologia que trabalha com os jovens e adultos o aperfeicoamento por meio de técnicas

especificas, das atividades que j4 sdo vivenciadas pelos mesmos no Campo.

4.1 ORIGEM DO PROGRAMA E FUNCIONAMENTO EM SUAS DIFERENTES
FASES E VERSOES

O ano de 2005 abre um momento importante para as primeiras experiéncias do
Saberes da Terra que vai até 2006, em 12 estados da federacdo com a implantacdo do Projeto

Piloto na Bahia, Paraiba, Pernambuco, Maranhao, Piaui, Rondo6nia, Tocantins, Para, Minas
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Gerais, Mato Grosso do Sul, Parand e Santa Catarina, numa parceria com as secretarias
estaduais de educagao, UNDIME e movimentos sociais do campo articulados nesses estados,

associacdes, dentre outros grupos organizados na luta por politicas publicas para o campo.

Segundo Silva (2013), até entdo havia nesse sentido uma formagao para os educadores
organizada por meio dos préprios movimentos sociais do campo em parceria com a
UNDIME, com um projeto pedagégico voltado para as necessidade e especificidades desses
povos que possuem projetos politicos pedagdgicos proprios, em articulagdo com 0s comités e

foruns estaduais de Educacao do Campo.

Trata-se de uma politica de certo modo recente quando da participagdo em 2007 do
MEC por meio da SECADI no processo de constru¢do do programa integrado de juventude,
encabecado pela secretaria nacional de juventude em conjunto com a presidéncia da
Republica tendo como resultado a integracdo de seis programas j4 existentes: a) Agente
Jovem do Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome; b) Projovem da Casa
Civil; ¢) Saberes da Terra e Escola de Fébrica do Ministério da Educagdo; d) Consoércio Social

da Juventude e Juventude Cidada do Ministério do Trabalho e Emprego.

A partir de entdo o programa vivenciou préticas formativas de educandos e professores
a partir das vivencias nos estados além de certificar cinco mil educandos, construindo, em
parceria com as unidades onde o programa foi executado, uma proposta metodoldgica de
educagdo de jovens e adultos de forma a integrar a qualificagdo social e profissional, a partir
de vivencias nas préticas da agricultura familiar, como uma forma de contextualizar as
diferentes realidades integrando vivencia de economia solidaria, desenvolvimento sustentavel,

praticas agroecoldgicas.

Com isso percebe-se que hd um dialogo com os diferentes contextos ligados a esses
estados e territorios onde ocorre a experiéncia, mas vale ao mesmo tempo salientar que esse
processo de integracdo descaracterizou a esséncia do Saberes da Terra na medida em que
passou do Saberes da Terra ao Projovem, uma vez que antes visava atender uma faixa etéria a
partir dos quinze anos de idade sem limite mdximo e com o Projovem ocorre uma limitacao

de idade passando para o atendimento a uma faixa etaria de 18 a 29 anos.

a) Segunda fase da implantacao
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O Projovem Campo — Saberes da Terra sofre uma mudanga ao se integrar, em 2008, a
outros programas existentes de Educacdo de jovens e adultos no MEC, agrupados no
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — PROJOVEM. A medida proviséria n° 411/07 em
junho de 2008, é convertida na Lei 11.692 de junho do mesmo ano, em seu artigo 2° diz que:
“o Projovem, destinado a jovens de 15 (quinze) a 29 (vinte e nove) anos, com o objetivo de
promover sua reintegracdo ao processo educacional, sua qualificacdo profissional e seu
desenvolvimento humano, serd desenvolvido por meio das seguintes modalidades: I)
Projovem Adolescente; 1) ProJovem Urbano; III ProJovem Trabalhador; e IV) Projovem

Campo — Saberes da Terra”;

Essa mudanga ao alterar a vinculacdo do Programa diretamente da Coordenacdo de
Educacdo do Campo para a Secretaria Geral da Presidéncia da Republica, gerou um
desconforto entre os movimentos sociais do campo, cujo didlogo sempre foi junto a CGEC, o
que foi gerando gradativamente uma série de mudangas na proposta no que se refere a sua
execucdo, as parcerias, ao financiamento e a formacdo continuada dos educadores/as. Outra
questdo que gerou muita polémica foi a alteragdo da faixa etdria, para 18 a 29 anos, para se
adaptar ao Projovem, o que segundo os movimentos sociais, restringiu o Programa, pois

excluiu os adultos e idosos que também frequentavam o Programa.

Segundo a avaliacdo dos Movimentos Sociais, a faixa etdria de adultos e idosos do
Campo acima de 30 anos, sdo os que mais necessitam do acesso ao ensino fundamental, apés

terem retornando a escola por meio de agdes de alfabetizacdo de adultos.

Quadro 3 - Matriculas na Educacio de Jovens e Adultos- Brasil

Ano | Rede de ensino | Localizacio Escolas com EJA Numero de matriculas

2014 Publica Urbanas e 34.576 3.435.682
rurais

2014 Publica Urbanas 20.773 2.970. 924

2014 Publica Zona rural 13.803 464. 758

Fonte: http://www.qgedu.org.br/.

Essas informagdes mostram que hd um nimero bem menor de alunos matriculados na
Educacgdo de Jovens e Adultos no campo o que mesmo com uma populacdo menor no espago

do campo nos faz pensar no nimero de pessoas que habitam o campo e deixaram a escola.
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Segundo dados da Gerencia Executiva de Educacao de Jovens e Adultos da Paraiba, o
nimero de jovens e adultos alfabetizados na Paraiba em 2015. Foram 86.224 pessoas
alfabetizadas e um total de 169.830 pessoas atendidas pela Educag¢do de Jovens e Adultos

(EJA) em 2015. No Projovem Campo Saberes da Terra 1.865 jovens entre 18 e 29 anos.
b) Terceira fase do programa

A partir de 2010, temos uma expansdo do Programa nos Estados e Municipios por
meio do MEC com o intuito de atender um ndmero ainda mais expressivo de educandos, o
que, segundo SILVA (2013), ocasionou uma série de contradi¢des e comprometimento quanto
a Proposta Pedagdgica, pois,

uma das primeiras questdes era o desconhecimento dos préprios gestores publicos
locais da politica publica da educagdo do campo, e consequentemente, dos
fundamentos do Projovem Campo — Saberes da Terra, o que ndo possibilitou a
constitui¢do de equipes de trabalho conhecedores da proposta, os critérios de selegéo
de educadores e o didlogo com as organizac¢des sociais para a gestdo e a formagdo
continuada dos educadores. (SILVA, 2013, p. 24)

Outra questdo refere-se a participacdo direta dos movimentos sociais do campo na

formulacao, formagdo e acompanhamento das propostas nos Estados, pois,

A oferta de forma burocrética, por meio de editais, sem a escuta dos parceiros que
vinham participando desde a versdo de 2005 do Programa, gerou uma fragilizagio
nos processos formativos dos educadores e gestores, uma burocratizagdo dos
processos gerenciais ndo atendendo as especificidades do publico, uma desvirtuagéo
dos principios e identidade pedagégica do Programa, e ndo a efetivagdo de uma
politica efetiva com as politicas de Educacdo de Jovens e Adultos, como forma de
atender ao publico na faixa etdria superior aos 30 anos de idade. SILVA (2013, p.
25)

A medida que hd um processo de expansao passa a ocorrer uma descaracterizacdo do
programa que ganha novas configuracdes e vai passar a desconsiderar aqueles que estdo em
idade superior aos trinta anos, limitando o atendimento apenas para aqueles que estio numa

faixa de idade que vai de 18 a 29 anos como publico alvo a ser atendido.

Porém, um fato importante que é apontado por Haddad (2007) € a crescente
responsabilidade dos municipios para a implantacio e criagcdo, pelos principais responsdveis
que sdo as equipes técnicas, dos programas e projetos de EJA. De forma que as equipes
técnicas participam em grande nimero de elaboragdes de projetos/programas, mas também ha
a presenca da sociedade civil, do governo do Estado, governo Federal, Universidades e de

outros organismos publicos na criacao e consultoria.
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Para este autor, quando os programas sdo de “autoria” de outras esferas de governo, o
poder local assume a tarefa de mero executor. A esse respeito, cabe investigar quais os
resultados alcancados por programas/projetos concebidos, por exemplo, em dmbito federal,
com o objetivo de serem implementados indistintamente em municipios com realidades
diferenciadas. Cabe investigar também o impacto de programas produzidos no dmbito local e
o quanto as realidades locais s@o fatores significativos na melhoria da qualidade desses

programas (HADDAD, 2007, p.201).

Neste sentido, percebemos que no municipio de Sumé, pelo envolvimento da
Universidade com outras a¢des de Educacdo do Campo do municipio, pelos educadores/as
terem sido selecionados prioritariamente entre os egressos da Licenciatura em Educagdo do
Campo, o Programa teve uma retomada dos seus principios e fundamentos iniciais, buscando
efetivar um processo de escolarizacdo como uma acido da Educacdo de Jovens e Adultos do

Campo.

42 PROPOSTA PEDAGOGICA DO SABERES DA TERRA: PRINCIPIOS E
FUNDAMENTOS

O norte para os principios € fundamentos para a proposta pedagogica do Saberes da
Terra advém da compreensdo que foi construida pelos movimentos sociais acerca da
identidade da Educacdo do Campo. Compreensdo de que a politica publica para a Educacao
do Campo deva constituir-se a partir das especificidades dos sujeitos do campo e que estas
devam sobrepor a universalidade da educacdo (SABERES - CADERNO 3, 2010, p. 92, 126-
127).

A concepcdo sobre as politicas publicas para a Educagdo do Campo presente no
Caderno 3 (2010) afirma que: O direito, ou seja, a garantia de determinadas condi¢des de
existéncia e de uma nova sociabilidade, tecida a partir de préticas e valores considerados
indispensaveis e necessarios a humaniza¢do dos homens e mulheres do campo, € o principal
foco da discussdao sobre as bases que fundamentam uma politica publica de educacio

(PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA, CADERNO 3, p. 92)".

19 Cada eixo do curriculo tem um material diddtico para os educadores/as e educandos/as, que nao foram
analisados, pois este ndo era o foco do trabalho, e que certamente daria outro estudo importante sobre a relacao
entre Educacdo do Campo, Estado, Politica Educacional, Pratica Pedagdgica,
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O curriculo estd integrado com o trabalho por meio do arco ocupacional utilizando a
pedagogia da alternancia, valorizacdo dos sujeitos, tendo como fundamento o eixo articulador
“Agricultura Familiar e Sustentabilidade”, que é subdividido em eixos temdticos visando a
insercdo dos educandos no trabalho e que a0 mesmo tempo possam atuar como seres social e
politico, saindo, com isto, de uma visdo pedagdgica técnica de preparar os alunos unica e
exclusivamente para exercer determinadas fun¢des no mercado de trabalho e perpassando por
uma formac¢do na dimens@o humana interligando a qualificag@o social e profissional a partir

da estrutura do curriculo em interagdo com os arco ocupacional que move essa qualificagdo.

A proposta do curriculo integrado a partir da ideia de articular a acdo educativa para
jovens e adultos por meio do arco ocupacional que integra formacao e trabalho em didlogo
com as areas de conhecimento, Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas,
ciéncias naturais; Ciéncias Exatas e Ciéncias Agrarias e a qualificacdo social e profissional
com o arco ocupacional ao mesmo tempo interligada com outras questdes que ndo sa30 menos

importantes.

Com isso € levado em conta, priticas e experiéncias vivenciadas na agricultura
familiar, criando assim a ideia de um curriculo integrado a partir dos conhecimentos
cientificos levando em conta ao mesmo tempo os conhecimentos adquiridos por meio de

experiéncias vivenciadas no contexto cultural, social e histérico do campo no Brasil.

Nesse sentido, a agricultura familiar se torna um tema gerador para que sejam

trabalhados os eixos temdticos, como podemos observar no diagrama que segue:

Grifico 1- Organograma do Curriculo do Programa Saberes da Terra®

2 . . A ~ 11t 21: .
%0 tempo destinado a pesquisa e a énfase que adotamos ndo possibilitou uma andlise detalhada do curriculo,
dimensdo muito importante que certamente resultaria em outro estudo.
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Sistemas de

Produgéo e Desenvolvimento
Processos de Sustentdvel e
Trabalho no Soliddrio com

C Enfoque
PO Territorial
Cidadania
Economia Organizagio
Soliddria Social e
Politicas
Publicas

Fonte: MEC/SECADI, 2010.

Cada eixo temdtico vai tomar como base a Agricultura Familiar em didlogo com
pontos mais especificos de modo que se possa, a exemplo do eixo Agricultura Familiar:
Identidade, cultura, género e etnia, se compreender processos de transformacgdes que se
deram ao longo da histdria no tocante a cada ponto especifico para que se chegasse ao que se
tem hoje, o que gerou lutas no campo brasileiro e 0 novo momento que se vive no cendrio

atual para que com isto os jovens e adultos ndo fiquem alheios a esses acontecimentos.

Partindo do eixo Sistemas de producao e processo de trabalho no campo, busca-se
refletir e fazer perceber como ocorriam as praticas do sistema de producdo na agricultura
familiar, de modo que atentem para os impactos existentes e contextualizar com a realidade,
discutindo as préticas que sdo corriqueiras nos territorios ligados a suas identidades
construidas e quais saidas podemos ter, que préticas podem ser empregadas na melhoria dos

sistemas de producao de forma inovadora.

No que diz respeito a Cidadania, organizaciao Social e politicas publicas, esse eixo
corresponde ao estudo de organizacdes sociais presente na sociedade em busca de melhorias
nos diversos contextos sociais e politicos da histdria, discutindo o papel da cidadania numa
democracia, lutas dos movimentos sociais por politicas publicas, as diversas manifesta¢des
culturais existentes no campo, acdes do Estado para o incentivo ou reparacdo de perdas da
producdo, educacdo no campo brasileiro entre outras atividades a reflexdo acerca do

protagonismo do jovem agricultor familiar.
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Outro eixo que nao é menos importante é o que trata da Economia Solidaria, visando
estudar a economia do campo refletindo processos historicos, costumes sociais existentes,
formacgdo de grupos ou cooperativas organizadas com base na economia solidaria onde todos
produzem em regime compartilhado e juntos sdo donos dos bens produzidos coletivamente.
Outro ponto importante desse eixo é o estudo da questdo agrdria e ambiental que sdo
pertinentes para o processo de formacdo desses jovens quando € muito presente no campo
brasileiro o embate pelo acesso a terra, pela posse da terra e a luta por politicas publicas que

possibilitem a vivencia nesta mesma terra, saude, educacao, entre outras.

Em se tratando do Desenvolvimento Sustentivel com Enfoque Territorial,
inicialmente, a ideia € buscar uma base conceitual do que € desenvolvimento sustentdvel, a
partir de discussoes e reflexdes acerca dos grandes desafios que o cercam quando, para isso,
surgem necessidades de politicas publicas voltadas para o fortalecimento da agroecologia, por

meio de priticas menos agressivas a0 meio ambiente.

Tudo isto estd fundamentado na interlocu¢do que € feita por meio das dreas de
conhecimento onde cada uma delas tem a possibilidade de interligar e estabelecer um didlogo
entre si, fortalecendo a interacdo com os eixos tematicos resignificando os conhecimentos e

praticas em dialogo com os conhecimentos cientificos.

Por meio dessas acdes é que vai se dar a qualificacdo social e profissional, ndo no
sentido de conhecimento técnico, mas socialmente construido e aperfeicoado que permite aos
alunos melhorarem os que aprenderam a partir da vivéncia no seu dia a dia nas atividades do
campo com o apoio do agroec6logo nas atividades do arco ocupacional em atividades

proprias da cultura agricola.

A partir de entdo fica perceptivel a importancia da licenciatura em Educacdo do
Campo, assim como o do conhecimento da proposta, dessa nova perspectiva de educacdo que,
para o programa, é uma base fundante por meio de novas préticas educativas, fortalecidas a
partir do PRONACAMPO, uma vez que o mesmo surge a partir da necessidade de
fortalecimento de préticas educativas voltadas para as diversidades do campo no Brasil,
precisando ser conhecido ainda mais pelos entes da federacdo, gestores municipais e
educadores, para que ocorram no sentido de garantir transformacgdes efetivas na vida dos

povos do campo por meio de novas praticas pedagogicas.
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43  ARCO OCUPACIONAL

O arco ocupacional diz respeito a um conjunto de agdes que estdo interligadas e sdao
desenvolvidas a partir de uma concepcdo acerca da agroecologia, norteando o
desenvolvimento de atividades sustentdveis a partir de um eixo temdatico Producdo Rural

Familiar como estad no quadro 4.

Quadro 4 - Sistematizacao do Arco Ocupacional

Arco Ocupacgoes
1. Sistemas de cultivo
Producdo Rural Familiar 2. Sistemas de criacio
3. Extrativismo
4. Agroindustria
5. Agricultura

Fonte: MEC/SECADI, 2010.

O arco ocupacional chama atencio na proposta do Saberes da Terra por que tem como
base um conjunto de ocupagdes que estdo baseadas na agroecologia e, nesse sentido, constroi
com os educandos uma consciéncia para o zelo com a terra, a medida em que articula a
producdo da agricultura familiar com praticas adequadas para a realidade do semidrido.
Trabalhando o arco ocupacional Produ¢do Rural Familiar, sdo desenvolvidas praticas que
englobam os Sistemas de Cultivo, Sistemas de Criacdo, Extrativismo, Agroindustria e

Aquicultura.

A proposta visa considerar os conhecimentos populares em didlogo, com os
conhecimentos cientificos para a constru¢do de novos saberes por meios técnicos e
tecnoldgicos, fruto dos processos de pesquisa e reflexdo, como ocorre por meio de visitas a
experiéncias de producdo de hortalicas, criagdo animal e produgdo de leite com a criagdo de

caprinos, entre outras praticas.

4.4  CIRANDAS INFANTIS

Corresponde as salas de acolhimento das criangas filhos (as) dos educandos (as) como
uma das obrigacdes dos municipios ou estados conforme consta na Resolucdo do projovem

campo § 2° do art. 7° inciso XVIII — “providenciar espaco fisico adequado, obrigatoriamente
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nas escolas de sua rede de ensino, para o funcionamento das salas de acolhimento de
criancas de zero a oito anos filhas de estudantes do programa”; com o objetivo de contribuir
com o processo de escolariza¢do dos jovens e adultos, que precisam estar em sala de aula e
com os filhos ndo seria possivel. Nesse sentido, eles sdo acolhidos para realizacido de,
atividades educativas e lidicas que consequentemente, permitir aos pais melhores condi¢des

no retorno a sala de aula.

As cirandas chamam atencdo no tocante a questdo de género quando historicamente as
mulheres teriam que tomar de conta das criangas, mas, ao contrario, abre-se possibilidade para
que os conjuges tenham acesso ao sistema formal de ensino sem que haja uma preocupacao
com relacdo aos filhos que vao junto com os pais para a escola e 14 sdo acolhidos em espaco

proprio para 0S mesmos.

45 FORMAS DE ORGANIZACAO E GESTAO DO PROGRAMA

O programa estd estruturado a partir da organizacao curricular distribuida em tempos e
espacos formativos norteados pela pedagogia da alternancia, onde a formacdo estd dividida
em tempo escola e tempo comunidade, partindo da compreensao que a aprendizagem se da
dentro e fora da sala de aula, dentro do contexto de vivéncia dos alunos. Ja no que diz respeito

a gestdo do programa, ela se da a partir dos entes parceiros estados, municipios e a unido.

Quadro 5 - Estrutura Organizacional do Programa Saberes da Terra — sujeitos e
funcoes

Sujeito Funcao

Coordenador Geral A coordenadora geral compete a parte
burocratica de responder questiondrios no
sistema do MEC, colher, repassar
informacdes e mediar o desenvolvimento
das acdes com o municipio.

Formadora A ela compete a formagdo com
professores € monitores das cirandas no
municipio.

Coordenadora de turma Acompanhamento das aulas, ter conversa

direta com os educandos e ser ponte de
dialogo entre a coordenadora geral, alunos
e professores.

Monitor de ciranda infantil Cuidar das criancas filhos (as) dos

educandos (as), realizar atividades lddicas.
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Professores Atender por area de conhecimento nas

turmas do programa.

Agroecdlogo Compete as atividades do carco
ocupacional.
Auxiliares Ficam responsdveis pelo lanche e a

limpeza do espaco usado.

Fonte: Pesquisa de campo.

A forma como o programa se organiza mostra-nos que hd uma inten¢do de articular a
questdes burocrdticas com o processo de escolarizagdo a partir do papel de cada membro,
essencial para o Saberes da Terra e que ndo segue apenas uma questdo organizacional de
coordenadores a auxiliares que estdo presente neste processo. De forma harmonica, cada
pessoa com sua importancia e fungdo para que assim o programa seja desenvolvido com

éxito e contribua com a formacgdo dos educandos (as).

46 FORMACAO CONTINUADA DO PROGRAMA

A formacdo continuada dos professores que atuam no programa € de responsabilidade
dos entes parceiros, desde as institui¢des superiores de ensino aos estados e municipios que
devem, segundo o projeto pedagdgico, realizar a formacao continuada desses educadores por
meio de metodologias voltadas para o atendimento as particularidades do programa e para que
assim sejam desenvolvidas praticas pedagdgicas com metodologias que estejam adequadas a

educacgdo de jovens e adultos do campo.

Nesta edi¢do 2014 que o municipio de Sumé concorreu foi aberto para contratacdo de
consultoria externa, o que de fato aconteceu. Todavia, como identificamos na fala dos
pesquisados, a mesma ndo apresenta um vinculo com a temética da Educacdo do Campo, o

que levou o grupo a procurar outras estratégias para seu processo de formacdo continuada.

Essa questdo é importante porque se na primeira fase do Programa existia uma
vinculagdo direta com os movimentos sociais, com organizagdes ndo governamentais que
atuam com Educacdo do Campo e com Universidades que desenvolvem trabalho nesta area,
nesta ultima fase, este processo se diversificou, visto que na maioria dos municipios nao
existe esta parceria. Isto gerou uma diversidade e muitas contradi¢des na implementacdo do

Programa no pais.
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Agora esta questdo precisa ser vista de vdrias maneiras. Primeiro, pelo esvaziamento
de muitas politicas de Educacdo do Campo, nos tultimos anos, devido a reacdo das elites de
afastar os movimentos sociais do campo da gestdo destas acdes do Pronacampo. Segundo,
pelo ndmero reduzido ainda de docentes que trabalham com pesquisa e extensdo voltada para
a Educacdo do Campo e para a Educagdo de Jovens e Adultos, o que € reforcado no estudo
feito por Haddad (2007), onde o autor evidencia esta pouca presenga das Universidades na

elaboracdo de projetos, de pesquisas, extensao e ensino com jovens e adultos do campo.

Portanto, consideramos como muito importante a opcdo realizada pelo Pibid
Diversidade da UFCG — Educacdo do Campo, de inserir como um dos campos de sua atuagdo

a sala de aula do Projovem Campo Saberes da Terra, no municipio de Sumé.

47  DIALOGO DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO DO CAMPO COM A PROPOSTA
PEDAGOGICA DO SABERES DA TERRA

Percebemos, a partir da proposta pedagdgica do Programa, que os principios da
Educagdo do Campo, desde o respeito a diversidade do campo valorizando as identidades, o
incentivo a construcao do projeto politico pedagdgico da escola, assim como desenvolver

politicas de formacao para educadores (as) de modo que respeitem essa diversidade.

Estes principios s@o os referencias para sua elaboracdo da proposta pedagogica, a
medida que € levada em conta a historicidade, a diversidade que o campo apresenta em varios
aspectos, sejam eles sociais, culturais ou de género, quando se trabalha, por exemplo, o eixo
tematico Agricultura familiar que vai abordar esses pontos, assim como também as relagdes

existentes entre campo e cidade.

Quando se consideram os conhecimentos do trabalho da agricultura familiar e busca-
se aperfeicod-los ndo de modo a introjetar novos e muito menos suprimir aqueles construidos
ao longo de suas vidas, mas enriquecé-los para que tendo aprendido mais possam ter uma
melhor condi¢do de vida no campo e, a0 mesmo tempo, apropriar-se de sua historicidade e

possa intervir e transformé-la.
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4.8  EXPERIENCIA DO PIBID NO SABERES DA TERRA

O programa dialoga com a proposta de formacao por drea de conhecimento de modo
que os conhecimentos das Linguagens e Cdodigos, Ciéncias Extas e da Natureza e das ciéncias
Humanas e Sociais interligadas sdo trabalhados de forma contextualizada trazendo reflexdes
nas atividades em tempo escola e em tempo comunidade, o que pude constatar a partir das

atividades do Pibid Diversidade vivenciadas junto ao Projovem Campo — Saberes da Terra.

Essa experiéncia rendeu bons didlogos e a produgdo de um cordel®' feito pelos alunos
do programa com a colaboracdo dos alunos bolsistas, Erivaldo Tiago, Aline Oliveira e
Ednilton Silva, como coautores, retratando costumes populares, a luta pelo acesso a terra,
manifestacdes culturais, a identidade com o campo a partir de uma escola que se propde a
desenvolver novas praticas ondes esses sujeitos sdo percebidos para além de espectadores, ou
seja, sdo eles que podem mudar suas realidades a partir dos conhecimentos construidos e a
identificacdo com seu lugar a partir do que estd nas capas dos cordeies da turma do Distrito de
Pio X e do Assentamento Feijao®®. Abaixo segue imagem referente as capas dos cordéis

produzidos.

NOSSO LUGAR, NOSSA POESIA NOSSO LUGAR, NOSSA POESIA
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Fonte: Acervo do autor, novembro de 2015.

21 ~ . . N . 4

A produgdo de um cordel com turmas do Projovem Campo se deu a partir da experiéncia do trabalho por area
de conhecimento, onde percebeu-se a necessidade de por meio da poesia compreender os conhecimentos dos
jovens e adultos em dialogo com as atividades desenvolvidas em sala de aula e no dia-a-dia dos mesmos.

22 . . « .. . .
Comunidades camponesas localizadas no municipio de Sumé e que acolhem em suas escolas turmas de jovens
e adultos do campo por meio do Projovem Campo Saberes da Terra.
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A imagem acima revela a percep¢do dos educandos (as) do Saberes da Terra das
comunidades Pio X e assentamento Feijdo, locais com os quais os mesmos se identificam e
expressam seus sentimentos, crencas, manifestacdes culturais, resisténcia e a luta diaria do
campo. A experiéncia do Pibid com os alunos do Projovem Campo representou o
fortalecimento do didlogo das dreas de conhecimento contextualizando com a realidade desses
alunos que expressam em seus desenhos, elementos proprios de suas comunidades o que
envolve o lugar, a paisagem, a cultura, o semidrido, entre outros elementos do que é peculiar

dessas comunidades.

Foto 1 - Trabalhando conceitos geograficos, turma PIO X.

Fonte: Acervo de Andrea Queiroz — julho de 2015

A foto 1 mostra uma atividade realizada em conjunto com a professora de humanas e
sociais e os bolsistas do Pibid Diversidade onde realizaram um trabalho abordando os

conceitos geograficos.
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Foto 2 - Producao de album seriado, turma PIO X

Fonte: Acervo de Andrea Queiroz — julho de 2015

A foto 2 mostra a produ¢do do dlbum seriado na aula de humanas e sociais como um
instrumento pedagdgico para trabalhar conceitos geogréficos. Este trabalho foi realizado em

conjunto com a educadora da sala e os bolsistas do Pibid Diversidade.

Foto 3 - Producao do cordel, turma do Assentamento Feijao

Fonte: Acervo de Andrea Queiroz — julho de 2015

A foto 3 mostra o trabalho feito com a Produ¢do de Cordel, numa aula integrada entre
Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais, na qual o género textual foi explorado em sala de

aula, e a0 mesmo tempo explorando teméticas relacionadas a cultura do semidrido.
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As diferentes experiéncias vivenciadas no Saberes da Terra a0 mesmo tempo que
sofrem algumas alteragdes ao longo dos anos gera uma reflexdo ainda mais consistente em
torno da necessidade de aprofundamento, correcdo de falhas e fortalecimento de suas bases
nos movimentos sociais que deram origem a essa proposta especifica para os povos do campo,
que no municipio de Sumé em didlogo com os licenciandos (as) licenciados (as) de Educacgdo
do Campo possibilitou uma vivéncia com a pratica por area de conhecimento € a0 mesmo

tempo teve uma grande contribuicio do Pibid Diversidade somando conhecimentos.
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5 A PERCEPCAO DOS EDUCADORES/AS DO PROJOVEM CAMPO
SABERES DA TERRA: O APRENDIDO COM A PRATICA

Este capitulo tem como finalidade analisar a percep¢do dos educadores (as) formados
na licenciatura em Educac¢do do Campo e ao mesmo tempo dos que sdo licenciados em outros
cursos, mas que atuam ou atuaram no Projovem Campo - Saberes da Terra no municipio de

Sumé durante o ano de 2015.

Buscamos, a partir dessa experiéncia vivenciada pelos mesmos, compreender como
esses educadores percebem a proposta do Programa que tem um curriculo integrado de
escolarizagdo de ensino fundamental (por drea de conhecimento) e qualificagdo social e
profissional (com arco ocupacional, producdo rural familiar). Buscamos ainda identificar os
desafios e aprendizagens vivenciadas na prética pedagdgica, o didlogo com a proposta da
Educagdo do Campo, assim como também identificar, na visdo dos educadores (as), quais sao

as contribuicdes e desafios do Saberes da Terra para os mesmos e para os educandos (as).

51 O APRENDIDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA COM OS SUJEITOS
JOVENS DO CAMPO

Percebemos que o fato de se trabalhar com a modalidade EJA trouxe aprendizagem
para a experiéncia docente contribuindo, diante do vivenciado, para que houvesse uma
autoavaliacdo da pratica docente em sala de aula e, ao mesmo tempo, fora dela com os

professores no trabalho conjunto. E o que nos mostra a fala abaixo:

A proposta do Saberes me ajudou enquanto educadora para que eu possa melhorar
minha pratica cada vez mais, foi uma modalidade diferente, a EJA na qual eu ndo
tinha tido a oportunidade de trabalhar. (Fala de ED*.

Nesse sentido, vé-se que o trabalho com jovens do campo contribuiu para que
houvesse reflexdes dos educadores (as) acerca de sua propria prética, o que constatamos nas
falas, quando aparece a busca de estratégias e metodologias para trabalhar com esse
publico, que ¢ diferente e requer uma pratica que leve em conta o seu contexto, que dialogue
com a sua histdria de vida, com os seus costumes € a proposta do Saberes da Terra, conforme

¢ relatado a seguir.

%3 Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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O dialogo com roda de conversas evidenciando a valoriza¢do dos saberes prévios
dos alunos trazendo para sala de aula o conhecimento empirico, participei algumas
vezes em sala de aula junto com o educador, fazia com grupo de educadores e
orientava para que todos os dias pudesse fazer em sala de aula foram as misticas
com momentos de reflexdes e concentragdo sobre nesse momento entravam diversos
questdes com relagdo ao mundo, sociedade a vida, valores enfim. (Fala de E1)*.

A proposta do Saberes da Terra €, nesse sentido, inovadora, uma vez que, pensando no
aluno do campo possibilita ao educador (as) mesmo licenciado em Educagcdo do Campo, a
percepcio de que € preciso aperfeicoar seus conhecimentos e contribuir com os colegas que

ndo sio desta licenciatura.

Outro elemento importante refere-se a pratica por area de conhecimento integrada
com o arco ocupacional que, para os licenciados em Educacdo do Campo, foi de suma
importancia por poderem vivenciar, a partir de entdo, 0 que apenas estava restrito a

universidade durante a graduagdo o que aparece na seguinte fala:

[...] troca de aprendizagem com os conhecimentos empiricos e cientificos entre
aluno e professor e com a pratica do arco ocupacional também, acho que isso foi
dando um feedback para as mudangas irem acontecendo e melhorando a pratica do
grupo. (Fala de E1)®.

Por outro lado vamos ver presente na fala de um dos educadores que ndo foi formado e
Educacdo do Campo a intera¢do entre os conhecimentos proprios de suas dreas com 0 arco

ocupacional vista de forma positiva.

Nos preparamos essas aulas nas reunides e bota elas em prética e pra isso foi tudo
bom, principalmente no arco ocupacional com o trabalho em relac@o a biologia, as
ciéncias sociais, a matemadtica, aulas praticas tudo isso, todas essas atividades
trabalhadas em conjunto naquele circulo, pra desenvolver essas atividades em duas
ou trés disciplinas de uma vez s6 com eles, né? (Fala de E4)26.

Considerando que o programa estd articulado para uma formacgdo por drea de
conhecimento e € um desafio para aqueles educadores que ndo sdo graduados sob essa
concepcdo. Mas, aparece na fala desses educadores elementos interessantes por perceberem
que sai de uma visdo tradicional que separa as disciplinas, passando a integrd-las por meio de
temdticas que permitem ter uma visdo € uma compreensao mais ampla a partir do trabalho

realizado, conforme fala que segue.

[...] com os alunos de forma que eles aprendesse todas atividades que foram

realizadas, eles aprendesse e colocasse em pratica, e assim, € uma proposta que nds
. . 77

desenvolvesse com eles € a0 mesmo tempo incentivasse eles|...] (Fala de E4)~".

** Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
* Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
*® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
%’ Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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Ficou perceptivel o entendimento acerca da proposta do Saberes da Terra a partir do
arco ocupacional, demostrando que o itinerario comeca pela pesquisa didatica para o
conhecimento da realidade dos alunos e, conhecendo um pouco dessa realidade, nortear-se
para os trabalhos a serem desenvolvidos. Nesse sentido, abriu-se possibilidade para a vivéncia
de uma nova experiéncia quando se tem uma nog¢ao prévia do publico que a ser atendido. O

que aparece na fala seguinte:

[...] levantamento prévio dos alunos, o que eles ja sabem, o que € que nés podemos
pesquisar problematizar, fazer um aprofundamento diditico com os contetidos em
sala de aula do que eles trazem, fazer a socializacdo, essas experiéncias fazem com
que eu enriquega minha pratica e que eu possa estd colocando em pratica ndo s6 na
EJA, mas no ensino fundamental também e adaptando pra educacdo infantil, pra o
ensino fundamental I, ensino fundamental II e s6 vem a enriquecer a minha prética,
e ta trabalhando também com outros educadores, disseminando com outros
educadores essas experiéncias vivenciadas durante esse ano de trabalho no Saberes
da Terra. (Fala de E1)28.

Na visdo dos educadores (as) o fato de se poder articular os contetidos com a
questao do dia-a-dia dos alunos possibilita uma aprendizagem ndo somente para os
discentes, mas, a0 mesmo tempo, para os docentes, uma vez que se trata de uma proposta que
¢ aberta e estd em construcdo, levando em conta as multiplas realidades que se apresentam nas
diferentes regides do pais, assim como também dos estados € municipios que tem demandas
diferentes, embora se tenham realidades semelhantes tornando-se um desafio evidenciado na

fala abaixo.

[...] uma proposta aberta onde a gente vai se fazendo enquanto professor né! e
enquanto proposta também a gente vai trazendo as necessidades do aluno, do dia-a-
dia, entdo a partir daf a gente vai se planejando de acordo com essas necessidades,
por isso que é dificil né! Por que é a partir dessas necessidades que a gente vai
fazendo esse dia-a-dia, ndo tem algo feito, construido e a gente vai s6 executar, mas
€ uma construgdo [..] (Fala de E4)29.

Esta fala chama nossa atencdo em dois pontos que precisam ser observados. Primeiro
quando € citada a abertura da proposta que, permitindo um planejamento adequado a
realidade dos alunos abre espago para a contextualizacdo dos conhecimentos cientificos com a
vivéncia dos educandos (as), “[...] de forma que eles aprendesse todas atividades que foram

realizadas e colocasse elas em prdtica, e assim, é uma proposta que nos desenvolvesse com eles e ao

mesmo tempo incentivasse eles” (Fala de E4).

?® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
?° Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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O segundo desafio ¢é trabalhar com diferentes realidades, considerar as
particularidades existentes entre os educandos em processo de escolariza¢iao para a conclusao
dos anos finais do ensino fundamental, mesmo com o suporte de uma proposta que da
abertura para contextualizar os conhecimentos cientificos com os do cotidiano dos educandos

(as), que trazem em si conhecimentos e necessidades que precisam ser percebidas.

Assim, a partir das falas, foi possivel perceber que a organizacdo do curriculo segue o
pensamento freireano ao integrar os saberes escolares com os saberes de vivéncia dos
educandos. Constatou-se, também, que esses saberes sdo vivenciados no trabalho pedagégico

por meio de diversas atividades que sao realizadas de forma criativa, critica e interdisciplinar

52 O APRENDIDO COM A VIVENCIA DE UMA POLITICA DE EDUCACAO DO
CAMPO

O trabalho realizado a partir da vivéncia com uma politica de educacao para o campo
aparece nas falas dos educadores como uma forma de atender a demanda existente de
jovens camponeses que passam a ter uma formacdo que permite a conclusdao dos anos finais
do ensino fundamental e possam ingressar no ensino médio, por meio do processo de

escolarizagdo e qualificagdo social e profissional com jovens do municipio.

[...] essa politica ela vem trazer beneficios para esses jovens camponeses que
estavam a margem né! Entdo um beneficio foi ter atendido essa demanda aqui no
municipio, mais de 100 jovens que aderiram ao programa e veio para que eles
pudessem concluir o ensino fundamental e sairem ndo s6 com o certificado, mas
com aprendizagem e essa motivacdo para fazer diferente na sua comunidade no seu
contexto de vivéncia [...] (Fala de E1)*.

O fato de se vivenciar novas experiéncias mais proximo de suas comunidades,
conhecendo, valorizando e desenvolvendo atividades sustentdveis a partir de uma politica
voltada para contornar uma lacuna existente na vida educacional dos educandos (as) do
campo, foi importante para a aprendizagem dos alunos, como vamos perceber em mais uma
das falas.

Nao sé na questdo da formagdo enquanto aquela lacuna que ficou da educacdo, mas
também ela se estende mais um pouco, que vai permear a questdo do trabalho, entdo
vem educagdo e trabalho eles vem juntos especificos para Educacdo do Campo e eu
acho que essa proposta pedagdgica ela € muito boa por que ela ndo vem s atender
aquela lacuna que ficou faltando da questdo educacional, mas também ela vem
juntar com a formagio do educando que est4 14 no campo [...] (Fala de E6)*".

* Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
*! Entrevista concedida ao autor em maio de 2016.
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Outra questdo pertinente que foi levantada diz respeito as dificuldades de repasse de
recurso, durante todo o ano de 2015, para os alunos que deveriam receber uma quantia de
100,00 (cem reais) a cada dois meses, ocasionando, assim, na desisténcia de alguns que
ficaram desmotivados.

Com tudo isto, houve os que seguiram firmes por verem no programa uma
contribuicao para além da bolsa, para os educadores (as) que trabalharam dois meses sem
receber seus saldrios pelo servi¢o prestado e, para os educandos (as) que resistiram mesmo
sem muitas perspectivas diante da continuidade do problema financeiro que persiste até 2016,
mas pensam em seguir ¢ fazem com que os docentes vejam que houve uma grande

contribuicao na vida desses jovens e adultos. Sobre isso vejamos:

Do problema que houve com o repasse do recurso, entdo eu acho que é uma politica

publica e devia ser levado mais a sério pelos 6rgdos federais ja que é federal
< 3

né!(Fala de E5)™.

E interessante o que a parece na fala de E5 quando fazemos uma comparagio com as
campanhas vivenciadas em outros momentos da educacdo no Brasil e que sempre
comprometeu ou barrou o processo de escolarizacio de jovens e adultos. E uma marca ao
longo da histdria, como ocorreu com as campanhas de educacao nos meados de 1940, vivendo

uma descontinuidade.

Constatamos em algumas das falas dos educadores (as) uma percepcdo acerca das
dificuldades dos materiais didaticos quando trabalharam um ano inteiro sem os livros que
norteiam as atividades a serem desenvolvidas de acordo com a proposta do Saberes da Terra,
que é considerada pelos mesmos como uma proposta positiva, mas que vem pronta para ser

executada.

Nos tivemos que se virar pra arrumar essas atividades e desenvolver com eles, mas
assim a proposta eu acho uma proposta boa, mas assim, algumas delas € 14 de fora,
vem 14 de fora pra nés implantar aqui com os alunos, s6 que néo da certo, a intengéo
do programa ¢ desenvolver atividade na regido e as atividades que dé certo na regido
né! (Fala de E4)™.

E importante compreender que se trata de uma proposta nacional e, nesse sentido, o
material é comum para todo o pais, deixando a disposi¢c@o dos estados e municipios parceiros
fazerem adaptacdes, mas que, a0 mesmo tempo o Programa tem uma proposta a ser seguida.
O que ndo quer dizer que devam fazer as mesmas atividades que sdo realizadas no contexto

do norte do pais.

32 Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
% Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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Com tudo isso, percebemos que algumas atividades produtivas chamam atencio dos
educadores (as) por promoverem um processo de integracdo e enriquecimento do aprendizado
dos educandos (as), o que aparece nas falas. Quando é citada a questdo das praticas

desenvolvidas no arco ocupacional.

Por exemplo, a produgcdo de hortalica orglnica é uma das atividades que eu
desenvolvi com eles, outra atividade foi a producdo de frutiferas que eu desenvolvi
com as hortas também, de forma sustentdvel e agroecoldgica e também como a
producdo de mel que € a apicultura, eu ndo desenvolvi a atividade diretamente com
eles, mas mostrei como era né! (Fala de E4)34.

Essas atividades possibilitaram aos educandos (as) um conhecimento a mais no
sentido de aprenderem técnicas para o desenvolvimentos de atividades que os mesmos ja
desenvolviam a partir dos conhecimentos do dia-a-dia em suas comunidades, agora sob um
novo olhar por meio de uma assisténcia técnica.

Outra atividade que chamou a aten¢do dos educadores (as), diz respeito a um momento
que foi vivenciado pelas turmas do Saberes na comunidade do Assentamento Feijado que
acolheu as turmas da cidade e a turma do outra turma do Campo localizada no distrito do Pio

X. O que podemos conferir na fala abaixo:

[...] oficinas pra desenvolver artesanato alguma coisa assim a comunidade queria
participar, teve um evento 14 no Assentamento Feijdo, a festa junina, os comentarios
eram de que nunca tinham visto, nunca tinha acontecido algo assim na comunidade,
Val(;gizagﬁo, uma coisa tdo simples que a comunidade pode participar. (Fala de
E3)™.

O desenvolvimento dessas atividades, que se deram mesmo em meio a todo um
contexto de problemas financeiros, matérias que nao chegaram questdes ligadas ao transporte
dentre outros desafios, mostra a seriedade dos educadores (as) em ndo somente discutir as
questdes relacionadas a Educacdo do Campo, mas vivenciar com os jovens € adultos um
desafio ainda maior. Cabe ainda, ressaltar € que o planejamento contempla diferencas das
comunidades onde o programa se realiza, trabalhando ocupagdes diferentes no arco

ocupacional da agricultura familiar.
5.3  CONTRIBUICOES DO SABERES DA TERRA

Percebemos nas falas dos educadores (as) que o Saberes da Terra contribui com o seu

processo continuo de formacao docente, por meio das praticas vivenciadas no programa

** Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
* Entrevista concedida ao autor em margo de 2016.
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quando dos sete entrevistados, cinco deles sao licenciados em Educag¢do do Campo e poderam
vivenciar na pratica o que aprenderam na universidade, pelo fato de o programa atender por
area de conhecimento. Isto abre para os educadores (as) licenciados em Educagdo do Campo
possibilidades importantes de vivenciar na pratica o que eles aprenderam em sala de aula, que

na prética é um desafio. Como se afirma na seguinte fala:

[...] mesmo vocé sendo formado em licenciatura em Educacdo do Campo quando vai
pra o projovem vocé sente dificuldade, imagine quem ndo tem a formacdo em
Educagdo do Campo né! (Fala de E3)™.

De fato, para os educadores (as) que nao passaram pelo processo formativo por drea de
conhecimento passa a ser encarado com certas dificuldades. Mas, ao mesmo tempo, a
proposta do Saberes € vista como uma proposta inovadora por que faz um didlogo nao apenas

com as disciplinas de cada drea de conhecimento, segundo o que afirma E4 na fala seguinte:

[...] pra mim foi novo, principalmente no meu curso os professores nuca me orientou
em trabalhar em conjunto com outras disciplinas e esse programa trouxe isso,
trabalhar em parceria uma disciplina com a outra, desenvolver atividades de forma
vidvel que dé certo aquela atividade né! (Fala de E4)37.

Percebemos ainda, a partir dos educadores (as), que houve uma troca de experiéncias
entre os educandos (as) a partir das atividades que foram desenvolvidas em sala de aula sob
uma nova concepcdo de educacgdo, articulada com a realidade. O que permite perceber de

perto o contexto desse publico diverso trazendo beneficios o que consta na fala de E1.

[...] ndo sé pra pratica enquanto educador, mas pra vida deles enquanto formadores
de esta ali vivenciando com a turma e trocando conhecimentos, entdo essa troca de
conhecimentos fazem com que traga mudancas significativas na vida dos
educadores, tanto pra novas experiéncias como também no tocante a aprendizagens,
nessa troca de aprendizagem entre professor e aluno. (Fala de E1)™.

Vemos nos relatos que a formacao continuada teve um papel fundante para que os
educadores (as) pudessem melhor desenvolver as atividades e superar desafios existentes na
pratica em sala de aula, na articulacdo com as areas de conhecimento, discutindo juntos e sob
a orientacdo da educadora Maria do Socorro Silva®, parceira do projovem no municipio como

nos mostra uma das falas e as fotos abaixo.

No sentido das formagdes, que nds tinhamos quinzenalmente tem também as
reunides, as formagdes continuadas, a primeira formag¢do que nds tivemos entio
assim a coordenadora pedagdgica e o apoio que nds tivemos da propria proposta nos
deu esse reforgco, pra poder enfrentar nos tivemos um apoio muito grande nesse

*® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.

*” Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.

*® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.

* professora da Educagdo do Campo pela Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, Campus de Sumé
— PB, CDSA.
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sentido, toda vez que tinha as formacdes a gente estava colocando todos os pontos, a
gente discutia juntos e tentava encontrar a solugdes juntos e as dificuldades eram
expostas. (Fala de E5)40.

Abaixo segue registro fotografico de momentos de formagdo continuada com

educadores (as) do programa.

Foto 4 - Formacao continuada Projovem Campo

Fonte: Acervo de Andrea Queiroz, Marco de 2015.

Foto 5 - Planejamento de atividades Projovem Campo

Fonte: Acervo de Andrea Queiroz, abril de 2015.

As fotos 4 e 5 mostra os educadores (as) em um momento de planejamento das
atividades a serem trabalhadas com as turmas do Projovem, o que sempre ocorreu as segundas

na secretdria municipal de educacao.

“° Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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Foto 6 - Formacao continuada Projovem Campo

Fonte: Acervo de Andrea Queiroz, julho de 2015.

Na foto 6 aparece os educadores (as) em um dos momentos de formacao continuada
sob a orientacdo da professora da Educag¢do do Campo no CDSA, Maria do Socorro Silva que

€ o elo de ligacdo da universidade com o Programa no municipio.

Identificamos nas falas elementos que foram importantes para os educandos (as).
Segundo o que afirmam os educadores (as), no que diz que diz respeito a aprendizagem que
obtiveram a partir do Saberes da Terra, reconhecendo-se como parte da comunidade onde
eles residem e muitas vezes j4 nem se identificavam tanto, trazendo novas vivéncias e

compreensdes que levaram a valoriza¢ao do lugar conforme evidenciam as falas a seguir:

[...] trouxe beneficios na aprendizagem, reflexdes no contexto que eles vivem,
também possibilita compreender que sdo capazes de aprender, sdo capazes a partir
de reflexdes também de olhar a comunidade deles o contexto de vivéncia deles de
uma forma diferenciada no sentido de valorizar o lugar deles de olhar e acreditar
também que o campo ¢é viavel [...] (Fala de E1)*".

[...] eles num valorizava o lugar o espaco que eles estdo o trabalho deles, e a partir
das atividades e do que a gente discutia em sala de aula tem aquela valorizacao,
aquele reconhecimento, eu sou daqui, a identidade deles. (Fala de E3)*.

[...] ndo s6 pra eles isso € significativo, mas pra toda comunidade, a escola ela passa
a ser vista como um local de potencialidades e essa potencialidade ela se da desde o
acolhimento da escola com a educacdo infantil, mas também com a Educacdo de
Jovens e Adulto que agora estdo 14, entdo isso a comunidade percebe, a comunidade
parabeniza, a comunidade vai a escola, a comunidade encontra os professores e

*! Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
* Entrevista concedida ao autor em margo de 2016.
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conversam e diz que estdo gostando e a comunidade também abraca as atividades
que nés propomos [...] (Fala de E6)*.

Segundo os educadores (as) o Saberes da Terra possibilitou novas aprendizagens para
os educandos (as) através dos intercambios que foram realizados para conhecer novas
experiéncias e ao mesmo tempo apresentar atividades desenvolvidas, expectativas,
inquietagcdes. Vejamos:

[...] fica bem claro quando a gente faz a culminancia dos projetos que as pessoas tem
o contato com a producdo dos educandos, quando os educandos vao fazer
intercambios também né! Com outros estados como nés fomos até o Pernambuco,
entdo 14 eu pude perceber nos alunos que nds levamos, as satisfagcdo em estarem 14
também observando as atividades que fizeram com o Projovem Campo 14 e a
satisfacdo que eles voltaram com esse conhecimento [...] (Fala de E6)*'.

Consideramos que o Saberes da Terra contribuiu para fortalecer as politicas
educacionais do municipio, o que comeca a partir implantacio da UFCG/CDSA no
municipio com a Licenciatura em Educacdo do Campo45 , que possibilitou a formacao
especifica de professores/as para a Educacdo do Campo. Isso foi ampliando o leque de
discussoes sobre a Educagdo do Campo, com atuagdo do Pibid, dos estdgios, da formacao
continuada dos professores/as do campo e agora, com o atendimento a demanda dos jovens e
adultos numa faixa etédria de 18 a 29 anos que estavam fora da escola. O que aparece na fala

de El:

[...] isso é um fator que eu vejo como positivo e que possibilitou muita mudanga por
que a gente vem atender a demanda e a necessidade do programa, entio se o
programa ta dando tdo certo na questdo pedagdgica, na questido dos profissionais
professores € por conta que a gente ta atendendo uma demanda do programa, entdo
todas essas questdes eu acho que possibilita mudangas positivas. (Fala de E2)%.

[...] um beneficio foi ter atendido essa demanda aqui no municipio, ais de 100
jovens que aderiram ao programa e veio para que eles pudessem concluir o ensino
fundamental e safrem ndo s6 com o certificado, mas com aprendizagem e essa
motivagdo para fazer diferente na sua comunidade no seu contexto de vivéncia [...]
(Fala de E1)"".

Essa pratica trouxe uma novidade para a Educacdo de Jovens e Adultos no municipio.
Embora ainda funcionem de forma paralela, as politicas de EJA eram concentradas na zona

urbana e que passam a vivenciar um novo momento na educacdo do municipio a partir do

* Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
* Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
* Segundo Caldart (2009) a “Educagio do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira, protagonizada
pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagdo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas”.
*® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
*’ Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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Saberes da Terra, pensando nos jovens e adultos do campo, sob novos olhares e praticas. E o
que se confirma na fala de E6:

Eu acho que sim por que, se nés formos comparar as propostas que antes nos
tinhamos pra Educacio de Jovens e Adultos, elas eram mais pra o pessoal da
zona urbana e agora nds temos pra zona rural, se estendeu pra zona rural,
entdo eu acho que € uma proposta que ta sendo vélida, tem suas falhas, mas a
gente sabe que foi o primeiro passo a ser dado e a partir do primeiro passo
que sdo feitas avaliacdes e corrigidas falhas. (fala de E6)*.

Compreendemos, a partir de entdo, que o Saberes da Terra veio a somar com as
politicas educacionais do municipio de Sumé por meio de novas propostas e praticas ainda
que desafiante, mas que possibilitou novos olhares, inclusive um olhar mais especifico acerca

dos jovens e adultos do campo.
5.4  DIFICULDADES ENFRENTADAS NA EXPERIENCIA DOCENTE

Analisando as falas dos educadores (as) identificamos algumas dificuldades
enfrentadas pelos mesmos em sua profissdo docente, antes e durante a atuacdo Projovem
Campo — Saberes da Terra, considerando os que ainda nao haviam exercido a docéncia ou
pela primeira vez trabalharam com essa modalidade de ensino.

E recorrente nas falas dos educadores (as) as dificuldades de se trabalhar por drea de
conhecimento, €, nesse sentido mesmo os que sdo licenciados em Educacdo do Campo e
tiveram uma base para atuarem dessa forma, expressam que ndo ha durante a formacgado
docente atividades que possibilitem uma experi€ncia nesse sentido. O que leva os sujeitos a
afirmarem muitas vezes que a aprendizagem para ensinar acontece na pratica.

[...] enquanto licenciados na licenciatura em Educacdo do Campo saimos
formados para atuar por 4rea de conhecimento, porém os nossos formadores
no curso da licenciatura, eles ndo possibilitam, nao atende essa
especificidade, entdo nds aprendemos fazendo e essa é uma das maiores
dificuldades de aprender com a prépria pratica tendo em vista que o curso,
ele tem esse objetivo de vocé sair preparado para atender, pra lecionar por
drea de conhecimento, porem os nossos formadores nao tem essa habilidade
de f4agzer com que no préprio curso possibilite essas experiéncias [...] (Fala de
ED™.

Outra questdo refere-se ao transporte para conduzir os educadores da sede do
municipio para as comunidades e os mesmos tinham muitas vezes que arcar com despesas

com transporte particular, o que s6 vai mudar a partir de uma parceria com a prefeitura por

*® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
* Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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meio de uma ajuda de custo para que os educadores pudessem estar em sala de aula. Ao
mesmo tempo, a questdo do transporte reflete também na vida dos educandos atendidos pelo
programa, considerando que moram em comunidades distantes e vinham de moto e, nesse
sentido, o municipio firmou parceria por meio do transporte escolar possibilitando a

permanéncia dos jovens e adultos em sala de aula.

Para isso houve uma mobiliza¢do dos educadores e foi encaminhado para a secretaria
de educagao um oficio, apresentado a realidade dos educandos (as) e também a realidade dos
professores (as) no tocante ao deslocamento para o campo, por morarem distante da
comunidade onde a escola estd localizada. O que vemos na fala de E2 e no oficio
encaminhado para a secretdria de educacdo do municipio (ver anexo 01).

Expomos a importincia de um transporte para os educadores, a mesma disse
que ndo seria possivel o transporte, mas acrescentaria no saldrio dos
professores uma ajuda de custo e assim o fez, no tocante ao transporte para
os educandos do Pio X, veio bem depois, pois se ndo tivesse transporte a
desisténcia seria muito grande por conta da distancia. (Fala de E2)™.

Segundo os/as educadores (as) a visao dos educandos também é apresentada como
uma dificuldade no que se refere ao trabalho por drea de conhecimento, uma vez que os
mesmos trazem do ensino regular a experi€éncia de um curriculo que divide a formagdo dos
educandos por matéria e para os educadores hd, nesse sentido, certa resisténcia ao que pra eles
¢ muito novo, ainda que seja um trabalho que articulas eixos tematicos e que contextualiza

com suas realidades, o que ficou evidenciado na fala que segue.

[...] eles vinham da escola estudando por disciplina e ndés tinhamos que dar aula por
area e era uma dificuldade por que muitas vezes esses alunos ndo eram receptivos a
essa nova forma de estudar, a essa nova metodologia, era dificuldades por que eles
queriam disciplina, queriam conteddo e pra quem estuda Educacido do Campo, tem a
formacdo na 4rea a gente ver também muita parte reflexiva, critica pra procurar
desenvolver o ser humana, a sua criticidade e muitas vezes os alunos ndo viam por
esse lado, eles queriam contetddo puro e seco. Entdo aos poucos foram vendo que era
diferente...(Fala de E7)5 o

Nesse sentido, fica claro que os jovens que retornam a escola veem com uma
concepcdo tradicional do ensino-aprendizagem, ainda pautado pela transmissdo e
memorizagdo, em que o professor/a tem que ficar copiando no quadro, para que possam
decorar e depois responder em avaliagdes. Essa nova pratica gera contradi¢des dentro da visao
predominante dos educandos/as, que gradativamente vao vivenciando novas formas de

trabalho em sala de aula. RelagOes participativas entre eles e com os educadores/as, os

*% Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
>! Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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conteddos também comecam a despertar a atengdo, pois falam sobre suas vidas, seus
trabalhos, as familias, o semidrido, a producdo, isso vai suscitando novas visdes e relagdes

entre educadores/as e educandos/as.

A inser¢do do perfil da licenciatura em Educagdo do Campo nos concursos publicos e
o reconhecimento do préprio municipio € mais um desafio apresentado que chama atengdo e
convida a uma reflexdo acerca da formacdo interdisciplinar por drea de conhecimento, que
precisa ser percebida pelos municipios o que aparece na fala de E1, que muitas vezes colocam
diante de demandas existentes, um professor de biologia para ensinar geografia o que
compromete a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido é vidvel a formacgdo por drea de
conhecimento que permite ao licenciando trabalhar dentro de sua drea de formagdo, seja nas

humanas, nas exatas ou nas linguagens.

[...] outro desafio é a questdo do préprio municipio ndo reconhecer o perfil dos
licenciados em Educa¢do do Campo e ai € uma..., digamos uma luta constante em
que ha muito didlogo para que a gente possa conseguir espacos no municipio para
que a gente seja reconhecido enquanto licenciados em Educag@o do campo a questdo
de concursos publicos que ndo tem ainda nos municipios e no estado, entdo nds
vivemos de contrato, na instabilidade [...] (Fala de E1)52.

Aparece nas falas a questdo da formacao continuada que € vista de certo modo como
um problema, segundo o que relata a educadora E1, sobre a formacdo dos professores que se
da por meio de uma consultoria®®, que ndo consegue contemplar esta forma de organizacio do

trabalho pedagdgico, pois, [...] em momento algum a assessoria deu subsidio, € o que percebe é apenas o

cunho financeiro, (E1 )54.

O que leva o coletivo de educadores/as a buscar organizar sua propria formacdo e
buscar outros apoios, visto que no municipio se desenvolve uma formagao continuada para os

professores da rede pela Universidade,

[...] mas de modo informal contamos com a parceria da professora que desenvolve a

formagdo do campo, que da suporte sempre que precisamos com relagdo a formagao

para educadores do programa, embora que exista formalmente uma consultoria que
55

atende ao programa.(Fala de E1)™.

A fala da educadora revela a contradi¢do existente nos municipios no que se refere a

articulacdo dos processos de formacdo continuada dos docentes do campo, porque nao

>? Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.

> Empresa privada que ofertava a formacdo continuada para professores (as) do projovem Campo no
municipio.

> Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.

> Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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conseguem perceber a formagdo dos educadores/as do Projovem Campo Saberes da Terra,
como parte da politica educacional do campo. Assim, separam as diferentes acdes destinadas
aos sujeitos do campo, que € extremamente importante para que os mesmos trabalhem nessa

nova perspectiva de inclusio dos jovens e adultos do campo ao processo de escolarizagdo.

Na pratica, a formacdo continuada e o planejamento do trabalho das educadoras,
acabou buscando suporte no trabalho de formacdo desenvolvido no municipio para os
professores das escolas regulares do campo, com um projeto de extensdo da educadora

Socorro Silva, professora da Licenciatura em Educag¢ao do Campo no CDSA.

Mediante esta lacuna comecou a desenvolver a formagdo a partir dos eixos teméticos
do Programa, das dreas de conhecimento e na orientacdo do trabalho articulado entre
escolarizagdo e arco ocupacional, orientando para a realizagcdo do trabalho diante de diferentes
situagdes e desafios o que se evidencia em uma das falas. /..] toda vez que tinha as formagoes
a gente estava colocando todos os pontos, a gente discutia juntos e tentava encontrar a

solugoes juntos e as dificuldades eram expostas. (Fala de E5%).

Tudo isso revela uma fragilidade e, a0 mesmo tempo, uma superacdo vivida pelo
Saberes da Terra no municipio. Quando hd uma consultoria que ndo aparece, apenas contrata
um formador e esse tem que dar conta da formagdo continuada sem ter o suporte necessario,
que vai além de capacitacOes externas e, precisa de ferramentas para o processo de formacao
continuada. Ao mesmo tempo, ha certa superacdo a medida que o grupo se articula de forma
coletiva, assegura o planejamento de forma conjunta, e com isso, busca parcerias para

realizacdo do processo formativo e o fortalecimento da pratica pedagdgica.

*® Entrevista concedida ao autor em abril de 2016.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho deu-se a partir da experiéncia vivenciada na licenciatura em Educacao
do Campo por meio do PIBIDE DIVERSIDADE o qual proporcionou um conhecimento
prévio acerca da educagdo de jovens e adultos do campo no municipio de Sumé, a partir do
Programa, Projovem Campo Saberes da Terra, o que para uma melhor compreensido e
conhecimento fez-se necessdrio a andlise documental, assim como também a realizacido de

entrevistas com os educadores (as) publico alvo desta pesquisa.

Considerando o pressuposto de que a mediacdo construida entre os diferentes sujeitos
envolvidos na implementacdo do Programa, que busca romper com a légica dominante de
campo e da escolarizacdo de jovens e adultos do campo, deveria enfrentar sérios desafios para

efetivar mudancas dentro da rede municipal e nas escolas.

No municipio de Sumé houve uma diferenca no sentido de buscar um didlogo com a
universidade onde foi constituida uma comissdo e colocaram o perfil da licenciatura em
Educagdo do campo como prioritario, isso foi positivo, uma vez que existem educadores (as)
com esta graduacdo. Ao mesmo tempo, hd uma controvérsia no tocante a formacdo

continuada, de um lado a universidade como parceira e de outro uma consultoria.

A montagem de turmas na sede do municipio que nido tem uma visao de origem do
campo, identidade, gera um tencionamento entre a modalidade regular e o Saberes da Terra
que de certo modo fica a parte como se ndo fosse integrante da escola que acolhe turmas do
programa, o que por sinal é contraditério por parte do municipio quando concorre a um edital
para implantacdo de uma proposta especifica para 0 campo e a0 mesmo tempo matem turmas

da EJA inclusive no campo.

Das informacgdes coletadas percebemos que fica uma contribui¢do acerca da pratica
pedagégica como espaco formador para os educadores (as) licenciados em Educagdo do
Campo ou em outra licenciatura, a partir dos desafios do trabalho por drea de conhecimento o
que traz para o curso de Educacdo do Campo a necessidade de aprofundamento entre os
formadores (docentes do curso) sobre como formar por drea de conhecimento e como integrar

ao longo do curso as diferentes areas.
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Para os gestores publicos fica a reflexdo sobre a necessidade da integracdao das
politicas de educacdo de jovens e adultos do campo dentro desta concepc¢do educacional, ao

invés de desenvolver velhas praticas, fortalecendo o que vem rompé-las.

Foi um dos momentos chave para nossa afirmag¢do enquanto sujeito do campo na
licenciatura ressignificando minha identidade, a partir das praticas vivenciadas na
universidade por meio do Pibid o que fez despertar para a pesquisa e perceber quao grande e
desafiadora € a Educagdao do Campo, Wque estd para além de uma proposta nascida dos
movimentos de esquerda, mas que pensa na autonomia dos povos do campo, enquanto sujeito
que sempre viveu no campo eu era mais um a alimentar o discurso hegemoOnico de
insuficiéncia, pobreza e miséria, o que sempre foi e tem sido muito presente em muitos
sertanejos, caririzeiros, nordestinos e que foi rompido por meio dos tedricos estudados,
praticas vivenciadas e professores comprometidos com a educagdo e a autonomia dos

educandos (as).
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7 APENDICE A — Termo de consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

CAMPINA GRANDE

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Sr (a),

Eu, Erivaldo Tiago Siqueira, como aluno do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da
Universidade Federal de Campina Grande, do Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido, pretendo
desenvolver uma pesquisa com educadores/as e educandos/as do Programa Saberes da Terra, com a finalidade de
compreender a proposta do Projovem Campo Saberes da Terra no Municipio de Sumé, como uma proposta de
Educagao de Jovens e Adultos do Campo, sob a orientacido da Profa Dra. Maria do Socorro Silva.

O(s) motivo(s) que nos leva a estudar o assunto é entender como o Programa Saberes da Terra foi
implementado no municipio de Sumé, e como os principios da Educacdo do Campo estdo presentes neste
proposta, e sdo percebidos pelos educadores/as e educandos/as do Programa. A metodologia da pesquisa consiste
numa abordagem na qual o pesquisador necessita de contato com os documentos do Programa, e com as salas de
aulas para observagdo e escuta da fala dos educadores/as, entre os instrumentos vamos utilizar observacgao,
entrevista e andlise de documentos.

Informamos que serd garantido o direito ao anonimato, assegurando sua privacidade. Vocé sera livre
para retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento da pesquisa. A sua
participagdo é voluntdria, ndo ird acarretar qualquer dano nem custos, para seu envolvimento na pesquisa.
Esclarecemos que nao envolve nenhum tipo de compensa¢do financeira, nem para os pesquisados nem para o
pesquisador, visto que trata-se de uma pesquisa académica para conclusio do trabalho de curso, e que os dados
contidos nesta investigacdo serdo divulgados em eventos cientificos da 4rea educacional.

Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através das assinaturas abaixo.

Erivaldo Tiago de Siqueira — estudante pesquisador

Mat 712130061

Profa. Dra. Maria do Socorro Silva — Profa. Orientadora

Mat 1126203

Consentimento:
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8 APENDICE B - Roteiro de entrevista com educadores (as)

Entrevista n®: -------

1 — Sexo

2 —Idade

3 — Instruc¢do e ocupagdo do pai

4 — Instrugdo e ocupacdo da mae

5 — Formagao

6 — Cursos de atualizacdo / especializagdo
7 — Ha quanto tempo ensina

8 — Ha quanto tempo ensina no campo

9 — Sua formacao contribuiu para seu trabalho no Projovem Campo — Saberes da Terra? Por
que?

10 — Ha quanto tempo trabalha com o Projovem Campo — Saberes da Terra? Em que area?
11 — Principais dificuldades enfrentadas na experi€éncia como docente

12 — Qual sua percepg¢ao da proposta Pedagégica do Programa?

13 — A proposta do Saberes da Terra lhe ajudou a enfrentar essas dificuldades? Como?

14 — A proposta do Saberes da Terra influenciou a sua pratica como professor (as)? Como?
15 — A proposta do Saberes da Terra faz diferenca na aprendizagem dos alunos? Por que?
16 — A proposta do Projovem Campo — Saberes da Terra trouxe mudancas/beneficios:

- Para os educadores ? Quais?

- Para os educandos (as)? Quais?

- Para a prética pedagdgica? Quais?

- Para a comunidade mais ampla? Quais?

- Para as politicas educacionais do municipio? Quais?

17 - Quais os fatores que possibilitaram estas mudangas?

18 — Essa proposta precisa ser aprofundada ou melhorada? Como?
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