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RESUMO

O curso de Licenciatura em Educacado do campo é voltado para formar profissionais para
atuarem nas escolas do campo, tendo uma formacao diferenciada das outras licenciaturas,
pois a Licenciatura em Educacdo do Campo visa formar sujeitos para atuarem por érea de
conhecimento e nédo por disciplinas isoladas, gerando assim uma maior amplitude na &rea
de atuagcdo dos profissionaisegressos do curso. Partindo do pressuposto de que a
Licenciatura em Educagao do Campo tem por objetivo formar professores para atuarem por
Area de Conhecimento, nos surgiu a inquietagdo de entendermos como se da a formacéao
por area de conhecimento no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Campina Grande, especificamente na area de Ciéncias Humanas e
Sociais. Desta forma, a pesquisatem por objetivo realizar um diagnéstico da formagao por
area de conhecimento da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Campina, especificamente na area das Ciéncias Humanas e
Sociais, tendo por base, as concepgcbes dos professores formadores que atuam
diretamente no processo de formacdo dos alunos ingressos na referida area de
conhecimento. Na pesquisa foi utilizado os pressupostos da pesquisa qualitativa, através de
um levantamento bibliografico e arealizacdo da pesquisa de campo com aplicagdo de
questionarios aos professores da Licenciatura em Educacdo do Campo que atuam na area
das Ciéncias Humanas e Sociais. A pesquisa identifica a necessidade de haver uma
interdisciplinaridade entre as disciplinas, tendo por objetivo fortalecerarea de conhecimento
das Ciéncias Humanas e Sociais no ambito da Licenciatura Interdisciplinar em Educacéao do
Campo.

Palavras — Chave: Educacdo do Campo. Licenciatura. Area de Conhecimento. Ciéncias
Humanas e Sociais.



ABSTRACT

The Bachelor's Degree in Education in the field is aimed at training professionals to work in
the rural schools, having a differentiated training of other bachelor's degrees, since the
Degree in Field Education aims to train subjects to act by area of knowledge and not by
isolated disciplines, generating a greater amplitude in the area of performance of the
professionals who graduated from the course. Based on the assumption that the Bachelor's
Degree in Field Education aims to train teachers to work in the Knowledge Area, the concern
arose that we understood how the formation by area of knowledge occurs in the Course of
Licenciatura in Field Education of the Federal University of Campina Grande, specifically in
the area of Human and Social Sciences. In this way, the research aims to make a diagnosis
of the training by area of knowledge of the Interdisciplinary Degree in Field Education of the
Federal University of Campina, specifically in the area of Human and Social Sciences, based
on the conceptions of the teacher trainers who work directly in the process of training
students in the said area of knowledge. The research used the assumptions of the qualitative
research, through a bibliographical survey and the accomplishment of the field research with
the application of questionnaires to the professors of the Degree in Field Education that work
in the area of Human and Social Sciences.The research identifies the need to have an
interdisciplinarity between the disciplines, aiming to strengthen the knowledge area of
Human and Social Sciences within the scope of the Interdisciplinary Degree in Field
Education.

Key words: Field Education. Graduation. Knowledge area. Human and Social Sciences.
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A Educacao do Campo é uma politica publica que nos ultimos anos vem se
fortalecendo no Brasil. Essa politica publica é caracterizada como o pagamento de
uma divida histérica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito
a uma educacdo de qualidade, uma vez que o0s modelos pedagdgicos
marginalizavam os sujeitos do campo, ja que vinculavam-se ao mundo urbano,
desconhecendo a diversidade sociocultural do povo brasileiro.

Os sujeitos do campo tém direito a uma educacao pensada, desde o seu
lugar e com a sua participacdo, ligada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais.

A partir disso surgiu o curso de Licenciatura em Educacao do campo, voltado
para formar profissionais para atuarem nas escolas do campo, tendo assim uma
formacéo diferenciada das outras licenciaturas, pois o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo visa formar sujeitos para atuarem por Area de Conhecimento e
ndo por disciplinas isoladas, gerando assim uma maior amplitude na area de
atuacao dos profissionais da Licenciatura em Educacao do Campo.

Partindo do pressuposto de que a Licenciatura em Educacdo do Campo tem
por objetivo formar professores para atuarem por Area de Conhecimento, nos surgiu
a inquietacao de entendermos como se da a formagéo por area de conhecimento no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de
Campina Grande, especificamente na area de Ciéncias Humanas e Sociais.

Desta forma, a pesquisa tem por objetivo geral realizar um diagnéstico da
formacéo por area de conhecimento da Licenciatura Interdisciplinar em Educagéo do
Campo da Universidade Federal de Campina, especificamente na area das
Ciéncias Humanas e Sociais, tendo por base, as concepgdes dos professores
formadores que atuam diretamente no processo de formacédo dos alunos ingressos
na referida area de conhecimento. E temos como objetivos especificos:

e Realizar uma discussao teorica sobre os seguintes temas: Licenciatura em
Educacdo do Campo, formagéo por area de conhecimento da Licenciatura
em Educacao do Campo, especificamente nas Ciéncias Humanas e Sociais;

e Apresentar os componentes curriculares presentes no PPC, no que diz
respeito as Ciéncias Humanas e Sociais;

e |dentificar os conceitos e as conexdes dos componentes curriculares da area
das Ciéncias Humanas e Sociais na concepgdo dos professores da
Licenciatura em Educag¢ao do campo.
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e \Verificar se a interdisciplinaridade se faz presente no @mbito da area de

conhecimento.

Nessa pesquisa utilizamos os pressupostos da pesquisa qualitativa. A
pesquisa foi desenvolvida por etapas, a primeira etapa consistiu em identificar o
objeto a ser pesquisado, na segunda etapa foi realizada uma pesquisa bibliografica
para fundamentacdo do objeto a ser pesquisado, a terceira etapa consistiu na
pesquisa de campo com aplicagdo de questionarios aos professores da Licenciatura
em Educacédo do Campo que atuam na area das Ciéncias Humanas e Sociais.

Nossa pesquisa esta estruturada da seguinte forma: Na segunda secéo,
intitulada  “Licenciatura em Educacdo do Campo: Formagdo por Area de
Conhecimento”. Apresentamos de forma tedrica como a Educagéo Rural tornou-se a
Educacdo do Campo, mostrando as principais caracteristicas das Licenciaturas em
Educacdo do Campo, como se da a formacdo por Area de Conhecimento e
principalmente como se da a formacéao na area de Ciéncias Humanas e Sociais.

Na terceira secgdo, intitulada “Caminhos Metodoldgicos”, discutimos a
importancia da pesquisa no ambito do conhecimento, o tipo de pesquisa que
realizamos, as diferentes fases da pesquisa e de que forma foi realizada a coleta e
analises dos dados.

Na quarta secdo intitulada “Diagnéstico da Formagdo da Area de
Conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais da Licenciatura Interdisciplinar em
Educacéao do Campo da UFCG”, mostramos de forma clara como se deu a
implantacdo da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo na
Universidade Federal de Campina Grande, foi analisado o PPC do Curso em
especial os componentes curriculares presentes na Area de Ciéncias Humanas e
Sociais, como também, apresentamos a formacéo inicial dos professores formadores
da area das Ciéncias Humanas e Sociais e suas concepg¢oes, compreensdes sobre
a Licenciatura Interdisciplinar em Educacado do Campo, especificamente na area das
Ciéncias Humanas e Sociais.

E por fim, as consideragcdes finais que mostra a necessidade de haver uma
interdisciplinaridade entre a area, tendo por objetivo fortalecer area de
conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais no ambito da Licenciatura
Interdisciplinar em Educagédo do Campo.



14

Ressaltamos que esta pesquisa esta inserida na linha de pesquisa, Educagao
do Campo e Processos de Ensino-Aprendizagem que tem por objetivo investigagdes
de metodologias, praticas educativas e processos de ensino-aprendizagem voltados

para a producao do conhecimento nas escolas do campo.

2 LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO: FORMACAO POR AREA DE
CONHECIMENTO
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Neste capitulo apresentaremos através de uma revisdo bibliografica um
debate sobre a educacado do campo, apresentando as principais caracteristicas da
Licenciatura em Educacdo do Campo, destacando a formacédo por area de
conhecimento e como se da essa formacdo por area, com énfase na area das

Ciéncias Humanas e Sociais.

2.1 LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO

Segundo Silva (2011) a histéria da implantagao de projetos educacionais para
0s povos do campo sempre esteve ligada aos projetos econémicos de fortalecimento
do capital, mostrando assim que a escola faz parte de um todo e tende a incorporar
a forma como se estruturam as relagdes de trabalho na sociedade. Resultando
assim, em uma organizagdo escolar voltada totalmente para a elite do pais,
deixando assim a maioria da populacdo marginalizada, ou seja, sem acesso aos
direitos politicos, civis, e sociais destacando principalmente uma negligéncia a
escolarizagéao.

Esse modelo de educagéo nasceu junto ao conceito de Educagcao Rural que
surgiu na década de 1920, num grande jogo de interesses entre a burguesia
industrial, que eram emergentes da oligarquia agraria e 0 movimento dos pioneiros
da educacéao, passando assim a afirma-se a partir de 1930, pois, segundo 0 governo
da época era necessario educar as populagdes rurais, povoar e sanear o interior
(SILVA, 2011)

Essa visdo da educacdo como redentora da miséria e da pobreza trouxe para
o campo um modelo de escola vinculado ao projeto de modernizagdo conservadora’,
que era patrocinado por cooperativas norte-americana e propagado através do
sistema de assisténcia técnica e extensao rural. Tendo como finalidade adequar a
populacdo do campo ao projeto desenvolvimentista, que submeteu a agricultura a

' No campo a expressdo classico da modernizagdo conservadora é a revolugdo verde, ou
segunda Revolucéo Agricola, em que a producao agricola foi modernizada, por meio de implementos
agricolas, pacotes agroquimicos, sementes modificadas, etc., mas a estrutura agraria foi mantida.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_verde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Agr%C3%ADcola
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Implemento_agr%C3%ADcola&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Implemento_agr%C3%ADcola&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transg%C3%AAnese
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industrializacéo, centralizada na visdo de que o Brasil para se desenvolver precisaria
se industrializar e urbanizar (SILVA, 2011).

A partir da década de 1950, o discurso socioldgico de extingao do rural passa
a ser predominante dentro e fora da universidade, num ponto de vista de que o
campo € uma divisdo sociocultural deve ser superado e ndo sustentado. Por isso

concordamos com a Silva quando a mesma afirma que:

na histéria da educacao da classe trabalhadora rural, os anos
1940 representam dois problemas contra os quais ela lutou até
hoje: a negagcdo da escola para si e seus filhos, ou seja a
impossibilidade real e concreta de acesso ao saber
sistematizado e o predominio de projeto e campanhas pela
reprodugdo ampliada do capital para qualificar mao de
obra.(SILVA, 2011 p. 406)

Desta forma, compreende que na década de 1940 existia uma grande luta
pelo direito a escola, impedindo assim o0 acesso ao saber estruturado, gerando
assim uma repeticao do capital para qualificar mao de obra boa e barata.

Ainda segundo Silva (2011) no dia a dia das relagbes sociais do campo/rural
observam-se como os valores da sociedade urbana sdo impostos de forma
acentuada, fazendo uma mistura de velhos e novos elementos como partes do
processo de modernizacdo conservadora capitalista, nas relacbes sociais de
producédo, vai construindo uma concretude e um entendimento do campo sem uma
perspectiva de desenvolvimento sustentavel, e, portanto sem gente.

Essas maneiras de avanco do capitalismo no campo juntamente com o
modelo de educagao rural contribuiram para a desterritorializagdo e a erradicagcao
dos povos do campo de seu ambiente, e da busca da zona urbana como Unica
perspectiva de vida e de sobrevivéncia. Essa determinacdo leva a uma drastica
perda de valores de uma cultura, a perda de identidade, por este motivo a escola
precisa também ser pensada como lugar de resisténcia dessa imposicao (SILVA,
2011).

As mudancas na ideia de educacao rural para educagdo do campo nao se
deu unicamente pela verificagcdo da escola rural, mas também, pela rejeicao ao
processo conservador de modernizagao para o campo, protegido pelo poder politico

7

e pelas elites agrarias. A educagdo do campo € contrdria com o modelo de
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desenvolvimento capitalista que combina latifundio e agronegécio, pois estes séo
grandes culpados pela exclusdo e morte dos camponeses. A educagdo do campo
numa nova concepc¢ao esta ligada a reforma agraria, a agricultura camponesa e
agroecologica.

A emergéncia da educacdo do campo caracteriza-se pela auséncia, a
experiéncia e a proposicao. A auséncia do Estado que deveria assegurar o direito
dos sujeitos do campo a escolaridade, e uma formagédo consistente e
contextualizada para professores trabalharem nessas escolas do campo. Desta
forma, a experiéncia que é desenvolvida pelos movimentos sociais e organizacdes
nao governamentais foram as bases para a elaboracao da proposta da educacao do
campo.

Essas praticas educativas tém como referéncia as experiéncias da década de
1960 na educacdo popular, que sugeriam a formacdo de sujeitos comuns e
populares, capazes de formar sujeitos protagonistas de suas mudangas sociais e
politicas contra submissdo e exploracdo que foram caladas com a opressao
desencadeada pela ditadura militar. Assim a educacéao popular, enquanto uma teoria
da educacdao teve uma grande colaboracdo na elaboracdo das propostas
pedagdgicas e epistemoldgica da educacdo do campo, que tem na obra e pratica de
Paulo Freire, seu principal referencial (SILVA, 2011).

A elaboracédo da proposta também recebeu as contribuicdes na concepgao
critica vinda de tedricos da sociologia da educacao como Pierre Bourdieu, Passeron
e outros que indagavam o modelo homogeneizante, descontextualizado e
universalizante da escola; Ou da pedagogia socialista que trazem como principios
pedagdgicos o trabalho e a cultura os quais podemos destacar: Pistrak e Makarenko
e destacando também a contribuicdo de Edgar Morin. A autora ainda destaca que:

Essas matrizes tedricas contribuem com principios filoséficos,
politicos, sociolégicos e pedagodgicos orientam a compreensao
da educacdo como formag¢do humana e atividade cultural capaz
de contribuir no processo de emancipagdo humana e
transformacao social (SILVA, 2011 p.409)

Pensando nisso nao existe suporte em relagado ao discurso que se tinha de
que a populagdo do campo e da cidade devem receber a mesma educagéo, ao
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contrario deve-se haver uma contextualizagdo das escolas da zona urbana a partir
do local em que elas estdo inseridas. Vem dai a necessidade de colocarmos em
questao essa totalidade que nao dialoga com o contexto em que o sujeito esta
inserido, fazendo assim com que esses sujeitos ndo gerem uma auto-definicdo e
uma auto-qualificacdo de si e do mundo em que esté inserido (PIRES, 2012)

A partir de 1980 comecaram a surgir Centros de Educacédo Popular e eram
constituidos em sua maioria por militares cristdos, estudantes intelectuais que
procuravam recuperar a concep¢ao de educacgao popular que tiveram seus trabalhos
iniciados na década anterior, € tinha a finalidade de ajudar os movimentos sindicais
e populares que comegavam a se rearticular no pais.

O seminario segundo Silva (2011) teve uma grande contribuicdo para a
implantagdo do movimento de Educagdo do Campo e das praticas educativas
desenvolvidas por organizacdes desde o final dos anos de 1980 que tinha o trabalho
voltado para a “convivéncia com o semiarido”, e ja existia o debate sobre a
necessidade de se reinventar as escolas localizadas na zona rural, além de se ter
formagao inicial e continuadas para esses educadores que iriam atuar no campo, e
também trazer a contextualizagdo da educacdo como forma de mostrar o real
significado do ensino/aprendizagem e principalmente, de colocar a escola em
conversa com a realidade, os sujeitos e as organizagdes sociais.

A declaracdo de que as pessoas do campo tém direito a uma educacao
contextualizada com a sua realidade, surgiu para oferecer aos sujeitos do campo
uma educacéo voltada para sua vida, sua cultura e sua forma de trabalhar, que hoje
em dia conhecemos como Educacédo do Campo (PIRES, 2012)

Ainda segundo Silva (2011) das argumentagcbes levantadas pelos
movimentos da sociedade civil organizada e de iniciativas de instituigées de ensino
superior, requeridos nos anos de 1990, torna-se questdo estratégica e tematica a
formacdo de docentes para a educacdo basica. Algumas iniciativas foram
fundamentais na formacao e apresentacdo da Educacéo do Campo como:

O | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréaria - ENERA, que foi realizado em julho de 1997,
a realizagédo da | e Il Conferéncia Nacionais Por uma Educagao
Bésica do Campo, respectivamente em julho de 1998 e em
2004, a articulacado nacional das experiéncias educativas da
Pedagogia da Alternancia nos Centros de Formacao Familiar
por Alternancia - CEFFAS em 2000, a articulagao da Rede de
Educacao do Semiarido Brasileiro - RESAB em 2000, a Marcha
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das Margaridas que reinvidicou a criacao da Coordenacao de
Educacao do Campo em 2004 (SILVA, 2011 p. 411).

Essas foram algumas iniciativas nacionais que fortificaram o processo de
inclusao da Educacao do Campo na agenda politica e viabilizaram o debate acerca
da pratica pedagdgica nas Escolas do Campo, denunciando a precariedade das
escolas localizadas no campo e também os educadores que nao eram profissionais
formados para atuarem nessas escolas do campo, gerando assim a necessidade de
se ter uma politica educacional voltada para o campo.

A elaboracdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baésica nas
Escolas do Campo, pelo Conselho Nacional de Educacao, que deu resultado na
Resolucao CNE/CEB n® 1, de abril de 2002, foi um processo politico no interior do
Estado Brasileiro, que conseguiu mobilizar as diferentes organizacdes e a academia
em torno da organizacdo do Movimento da Educag¢ao do campo, uma nova nota na
legislacao brasileira sobre a Educacdo do campo, abrindo assim espago para a
normatizacdo da Pedagogia da Alternancia e o decreto presidencial de 2010 que
criou e reconheceu a Educacéao do Campo e o Pronera.

A partir desse momento, ainda como recurso em construcdao e como definicao
nao concluida, a Educacdo do Campo, como direito dos alunos a igualdade do
acesso as politicas educacionais e do respeito as diferencgas, passa a difundir-se nos
diferentes espagos organizativos e académicos do pais.

Segundo Silva (2011) em 2004 foi criado, no Ministério de Educacéao, a
Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), onde
existe uma coordenacédo de Educagcdo do Campo, e foi organizado ainda no MEC
um Grupo Permanente de Trabalho (GPT) sobre educacdo do campo, virando um
espaco de didlogo entre Estado e Sociedade Civil dentro do MEC, e com
governantes estaduais e municipais.

Estes procedimentos usados pelas politicas publicas mostram um avanco, no
sentido de uma estabilizacdo de politicas educacionais voltadas a realidade do
campo. E de conhecimento publico o documento da Coordenagdo Geral de
Educacao do Campo/SECAD/MEC que, dentre outras questoes podemos destacar:

a) A necessidade de acoes assertivas para corrigir a desigualdade sofrida pelos

povos do campo, 0 que particularmente tirou ao longo dos tempos o direito a
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educacao bésica e a precariedade no funcionamentos das escolas do campo,
bem com a precariedade presente também na formacéao dos profissionais que
nelas atuam;

b) A necessidade de construir politicas de expansao das escolas publicas que
oferecam educacédo basica no e do campo, entendendo a importancia de se
criar alternativas de organizagéao dos curriculos e do trabalho docente, com a
necessidade de mudar o quadro atual principalmente na oferta dos anos finais
do ensino fundamental e do ensino médio;

c) que considera como “escolas do campo” tanto as escolas localizadas em
comunidades rurais como também aquelas que estdo localizadas na zona
“‘urbana”’ que atendem educandos oriundos do campo;

d) Que entende a grande necessidade de se ter uma formacao diferenciada e
continuada para professores atuarem no campo além de aprenderem a
valorizar as potencialidades existentes no campo;

e) Que entende a urgéncia de existirem agbes afirmativas que ajudem a
transformar a situacdo educacional que hoje existe no campo. Para isso
existe uma necessidade de organizar o trabalho pedagoégico, e a formacao
em uma docéncia multidisciplinar por areas de conhecimento. Isso faz
necessario uma formagcdo especifica para os educadores que irdo atuar
nestas escolas;

f) a amostra de experiéncias educativas relacionadas ao campo que mostre a
necessidade de se pensar uma politica voltada para o campo, para que assim
altere o cenério de exclusdo educacional que ao longo do tempo os povos do

campo vem sofrendo.

Analisando as questdes, verificamos que existe um esfor¢o concentrado para
a formacgédo dos profissionais das escolas do campo e tenta atender o que diz o
artigo 67 da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional -
LBDEN e os artigos 12 e 13 das Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo,
qgue sugere a formagdo de professores num ponto de vista de profissionalizacéo
docente, o que engloba o direito a formacéo inicial em todos os niveis, e um
processo de formagao continuada possibilitando que o professor atue no campo e na
cidade com competéncia.
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No dia 23 de novembro de 2005 “Carta de Gramado” do Conselho Nacional
de Secretarios de Educagdo (CONSED), efetuou o compromisso das secretarias
estaduais de educacao com a “ elaboragdo e implementacao de politicas publicas
para a educagdao do campo”, destacando como uma das tematicas principais a
“formacao inicial e continuada de professores”. Abrindo assim um canal de conversa
e ampliagao fundamental para implantacéo dos futuros profissionais da Educacéo do
campo no mercado de trabalho.

Através (CONSED) quatro universidades Federais foram convidadas a
desenvolver uma experiéncia piloto foram ela: Universidade de Brasilia - UnB,
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Universidade Federal da Bahia -
UFBA e a Universidade Federal de Sergipe - UFS. Atualmente temos 42 novos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, oferecidas nas seguintes
universidades quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Universidades que ofertam a licenciatura em educacao do

campo

UNIVERSIDADE SIGLA
Universidade Federal de Roraima UFRR
Universidade Federal do Amapa UNIFAP
Universidade Federal do Para ( 3 campus UFPA
possuem o curso de Licenciatura em educacao
do campo)
Universidade Federal de Rondbnia UNIR
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para UNIFESSPA
Universidade Federal do Tocantins UFT
Instituto Federal Mato Grosso IFMT

UNIVERSIDADE SIGLA
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Universidade Federal do Maranh&o UFMA

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e IFMA

Tecnologia do Maranhao

Universidade Federal do Piaui ( 4 campus UFPI

possuem o curso de Licenciatura em Educacéao

do Campo)

Universidade Federal Rural do Semiarido UFERSA

Universidade Federal de Campina Grande UFCG

Universidade Federal da Paraiba UFPB

Universidade Federal de Goids( 2 campus UFG

possuem o curso de Licenciatura em Educacéo

do Campo)

Instituto Federal do Norte de Minas Gerais IFNMG

Universidade de Brasilia UnB

Universidade Federal dos Vales do UFVJUM

Jequitinhonha e Mucuri

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS

Universidade Federal da Grande Dourados UFGD

Universidade Federal do Espirito Santo ( 2 UFES

campus possuem o curso de Licenciatura em

Educacao do Campo)

Universidade Federal de Vicosa UFV

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro UFRRJ
UNIVERSIDADE SIGLA
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Universidade Federal Fluminense UFF
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana UTFPR
Universidade Federal do Parana UFPR
Universidade Federal da Fronteira Sul( 2 UFFS
campus possuem o curso de Licenciatura em

Educacao do Campo)

Instituto Federal de Santa Catarina IFSC
Universidade Federal de Santa Catarina UFSC
Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS
Instituto Federal Farroupilha IFFARROUPILHAS
Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA
Universidade Federal do Rio Grande FURG
TOTAL: 42

Fonte: MMA, IBGE, UNIFESSPA

2.2 PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DAS LICENCIATURAS EM EDUCAGAO DO

CAMPO

Segundo Molina (2015) o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo tém

como alvo a escola de Educagdo Basica, com destaque na construcdo da

Organizagcdo Escolar e do Trabalho Pedagégico para os anos finais do Ensino

Fundamental e do Ensino Médio. Os cursos tém como objetivo preparar educadores

para, ir além da docéncia, operar na gestao de processos educativos escolares e na

gestao de processos educativos comunitérios.

Segundo Santos (2013) as alegacdes sugerem a elaboracdo de um curriculo

que capacite professores a docéncia multidisciplinar, organizando os componentes
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curriculares em quatro areas do conhecimento séo elas: linguagens ( expressao oral
e escrita em lingua portuguesa, artes e literatura), ciéncias humanas e sociais,
ciéncias da natureza e matematica e ciéncias agraria. A partir dai, pretende-se
desenvolver uma alternativa propositiva aos tradicionais cursos de licenciatura por
disciplinas.

De acordo com a organizagéo da carga horaria do mencionado curso, utiliza-
se o regime de alternancia, isto €, os graduandos alternam periodos presenciais
concentrados de aulas na universidade, equivalentes a semestres de cursos
regulares. Estes momentos sdo chamados de “tempo/espaco escola-curso”. As
atividades a serem desenvolvidas pelos alunos nos seus locais de trabalho e
moradia, orientadas pelos professores, ou pela coordenagdo do curso, ou pelas
assembleias dos proprios estudantes serao desenvolvidas no que o curso denomina
de “tempo/espaco comunidade-escola do campo”.

A organizagao curricular estrutura-se, observando a oferta de disciplinas, em
trés niveis de formacao articulados e integrados: a) formacgéo basica; b) formacgao
integradora; c¢) formacao especifica.

Na formacao basica, busca-se fazer com que os estudantes se ajustem aos
fundamentos sécio histéricos e politico-filoséficos da educagdo, bem como da
realidade existente no campo brasileiro. A formacao integradora encaminha-se pela
questao: qual a formacao necessaria para o educador do campo atuar no ensino
médio e fundamental, em praticas educativas escolares e ndo escolares, espacos
formais e ndo formais e de gestdo de processos educativos?. Enfim, a formacao
especifica que tem por objetivo aproximar o conjunto de componentes curriculares
que dizem respeito a atuagao profissional, centralizando esse momento na formagao
por area de conhecimento por intermédio de uma preparagao multidisciplinar.

Segundo Molina (2015) a sistematizagcao curricular deste curso prevé etapas
presenciais, ofertadas em regime de Alternancia entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade, tendo em vista a articulacdo necesséria entre educacao e a realidade
especifica das populacbes do campo. Esta estrutura de oferta intenciona também
evitar que o ingresso de jovens e adultos na Educacao Superior reforce a alternativa
de deixar de viver no campo, bem como tem como objetivo facilitar o acesso e a
permanéncia no curso dos professores em exercicio nas Escolas do Campo.

A qualificacao de docentes por area de conhecimento tem como um dos seus
objetivos abranger as possibilidades de oferta da Educacdo Basica no campo,
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principalmente no que diz respeito ao Ensino Médio, mas a maior intengdo é a de
contribuir com a construgéo de processos capazes de estimular mudancgas na légica
de utilizacdo e de producdo de conhecimento no campo, desenvolvendo processos
formativos que contribuam com a maior entendimento dos sujeitos do campo da
totalidade dos processos sociais nos quais estdo inseridos. Sendo assim, a proposta
de licenciatura em Educag&o do Campo:
Ao construir como perfil de habilitagdo da Licenciatura em
Educagdo do Campo, simultaneamente, as trés dimensées — a
docéncia por area de conhecimento; a gestdo de processos
educativos escolares e a gestdo de processos educativos
comunitarios — se idealizou esta perspectiva: promover e
cultivar um determinado processo formativo que oportunizasse
aos futuros educadores, ao mesmo tempo, uma formacao
tedrica solida, que proporcionasse o dominio dos conteudos da
area de habilitagao para a qual se titula o docente em questao,
porém, extremamente  articulada ao dominio dos
conhecimentos sobre as I6gicas do funcionamento e da fungéo

social da escola e das relacbes que esta estabelece com a
comunidade do seu entorno.” (MOLINA, 2015 p. 153)

Ou seja, a formacao por areas de conhecimento deve avancgar tendo como
intencdo maior promover estratégias que contribuam para superar a quebra do
conhecimento, criando, sugerindo e desenvolvendo acbes docentes articuladas
interdisciplinarmente, associadas particularmente as transformacées no
funcionamento da escola e ligadas, ainda, as demandas da comunidade rural na
qual se insere esta escola.

A proposta e o desafio é realmente concretizar praticas formativas durante o
caminho da Licenciatura em Educacdo do Campo que sejam capazes de ir
desenvolvendo e promovendo nos futuros educadores as habilidades necessarias
para preparar educadores para, ir aléem da docéncia, desenvolvendo atividades na
gestao de processos educativos escolares e como também na gestdo de processos
educativos comunitarios. Formando educadores camponeses que possam atuar em
escolas do campo como intelectuais organicos da classe trabalhadora contribuindo,
por sua vez, com a formagéo critica dos educandos que passem por estas escolas,
dando-lhes condicbes de compreender os modelos de desenvolvimento do campo
em disputa, como parte essencial da totalidade maior da disputa de projetos
societarios distintos, entre a classe trabalhadora e a capitalista ( CALDART, 2010).
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2.3 FORMAGAO POR AREA DE CONHECIMENTO

Segundo Santos (2013) a educacdo do campo requer uma formacdo que
ultrapasse a educacédo formal, por esta estar ligada as fronteiras que impedem os
sujeitos de desenvolverem um projeto histérico de emancipagdo humana.

Formar professores por area de conhecimento junta-se a mais dois pilares, sdo
eles: a) gestdo de processos educativos para a construgcdo do PPP e para a
organizacao do trabalho escolar e pedagdgico nas escolas do campo; b) trabalhos
pedagdgicos nas comunidades rurais, 0 que exige uma preparagao especifica para o
trabalho pedagdgico com as familias e ou grupos sociais de origem dos estudantes,
para liderancas de equipes e para a implementacao de projetos de desenvolvimento
comunitario sustentavel.

Santos (2013) aponta que no inicio dos debates sobre a criagdo de um novo
curso de formacdo de educadores do campo se pensou a oferta de um curso de
pedagogia que incluisse a preparacao para a docéncia em toda a educacgao basica.
Porém a ideia foi rejeitada devido as dificuldades legais, em especial as atinentes as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, que
determina o trabalho do pedagogo na escola a educacgao infantil e as séries iniciais
do ensino fundamental. Além do mais, a formagcao de professores do campo com
base no modelo das licenciaturas disciplinares também n&o atendia a demanda e foi
desconsiderada por dois motivos: um primeiro, mais atuante, diz respeito a uma das
condi¢des alegadas para garantir escolas do ensino fundamental ao ensino médio: a
presenca de professores formados em disciplinas especificas. Isso impossibilita a
criacdo e desenvolvimento das escolas no campo, que nem sempre conseguem ter
um numero grande de estudantes, muito menos de professores especialistas. O
segundo argumento € de que se a referéncia fosse uma licenciatura disciplinar seria
muito dificil fazer as modificacdes necessarias no curso objetivando uma formacéao
mais abrangente defendida pelos Movimentos por Uma Educacao do Campo.

Formar professores por areas de conhecimento seria uma opcao das mais
avangadas, ao ver dos proponentes dessa licenciatura, para a superacao da divisao,

assim como o atendimento as escolas nas areas rurais quanto a falta de professores
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especialistas em determinadas disciplinas cientificas. De acordo com a minuta do

documento encaminhado pela SECAD ao Conselho Nacional de Educagao (CNE):

No campo, é comum a exigéncia de um professor
multidisciplinar, cuja formagéo o prepare para desenvolver suas
atividades em diferentes niveis do Ensino Fundamental, e cujo
conhecimento |lhe permita realizar um trabalho articulado entre
as diferentes areas disciplinares, independente do fato de sua
atuacao ser ou nao no Ensino Médio deve se fundamentar na
capacidade de articulagdo entre as diferentes areas
disciplinares, independente do fato de sua atuacao ser ou nao
concentrada em alguma dessas areas. Do mesmo modo, a
formacado para atuagéo no Ensino Médio deve se fundamentar
na capacidade de articulagdo entre as diferentes areas do
conhecimento, ainda que as diferentes terminalidades do curso
orientem para uma area especifica de aprofundamento e
atuacado. Nesse sentido, a formagéo ndo se fecha em torno de
uma unica proposta de atuacdo docente, uma vez que essa
atuacao devera necessariamente se adequar aos contextos de
origem dos alunos-professores. (SANTOS, 2013 p.100).

Em conformidade com a citacdo, uma das medidas mais eficientes para os
problemas das escolas do campo seria, em relacdo ao corpo docente, 0
aparecimento de professores multidisciplinares para a docéncia por area de
conhecimento. O termo “multidisciplinar’, foi uma questdo de muita discussao na
conversa da comissao de elaboracdo da proposta inicial do curso. Para alguns dos
membros da comissdo, a palavra “multidisciplinar” representava um recuo por
manter a disciplina como referéncia. Apesar disso, a questdo da docéncia
multidisciplinar por area foi a proposta que uniu 0 grupo e ganhou na universidade,
uma dimensao bem mais ampla do que teve nos debates iniciais (RODRIGUES,
2010)

Ao estabelecer a formacdo com base em componentes curriculares em quatro
areas do conhecimento, o curriculo da Licenciatura em Educag¢do do Campo acolheu
as estratégias da multi e da interdisciplinaridade, utilizando a diversidade e a
inovagcdo como principios tedrico-metodolégicos de producdo de conhecimento. A
esperanca é de que, por meio desta organizagdo, se rompa com 0 isolamento
disciplinar, porque a proposta acomoda estratégias transdisciplinares, ao buscar, por
auxilio da pedagogia da alternancia, trazer os saberes dos sujeitos do campo para
dentro do contexto formativo e constituir um olhar dialégico sobre a dindmica da
realidade do campo. Garante-se assim, a existéncia de uma diversidade de
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processos educativos vinculados a escola, que ocorrem na experiéncia de vida dos
educandos e que devem ser colocadas em uma favoravel relagdo com os
conhecimentos escolares. O didlogo, a trans/inter/multidisciplinaridade, a diversidade
e a experiéncia de vida dos educandos apresentam-se como inovadores no
processo de formacgéo de professores do campo (CALDART, 2010)

O termo “area” no ponto de vista elaborado por Caldart e citado por SANTOS
(2013) pode ser percebido de varias formas:

a) como um simples agrupamento multidisciplinar, visando
estabelecer algum tipo de didlogo entre docentes de disciplinas
diferentes. Isto estd ancorado numa concepg¢ao neoliberal de
educacdo, que nao garante uma formacdo que permite as
novas geragbes de trabalhadores uma visdo de totalidade
acerca da realidade e da elaboragédo do conhecimento. b) um
segundo entendimento, que se contrapde ao primeiro, é o de
tratar as areas conforme a perspectiva historico-critica. Por
esta abordagem, nao se considera “ a transformagéo no ambito
da forma escolar, mas sim da sala de aula, ou seja, na revisao
ou reafirmacao dos contetdos (pela compreensao que a escola
atual trabalha efetivamente pouco com conteudos)”. Assim, os
métodos de ensino é que devem ser transformados para que a
escola cumpra sua principal fungdo: a socializagdo do
conhecimento a classe trabalhadora. A mencionada autora
afirma, corretamente, que a discussdo sobre “area” nao
costuma ser referéncia curricular para quem defende a
perspectiva histérico-critica de formagdo humana. c¢) uma
terceira possibilidade de trabalho com as areas, a qual deve ser
assumida pela Licenciatura em Educagdo do Campo, da-se a
partir da critica a primeira perspectiva e da incorporacao de
reflexdes importantes elaboradas pela segunda abordagem
listada. Portanto, seria uma proposicao de sintese que supera
as duas primeiras abordagens. Por esta perspectiva, o curriculo
por area na formacgao do professor do campo deve orientar a
transformagcdo da escola entendendo que a forma escolar
educa e nao apenas transpde seus conteudos de ensino.
"Transformar a escola &, de acordo com essa visao, reconfigura
a forma escolar para poder restabelecer sua ligacdo com a
vida, tomando-a (enquanto atividade humana criativa que tem
por base o trabalho) como principio educativo e vinculando os
conteudos escolares com os conteudos da vida, que é também
luta por ela e implica contradigcbes a serem examinadas pelos
estudos organizados pela escola.(CLADART, 2000 apud
SANTOS, 2013, p.102-103)

Ou seja, essas varias formas de idealizar a formacédo por area destina-se a
busca pelo conhecimento de todo e ndo apenas das partes. Essa € uma demanda
tipica do século XX e XXI.
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2.4 AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS.

7

Umas das Areas que é oferecida como habilitagdo na Licenciatura em
Educacdo do Campo é a Area de Ciéncias Humanas e Sociais que habilita o
educando para atuar como professor que abrange as seguintes disciplinas: Historia,
Geografia, Filosofia e Sociologia. Segundo a Lei e o parecer 853/1971:

As Ciéncias Humanas e Sociais € uma area de estudos que tem por
objetivo a integracdo espacgo-temporal do educando, servindo-se
para tanto dos conhecimentos e conceitos da Historia e Geografia
como base e das outras ciéncias humanas - Antropologia, Filosofia,
Sociologia, Politica, Economia - como instrumentos necessarios para
a compreensao da Histéria e para o ajustamento ao meio social a
que pertence o educando. (PENTEADO, 2008 p.25)

7

Ou seja é importante sempre entendermos que o ensino de Histéria,
Geografia, Filosofia e Sociologia, ndo deve ser um ensino engessado onde o
educando torna-se um mero reprodutor, mas é necessario mostrar aos educando a
importancia destas disciplinas, e mostrar também que a area das Ciéncias Humanas
e Sociais é libertadora e de uma forma pratica em que provocara no aluno uma
inquietacdo e uma grande curiosidade, fazendo assim que o conhecimento seja
construido e ndo apenas repassado. Concordamos com Penteado ( 2008, p. 22)

qguando a mesma afirma que:

As ciéncias Humanas e Sociais compreendem uma area do
conhecimento humano alimentada pelo saber produzido por
varias ciéncias - Sociologia, Antropologia, Histéria, Geografia,
Economia e Politica, entre outras. Todas tém como objeto de
estudo o homem em suas relagdes: entre si, com o meio natural
em que vive, com 0s recursos ja criados por outros homens
através dos tempos. Cada uma delas, por sua vez, especializa-
se em determinados aspectos desse seu objeto de
conhecimento, que é muito amplo.
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Percebemos ai a amplitude que existe na area das Ciéncias Humanas e
Sociais. Pois cada disciplina apresenta sua particularidade e individualidade, mas
todas estdo sempre interligadas com o objeto de estudo da area. Penteado ressalta
que é:

€ necessario examinar a contribuicdo das ciéncias humanas na
formacéo inicial do aluno do Ensino Fundamental, a partir da
perspectiva que aqui se propde, a fim de oferecer uma
contribuicdo real a essa de ensino, e ndo apenas uma

alternativa a mais para confundir este ja tdo emaranhado
campo de trabalho (PENTEADOQO, 2008, p.27)

A éarea das Ciéncias Humanas e Sociais contribui muito para a constru¢ao do
conhecimento. Segundo Penteado (2008) ela nos mostra pontos estruturantes para

a construcao de um sujeito critico a:

Perceber a sociedade em que vive como uma construcédo
humana, que se reconstrdéi constantemente ao longo das
geracbes, 0 que nao envolve necessariamente avancos ou
melhorias: essa reconstrugdo pode ser reprodutora ou
transformadora, realizando-se em um fluxo constante, dotado
de historicidade, que orienta os processos ai desenvolvidos (...)
perceber-se a si préprio como um agente social que fatalmente
intervém na sociedade, seja compactuando com ela, seja
transformando-a (...) perceber o ,sentido dos processos que
orientam o constante fluxo social, bem como o sentido de sua
intervencao nesse processo. (PENTEADO, 2008 p.27)

Para tanto € necessario entender que a area das Ciéncias Humanas e Sociais
tem que seguir esses pontos acima citados, pois, essa area tem o intuito de formar
um cidadao capaz de se posicionar diante de qualquer situacao que |lhe for imposta
em todos os momentos da vida sendo necessario entender que o ser humano € o
construtor e criador, ou seja € capaz de produzir seu proprio conhecimento a partir
de seu contexto e do tema que esta sendo proposto (Rodrigues, 2010)

No ambito da Licenciatura em Educacao do Campo, a habilitacao nessa area

de conhecimento de acordo com Santos (2013) deve:
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Analisar o processo epistemolégico das ciéncias humanas e
sociais, com destaque para a Histéria, Geografia e Sociologia.
Compreender os principais métodos e instrumentais utilizados
no desenvolvimento de pesquisas na éarea de Ciéncias
Humanas e Sociais. Analisar a formatacdo, os limites e as
possibilidades da area de Ciéncias humanas e sociais nos
curriculos de ensino meédio. Iniciar um processo de construgéo
de referenciais para a pesquisa e o trabalho por area de
conhecimento.” (SANTOS, 2013 pg.112)

De acordo com Santos (2013) na area de Ciéncias Humanas e Sociais deve
ser adotado o materialismo histérico-dialético o método de andlise para estabelecer
um patamar comum de interpretacdo das ciéncias humanas e sociais, antecedendo
0s seguintes conceitos: Espaco, escala, territorio, regido, processo histdrico-
geografico, temporalidade, modo de producdo, totalidade, contradicdo, poder
(relagbes de), ideologia, sociedade/classes sociais, forcas produtivas, trabalho,
hegemonia e cultura.

Por isso concordamos com Penteado (2008) quando a mesma afirma que
todos esses conceitos tém por objeto de estudo o homem em suas relagdes: entre
si, com 0 meio natural em que estd inserido, com 0s recursos ja criados por outros

homens através dos tempos.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS
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Neste item apresentaremos os procedimentos metodologicos que abordamos
na pesquisa na busca em conhecer nosso objeto e campo da pesquisa numa
abordagem qualitativa Minayo (2010) trata a metodologia:

[...] @) como a discussao epistemolédgica sobre o caminho do
pensamento que o tema ou o objeto de investigacao requer; b)
como a apresentacdao adequada e justificada dos métodos,
técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser
utiizados para as buscas relativas as indagacbes da
investigagao; c) e como a ‘criatividade do pesquisador’, ou seja,
a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de
qualquer outro tipo especifico de resposta as indagacdes
especifica ( MINAYO, 2010, p.44).

Nesse sentido pensar em pesquisa € antes de qualquer coisa compreender

como se da o procedimento metodoldgico para entdo entender o objeto da pesquisa.

3.1 A IMPORTANCIA DA PESQUISA

Gil (2002) conceitua pesquisa como o procedimento racional e sistematico que
tem como objetivo possibilitar respostas aos problemas que sao propostos. A
pesquisa é solicitada quando néo se dispde de informacao suficiente para responder
ao problema, ou entdo quando a informacéao disponivel se encontra em tal estado de
desigualdade que nédo possa ser adequadamente relacionada ao problema.

Ha muitas razbées que precisam para a realizagdo de uma pesquisa. E podem
ser classificadas em dois grandes grupos: razées de ordem intelectual e razbes de
ordem pratica. As primeiras decorrem do desejo de conhecer pela prépria satisfacao
de conhecer. As ultimas decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de
maneira mais eficiente ou eficaz.

Nossa pesquisa € de fundamental importancia para a LECAMPO da UFCG,
pois, a partir da mesma entenderemos a concepgao da LECAMPO, como acontece
o processo de interdisciplinaridade a partir das atividades trabalhadas pelos
professores formadores da area das Ciéncias Humanas e Sociais e também
buscamos entender qual a visdo dos mesmos em relagdo a formacao por area de

conhecimento.
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3.2 PESQUISA QUALITATIVA

De acordo com Gil (2002) a pesquisa qualitativa tém como preocupacao
central analisar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos. Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razao e o porqué das coisas. Por isso mesmo, € o tipo
mais complexo e delicado. Pode-se dizer que o conhecimento cientifico esta fixado
nos resultados oferecidos pelos estudos explicativos.

Desta forma, a nossa pesquisa € qualitativa por que buscamos entender como
se da a formacgao por area de conhecimento na visdo dos professores da area de
Ciéncias Humanas e Sociais, € nossos entrevistados estiveram livres em todos os
momentos para responderem o questionario da forma que acharam mais apropriado.
N&o buscamos contabilizar nimeros, mas buscamos compreender a fundo 0 nosso

objeto de estudo.

3.3 FASES DA PESQUISA

3.3.1 Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica & feita com materiais ja elaborados, composto
principalmente de livros e artigos cientificos. Por isso concordamos com Gil (2002)
quando o mesmo afirma que:

Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos
estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como
aquelas que se propdem a analise das diversas posicdes
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas
quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas.”
(GIL,2002 p.44)

Segundo Gil (2002) a principal vantagem da pesquisa bibliografica consiste no
fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenébmenos muito mais

ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
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especialmente importante quando o problema de pesquisa exige dados muito
espalhados pelo espaco.

A partir disso temos como base em nossa pesquisa bibliografica em relacao a
Licenciatura em Educacao do Campo: Silva (2011); As Principais Caracteristicas da
Licenciatura em Educacédo do Campo: Molina (2015); Santos (2013); Formacéao por
Area de Conhecimento: Santos (2013); e por fim em relacdo a Area de Ciéncias
Humanas e Sociais: Penteado (2008). Na elaboragdo dos caminhos metodol6gicos
utilizamos: Gil (2002) e (2012) e Minayo (2010).

De modo geral a pesquisa bibliografica é primordial porque compreende o

primeiro passo de qualquer estudo.
3.3.2 Questionario

Segundo Gil (2012) define-se questionario como a técnica de investigagcao
formada por um conjunto de questdes que sdo expostas a pessoas com 0 objetivo
de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracoes, temores, comportamento presente ou passado.

Os questionarios, sao apresentados por escrito aos respondentes. Costumam
nesse caso, ser identificados como questionarios auto-aplicados. Quando as
questdes sao formuladas oralmente pelo pesquisador, podem ser apresentados
como questionarios aplicados com entrevista ou formulérios.

Criar um questionario depende basicamente em traduzir objetivos da pesquisa
em questdes especificas. As respostas a essas questbes é que irdo oferecer os
dados requeridos para descrever as caracteristicas da populagdo pesquisada ou
testar as possibilidades que foram construidas durante o planejamento da pesquisa.
Desse modo a construcdo de um questionario precisa ser acolhida como um
procedimento técnico da qual a elaboracdo solicita uma série de cuidados, tais
como: constatacao de sua eficacia para verificagdo dos objetivos; determinagédo da
forma e do conteldo das questdoes; quantidade e ordenacdo das questdes;
construcdo das alternativas; apresentacdo do questionario e pré-teste do
guestionario.

Desta forma, elaboramos um questionario com 10 perguntas abertas. Os

mesmos foram aplicados aos professores que atuam na Area de Ciéncias Humanas
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e Sociais no Curso de Licenciatura em Educacao do Campo para entendermos a

visdo dos mesmos em relagao a formagao por area de conhecimento.
3.3.3 Analise dos Dados

Segundo Gil (2012) depois da coleta de dados o passo seguinte da pesquisa é
a de analisar e interpretar. Estes dois processos, embora conceitualmente distintos,
aparecem estreitamente relacionados. A analise tem como finalidade organizar e
encurtar os dados de tal forma que viabilize o fornecimento de respostas ao
problema apresentado para a investigacao.

O processo de analise mudam significativamente em funcdo do plano de
pesquisa. A forma de analise pode assumir varias formas, neste caso é possivel
afirmar em grande parte das pesquisas sociais sao observados 0s seguintes passos:

a)estabelecimento de categorias; b) codificacéo; c) tabulagao;
d) anadlise estatistica dos dados; e) avaliacdo das
generaliza¢des obtidas com os dados; f) inferéncia de relagbes
casuais; g) interpretacao dos dados. (GIL, 2012 p. 156)

Os dados foram analisados a partir de uma abordagem qualitativa, através de
quadros com as respostas e discutidos de forma comparativa.

4 DIAGNOSTICO DA FORMACAO DA AREA DE CONHECIMENTO DAS
CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS DA LICENCIATURA INTERDISCIPLINAR



36

EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFCG

Nesta secao mostraremos o perfil dos professores formadores e suas visdes
sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo; a Formacdo por Area de
Conhecimento e a Area das Ciéncias Humanas e Sociais.

4.1 A LICENCIATURA EM EDUCAGCAO DO CAMPO DA UFCG.

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo resulta de um longo
processo de debates e dialogo entre movimentos sociais do campo, Ministério da
Educacéo e as Universidades Publicas, dentre as quais a UFCG aderiu desde o
principio. O processo de criacdo deste Curso em nivel nacional foi romper com a
formulacdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO, com o primeiro passo da Secretaria de
Educacado Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacdo —
SECAD/MEC.

O PROCAMPO tem como finalidade apoiar a implementagéo de
cursos regulares de Licenciatura em Educagdo do Campo nas
Instituicbes de Ensino Superior em todo o pais, voltados
especificamente para a formagéo de educadores (as) para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e no Ensino
Médio nas escolas do campo (PPC do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo, 2011, p.09).”

A UFCG foi convidada a desenvolver uma experiéncia piloto juntamente com
outras quatro universidades publicas federais: UnB, UFMG, UFBA e UFS. Por
questdes operacionais do Ministério da Educacdo, o projeto da UFCG nao
conseguiu ser executado neste primeiro momento. No entanto, como a discusséo
assemelha-se com a aprovacao da criagdo do CDSA - Sumé, que em seu projeto ja
contemplava este curso, a comissao de criacdo do curso deu continuidade a sua
definicdo como um curso regular do CDSA.

Outra ocasiao importante foi a apresentacdo e discussdo da proposta inicial do
curso em reunidao ordinaria do Comité Paraibano de Educacdo do Campo
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(12/11/2008), que resultou em importantes contribuicbes para a elaboracédo deste
projeto. Bem como, e, sobretudo, buscou-se referéncia, na realidade social, cultural
e educacional dos territérios do Semiarido, que serdao potencialmente beneficiadas
pela oferta do Curso, além das orientacées do Comité Paraibano de Educacdo do
Campo, organizados por representantes do Poder Publico Estadual e Municipal, das
Universidades Publicas do Estado e Movimentos Sociais. Neste sentido, a
Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, atendendo a referida demanda,
apresenta sua proposta de Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo pautada
em toda uma histéria que retune a vocacao desta Instituicdo de Ensino Superior para
se relacionar com os povos e a série de problemas do campo.

Desta forma, o objetivo geral do curso é formar professoras (es) para a
Educacgéo Basica em consonancia com a realidade social e cultural especifica das
populagcdées que trabalham e vivem no e do campo, na diversidade de acodes
pedagdgicas necessarias para concretiza-la como direito humano e como

ferramenta do desenvolvimento social.
O curso tem ainda como objetivos especificos:

a) Habilitar professores (as) para a docéncia multidisciplinar na educag¢ao do campo
nas seguintes areas de conhecimento: Linguagens e Cddigos, Ciéncias Humanas e

Sociais e Ciéncias Exatas e da Natureza.

b) Formar educadores (as) para atuacao na Educacao Basica com competéncias a
fazerem a gestdo de processos educativos e a desenvolverem estratégias
pedagdgicas que visem a formacao de sujeitos autbnomos e criativos capazes de
produzir solu¢des para questdes inerentes a sua realidade, vinculadas a construcéao

de um projeto de desenvolvimento sustentavel para o pais.

c) Desenvolver uma proposta formativa cuja base é a docéncia multidisciplinar com
uma organizagao curricular por areas do conhecimento, e que possibilite aos
educadores (as) - licenciando (as) continuarem atuando na rede publica de ensino

ao mesmo tempo em que fazem sua formacao.

d) Promover o espirito investigativo e o desejo de formacdo continuada entre os
profissionais do campo numa perspectiva critica, reflexiva e contextualizada na

realidade do campo no Semiarido brasileiro.
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e) Estimular na IES e demais parceiros acdes articuladas de ensino, pesquisa e
extensdo voltadas para demandas da Educacado do Campo propiciando uma maior
integracao e troca de saberes e conhecimentos entre Universidade, Escola Publica e
Comunidade.

f) Promover atividades que propiciem a participacdo da comunidade, enquanto
sujeitos, na perspectiva de integrar as atividades de ensino e pesquisa com as
demandas da comunidade do Semiarido.

g) Fomentar condigbes para que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo estejam
articulados no processo formativo, de modo a proporcionar construcao coletiva de
conhecimento (ensino), resultados referenciados em estudos sistematicos oriundos
de problemas enfrentados pelos educadores (as) (pesquisa) e permanente
integracdo / socializagdo / comunicagdo com a comunidade dos conhecimentos

produzidos e sistematizados (extensao).

A Licenciatura em Educacao do Campo se estabelece pela sua especificidade
de formar professores (as) para atuar nas escolas basica do campo, preparando e
estimulando educadores para uma atuagao que va além da docéncia e dé conta da
gestdo dos processos educativos que acontecem na escola e no seus arredores.
Para isto seu projeto pedagdgico se caracteriza para se desenvolver de modo
articulado ensino, pesquisa e extensao para habilitar professores para a docéncia
multidisciplinar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio por meio
de um curriculo organizado por areas de conhecimentos.

O curso esta organizado no regime presencial e adotando o sistema de créditos
com abordagem na metodologia da alternancia, o curso compreende um total de 235
créditos e 3.525 horas, a serem integralizadas, no minimo, em oito € no maximo em
doze periodos letivos, com aulas concentradas em trés dias da semana: quartas,
quintas e sextas.

O curso tem duracdo de no minimo 08 (oito) semestres e no maximo 12 (doze)
semestres, sendo permitido por periodo letivo a matricula em, no minimo, 20 (vinte)
e, no maximo, 30 (trinta) créditos, incluindo as ofertas do tempo comunidade que
correspondem a Laboratério de Pesquisa e Pratica em Educacdo do Campo e

Estagio Curricular Supervisionado.
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4.2 OS COMPONENTES CURRICULARES DA AREA DAS CHS

A formacao especifica, esta voltada as areas de atuacao profissional e engloba:
os conhecimentos basicos para a pratica pedagdégica em cada area do
conhecimento para atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio do campo; e a gestdo, coordenacdo, avaliagdo do trabalho pedagédgico, a
criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos, metodologias e
processos de aprendizagem que abrangem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira. Aplicagdo de recursos didaticos, pedagdgicos, tecnolégicos,
culturais e literarios destinados a educacdao do campo, respeitando as
especificidades dos conteudos relacionados a cada area do conhecimento, aos
saberes proprios das comunidades, dos sujeitos do campo, em didlogo com 0s
saberes académicos e a construcdo de propostas pedagodgicas contextualizadas
com a realidade.

Engloba, portanto, conhecimentos designados a capacitagdo do docente para
os conteudos e metodologias especificas de sua area de atuacdo, além de
conhecimentos desejando uma maior modernizagdo da formagao docente frente as
transformacgdes de uma sociedade complexa e plural.

Dessa forma, sao propostas as seguintes areas de aprofundamento: Ciéncias
Humanas e Sociais, Ciéncias Exatas e da Natureza e Linguagens e Cdédigos. Cada
uma das areas de aprofundamento € composta por 64 (sessenta e quatro) créditos
complementares obrigatorios para a formagao especifica, com uma carga horaria de
960 (novecentos e sessenta) horas, a serem complementadas ao longo do curso a
partir do 4° periodo, no qual os estudantes fardo a opcédo por uma das areas. No
quadro 02 abaixo demonstramos os componentes curriculares presentes na area de

Ciéncias Humanas e Sociais.

Quadro 2 - Componentes Curriculares da Area de Ciéncias Humanas e
Sociais.
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Componente Curricular CR | CH PRE-REQUISITO
Educacéo Popular e Movimentos | 04 60
Sociais
Filosofia contemporanea 04 60 | Introdugéo a Filosofia
Introducéo a Geografia 04 60 | Introducéo as Ciéncias Humanas
e Sociais
Geografia do Brasil 04 60
Geografia da Paraiba 04 60
Cartografia Geral 04 60
Histéria Antiga e Medieval 04 60 | Introdugéo as Ciéncias Humanas
e Sociais
Historia Moderna e 04 60
Contemporanea
Historia do Brasil 04 60
Historia da Paraiba 04 60
Teoria Sociolégica | 04 60 | Introducado a Sociologia
Teoria Sociolégica Il 04 60 | Teoria Socioldgica |
Sociologia Rural 04 60 | Introducdo Sociologia
Identidades e Territorialidades 04 60
Metodologia do Ensino de 04 60 | Didatica
Ciéncias Humanas e Sociais no
Ensino Fundamental
Metodologia do Ensino de 04 60 | Didatica
Ciéncias Humanas e Sociais no
Ensino Médio
TOTAL 64 | 960

FONTE: PPC do curso de Licenciatura em Educacao do Campo.

4.3 PERFIL DO PROFESSOR FORMADOR
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A area das Ciéncias Humanas e Sociais é formada por 072 (sete professores)

gue ministram disciplinas ao longo do processo formativo do aluno. As disciplinas

da area iniciam a partir do 4° periodo momento da realizagdo da opcao pela area de

atuacao. De acordo com o quadro 3, os professores formadores apresentam na suas

formagdes iniciais em: 02 professores possuem Licenciatura em Histéria, 02

professores tem Bacharelado em Ciéncias Sociais, Comunicacdo Social, 01

Jornalismo, 01 Filosofia e Direito. Apenas um professor possui especializagdo que é

em Histéria do Brasil. Os professores formadores possuem mestrado em areas

diversas sao elas:

Ciéncias das Religides,

Antropologia, Sociologia Rural,

Interdisciplinar em Ciéncias da Sociedade e Ciéncias Sociais. E doutorado em: 2

professores tém doutorado em Ciéncias Sociais, Antropologia, Sociologia e Historia.

Quadro 3 — Formacao do professor formador das CHS

PROFESSOR | FORMAGAO | ESPECIALIZA MESTRADO DOUTORADO
INICIAL CAO

PROFESSOR 1 | LICENCIATURA | ---------------=- CIENCIAS DAS CIENCIAS
EM HISTORIA RELIGIOES SOCIAIS

PROFESSOR 2 | BACHARELADO | ------------emoeoo- ANTROPOLOGIA ANTROPOLOG
EM CIENCIAS IA
SOCIAIS

PROFESSOR 3 | COMUNICAGAQ | ------mxmemeaes SOCIOLOGIA SOCIOLOGIA
SOCIAL - RURAL
JORNALISMO

PROFESSOR 4 | LICENCIATURA | HISTORIA DO | INTERDISCIPLINAR | HISTORIA
EMHISTORIA | BRASIL EM CIENCIAS DA

SOCIEDADE

PROFESSOR 5 |FILOSOFIA - | -----meemmeemee CIENCIAS SOCIAIS | CIENCIAS
CIENCIAS SOCIAIS
SOCIAIS -
DIREITO

Fonte: Pesquisa de campo.

% O professor de Geografia da LECAMPO — UFCG néo participou da pesquisa devido o mesmo ser
orientador da pesquisa. E os professores de Filosofia (substituto e titular) ndo aceitaram participar da

pesquisa.
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Em relacdo a formagéo do professor formador da area das CHS, verificamos
que eles possuem formacgoes distintas e que dois tém sua formagéo inicial em
bacharelado em Ciéncias Sociais e dois também possuem doutorado em Ciéncias
Sociais.

Em relagdo ao tempo de docéncia verificamos no quadro 04 que os professores
que lecionam na Licenciatura em Educagdo do Campo na é&rea de Ciéncias
Humanas e Sociais possuem uma vasta carga de tempo de docéncia, podemos
perceber que o que tem mais tempo de docéncia é o professor 3 com 10 (dez) anos
e 0 que tem mais tempo de docéncia é professor 3 (Trés) com 19 anos de docéncia.

Quadro 4 - Tempo de Docéncia

PROFESSOR TEMPO/ANOS
PROFESSOR 1 16 anos
PROFESSOR 2 13 anos
PROFESSOR 3 10 anos
PROFESSOR 4 19 anos
PROFESSOR 5 13 anos

Fonte: Pesquisa de campo.

Sobre o tempo que os professores atuam na LECAMPO. Identificamos no
quadro 5 que temos professores com pouco tempo no curso. Podemos citar como
exemplo, o professor 1, que tem apenas 2 anos e 7 meses que leciona no curso,
mas temos também professores que estdo no curso a muito tempo a exemplo do

professor 2 que tem 7 anos que atua como professor na LECAMPO.
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Quadro 5 - Tempo de Atuacao na LECAMPO

PROFESSOR TEMPO
PROFESSOR 1 2 anos e 7 meses
PROFESSOR 2 7 anos
PROFESSOR 3 5 anos
PROFESSOR 4 3 anos
PROFESSOR 5 6 anos

Fonte: Pesquisa de campo.

Abaixo veremos o quadro 06 mostrando as disciplinas ministradas pelos
professores formadores, lembrando que essas disciplinas s&0 em sua maioria
voltadas para a area de Ciéncias Humanas e Sociais sédo elas: Historia e Cultura
Afro-brasileira, ldentidade e territorialidade, Estagio IV, Antropologia e Educacéao,
Introducdo a Sociologia, Sociologia e Educacdo, Sociologia Rural, Teoria
Sociolégica |, Teoria Sociolégica I, Introdu¢cdao as Ciéncias Humanas e Sociais,
Historia Antiga e Medieval, Histéria Moderna e Contemporénea, Histéria do Brasil,
Historia da Paraiba, Metodologia do Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais no
Ensino Médio.

Quadro 6 — Disciplinas Ministradas Pelos Professores

PROFESSOR DISCIPLINAS LECIONADA

PROFESSOR 1 Histéria e Cultura Afro-Brasileira;
Identidade e Territorialidade; Etnologia
Indigena no Brasil, Estagio 1V;
Antropologia e Educacao; Introdugéo a
Sociologia.

PROFESSOR 2 Sociologia e Educacao; Antropologia e
Educacao; Estagio IV.

PROFESSOR 3 Sociologia Rural; Teoria Socioldgica I;
Teoria Sociolégica Il.

PROFESSOR 4 Introducéo as Ciéncias Humanas e
Sociais; Histéria Antiga e Medieval,;
Histéria Moderna e Contemporanea;
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Histéria do Brasil; Historia da Paraiba;
Historia e cultura Afro-Brasileira.

PROFESSOR 5 Teoria Socioldgica | e Metodologia do
Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais
no Ensino Médio.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Verificamos que alguns professores lecionam ou ja lecionaram as mesmas
disciplinas sao elas: Histéria e Cultura afro-brasileira; Estagio IV; Teoria Sociolégica
I; Antropologia e Educacéao.

Ao pesquisar no PCC da LECAMPO, verificamos que 5 (cinco) disciplinas
que estdo presentes no quadro 06 sado lecionadas para todos os alunos da
Licenciatura em Educacao do Campo que séo elas: Histdria e Cultura Afro-brasileira,
Antropologia e Educacdo, Introducdo a Sociologia, Sociologia e Educacao,
Etnologia Indigena no Brasil e Introdugdo as Ciéncias Humanas e Sociais. Esse
dado mostra a forga das Humanidades no curso, independente da area do aluno ter
realizado a opcédo pela CHS, o mesmo vai ter durante o curso uma leitura
consideravel de temas sociais ministrados pelos professores que atuam de forma
direta na formagédo das CHS. As demais disciplinas elencadas sao especificamente
da Area de Ciéncias Humanas e Sociais.

No quadro 07 a seguir veremos 0s projetos citados pelos professores que os

mesmos desenvolvem no ambito da LECAMPO e em outros cursos do CDSA.

Quadro 7 - Projetos Realizados no Ambito da Licenciatura em Educacéo do
Campo

PROFESSOR PROJETOS

PROFESSOR 1 Projeto de extensdo: A botija € nossa:
contacdo de histéria e relacbes de
sociabilidade; Projetos de pesquisa:
Meméria e interagdo social: as

comunidades quilombolas de
livramento.
PROFESSOR 2 Projetos de iniciacdo cientificas que

abrange todos os cursos: 1. o0s
discursos masculinos sobre a violéncia
de género em Sumé; 2. O fenébmeno da
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violéncia contra a mulher nas
comunidades rurais do municipio de
Sumé: uma analise sobre as mudultiplas
expressodes e a rede de protecao.

PROFESSOR 3 N&ao Tenho projetos no curso.

PROFESSOR 4 Projeto de Extensdo: “Circulos de
cultura: O cinema vai ao campo”.

PROFESSOR 5 N&o tenho projetos no curso.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Identificamos que 02 (dois) professores ndo possuem projetos no curso. Como
também, que em nenhum dos projetos citados pelos professores existe a presenga
de alunos da LECAMPO®, e também que existem outros projeto que alguns
professores fazem parte, mas em nenhum momento citaram, como por exemplo, o
projeto PIBID - DIVERSIDADE projeto este que em sua totalidade é formado por
Bolsistas e Voluntarios da Licenciatura em Educacado do Campo das trés areas de

conhecimento.

4.4 PROFESSOR FORMADOR E SUA RELACAO COM A LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO E A AREA DE FORMAGAO DAS CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS.

A seguir veremos a visdo e a relacdo dos professores formadores com a
Licenciatura em Educacao do Campo e a area de Ciéncias Humanas e Sociais. No
quadro 08 a seguir verificamos como os professores formadores da area de Ciéncias
Humanas e Sociais, tiveram seus primeiros contatos com a LECAMPO.

Quadro 8 - Conhecimento Sobre a Licenciatura em Educacao do Campo.

* Foram pesquisados os nomes dos bolsistas de cada projeto citado com o objetivo de verificar o
curso aos quais 0s mesmos estao inserido.
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PROFESSOR CONHECIMENTO SOBRE A
LECAMPO
PROFESSOR 1 Quando coordenei o projeto projovem

campo na secretaria de Estado da
educacao - Paraiba

PROFESSOR 2 Quando cheguei ao CDSA para ser
professor efetivo da Unidade
Académica de Educagéao do Campo.

PROFESSOR 3 Na Universidade Federal Rural do
Pernambuco.
PROFESSOR 4 Tive meu primeiro contato com a

LECAMPO (concepcoes tedricas) no
contexto do concurso para a area de
Histéria o qual realizei em 2014. O
edital apresentou pontos para a prova
escrita e tedrica que traziam a interface
entre os campos de conhecimento da
histéria e da Educacao do Campo.

PROFESSOR 5 Quando entrei/ ingressei, via concurso
na UFCG.

Fonte: Pesquisa de Campo

Podemos perceber que boa parte professores formadores da areas das CHS
sO6 conheceram o curso quando ingressaram como professores no mesmo, como
também, os demais poucos conheciam o curso antes de ingressarem no CDSA/
UFCG . No quadro 09 a seguir, apresentamos a concepc¢ao dos professores em
relacdo a Licenciatura em Educagéao do Campo.

Quadro 9 - Concepcao dos Professores Sobre a Licenciatura em
Educacao do Campo
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PROFESSOR

CONCEPCAO

PROFESSOR 1

A licenciatura em educacdo do campo
para além de uma formagéo profissional
corresponde num ato politico dos
sujeitos do campo por uma educacgao
que torne visivel suas memorias
saberes e protagonismo social.

PROFESSOR 2

A licenciatura em educacéao do campo é
um curso de formacdo de professores
que rompe com o modelo disciplinar de
formac&o na medida que o curso forma
por areas de conhecimentos em que as
areas estdo integradas.

PROFESSOR 3

Um curso voltado para os sujeitos do
campo, levando em conta seus
aspectos culturais e sociais e ao mesmo
tempo, esquecidos pela educacédo no
Brasil.

PROFESSOR 4

A LECAMPO se apresenta como um
projeto revolucionario de educacao
resultado das lutas sociais do campo
que partiram do entendimento de que
ndo desejavam mais o modelo que se
diz hegeménico de educacgao no Brasil.
Esse projeto, portanto, pensa né&o
apenas uma concep¢ao de educacao
gue seja especialmente no campo, mais
sobretudo que trace uma proposta de
problematizacdo do conhecimento que
tenha como central os sujeitos do
campo.

PROFESSOR 5

A Educagdo do campo na minha
concepgao pode ser entendida como
um movimento do praticas e saberes
contra-hegemonicos que tenta construir
novas praticas de relacionamento entre
0s seres humanos oriundos do campo e
0 meio. Trata-se de uma perspectiva de
saber que prioriza praticas
contextualizadas voltadas para uma
l6gica de desenvolvimento em que o
contexto e a sustentabilidade é central.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Percebemos nas respostas dos professores que na concepg¢ao deles a
Licenciatura em Educagdo do Campo € um curso voltados para os sujeitos do
campo, e 0S mesmos veem como um ato politico e de resisténcia. Essas respostas
dialogam com a proposta da LECAMPO, pois segundo Silva (2011.p.38) declara
que:

que as pessoas do campo tém direito a uma educacgao
contextualizada com a sua realidade, surgiu para oferecer aos
sujeitos do campo uma educacao voltada para sua vida, sua
cultura e sua forma de trabalhar, que hoje em dia conhecemos
como Educacao do Campo

Nas respostas dos professores fica claro isso quando os mesmos falam que a
Educacdo do Campo e no Campo € um direito dos moradores das comunidades
rurais.

E necessario entender também como esses professores que atuam na
LECAMPO compreendem a formacdo por Area de Conhecimento, na qual ¢é a
proposta da Licenciatura em Educagédo do campo que o0 mesmo esta inserido. Desta
forma, o quadro 10, mostra a compreensdao de cada professor sobre area de

conhecimento.

Quadro 10 - A compreensdo da Formacao Por Area de Conhecimento

PROFESSOR COMPREENSAO

PROFESSOR 1 A formacdo por area configura-se um
esforco epistemoldgico na superacao
das especializagbes e potencializa a
perspectiva de que o saber surge a
partir de demandas/problemas dos
sujeitos concretos, portanto, € um saber
englobante e n&do fragmentado.

PROFESSOR 2 Extremamente interessante  porque
rompe o paradigma disciplina e institui a
possibilidade de formagdo de um
profissional com conhecimento amplo
dentro da area de formacao.

PROFESSOR 3 Uma maneira de pensar a realidade de
forma mais ampla e integrada,
superando a fragmentagdo das
disciplinas.

PROFESSOR COMPREENSAO
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PROFESSOR 4

Compreendo como um grande desafio,
por algumas razbes que passo a
elencar: 1. A novidade de ser entre as
muitas licenciaturas no Brasil, uma das
poucas que pretende tal formacao,
portanto parte de um projeto inédito. 2.
Propor uma epistemologia diferenciada
da carreada pelo modelo cartesiano que
fragmentou o conhecimento em campos
especificos e nesse sentido ser uma
proposta que pretende vencer tais
barreiras e constituir um plano que
proponha um processo de
ensino/aprendizagem onde se perceba
a conexao dos saberes entre campos
do conhecimento. 3. Apesar do desafio,
isso posto, sobretudo, pelo nosso lugar
de formagdo, consigo observar que a
formacéao por area de conhecimento nos
possibilita ver os fendbmenos sociais de
forma ampla e complexa, mas
inelegivel, como de fato os sé&o.

PROFESSOR 5

A meu ver a decisdo por area €
extremamente interessante enquanto
proposta. Porém no que tange a
dimensdao pratica, de execugao
apresentam-se  alguns  problemas.
Acredito que um dos principais
problemas relaciona-se a formagao do
aluno para atuar no mundo do trabalho,
tendo em vista que este ira concorrer
com pessoas que tiveram uma
formacao mais especifica em termos de
conteudo.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Verificamos nas respostas dos professores que na visao deles a formagéao por

area de conhecimento veio para quebrar os paradigmas do ensino disciplinar,

possibilitando assim aos educandos uma visdo mais ampla do mundo e da

sociedade sendo uma maneira de pensar a realidade de forma mais ampla e

integrada, superando a fragmentacao das disciplinas. Essa superagdo do campo

disciplinar relatado pelos professores € discutido por Caldart (2013) quando a

mesma, apresenta o termo “area” em varias formas como:
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a)como um simples agrupamento multidisciplinar, visando
estabelecer algum tipo de didlogo entre docentes de disciplinas
diferentes. Isto esta ancorado numa concepg¢ao neoliberal de
educacdo, que nao garante uma formagdo que permite as
novas geragdes de trabalhadores uma visdo de totalidade
acerca da realidade e da elaboragdo do conhecimento. b) um
segundo entendimento, que se contrapbe ao primeiro, é o de
tratar as areas conforme a perspectiva histérico-critica. Por
esta abordagem, ndo se considera “ a transformagéo no ambito
da forma escolar, mas sim da sala de aula, ou seja, na revisao
ou reafirmacao dos conteldos (pela compreensao que a escola
atual trabalha efetivamente pouco com conteudos)”. Assim, os
métodos de ensino é que devem ser transformados para que a
escola cumpra sua principal fungdo: a socializacdo do
conhecimento a classe trabalhadora. A mencionada autora
afirma, corretamente, que a discussdo sobre “area” nao
costuma ser referéncia curricular para quem defende a
perspectiva historico-critica de formagdo humana. c¢) uma
terceira possibilidade de trabalho com as areas, a qual deve
ser assumida pela Licenciatura em Educac¢ao do Campo, da-se
a partir da critica a primeira perspectiva e da incorporacao de
reflexdes importantes elaboradas pela segunda abordagem
listada. Portanto, seria uma proposicao de sintese que supera
as duas primeiras abordagens. Por esta perspectiva, o
curriculo por area na formacao do professor do campo deve
orientar a transformacdo da escola entendendo que a forma
escolar educa e nao apenas transpde seus conteudos de
ensino. "Transformar a escola é, de acordo com essa visao,
reconfigura a forma escolar para poder restabelecer sua
ligagdo com a vida, tomando-a (enquanto atividade humana
criativa que tem por base o trabalho) como principio educativo
e vinculando os conteldos escolares com os conteldos da
vida, que é também luta por ela e implica contradicoes a serem
examinadas pelos estudos organizados pela escola.”
(CLADART, 2000 apud. SANTOS, 2013, p.102-103)

Ou seja, essas varias formas de idealizar a formagao por area destina-se a
busca pelo conhecimento de todo e ndo apenas das partes. Essa € uma demanda
tipica do século XX e XXI que Aued e Vendramini destacam em seu livro “Temas e
Problemas no Ensino em Escolas do Campo”. Percebemos a preocupacdo dos
professores formadores na hora de responder como se da a formacgao por area de
conhecimento e que em partes suas respostas estao interligadas.

Sobre o0 objetivo da area de Ciéncias Humanas e Sociais no ambito da
LECAMPO, verificamos no quadro 11 a visdo bastante ampla sobre o objetivo da
area, mas com um ponto em comum “ desenvolver o senso critico do aluno” . Em

todos os campos de conhecimento a criticidade faz presente nas respostas dos
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professores formadores da drea para possibilitar que o aluno da LECAMPO
construa uma leitura critica acerca das realidades na qual se encontram inseridos.
Quadro 11 - Objetivo da Area das Ciéncias Humanas e Sociais

PROFESSOR OBJETIVO DA AREA

PROFESSOR 1 A area de ciéncias humanas e sociais
objetiva problematizar a agao dos sujeitos
no tempo, no espaco e nas dinamicas
socioculturais, tendo como  norte
conceitual o aparato teérico dos campos
das humanidades.

PROFESSOR 2 Formar profissionais com uma visédo
critica da realidade e voltado para a
construcdo de um professor/pesquisador
atuante e cidadao. Nesse sentido, a area
tem a obrigacdo de possibilitar um
conhecimento aprofundado entre teoria e
pratica, dimensdes indissociaveis no
processo de leitura da realidade.

PROFESSOR 3 Objetiva a compreensdo de todos os
aspectos sociais e humanos como
fundantes da sociedade em que vivemos
€ convivemos.

PROFESSOR 4 Compreendo que a éarea de Ciéncias
Humanas e Sociais, no ambito da
Licenciatura em Educacao do campo tem
por objetivo a formacao de docentes que
consigam se desvencilhar da
compreensdao do mundo apenas pela
l6gica das  “disciplinas”  (Historia,
Geografia, Sociologia e filosofia), Como
lhes foram apresentadas ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, no
sentido de que 0s mesmos possam
apreender da complexidades desse
mundo social.

PROFESSOR 5 As ciéncias humanas e sociais, tem por
objetivo trazer ferramentas analiticas e
conceituais, que possibilitem ao aluno da
LECAMPO construir uma leitura critica
acerca das realidades na qual se
encontram inseridos  bem como
elementos, que ajudem a pensar a sua
pratica profissional, enquanto futuro
educador.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Também, identificamos nas respostas a preocupacdo do corpo docente das
CHS em formar sujeitos criticos e capazes de sair dos aspectos disciplinares,
fazendo com que os alunos se pensem de uma forma mais critica enquanto
profissionais.

Area de Ciéncias Humanas e Sociais da LECAMPO é bastante ampla e sua
amplitude foi verificada no decorrer da pesquisa, desta forma um ponto em comum
das disciplinas seriam os conceitos trabalhados em cada disciplina. Esses conceitos

foram elencados no quadro 12 pelos professores.

Quadro 12 - Conceitos Estruturantes das Disciplinas

PROFESSORES CONCEITOS
PROFESSOR 1 Identidade; Diversidade; Territorio;
Alteridade; Cultura afro-brasileira;

Relativizagao; Teoria Social.

PROFESSOR 2 Relativismo cultural; Diversidade Cultural;
Dialética do conhecimento.

PROFESSOR 3 Campesinato; Desenvolvimento Rural;
Materialismo histérico; Acdo social;
Instituicbes Sociais.

PROFESSOR 4 Humanizacao; Nomadismo;
Sedentarizagdo; Campo/Cidade; Terra;
Agua; Coloniza¢do; Movimentos Sociais;

Continuidades Descontinuidades;
Trabalho.
PROFESSOR 5 Classes Sociais; Acao social; Fato social;

Educagado contextualizada; Diversidade;
Conflito social; Dialética; Solidariedade;
Estado; Democracia; Elites politicas e
familias; Divisdo do trabalho.

Fonte: Pesquisa de Campo.

Vemos aqui que alguns conceitos se repetem em disciplinas diferentes, como
por exemplo: Diversidade e Ag&o social, ou seja mesmo os professores lecionando
disciplinas diferentes em alguns momentos os conceitos se cruzam, dialogam, e
muitas vezes os proprios professores ndo sabem desse didlogo existente.

O quadro 13 mostra como os professores formadores tentam fazer a conexdo
das disciplinas lecionadas por eles com as demais disciplinas da Area de Ciéncias

Humanas e Sociais.



53

Quadro 13 - Forma de Conexao das Disciplinas

PROFESSOR

CONEXAO

PROFESSOR 1

O esforco é superar o lugar disciplinar,
construindo uma abordagem sobre as
questbes problemas a partir da
concepgao englobante de area de
conhecimento e ndo de disciplina.

PROFESSOR 2

Na medida que os conteudos nao sao
exclusivos das disciplinas, sempre €
necessario fazer a parte entre os diversos
saberes que fazem parte da area do
conhecimento. Todo fenébmeno tem uma
multiplicidade de interconexdes, assim
um fenbmeno dito cultural € ao mesmo
tempo histérico, filoséfico, geografico, etc.

PROFESSOR 3

Através da histéria e cultura dos povos e
sujeitos do campo, compreendendo as
varias dimensoes de experiéncia de vida.

PROFESSOR 4

Faco o0 exercicio de  procurar
problematizar temas e conceitos a partir
dos varios campos de conhecimentos da
area. O estudo a partir de um tema
gerador remete a compreendé-lo no
sentido de perceber as redes de saberes
gue compdem o seu entorno € necessario
portanto, para a sua compreensao mais
ampla e complexa. O tema “terra” por
exemplo pode ser percebido no contexto
do semiarido brasileiro a partir do seu
processo de ocupagao portuguesa, 0 seu
bioma, as relagdes entre os portugueses
e 0s povos originarios, seus
desdobramentos de ordem politica,
econOmica, social e cultural presentes em
nossa sociedade. Esse exercicio exige de
nds, portanto, um olhar que se desprende
de campos especificos do conhecimento,
envolvendo-o0s em um processo de
formagéo do saber mais amplo.

PROFESSOR 5

Costumo, quase sempre, apresentar 0s
textos e conteudos das disciplinas, por
mim ministradas com a abordagem que
serdo realizadas em outras disciplinas.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Entendemos a preocupacao dos professores quando os mesmos relatam que é
necessario romper com as barreiras disciplinares, fazendo com que assim exista um
processo de formacao mais ampla. Percebemos também que os professores tentam
fazer essa conexao levando em conta a realidade dos sujeitos.

Os professores ao tentarem realizar a conexao, também propdem atividades
no quadro 14 atividades que podem ser desenvolvidas no ambito da LECAMPO

possibilitando assim, uma maior conexao na Area de Ciéncias Humanas e Sociais.

Quadro 14 - Propostas de Atividades

PROFESSOR ATIVIDADE

PROFESSOR 1 Partirmos de questdes problemas e néo
de conteudos pré-fixados.

PROFESSOR 2 Acredito que seja necessario pensar em
projetos “guarda-chuvas” para agregar
professores de varias areas e
possibilitar realmente a conexao entre
as areas de conhecimento.

PROFESSOR 3 Histéria social das populacbées do
semiarido brasileiro.

PROFESSOR 4 Sugiro que desenvolvamos (professores
de Histéria, Geografia, Sociologia e
Filosofia), mais atividades conjuntas,
que sejam sobre o] debate
epistemoldgico sobre formacéao por area
de conhecimento, que sejam no sentido
de praticas. A proposta de educacao
contextualizada é um  excelente
exemplo de atividade nesse sentido.

PROFESSOR 5 A minha sugestdao € que a area de
ciéncias humanas e sociais observando
as proximidades do ponto de vista
conteudista, construir um projeto sobre
diversidade e sustentabilidade, que
envolvam os professores desta area de
atuacao.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Essas respostas sdo de fundamental importancia até mesmo para os préprios
professores, pois, assim eles podem se repensar enquanto profissionais formadores,
podendo se reinventar a cada momento. Identificamos nas respostas dos
professores a necessidade de se pensar projetos que envolvam todas as disciplinas
da area de Ciéncias Humanas e Sociais e para isso é necessario que os professores
formadores sentem-se para debaterem sobre a area e construir uma proposta
pedagdgica de forma conjunta.

Procuramos entender também o que a area de Ciéncias Humanas e Sociais
possibilita ao aluno da LECAMPO podemos ver as respostas dos professores

formadores no quadro 15.

Quadro 15- A Possibilidade do Discente na Formacao da Area das CHS

PROFESSOR 1 Uma perspectiva critica sobre as
multiplas realidades historicas espaciais
socio-cultural e as interagdes dos sujeitos
como produtores de sua realidade.

PROFESSOR 2 O olhar critico e propositivo de uma
realidade plural, diversa que clama por
didlogos efetivos.

PROFESSOR 3 Uma visdo mais alargada do mundo e dos
sujeitos que transformam socialmente
esse mundo/sociedade.

PROFESSOR 4 Compreendo que a formagéao docente na
area das Ciéncias Humanas e Sociais
pela Licenciatura em Educagdo do
Campo, possibilita nossos egressos
pensarem os fenbmenos  sociais
relacionados as questbes, sobretudo, do
mundo camponés em suas multifacetadas
dimensdes. Esse exercicio possibilitara
também que os discentes desses
egressos tenham acesso a uma outra
possibilidade de epistemologia construida
ao longo do processo de ensino-
aprendizagem.

PROFESSOR 5 Abertura de novos olhares e percepgdes
sobre 0 mundo, além de capacidade
critica para compreender o que é
construido no mundo social.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Em suas respostas os professores mostram que a Area das Ciéncias Humanas
e Sociais possibilita formar pessoas mais criticas, capazes de formar alunos que se
sensibilizem com o mundo camponés e suas varias dimensoes, fazendo com que os
profissionais formados pela area de ciéncias humanas e sociais sejam capazes de
compreender e construir um mundo mais justo.

Sendo a Lecampo um curso novo, existem muitos desafios como um todo, e no
ambito Area de Ciéncias Humanas e Sociais esses desafios estdo presentes. Os
professores apresentam esses desafios no quadro 16 e como também, as formas de
supera-los.

Quadro 16 — Desafios e Possibilidades na Area das CHS

PROFESSORES DESAFIOS E POSSIBILIDADES

PROFESSOR 1 O primeiro desafio é fugirmos do lugar
disciplinar como referéncia de formagao,
buscando organizar nossas ac¢des de um
lugar epistemoldgico englobante, que
define a natureza da perspectiva de
formagéao por area de conhecimento.

PROFESSOR 2 O Maior desafio é fazer com que os
professores do curso incorporem a
proposta de formagdo de area de
conhecimento é, de fato, efetivem em
suas praticas docentes a conexdo das
areas.

PROFESSOR 3 Romper/acabar com a visdo fragmentada
gue ainda perdura na universidade, onde
cada disciplina constrdi seu conhecimento
de forma isolada.

PROFESSOR 4 Passo a elencar alguns dos varios
desafios: formagdo contextualizada dos
docentes da area, material didatico
adequado a éarea, campo de estagio (a
maioria das escolas esta organizada na
perspectiva do curriculo por campo
disciplinar); Campo de trabalho para os
egressos.

PROFESSOR 5 Acredito que um dos maiores desafios
esta em estimular e criar condi¢cbes para
que o aluno entenda e compreenda que a
producdo textual € fundamental para
aquele que deseja ser um profissional na
area de educacao do campo.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Nas respostas dos professores percebemos que um dos desafios é superar o
ensino disciplinar e fragmentado que ainda existem nas escolas e matérias didaticos
adequados para a area de conhecimento; e segundo as respostas dos professores
uma das possibilidades de superar esses desafios é necessario que haja campo de
trabalho para os egressos da Licenciatura em Educacado do Campo e escolas que
exista um ensino por area de conhecimento.

Em todas as respostas conseguimos ver que existem professores que
acreditam e lutam para que a formacéo por area de conhecimento na Licenciatura
em Educacdo do campo seja efetivada, percebemos também que alguns
professores ainda pensam de forma isolada, para que isso seja superado é
necessario que os professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais se
dialoguem e construa uma proposta de area tendo por base o conhecimento

transdisciplinar entre as disciplinas que formam as Ciéncias Humanas e Sociais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa fizemos uma discusséo teorica e aprofundada, sobre o que
€ o Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo, como se da a
formacdo por Area de Conhecimento, e o que é a Area das Ciéncias Humanas e
Sociais.

Em nossa pesquisa mostramos o perfil dos professores formadores do Curso
de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo na Area de Ciéncias
Humanas e Sociais, foi identificado que a maioria dos professores sé conheceram o
curso quando ingressaram na Universidade como professores, outros ouviam falar,
mas, s6 conheceram a fundo quando ja faziam parte do corpo docente do curso.

Verificamos também que a maioria dos professores que hoje fazem parte do
quadro de docentes da Area de Ciéncias Humanas e Sociais tem pouco tempo de
atuacao no curso, identificamos que apenas um professor atua no curso desde a
implantagéo do CDSA.

Percebemos que existem algumas disciplinas sdo/foram ministradas por mais
de um professor e que as metodologias sdo diferenciadas. No entanto
surpreendemo-nos quando alguns dos professores nao citaram o projeto PIBID-
DIVERSIDADE quando indagados sobre os projetos que os mesmos desenvolvem
ou participam, ja que entre os professores pesquisados existem coordenadores do
PIBID-DIVERSIDADE.

Foi de fundamental importancia para nossa pesquisa compreender como se da
o entendimento dos professores sobre a Licenciatura Interdisciplinar em Educacao
do Campo, e qual a concepcdo dos mesmos do que é uma formacdo por Area de
Conhecimento. Constatamos que existe um conceito articulador muito presente nas
respostas de todos os professores que é a DIVERSIDADE, ou seja € um conceito
articulador que pode ser trabalhado em todas as disciplinas que compdem a area

Para que haja uma formacéo por Area de Conhecimento é necessario que os
professores da Area de Ciéncias Humanas e Sociais sentem-se e conversem sobre
como podem construir uma interdisciplinaridade para que assim os alunos da CHS
tenham um aprendizado mais amplo.

Entendemos que € necessario o desenvolvimento de projetos conjuntos com

todos os professores das CHS. Sabemos que ndo € uma proposta facil de se aderir,
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isto requer uma maior dedicacdo e um olhar mais amplo e abrangente ao Curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Educagdo do Campo e em especial a Area das
Ciéncias Humanas e Sociais, quebrando assim a fragmentacao que ainda existe, € a
partir desta quebra pode ter certeza que os alunos do Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo da Area de Ciéncias Humanas e Sociais,
terdo uma formacdo pratica do que é realmente a formacdo por Area de
Conhecimento.

Por fim, consideramos que essa pesquisa foi de fundamental importancia, pois
pode contribuir fortemente sobre as discussdes sobre o curso em vérias instancias
(NDE, Colegiado do curso, reuniées de professores e alunos da area) mostrando a
necessidade de sempre pensar e repensar as estratégias para fortalecer e
consolidar a formacao por area de conhecimento da Licenciatura Interdisciplinar em
Educacao do Campo nas Ciéncias Humanas e Sociais.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

. ) a Centrode
Universidade Federal Yecenvolvimento

de Campina Grande J Sustentavel do Semiarido

1 - PERFIL DO PROFESSOR FORMADOR

Formacéo
inicial:

Pés-graduacao:

Mestrado:

Doutorado:

Tempo de atividade docente (Fundamental, Médio e
Superior):

Quanto tempo leciona Na Licenciatura em Educacao do
Campo?

Disciplinas que ministra na
Lecampo:

Projetos realizados no éambito da Licenciatura em Educagdo do
Campo:

PROFESSOR FORMADOR E SUA RELACAO COM A LECAMPO E AREA DE
FORMAGAO DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

2 - Qual foi o primeiro contato com a Licenciatura em Educacdo do
Campo?
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3 - Escreva sua concepc¢ao sobre a Licenciatura em Educag¢ao do Campo.

4 — Como o (a) senhor (a) compreende a formacao por area de conhecimento no
qual a LECAMPO esté estruturada?

5 — Na sua concepc¢ao, qual é o objetivo da area das Ciéncias Humanas e Sociais no
ambito da Lecampo?

6 - Cite os conceitos mais presente nas disciplinas que o (a) senhor (a) leciona na
LECAMPO.

7 — De que forma o senhor realiza a conexdo de sua disciplina com as demais
disciplinas que formam as Ciéncias Humanas e Sociais?

8 - Que sugestao o senhor indicaria para a realizacao de uma ou mais atividades
(Pesquisa/Ensino/Extensao) que podem ser desenvolvidas, e assim possibilitar uma
conexao de saberes na area das CHS?

9 — O que a formacao nas Ciéncias Humanas e Sociais no ambito da Lecampo
possibilita ao aluno?

10 - Quais sao os desafios da area Ciéncias Humanas e Sociais no dmbito da
Lecampo e como supera-los?




