UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

RANIELI BATISTA DA SILVA

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA NO AMBITO ESCOLAR
E O PROCESSO DE INCLUSAO

SUME - PB
2017



RANIELI BATISTA DA SILVA

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA NO AMBITO ESCOLAR
E O PROCESSO DE INCLUSAO

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Educac¢ao do Campo do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel
do Semiarido da Universidade Federal de
Campina Grande, como requisito parcial
para obtencao do titulo de Licenciada em
Educac¢iao do Campo.

Orientador: Professora Dra. Carolina Silva de Medeiros.

SUME -
2017

PB



S586d

Silva, Ranieli Batista da.

O desenvolvimento da crianga com transtorno do espectro
autista no ambito escolar e o processo de inclus@o. / Ranieli Batista
da Silva. Sumé - PB: [s.n], 2017.

60 f.

Orientadora: Professora Dra. Carolina Silva de Medeiros.

Monografia - Universidade Federal de Campina Grande; Centro
de Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido; Curso de

Licenciatura em Educagao do Campo.

1. Educacdo especial. 2. Transtorno do Espectro do Autismo. 3.
Inclusdo escolar. 1. Titulo.

CDU: 376(043.1)




RANIELI BATISTA DA SILVA

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA NO AMBITO ESCOLAR
E O PROCESSO DE INCLUSAO

Monografia apresentada ao Curso de
Licenciatura em Educac¢ao do Campo do
Centro de Desenvolvimento Sustentavel
do Semiarido da Universidade Federal de
Campina Grande, como requisito parcial
para obtencao do titulo de Licenciada em
Educac¢iao do Campo.

BANCA EXAMINADORA:

Conalima. S8an. oo Jrudyings

Professora Dra. Careling Silva de Medeiros.
Orientadora — UAEDUCKODSA/UFCG

e ;
Professor Me. !"rl'ulann thl Gare

Examinador | - UAEDUC/NCDSA

i
fi%q] A
Professor r. Isaae Alexandee da Silva,
Fxaminador H — UAEDUCACDSAFCG

n uni;;r._ 3
o i

Trabalho aprovado em: 23 de maio de 2017.

SUME - PB



Dedico este trabalho primeiramente a Deus, e aos meus pais Jailton e M° Iéda,
que sempre me apoiaram, me deram forca para seguir e por sempre buscar
dar o seu melhor para uma melhor educagdo a seus filhos.

Um agradecimento em especial aos meus irmdos por estar me apoiando e estar
ao meu lado nos bons e maus momentos; A meus maravilhosos avos e
familiares que sempre me deram aten¢do, carinho e preciosos conselhos.

A professora Carolina pela paciéncia na orientagdo e incentivo que tornaram
possivel a conclusdo deste trabalho; A todos os professores que mim
acompanharam durante a graduagdo.

A minha formagdo como profissional ndo poderia ter sido concretizada sem a
ajuda de todos vocés, por essa razdo, gostaria de dedicar e reconhecer a
vocés, minha imensa gratiddo e felicidade que estou sentido nesse momento.

AGRADECIMENTOS



Primeiramente gostaria de agradecer a Deus por todas as bengdes que ele me concedeu, por
ser meu porto seguro em todas as horas dificeis e de fraquezas, e estar concluindo mais uma
etapa importante em minha vida.

A meus pais, Jailton e M° I€da por ser sempre minha base, aos meus irmaos, Rosi pelo apoio e
confianca, Gean pelo amor e carinho (o melhor irmdo do mundo), Raiane por acreditar em
meu potencial, Isabela por ser meu maior incentivo para toda a vida, em especial a0 meu
cunhado Guga pelas contribui¢des nesta jornada académica.

A minha orientadora Dr®. Carolina Silva, pelo privilegio impagével de ser sua orientanda e
por toda paciéncia, incentivo, ensinamentos € seu Compromisso.

A Alysson meu companheiro que sempre se fez presente neste percurso me dando forgas,
incentivos e estar ao meu lado em todos os momentos tornando meus dias mais felizes.

Aos meus amigos e familiares por toda cumplicidade, unido e apoio, em especial a minhas
queridas Janine e Francieli agradeco pelos momentos especiais vivenciados juntas,
ensinamentos, momentos em que me espelhei em vocés e pelas conquistas alcancadas, nossa
amizade se constituiu para muito além da vida.

A todos os professores do Curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo/UFCG/CDSA pelos
ensinamentos e licdes, contribuicdes e seus compromissos na formag¢do de novos
profissionais, em especial aos professores Emilson Ferreira e Isaac Alexandre, pelo privilegio
de té-los na banca deste trabalho.

A professora, monitora e mae da crianga autista pela oportunidade de me permitir realizar este
trabalho e toda a disponibilidade que despuseram nas informagdes, atengaoe receptividade.

A crianca autista, a minha gratiddo eterna por participar deste trabalho, por ser tdo meigo e
carinhoso e pelas suas contribui¢cdes. Minhas sinceras desculpas por ainda sabermos tao pouco
sobre o autismo.

Enfim agradeco a todos que direta/ou indiretamente contribuiram nesta minha caminhada
académica e pessoal, em prol de um ser humano que possa contribuir para uma melhor
educagdo para o nosso mundo, a todos o mais profundo agradecimento e um forte abraco.



“Ser educador é ser um poeta do amor. Educar é acreditar na vida e
ter esperanca no futuro. Educar é semear com sabedoria e colher com

’

paciéncia.’
Augusto Cury

RESUMO



O Transtorno do Espectro Autista € uma sindrome comportamental que possui etiologias
diferentes e caracteristicas que apresenta prejuizos qualitativos e quantitativos na interacao
social, na comunica¢do e no comportamento.Entretanto, o seu desenvolvimento educacional
inclusivo se constitui como um desafio a todos, tendo em vista que a inclusdao escolar estd
apresentada como um sistema educacional de reestruturacdo das escolas, no qual se acredita
que a inclusdo escolar pode proporcionaroportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.
Este estudo teve por objetivo identificar e analisar o processo de desenvolvimento da criancga
com TEA no ambito escolar. Para tanto foi desenvolvido um estudo de caso realizado na
Escola Municipal da cidade de Amparo-PB, que tem entre seus alunos uma crianga com TEA.
Para obtenc¢do dos dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a professora, a
monitora ¢ a mde da crianca e observacdes na sala de aula e no intervalo escolar. Os
resultados das andlises do estudo contribuiram para entendermos como acontece o
desenvolvimento da crianga com TEA no ambito escolar e o processo de inclusdao. Sugerem-
se novos estudos sobre a intervencdo, o preparo/formacdo dos professores e a relacdo familia-
escola.

PALAVRAS-CHAVE: Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo escolar. Desenvolvimento.

ABSTRACT



Autistic Spectrum Disorder is a behavioral syndrome that has different etiologies and
characteristics that present qualitative and quantitative impairments in social interaction,
communication and behavior. However, its inclusive educational development is a challenge
for all people, since school inclusion is presented as an educational system of school
restructuring, in which it is believed that school inclusion can provide opportunities for
learning and development. This study is aimed to identify and analyze the developmental
process of the child with ASD in school. For that, a case study was developed at the
Municipal School of the city of Amparo-PB, which has among its students a child with ASD.
To obtain the data, we conducted semi-structured interviews with the teacher, the monitor and
the mother of the child and observations in the classroom and in the school interval. The
results of this study analysis contributed to understand how the development of the child with
ASD in school and the process of inclusion occurs. We suggest new studies on intervention,
teacher training and family-school relations.

KEYWORDS: Autistic Spectrum Disorder. School inclusion.Development.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma sindrome comportamental que possui
etiologias diferentes e caracteristicas que apresenta prejuizos qualitativos e quantitativos na
interacdo social, na comunicagdo e no comportamento. Considerando tais prejuizos questiona-
se como ocorre o processo de inclusdo de criancas com TEA o seu desenvolvimento na
educacgdo inclusiva se constitui como um desafio para todos os envolvidos (escola e familia),
onde o processo inclusivo propicia beneficios. Diante de alguns estudos percebe-se que a
inclusdo de alunos com autismo no ensino regular pode ampliar os conhecimentos e formas de
ensinara aprender entre os envolvidos, sendo um desafio a todos os profissionais envolvidos
da educacdo.

A inclusdo escolar estd apresentada como um sistema educacional de reestruturacdo das
escolas e com objetivo de atender a todas as criangas especiais, promovendo interacdo e
desenvolvimento. Bosa (2006) destaca as evidéncias de que a providéncia precoce de
educacdo formal, a partir dos dois aos quatro anos, aliada a integracdo de todos os
profissionais envolvidos, tem alcangado bons resultados. Como também alguns estudos
mostram que a escola é um lugar ideal para promover espacos de aprendizado e convivéncia
para todas as criancas, onde o ambiente escolar proporciona possibilidades de participacao,
comunicacdo, interatividade, aprendizagem e constru¢do da subjetividade. De acordo com
Camargo e Bosa (2012), o contexto escolar oportuniza contatos sociais, favorecendo o
desenvolvimento da crianga com TEA assim como o das demais criangas, na medida em que
convivem e aprendem com as diferencas.

O presente estudo surgiu a partir de um dialogo com a mae da crianca com TEA, onde
a mesma relatou as dificuldades encontradas no desenvolvimento de seu filho, dai me
despertou a curiosidade de como vinha ocorrendo este processo, assim como também um
modo de poder contribuir para uma melhor educacdo, tendo como intuito nesta pesquisa
analisar o desenvolvimento da crianca com Transtorno Espectro do Autista no ambito escolar
e o processo de inclusdo. Considerando que a inclusdo escolar € determinada por leis, algumas
escolas encontram dificuldades para atender estas criancas com necessidades especiais,
dificultando o desenvolvimento escolar. Este estudo foi realizado na escola municipal da
cidade de Amparo-PB, que tem em seu quadro de alunos uma crian¢a com autismo.

Neste sentindo, este trabalho teve como objetivo geral analisar o preparo de
professores de educacdo inclusiva para promoc¢do do desenvolvimento (cognitivo) de criangas

autistas e como objetivos especificos verificar como a escola se adaptou ao incluir no ambito
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escolar esta crianca com TEA, compreender o antes e o depois da inclusdao na escola, os
avangos que ocorreu, assim como acontecendo este processo de inclusdo.

Para realizacdo deste estudo foi utilizado o método de estudo de caso descritivo-
analitico, e para coleta de dados utilizou-se uma entrevista semiestruturada, com a mae da
crianca autista, a professora e a monitora; e observacoes na sala de aula a no intervalo escolar.

Este trabalho estd dividido em cinco capitulos. O primeiro capitulo traz o referencial
tedrico, que aborda a definicdo de autismo, a etiologia, o desenvolvimento da crian¢a com o
transtorno do espectro autista,finalizando ao discutir sobre o autismo e a educagdo inclusiva.

O segundo capitulo, corresponde aos objetivos: o objetivo geral e os objetivos
especificos. No terceiro capitulo, que corresponde a metodologia, apresentam-se o tipo de
estudo, o local de estudo, os participantes, os instrumentos utilizados, os procedimentos para
coleta de dados.

O quarto capitulo traz os resultados e discussdes da pesquisa, a andlise das entrevistas
e as analises das observagdes, e por fim no quinto e ultimo capitulo sdo tecidas as
consideragdes finais quemostram os principais achados da pesquisa e apresenta sugestdes de
futuros estudos.

A seguir serao abordados aspectos relacionados ao TEA e a inclusdo escolar.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Autismo: definicao

O autismo é um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID), no qual €
caracterizado por dificuldades na interacdo social, na comunicagdo, e também no
comportamento, que, muitas vezes, € repetitivo e estereotipado (KLIN, 2006).

Primeiramente, a definicdo do autismo infantil foi dada em 1943, por Kanner, o qual
se denominava como sendo um Distirbio Autistico do Contato Afetivo (TAMANAHA

(2008); PERISSINOTO; CHIARI, 2008, p.296), caracterizado por:

Perturbacdes das relacdes afetivas com o meio, soliddo autistica extrema, inabilidade
no uso da linguagem para comunicacdo, presenca de boas potencialidades
cognitivas, aspecto fisico aparentemente normal, comportamentos ritualisticos,

inicio precoce e incidéncia predominante no sexo masculino.

Vale salientar que o autismo infantil consiste em um transtorno do desenvolvimento de
etiologias multiplas, definido de acordo com os critérios de modo eminentemente clinicos no
qual é um Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Tendo em vista que suas
caracteristicas sdo muito abrangentes, afetando os individuos em diferentes graus em dreas de
interacdo social, comunica¢do e comportamento desde um grau leve a um grau altissimo. O
autismo pode se denominar também como ‘“‘espectro autista”, ou seja, pode ser também
chamado de Transtorno do Espectro Autista, tendo em vista as particularidades referentes as
respostas inconscientes aos estimulos e ao perfil heterogéneo de habilidades e prejuizos
(HOHER CAMARGO; BOSA, 2009; SCHWARTZMAN, 2011).

Rutte e Schopler (1992 p.22) salientam que: “o autismo ndo € uma doenca tinica, mas
sim um distirbio de desenvolvimento complexo de nivel comportamental, com etiologias
multiplas e graus variados de severidade”.

Caraterizado por dificuldades em uma triade relacionada na comunicacdo e na
interacdo social e alteracdes de comportamento, na também apresenta repeticio de
movimentos, como por exemplo, balancar o corpo, rodar uma caneta, apegar-se a objetos ou
enfileira-los de maneira estereotipada, essas alteracdes costumam aparecer antes mesmo dos

03 anos de idade, em sua maioria geralmente ocorre em criancgas do sexo masculino.

O relacionamento com outras pessoas costuma ndo despertar interesse € o0 seu contato

visual com o outro € ausente ou pouco frequente e sua fala ¢ usada com dificuldade.
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Falamfrases constantemente repetidas e assim a sua comunicagdo acontece-se dando,
principalmente, por gestos. Por isso, evita-se o contato fisico no relacionamento com o autista
j& que o mundo, para ele, parece assustador, ou seja, até mesmo ameacgador, entao ao insistir
neste tipo de contato ou promover mudancas bruscas na rotina destas criancas pode
desencadear crises de agressividade pelo fato de estar tirando de sua rotina ou mesmo o
incomodando.

Vale salientar que para minimizar essa dificuldade de convivio social, podem-se criar
situacdes de interacdo.Para tanto, é importante respeitar o limite da crianca autista, onde se
deve ser claro ao falar, dando o tempo necessério para que ele realize as atividades propostas

e sempre comunique mudangas na rotina antecipadamente.

2.1.1. Etiologia

O Transtorno do Espectro do Autismo provoca uma perturbacio em todo o
funcionamento do cérebro afetando varios sistemas e fungdes, onde se apresenta por diversas
causas se expressando de forma leve ou grave. (COELHO; SANTO, 2006).

De acordo com ASSOCIACAO BRASILEIRA DE AUTISMO (ABRA) é
quantificado que no Brasil tenha 600 mil pessoas que apresentam este transtorno, sem contar
com aqueles que ndo se enquadram em sua forma tipica.

Vale salientar que ndo hd exames que diagnostiquem o Transtorno do Espectro
Autista, onde, o mesmo € identificado através de observacao do comportamento. Tendo em
vista que o diagnéstico € dado aos trés anos de idade, mas as caracteristicas aparecem, por
volta dos 12 aos 18 meses de vida. A crianca diagnosticada com o transtorno nota-se que ao
falar ou brincar com os pais, ndo hd um retorno comunicativo. Tendo em vista que essa falta
de interesse na interagdo social € com todos que estdo ao seu redor, e a partir desses
comportamentos os pais podem perceber que o desenvolvimento da crianga esta atrasado em
relagio ao das criancas ditas “normais” (ASSUMPCAO; PIMENTEL, 2000; KLIN, 2006;
COELHO; SANTO, 2006).

O TEA ¢ considerado pelo DSM-IV no eixo III, relacionado a um distirbio e a
condigdes fisicas, que também devem ser considerados os fatores biolégicos. (ASSUMPCAO;
PIMENTEL, 2000). De acordo com Coelho compreende-se que hd um fator biolégico
envolvido na causa do autismo que quando combinado com fatores ambientais contribuem

para sua expressao (COELHO; SANTO, 2006).
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Vale salientar que o autismo € um transtorno predominante no sexo masculino, com
epidemiologia de 1 a 5 casos em 10. 000 criancas, na propor¢do de 2 a 3 homens para 1
mulher, até os dias atuais ndo existe uma explicagdo concreta para a predominio do autismo
em meninos, mas porém, existe uma possibilidade sem conclusdo de que isto ocorre devido a
um problema genético relacionado ao cromossomo X € por esse motivo que os homens sdo
mais vulnerdveis ao transtorno e emgrande parte dos casos estd associado a um retardo mental
(ASSUMPCAO; PIMENTEL, 2000; KLIN, 2006).

De acordo com a ASA 1978 (Associagcdo Americana de Autismo), o autismo € uma
inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta de maneira grave por toda a vida.
Acontecem com cerca de 20 em cada 10 mil nascidos, tendo em vista que os graus sdo
diferenciados e os sintomas sdo causados por disfun¢des fisicas do cérebro.

Durante o diagndstico se destacam trés aspectos, com o proposito de identificar o
transtorno e, sobretudo, intervir de forma precoce:

Prejuizo na interacao social — O comportamento da crianca com TEA € diferenciado,
ou seja, ndo demonstram o interesse em interagir com os demais, seja na observacdo dos
rostos ou mesmo nas vozes que lhes sdo emitidas, onde parece ndo precisar da mae, se
mostrando bebés muito comportados, que choram pouco e também que se apresentam rigidos
quando lhes pegam no colo (KLIN, 2006; COSTA, NUNESMAIA, 1998). Vale salientar que
as criangas com autismo apresentam um desenvolvimento social perturbado, pois, costumam
se isolar das demais criancas, e ndo conseguem estabelecer um contato olho a olho, assim
como também ndo costumam responder a sorrisos que lhes sdo ofertados, tem um
comportamento ao qual acabam ignorando a presenga dos outros que vivem ao seu redor, no
qual costumam ndo responder a afetos e costumam nao saber diferenciar os seus pais das
demais pessoas, mostra-se de certa forma “fria” quando se deparam com situacdes de
sofrimento do outro, aparentando ndo se importar com o que o outro sente, podendo ocorrer
em grau diferenciado, de acordo com a apresentacdo do transtorno (COELHO; SANTO,
20006).

Prejuizo na comunicacdo — Em alguns casos quando muito afetados pelo autismo,
podem nunca chegar a falar e j4 em outros casos a fala poderd acontecer de forma atrasada.
Ascriangas autistas que conseguem desenvolver a fala acabam repetindo os sons que lhe sdo
emitidos, assim como em alguns casos a linguagem emitida ndo tem interesse em comunicar.
(KLIN, 2006). Percebe-se que as criancas com autismo apresentam dificuldades tanto na
linguagem verbal e na linguagem nao-verbal, pois, ao tentar se expressarem nao conseguem

juntar palavras para formar uma frase, e muitas das vezes se tornam incompreensiveis.
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J4 na comunicagdo ndo verbal essas criancas utilizam poucos gestos ou mimicas para
representar algo, isso acontece devido a ndo entenderem o significado que os objetos
representam (COELHO, SANTO, 2006).

Padroes de comportamento repetitivos e estereotipado — As criancas com TEA
ndo aceitam mudancas na sua rotina, tendo em vista que quando ocorre alternancia em suas
atividades acaba causando um sentimento de sofrimento. Sendo que 0s mesmos costumam
apresentar alguns comportamentos repetitivos, como: ficar se abanando com as méos ou ficar
mexendo seus dedos, fazer movimentos com o corpo, onde estes comportamentos acabam
despertando uma sensacdo de prazer.

As criangas que apresentam este transtorno também em alguns casos tem o interesse
por partes de certos objetos e por algum tempo os observa, principalmente quando o objeto
apresenta algum movimento. (KLIN, 2006). Quando a crianga com TEA ndo desenvolve a
fala costumam se comunicar utilizando as maos de adultos para indicar algo que desejam.
Costumam ranger os dentes, esfregar e até arranhar superficies, assim como também bater
palmas, andar nas pontas dos dedos dos pés, balancar a cabeca com movimentos repetitivos e
gostam de ficar girando em circulo em torno dele mesmo (COSTA, NUNESMAIA, 1998).

As criangcas com TEA que apresentam o grau menor do transtorno podem ter o habito
de morder as maos e também os punhos, em alguns casos levando ao sangramento, isso
acontece devido a falta de emocdes sentida pelos mesmos. Sendo que as criangas também
apresentam um retardo, costumam bater a cabeca vdrias vezes na parede, cutucar a pele
demasiadamente, e golpear-se, pois ndo tem no¢do do que estdo fazendo e sdo muito
impulsivas e devido a isso podem se ferir facilmente, como também ficam irritados quando
lhe é imposto algo, tendo em vista que a falta de compreensido em algumas atividades do dia-

a-dia pode fazer com que eles fiquem muito agressivos (KLIN, 2006).

2.1.2. Desenvolvimento da Crianga com Transtorno do Espectro Autista.

A crianca com o TEA ao ser diagnosticada precocemente recebera intervengoes
apropriadas desde cedo, proporcionando um melhor desenvolvimento por isso se destaca a
importancia de um diagndstico precoce pois quanto mais cedo for diagnosticada a criancga
terd um tratamento correto e especializado de terapias e educagdo proporcionando
habilidades e um melhor desenvolvimento social, (comunica¢do e modos), tendo em vista que
o tratamento dessas criangas com TEA ocorre pontuando a interdisciplinaridade como um

elemento indispensdvel para melhores resultados. Outros autores destacam também métodos
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pedagdgicos e psicolégicos que sdo fundamentais para os avangos na intervengdo terapéutica,
como por exemplo, a escola proporciona a oportunidade de convivéncia, a interacdo social
que e importante para o desenvolvimento da crianca com TEA, como também o aprendizado
das diferencas para os demais, tendo em vista que o convivio pode enriquecer o conhecimento
estimulando as suas capacidades interativas. Vale salientar que para melhor desenvolvimento
geral da criancga diagnosticada aos profissionais multidisciplinares (psicélogo, fonoaudiélogo,
terapeuta ocupacional) utilizarem estratégias como algumas das que foram citadas acima, com
intuito que contemplem a aquisicao de habilidades que sdo pré-requisitos para que as outras se
desenvolvam tomando uma melhoria nas habilidades afetadas pelo TEA.

Ao interagir com outras criangas, as criancas com TEA tem um positivo avanco em
seu desenvolvimento. Neste sentido a escola traz varios beneficios para as criancas como cita
os autores Camargo e Bosa (2012), que favorece o desenvolvimento infantil, tanto pelas
oportunidades de convivéncia com outras pessoas, como pela mediacdo dos professores na
qual e importante destacar que a escola € um 6timo lugar para a interacdo social, onde
oportuniza contatos sociais, no qual na convivéncia do cotidiano e vao aprendendo, como
respeitando as diferencas. Tendo em vista que ao conviver com uma crianga diferente as
demais criangas possam enriquecer o seu conhecimento e aprender a respeitar as limitagdes.

A inclusdo escolar das criangas autistas para alguns autores (Bosa, 2002; Hoher
Camargo; Bosa, 2012; LAGO, 2007), tem-se uma énfase dada aos prejuizos e limitagcdes onde
se torna esta pratica de conclusao questionavel, onde muitas vezes tem sido utilizada como
justificativa para ndo inserir na escola por tal dificuldade, ji4 outros autores acreditam que
embora seja uma pratica dificil, é possivel obter bons resultados de desenvolvimento, no qual
se considera positivo o vinculo escolar, tanto com atengdo social como no desenvolvimento
cognitivo da crianga autista.

Garton (1992) e outros autores destacam a importancia da interacdo social para o
desenvolvimento humano e o conceito de bidirecionalidade caracterizado pela €nfase na
reciprocidade e na adaptacdo mutua entre os parceiros levando em conta suas caracteristicas
individuais, ou seja, através da interacdo social a crianca autista tem um progresso no seu
desenvolvimento tanto social como no desenvolvimento como todo, por isso é destacado a
importancia da inser¢do destas criancas na escola regular comum.

O topico que segue tratard da relacdo entre autismo e inclusdo escolar, objeto de

investigacao do presente estudo.
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2.2 Autismo e educacao inclusiva

A inclusdo das pessoas com deficiéncias ou necessidades educativas especiais tem
sido discutida no contexto social e educacional, no qual surgem mecanismos para
regulamentacdo do processo de inclusdo que garantam a igualdade de direitos.

Segundo o autor Silva (2009), o processo da inclusdo foi marcado por umas multiplas
decisdes e medidas tomadas no seio de organizacOes e agéncias internacionais, como as
Nacgdes Unidas e a UNESCO, que tiveram a importancia na introducdo progressiva da
Inclusdo. Ao mencionar, a Declaracio Mundial de Educacdo para todos (1990), as Normas
sobre a Igualdade de Oportunidades para pessoas com Deficiéncia (1993), a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Carta de Luxemburgo (1996).

Sendo assim, a Declaragdo de Salamanca foi um dos movimentos a favor da inclusao,
aprovada por 92 paises e 25 organiza¢des internacionais onde se comprometeram a introduzir
o principio fundamental das escolas inclusivas. De acordo com a Declaracdo de Salamanca

(1994, cit. por Sanches & Teodoro, 2006, p. 69):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem conhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos vdrios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizac@o escolar, de estratégias pedagdgicas,
de utilizagdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola.

De acordo com o documento produzido pelo Ministério da Educagdao e Cultura e
Secretaria de Educacdo Especial (MEC/SEESP) em 2007, intitulado Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, as escolas regulares devem
promover respostas as necessidades educacionais dos alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Isso significa, entre outras, que as escolas devem garantir a continuidade
do ensino desde a educagdo infantil até a superior, incluindo a formacdo de professores para
atuar na educacdo especial com esse publico e a participacdo da familia e da comunidade
Nesse processo.

Portanto a inclusdo no Brasil segue a mesma proposta de inclusdo defendida nas leis
gerais, tendo como objetivo proporcionar a oportunidade de educac¢do a todos e a igualdade de
direito. Tendo em vista que e assegurado pelo documento da Constituigdo Federal do Brasil

do ano de 1988, Secao I, da educacdo, art.205:
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A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.

A LDBN (Lei das Diretrizese Bases da Educag@o Nacional) apresenta em seu capitulo V, no
art.58° até o 60° apresenta questdes da educacdo inclusiva especial e como a mesma deve ser

proporcionada no ambito escolar.

Art. 58°. Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais. § 1°. Haverd, quando necessério,
servigcos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacdo especial. § 2°. O atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condic¢des
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular. § 3°. A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a educac¢ao infantil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio
especifica, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusio do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados; III - professores com especializacio
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns; IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacio
com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitirio aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel
do ensino regular.

Art. 60°. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizag¢do das instituigdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Percebe-se que leis citadas acima, sdo semelhantes com a citacdo de Alves (2002),
segundo o qual uma educagdo inclusiva pressupdea educagdo para todos, o que significa que
os alunos devem se apropriar tanto dos conhecimentos disponiveis no mundo quanto das
formas e possibilidades de novas produgdes para uma insercao criativa no mundo.

Nota-se que as decisdes e medidas politicas sdo importantes na implementacdo da Inclusdo,
porém a mudanga vai percorrer durante um bom tempo para ocorrer de forma correta, como proposta,
tendo em vista que a educacgdo inclusiva nio se constrdi apenas com a inser¢do de novos instrumentos
e a presenca fisica na classe regular. Depende da preparacdo e dedicagdo de todos: dos pais, dos
governantes e essencialmente dos professores, e a toda equipe escolar e pedagdgica que devem buscar

e aplicar a diferenciacdo pedagdgica de acordo com as caracteristicas, interesses, saberes e
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dificuldades (Sanches & Teodoro, 2006). Com o intuito de que a escola inclusiva todos os alunos
estdo para aprender em conjunto, ndo sendo apenas uma presenca fisica, mas sim uma pertenca ao

grupo e a escola.

(...) estar incluido € muito mais do que uma presenga fisica: € um sentimento e uma
pratica mutua de pertenca entre a escola e a crianca, isto €, o jovem sentir que
pertence a escola e a escola sentir que ¢ responsavel por ele ” (RODRIGUES, 2003:
95, apud SILVA, 2009)

Nesta perspectiva, a escola inclusiva deve estar preparada para adaptar seu curriculo e
seu ambiente fisico as necessidades de todos os alunos, propondo-se a realizar uma mudanca
de paradigma dentro do préprio contexto educacional, ou seja, a escola para ser considerada
inclusiva devem promover as possibilidades e potencialidades de todo e qualquer sujeito,

sobretudo aquele com deficiéncias.

z

[...] incluir ndo é simplesmente inserir uma pessoa na sua comunidade e nos
ambientes destinados a sua educagdo, saide, lazer, trabalho. Incluir implica acolher
a todos os membros de um dado grupo, independentemente de suas particularidades;
é considerar que as pessoas sdo seres Unicos diferentes uns dos outros e, portanto,
sem condi¢des de serem categorizadas. Mantoan (2000 p.55-60).

Especificamente, ao se discutir a inclusdo educacional de criancas com autismo alguns
aspectos relevantes devem ser considerados. Tendo em vista que escolarizacdo de criancas
com TEA no ensino regular traz muitos beneficios para a vida da crianca autista, mas estes
beneficios sé sdo possiveis porque na infincia o transtorno ainda nao estd totalmente
desenvolvido, e assim a escola tem como objetivo a superacdo das dificuldades causadas pelo
transtorno. Nesse sentido, a escola pode utilizar os métodos de ensino adequados que podera
contribuir de forma positiva na melhoria do desenvolvimento dessa crianca,
nocomportamento, relacdes sociais, e também para o desenvolvimento de algumas
habilidades que vao além dos ensinamentos das disciplinas, como, por exemplo: as regras
sociais, devido 4 ser também um espaco de convivéncia com os pares (ALVES, 2005;
MOREIRA, 2007). Ressaltando importancia da inclusdo de criancas autistas no ambiente
escolar.

Como ja citado anteriormente o autismo € um transtorno do desenvolvimento com
etiologias multiplas, que se define de acordo com critérios clinicos afetando e trazendo
prejuizos na interacdo social, comunicacdo e comportamento, porém mesmo estas criangas

diagnosticadas com o transtorno espectro do autismo, € apresentarem pouco interesse pela
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socializacdo e comunicac¢do alguns autores como Garton (1992), Seidl-de-Moura (2009) e
Salomdo (2012) consideram que ¢ interessante a socializacdo com outras criangas
(consideradas com desenvolvimento tipico) e de extrema importancia, pois pode houver a
reciprocidade entre eles, assim havendo até uma evolu¢do no processo de intera¢io social da
crianca autista.

Os autores Hoher Camargo e Bosa (2009) destacam que o autismo se compreende em
diferentes graus de comprometimento, ou seja, em alguns casos pode ser mais leve ou mais
grave. Nogueira (2009) e Orru (2007) concordam e eles destacam as potencialidades, apesar
de suas dificuldades causadaspelo autismo, onde as criangas autistas podem apresentar um
grande interesse em algo e se destacar por sua capacidade.

Autores como Silva e Mulick (2009) enfatizam a importancia de um diagndstico
precoce, considerando-se que a idade em que a crianga comeca a receber intervengdes
apropriadas representa um dos elementos essenciais para um melhor progndstico em termos
de seu desenvolvimento. Sobre o tratamento dessas criancgas, Choto (2007) destaca a fusao
entre a terapia e a educagdo, pontuando a interdisciplinaridade como um elemento
indispensavel para obtencao de melhores resultados.

Nesta perspectiva € importante que o interesse nas questdes da interagdo social e as
reflexdes sobre a sua importancia para o comportamento humano surgiram no século passado
onde nos anos de 1830 a 1930 j4 era possivel encontrar uma ampla e variada producio no qual
pressupunha que a relacao social interpessoal se encontra entre os principais determinantes da
natureza humana, sendo assim passivel de investigacdo cientifica (Aranha, 1993; Dessen &
Aranha, 1994). Como também a importancia da experiéncia social com pares. (Hortup, 1983).
Porém neste periodo as ideias geradas possuiam um cardter especulativo, no qual ndo havia
sido construida uma base empirica consistente € métodos sistematicos para a coleta de dados
nesta drea.

A partir da década de 30 foram desenvolvidos métodos e técnicas de observacdo em
grupo, e especial Geoge Herbért Mead dedicou-se a investigacdo da interacdo social. Vale
ressaltar que Mead (1934/1972) ele foi um dos fundadores da sociedade empirica e
sistemdtica sendo um dos primeiros a descrever a socializacdo como construcdo de uma
identidade social na e pela interacdo com os outros. Onde o processo de socializacdo estd na
base da constru¢do do eu, dado pela mediac@o dos outros e suas respostas.

Para Hartup (1989) toda crianca necessita vivenciar dois tipos de relacionamento o
vertical e o Horizontal: onde o vertical se caracteriza pelos relacionamentos complementares

que envolvem apego a uma pessoa com mais poder social e conhecimento. Como por
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exemplo, (os pais, a professora, ou um irmao mais velho), o horizontal no qual corresponde a
atos reciprocos e igualitdrios, pois envolve companheiro da mesma idade, onde o poder social
e 0 comportamento mutuamente se complementar. Deste modo os dois tipos exercem fungdes
diferentes para a crianca e sendo necessdrios para o desenvolvimento de habilidades sociais
afetivas.

E importante ressaltar que a interacdo com outras criancas da mesma faixa etdria
proporciona contexto social que permitem vivenciar experiéncias que dao origem a troca de
ideias, de papeis e o compartilhamento de atividades que exigem transacdo interpessoal e
discussdo para a resoluc@o de conflitos, tendo em vista que a interagdo social € a condi¢do de
construcdo do individuo e a base do desenvolvimento do ser humano, assim como também a
interacdo com pares para o desenvolvimento da crianga e de sua competéncia social.

A crianca se desenvolve melhor na maneira em que interage com os adultos e com
seus pares, dando sentido ao mundo em que vivem,ou seja, a troca de experiéncia é
fundamental, pois lhe permite apropriar, reinventar e reproduzir.

Para Bosa(2002) criancas com autismo de alto funcionamento (perfil cognitivo
diferenciado em algumas das dreas de teste padronizado) representam 30% dos casos
diagnosticados, no qual se pode notar uma varia¢do na expressao de sintomas do autismo.

Deste modo as criangas com funcionamento cognitivo mais baixo geralmente tem
mais chance de ser caladas e isoladas, no qual se destaca como uma crian¢a nao comunicativa,
isolada e incapaz de mostrar afeto nao corresponde as atividades realizadas. Para Bosa (2002)
a auséncia de respostas das criangas autistas ocorre pela a falta de compreensido do que esta
sendo exigido dela, e ndo uma atitude de isolamento.

A interveng@o no processo de socializagdo da crianga autista tem um grande progresso
no desenvolvimento social, assim como em outras sindromes, onde proporcionar
oportunidade de conviver com outras criangas da mesma faixa etéria possibilita o estimulo as
suas capacidades interativas, no qual impede o isolamento continuo da crianga que apresenta
o TEA.

Através da inclusdo escolar no ensino comum, as criancas autistas ao compartilhar a
convivéncia com outras criangas se desenvolvem, e mantém contatos sociais, € adquire
habilidades cognitivas.

A crianga com autismo € capaz de aprender com as outras criangas, entretanto, faz-

se necessdria a utilizacdo de técnicas e intervencdes que facilitem esse processo,

considerando as caracteristicas e especificidades do modo de ser e estar no mundo
dessa crianga.” Coscia (2010, apud REIS, 2013 p.19)
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E nitido que o processo de inclusdo, a instituicio e os professores requerem atencio e
€ necessdrio que o sistema educacional e social deve-se adaptar para receber a crianca com
autismo, tendo em vista que a atuacdo do professor é fundamental para que a inclusdo
aconteca de forma positiva, no qual ele serd o principal mediador neste processo inclusivo.
Como também a importancia da inclusdo escolar as criangas autistas que estdo incluidas no
ensino regular que apresentam o aumento das habilidades cognitivas, sociais e de
comunicacdo, quando os professores e toda a equipe escolar estdo preparados para atender
estas criancas. Em alguns casos professores tendem a se negar trabalhar com criangas com
TEA, devido ndo saber lidar com estas criancas ou mesmo ter medo de suas reagdes, onde se
percebe que os professores apresentam ideias distorcidassobre o TEA. A falta de preparacdo
de escolas e professores para atender a demanda da inclusdo de criancas autistas, ocorre
muitas vezes pela falta de estudo sobre a inclusdo dos mesmos, na rede de educagdo comum,
no qual se percebe que ha poucas criangas incluidas, pois hd dificuldade para lidar com o
“diferente”, ou seja, com criangas especiais.

A partir do exposto considera-se que a inclusdo escolar em algumas escolas do ensino
regular encontram dificuldades para atender criangas com necessidades especiais pela falta de
preparacdo, estrutura, adaptagcdo entre outros, assim dificultando o desenvolvimento escolar
destas criancas. A seguir serdo apresentados os objetivos do presente estudo e em seguida a

metodologia adotada.
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3 METODOLOGIA

3.1 Tipo de Estudo

Este estudo se caracteriza como um estudo de caso descritivo-analitico que
corresponde a possibilidade de investigar, a descricdo de fendmenos contemporaneos dentro
de seu contexto real, ou seja, objetivo é e construir ou desenvolver novas teorias que irdo ser
confrontadas com as teorias que ja existiam, proporcionando avancos do conhecimento.

Segundo YIN, (2001, p.32/33):

z

O estudo de caso € uma investigacdo empirica, que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto nao estdo claramente definidos. (...) a investigacdo de
estudo de caso enfrenta uma situagdo tecnicamente Unica em que haverd muito mais
varidveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-se em
vérias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um formato de
tridangulo, e, como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de
proposicdes tedricas para conduzir a coleta e a andlise de dados.

7

O estudo de caso é um método qualitativo que tem como objetivo uma forma de
aprofundar uma unidade individual. Tendo em vista que ele serve para responder
questionamentos que o pesquisador nao tem muito controle sobre o fendmeno estudado.

A abordagem qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas: o pesquisador é o
instrumento-chave, o ambiente é a fonte direta dos dados, ndo requer o uso de técnicas e
métodos estatisticos, tem cardter descritivo, o resultado ndo € o foco da abordagem, mas sim o
processo e seu significado, ou seja, o principal objetivo € a interpretagdo do fendmeno objeto
de estudo (GODOQY, 1995B, SILVA; MENEZES, 2005).

De acordo com Minayo e Sandres a abordagem qualitativa realiza uma aproximacao
fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma
natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos projetos dos atores, a partir
dos quais as agdes, as estruturas e as relagdes tornam-se significativas. Tendo em vista que
nos permite a aprofundar a complexidade de fendmenos, fatos e processos particulares e
especificos de grupos mais ou menos delimitados em extensdo e capazes de serem

compreendidos intensamente.
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3.2 Local de estudo

O presente trabalho foi realizado em uma escola de Ensino Fundamental no Municipio
de Amparo-PB, localizada na zona urbana do Municipio.

A Escola Municipal de Educaciao Bésica Idelfonso Anselmo da Silva, estd localizada
na Rua Vereador Cicero Soares, N° 62, Centro. A referida escola foi fundada em 25 de
Dezembro de 1983 no governo do Prefeito Genival paulino de Souza e no governo estadual
do Dr. Wilson Leite Braga, com recursos do programa Pré-municipio, através de convénios
com MEC/SESP/ Secretaria de educacdo da prefeitura municipal de Sumé, sendo que quando
esta escola foi fundada a cidade de Amparo pertencia a Sumé. A referida escola recebeu esse
nome em homenagem ao senhor Ildefonso Anselmo da Silva, cidaddo local que fez a doacdo
do terreno onde foi edificado o prédio escolar.

A EMEB. Ildefonso Anselmo da silva funciona em dois horérios, respectivamente,
matutino e vespertino, atendendo as demandas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I e
II. As séries estdo condicionadas nos turnos, acima citados, de acordo com a quantidade de
alunos matriculados e com a necessidade da administra¢io escolar.

A escola, como qualquer institui¢do publica, funciona como um organismo, onde, para
que tudo ande perfeitamente e os objetivos sejam atingidos, cada parte precisa executar bem

as respectivas fungoes.

3.3  Participantes

Esta pesquisa teve como participantes uma professora (concursada), uma monitora
(concursada) que tem como papel auxiliar a professora durante periodo escolar da Escola de
Educacgdo Bésica Ildefonso Anselmo da Silva da Cidade de Amparo-PB, e um aluno com 09

anos que apresenta o transtorno do espectro autista e a mae.

34 Instrumentos

Nesta pesquisa a coleta de dados se deu por uma entrevista semiestruturada e
observacdo como instrumento no qual se caracteriza como uma técnica de coleta de dados
para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obten¢do de determinados aspectos da

realidade.
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Segundo Lakatos e Marconi (2010), a observacdo é uma técnica de coleta de dados
para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade.

Para a coleta de dados foi realizado uma entrevista com a professora, a monitora e a
mae da crianga, onde para a realizacdo desta entrevista foi utilizado um gravador de voz, com
autorizacdo de cada participante, as entrevistas ocorreram separadamente. Como também
03(trés) observacoes dentro da sala de aula e na hora do intervalo escolar. Com o intuito de
identificar e analisar como ocorre o processo de desenvolvimento proporcionado pela escolar,

assim como também como ocorre a socializacio da crianga autista com os demais alunos.

3.5 Procedimentos para coleta de dados e analise.

O procedimento para coleta de dados desta pesquisa € através da observacdo direta
que é um método no qual pode ser definido como um acompanhamento presencial do
processo a ser modelado que sujeita o pesquisador a um contato mais direto com a realidade.

Segundo Lakatos e Marconi (1992), a observacdo direta intensiva € um tipo de
atividade que “[...] utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade”.
Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também examinar fatos ou fendmenos que se deseja
estudar.

Entdo ao saber que na escola tem um aluno autista em seu quadro, foi realizado um
contato prévio com a escola e a mie da criancga, apresentando o projeto de estudo e um
consentimento para a direcdo da escola e a permissao para os professores e a mae da crianca.
Ao realizar as entrevistas foi entregue um termo de consentimento livre e esclarecido, visando
o esclarecimento da pesquisa ao participante, para obter a autorizacdo do estudo com a
professora e a monitora e o consentimento da mae obtendo a autorizacdo para realizacdo da

pesquisa. Apds a leitura do termo e assinatura foi realizada a entrevista e logo apds foram

realizadas 03(trés) observacoes na sala de aula e 03(trés) observagdes no intervalo escolar.
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3.6  Procedimentos para analise dos dados

Ao realizar as entrevistas logo apds foram realizadas as transcrigdes, e a partir das
transcrigdes se iniciou as andlises das entrevistas e tendo como base dos dados formulados o
roteiro da entrevista. Logo apds a realizac@o das entrevistas realizei as observagdes.

A técnica a ser utilizada para a andlise de conteddo tendo em vista que de acordo com
o autor Bardin (2010) a analise de contetido procura conhecer aquilo que estd por trds das
palavras sobre quais as debruca, ou seja, e uma busca de ouras realidades através das
mensagens, onde visa o conhecimento de varidveis de ordem psicoldgica, socioldgica,
histérica e etc, por meio de um mecanismo de deducdo com base em indicadores
reconstrutivos a partir de uma amostra de mensagens particulares.

A andlise de contetddo deste estudo foi composta por trés momentos. No qual o primeiro
caracterizado pela a pro-andlise foi realizada com a selecdo de documentos, no qual realizei
pesquisas e leituras sobre o tema, no segundo momento foi a exploracdo do material no qual é
realizado uma classificacdo dos dados para compreender do material colhido, e no terceiro
momento os resultados obtidos e a interpretacdo onde a partir dos dados coletados foram
feitas as interpretagcdes juntamente com a parte tedrica.

A seguir serdo apresentados os dados sociodemogréficos dos participantes contendo
informagdes obtidas através as entrevistas semiestruturadas sobre a caracterizagdo dos

profissionais participantes.

Tabela 1 - Caracteriza¢ao dos profissionais participantes desde estudo.

FUNCAO | ESCOLARIDADE | TEMPO DE | IDADE SEXO
TRABALHO
COM
EDUCACAO
(ANOS)
PROFESSORA | SUPERIOR 18 ANOS 36 FEMININO
COMPLETO EM
PEDAGOGIA
MONITORA | ENSINO MEDIO | 05 ANOS 40 FEMININO
COMPLETO

Fonte: O desenvolvimento da crianca com transtorno do espectro autista no dmbito escolar e o

processo de inclusdo: Um estudo de caso, UFCG/CDSA 2017.
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A Tabela acima apresentadados dos profissionais (Professora e Monitora) que
participaram deste estudo. Logo, verifica-se que a professora tem uma formagio superior no
curso de pedagogia, trabalhando a mais de 18 anos na educagdo e a monitora que atua lhe
auxiliando na sala tem o ensino médio completo trabalhando ha cinco anos na educagao.

A seguir serdo apresentados os dados dos genitores da crianca participante neste

estudo, trazendo informacdes que foram obtidas através da entrevista realizada com a mae.

Tabela 2 - Dados dos Genitores

GENITOR IDADE NIVEL DE PROFISSAO | TURNO QUE
ESCOLARIDADE PASSA
FORA DO
LAR
PAI DADO NAO | ENSINO MEDIO | MECANICO DIURNO
INFORMADO COMPLETO
MAE 28 SUPERIOR FUCIONARIA DIURNO
INCOMPLETO PUBLICA

Fonte: O desenvolvimento da crianga com transtorno do espectro do autismo no ambito escolar e o
processo de inclusdo: Um estudo de caso, UFCG/CDSA 2017.

Logo, se verifica-se que os genitores da crianga autista participante, pai com a idade
ndo informada e a mae com 28 anos, tendo como nivel de escolaridade o ensino médio
completo, o pai € mecanico e passa o dia fora do lar, a mae e funcionaria publica e passa o
turno diurno fora do lar (matutino), porém sempre esta ao lado da crianga, por trabalhar na
escola que a crianga esta incluida.

A tabela a seguir mostra informagdes sobre a crianga, com dados pessoais.

Tabela 3 - dados da crianca

DEFICIENCIA | IDADE SEXO N° DE | ORDEM DE
IRMAOS NASCIMENTO
AUTISTA 09 MASCULINO | 01 1° FILHO

Fonte: O desenvolvimento da crianca com transtorno do espectro autista no dmbito escolar e o

processo de inclus@o: Um estudo de caso, UFCG/CDSA 2017.
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A Tabela acima mostra dados sobre a crianca autista que participa deste estudo de
caso, trazendo informagdes sobre sua idade, sexo, o nimero de irmdos e a sua ordem de
nascimento, onde se destaca que esta crianga tem 09 anos, sendo do sexo masculino e o

primeiro filho, tendo apenas 01 irmao.

3.7  Categoria de analise

Categoria das entrevistas

e C(Classe Tematica 01: Desenvolvimento da crianca com Transtorno Espectro

Autista

A tabela abaixo relaciona a informacdes sobre o desenvolvimento da crianca com
autismo, e tém-se informagdes sobre o diagndstico, a reacdo da mae ao descobrir que o seu
filho € autista, e o desenvolvimento (na linguagem, socializacdo, em termos de

comportamento e o desenvolvimento cognitivo).

CATEGORIAS MAE DA CRIANCA

“Em familia foi diagnosticado desde os
primeiros dias que ele tinha alguma
deficiéncia, pois ele ndo reagia a estimulos,
nao acompanhava com o olhar(...) Quando
DIAGNOSTICO DA CRIANCA levei ao neurologista foi diagnosticado que
ele tinha um retardo no desenvolvimento,
mas o diagnosticado como autista s6 foi a
dois anos atrds(...) o diagndstico tardio foi
dificultado pela interacdo, ele € capaz de
olhar nos olhos, recebe afeto e ndo se nega
a contato, interage, a auséncia da fala ndo
diz respeito somente ao TEA, outras
indicacOes neuroldgicas também alteram na
aprendizagem da fala, meu filho tem bom
entendimento, compreende situacdes de
perigo, gestos fisicos e expressoes faciais.

No TEA, existem graus diferentes, e ainda
assim, ele ndao se encaixa 100% em
nenhum, ou seja, se algum Asperger chegar
notard a diferenca entre eles, pois meu filho
nio tem a mesma cogni¢do, tem atraso no
desenvolvimento global, foi isso que fez ser




diagnosticado somente aos seis anos.”

“Meu maior medo era de seguir sem o
diagnostico, do que saber que ele
apresentava o transtorno do espectro do

REACAO AO DIAGNOSTICO . .
autismo, o que eu precisava era do
diagnostico para buscar profissionais
certos”.
DESENVOLVIMENTO, NA | “o desenvolvimento da linguagem e muito

LINGUAGEM, SOCIALIZACAO, EM
TERMOS DE COMPORTAMENTO E
0] DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO.

atrasado, pois ele nao fala desde bebezinho,
mas sempre teve o acompanhamento com
afonoaudidloga(...) [Ele apresenta
desenvolvimento atrasado em tudo, e tem
dificuldade em atividades motora e
social(...) Em questdo do desenvolvimento
no comportamento, as vezes ele chega a ser
agressivo, por ndo ser compreendido,
necessitasse de uma rotina didria, a quebra
de horario na hora de descanso dele deixa
ele agitado(...) o desenvolvimento cognitivo
dele e atrasado certos
movimentos Jodo (nome Ficticio) ndo
consegue fazer com destreza, ndo tendo a
capacidade cognitiva para realizar tais
atividades, deixa ele aos09 anos, no grupo
de habilidades de 2 anos.

um

extremamente
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e Classe Tematica 02: Transtorno do Espectro do Autismo, Desenvolvimento

Escolar e inclusao.

Esta tabela abaixo relaciona a informacdes sobre o Transtorno do Espectro do

Autismo, desenvolvimento escolar e inclusdo, onde se tém as informagdes sobre a formacado

da professora e a monitora, formacdo oferecida pela escola, as dificuldades na inclusdo,

percepg¢do acerca da inclusdo do aluno na escola, autismo, a percep¢do do desenvolvimento da



crianca com TEA, o apoio com a equipe pedagdgica no processo de aprendizagem, e a

percepcao acerca de meios para melhor inclusao.

CATEGORIAS PROFESSORA MONITORA
“Formada em Pedagogia, e | “Ensino Médio completo”
FORMACAO estou fazendo uma pos-
graduacio em Educacio
Infantil e Fundamental”.

FORMACAO PARA “Nao, até o momento ndo | “Ndo, eu ndao tenho
LIDAR COM A hid nenhuma, (...) estamos | nenhuma preparacdo, a
ESDUCACAO trabalhando de acordo | escola também ndo oferece,

ESPECIAL como trabalho com as | estamos descobertos neste

OFERECIDA PELA outras criancas na sala de | caso”.

ESCOLA. aula”.

DIFICULDADES NA “A crianca especial € muito | “Em relacdo as atividades
INCLUSAO DA trabalhosa, porque além de | que sdo passadas para ele,

CRIANCA AUTISTA esta dando aten¢do aos | sinto uma grande

demais da turma, tenho que | dificuldade, pois ele nao
tirar um tempo para dar | desperta nenhuma
atencdo a crianga especial, | curiosidade nas
e no momento em que | atividades”.’
estou dando atengcdo a
crianga especial as outras
criangas ficam bagungando
na sala de aula, nio se
comportam. Dai eu fico
dividida entre esta crianga
especial e tentando manter
o controle. (...) entdo eu
acho muito dificil trabalhar
com uma crianga especial.”
PERCEPCAO ACERCA | “Procuramos colocar e | “A minha atencdo e s6 para

DA INCLUSAO DO socializar ele na sala de | ele todo o turno em que ele
ALUNO COM aula, para ele aprender a | fica na escola”.

TRANSTORNO DO conviver com as outras
ESPECTO DO pessoas, assim como com

AUTISMO. criangas também,
abracando, brincando e
participando das atividades
coletivas na sala de aula.”
AUTISMO “No momento o meu meio | “Nao tenho nenhum

de informacgdo foi através
da psicéloga que veio aqui

conhecimento sobre”.




na escola e relatou que uma
crianca autista tem certas
limitagdes, dificuldades, no
qual temos que trabalhar
estas dificuldades e
limitacdes e procurar de
forma agradavel e
prazerosa se socializar com
a turma.”

PERCEPCAO DO “Complicado, por ser mais | “Desenvolvimento  lento
DESENVOLVIMENTO | lento que os outros, (...) | onde exige muita
DA CRIANCA enquanto os outros alunos | paciéncia, criatividade e
AUTISTA j& estdo lendo e juntando | etc. (...) tentamos fazer o
silabas, a crianga autista | que podemos, pois a escola
esta iniciando a identificar | nio  dispde de uma
as cores, a pintar, (...) e | preparacdo necessaria.”
bem lento 0
desenvolvimento dele.”
APOIO DA EQUIPE “A escola disponibiliza o | “Psicopedagogos”
PEDAGOGICA NO acompanhamento com a
PROCESSO DE psicopedagoga e
APRENDIZAGEM DO | psicologa.”
ALUNO AUTISTA
PERCEPCAO ACERCA | “Acredito que deveria ter | “Eu acho que a
DE MEIOS PARA um ambiente especial para | escoladeveria buscar
MELHOR INCLUSAO |esta crianca e materiais | meios, e ir atrds de alguma
PARA ESTA CRIANCA | para trabalhar com ela, pois | coisa ja que atende esta
COM NECESSIDADE | e muito | crianca especial, poderia
ESPECIAIS. complicadotrabalhar com | oferecer um maior apoio e

estas criancas quando a

escola ndo favorece e
disponibiliza materiais para
trabalhar com esta crianca
que problemas

especiais.”

tem

uma orientagdo

estamos desnorteados.”

pois
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Diante da Tabela apresentada, estdevidencia-se as informacdes sobre o Transtorno do

Espectro do Autismo, Desenvolvimento Escolar e inclusdo. Onde traz dados sobre

desenvolvimento escolar e inclusdo, a formacdo da professora e a monitora, formagao
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oferecida pela escola, as dificuldades na inclusdo, percep¢do acerca da inclusd@o do aluno na
escola, autismo, a percep¢ao do desenvolvimento da crianca com TEA, o apoio com a equipe
pedagdgica no processo de aprendizagem, e a percepcdo acerca de meios para melhor
inclusdo que foi obtida através da entrevista realizada com os mesmos.

A seguir serdo apresentados os resultados do presente estudo, com destaque para a

andlise das entrevistas bem como das observagdes realizadas.
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4 RESULTADOS

As informagdes apresentados neste trabalho foram coletadas através de entrevistas
realizadas com a mae, uma professora € uma monitora, assim como também através de
03(trés) observagdes durante o periodo escolar e a recreacdo, na escola que encontrasse em
seu quadro de aluno, esta crianca autista. A partir das informacdes obtidas foi realizada
andlises contendo temdtica, com objetivo de buscar informacdes de como estd ocorrendo o
desenvolvimento desta crianca autista e como a escola esta organizada para o

desenvolvimento e inclusdo do aluno com o Transtorno do Espectro do Autismo.

4.1 Analise das Entrevistas

Através das entrevistas realizadas € possivel ter uma visao de como ocorre o processo
de desenvolvimento da crianca, € como a escola visa se organiza para melhor incluir criangas
especiais.

CLASSE TEMATICA 01: Desenvolvimento da Crianca Autista.

Na primeira categoria da Classe Temadtica 01: Desenvolvimento da crianca autista
percebe-se através da entrevista realizada com a mae ela e conhecedora do Transtorno
Espectro do Autismo(TEA), e relata que desde os primeiros dias se notava que seu filho tinha
alguma defici€ncia, pois 0 mesmo nao reagia a estimulos. Aos 08 meses a mae levou seu filho
a neurologista e foi diagnosticado que ele tinha um retardo no desenvolvimento e desde entio
ele comecou a ter acompanhamento com a neurologista. O diagnostico que seu filho € autista
foi tardio, diagnosticado aos 06 anos, pois foi dificultado pela intera¢do, ondeele é capaz de
olhar nos olhos, recebe afeto e ndo se nega ao contato, interage, a auséncia da fala ndo diz
respeito somente a0 TEA, outras indicacdes neurologicas também alteram na aprendizagem
da fala. “No TEA, existi graus diferentes, e ainda assim, ele ndo se encaixa 100% em
nenhum, ou seja, se algum Asperger chegar notard a diferenca entre eles, pois meu filho ndo
tem a mesma cogni¢cdo, tem atraso no desenvolvimento global, foi isso que fez ser
diagnosticado somente aos seis anos”. Tendo em vista que esse diagnéstico tardio também
pode ter sido ocasionado por condi¢gdes socioecondmicas, onde os reesposdveis desta criancga
utilizaram servigos de saude publica. Vale salientar que os servigos prestados pela saude
publica atende um grande numero de pessoas, entdo desta maneira deixa a desejar em seus
diagndsticos, porém tem a semelhanga entre a Asperger e o Autismo que confundem em seu

diagnostico, por isso a necessidade de bons profissionais.
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Tendo em vista que € comum a semelhanca entre Autismo e Asperger, levando em
conta queo autismo € um transtorno de desenvolvimento que leva ao comprometimento global
da interacdo social com comportamentos repetitivos e restritos, além de problemas de
comunicacdo social e a sindrome de Asperger também pode apresentar estas mesmas
caracteristicas, sendo que o que difere é a intensidade, a profundidade e a gravidade dos

sintomas entre os dois transtornos.

Para melhor compreensdao sobre a diferenca entre a sindrome de Asperger e o
Transtorno Espectro do Autismo é importante ressaltar que as caracteristicas, o que
diferenciamé a intensidade, a profundidade e a gravidade dos sintomas entre os dois
transtornos. Onde o autismo leva a um comprometimento de linguagem, de comunicacdo,
além de aspectos que dizem respeito a sensibilidade, ao ato alimentar e ao sono. Levando ao
autista a enfrentar tudo de forma severa e, por isso, depende de uma interacdo maior dos
responsaveis. Ja a sindrome de Asperger € o contrdrio, pois seus sintomas sdo relativamente
mais brandos e a pessoa fala muito bem, pode se expressar de forma rebuscada, ou seja, a
crianga consegue ser mais independente, embora apresente comportamentos ‘estranhos’, no
que diz respeito a interagao social.

Na segunda categoria, quando lhe perguntei sobre a sua reacdo ao diagnostico, a mae
foi bem clara ao falar que “Meu maior medo era de seguir sem o diagnostico, do que saber
que ele apresentava o transtorno do espectro do autismo, o que eu precisava era do
diagnostico para buscar profissionais certos”.Diante da resposta adquirida percebe-se que o
diagndstico € um passo muito importante e fundamental, realizado através de observagdo
direta do comportamento e de uma entrevista com 0s pais ou responsdveis.Os sintomas
costumam se apresentar antes dos 03 anos de idade, sendo possivel fazer o diagndstico por
volta dos 18 meses de idade. Tendo em vista que ainda ndo hd marcadores bioldgicos e
exames especificos para autismo, mas, porém alguns exames, como cariotipo com pesquisa de
X fragil, EEG, RNM, erros inatos do metabolismo, teste do pezinho, sorologias para sifilis,
rubéola e toxoplasmose, audiometria e testes neuropsicolégicos podem ser necessdrios para
investigar causas e outras doengas associadas.(APA, 2014).

Vale salientar que quanto mais cedo a crianga iniciar o tratamento do autismo, terd
mais probabilidade de ter um bom desenvolvimento intelectual. Por isso € essencial o
diagndstico,com instrumentos e profissionais especialmente preparados e dirigidos a

diferenciar os modos de funcionamento mental que caracterizam e aumentam precocemente
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os riscos de se tornarem graves perturbagcdes nas estruturas psiquicas e emocionais, ja que
essas perturbacdes sdo capazes de transtornar o conjunto das fun¢des do desenvolvimento.

Partindo nesse sentido, na terceira categoria “Desenvolvimento, na linguagem,
socializagcdo, em termos de comportamento e o desenvolvimento cognitivo”. Percebe-se que a
crianca autista participante desde estudo tem o seu desenvolvimento atrasado, devido ao
diagnostico tardio. A mae relata que “o desenvolvimento da linguagem e muito atrasado, pois
ele ndo fala desde bebezinho(...) ele apresenta um desenvolvimento atrasado em tudo, e tem
dificuldade em atividades motora e social(...) em questdo do desenvolvimento no
comportamento, as vezes ele chega a ser agressivo, por ndo ser compreendido, necessitasse
de uma rotina didria, a quebra de hordrio na hora de descanso dele deixa ele agitado(...) o
desenvolvimento cognitivo dele e extremamente atrasado certos movimentos (...) ndo tendo a
capacidade cognitiva para realizar tais atividades, onde o deixa aos 09 anos, no grupo de
habilidades de 02 anos.”

E notdvel que haja uma série de consequéncias ao ser realizada o diagndstico tardio
do espectro autista, onde serelaciona diretamente aos agravos de seus comportamentos, assim
como o seu desenvolvimento, como citado acima ele tem 09 anos, mas se encaixa no grupo de
habilidades de 02 anos. Aumentando também a probabilidade do fracasso ao desenvolver
relacionamentos com seus pares € na tentativa espontanea de compartilhar prazer, interesses
ou realizagdes com outras pessoas, ou seja, ela terd ainda mais prejuizo e dificuldades na sua
vida social.

O autismo ndo é um quadro equilibrado, alguns sintomas se modificam, outros podem
amenizar e vir a desaparecer e outros poderao surgir com a evolucao do individuo. Por isso as
avaliacOes sistemadticas e periddicas se tornam tao importantes, pois nao existe um tratamento
que cura o autismo, mas hé técnicas comportamentais e educacionais que sdo muito benéficas
quando iniciadas precocemente, antes dos quatros anos de idade, como aponta alguns estudos
(SOUZA et al., 2004).

Vale ressaltar que o diagndstico e intervengdo precoce s trazem beneficios para a
crianca com o transtorno do espectro do autismo, tanto em nivel social, comunicativo e
educacional.

CLASSE TEMATICA 02: Transtorno do Espectro do Autismo, Desenvolvimento

Escolar e inclusdo.
Na primeira categoria “Formag¢do” ao entrevistar a professora e perguntar, a mesma
relata “sou licenciada em Pedagogia, e estou fazendo uma pds-graduacdo em Educagdo

Infantil e Fundamental”. J4 a monitora e tem apenas o Ensino Médio completo.
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No qual diante do que se foi entrevistado percebe que nenhumas das profissionais, ndo t€m
nenhuma habilitacdo especifica na drea de Educacdo Especial. No qual dificulta no processo
de ensino e aprendizado da crianca com TEA, no qual a crianga ndo esta acompanhando, por
falta de compreensao de ambos.

Diante da situacdo percebe-se que a formagdo de professores € merece énfase quando
se aborda a inclusdo. Alguns professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianca com necessidades especiais na sala de aula ou mesmo
atuarem na sala de aula com uma. H4 uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de
licenciatura e dos professores: “Nao fui preparado para lidar com criancas com deficiéncia”
(LIMA, 2002, p.40) assim este estudo mostra a caréncia neste assunto dificultando assim o
processo de aprendizagem e inclusdo escolar. Desta forma a formacdo docente e deve
buscaqualidade do ensino para criancas com necessidades educativas especiais que
envolvem, pelo no minimo, dois tipos de formacao profissional: a primeira € a dos professores
do ensino regular que conte com o conhecimento minimo exigido, uma vez que hi a
possibilidade de lidarem com alunos com “necessidades educativas especiais”; a segunda ¢ a
de professores especialistas nas variadas “necessidades educativas especiais” que possam
atender diretamente os discentes com tais necessidades e/ou para auxiliar o professor do
ensino regular em sala de aula (BUENO, 1993).

De acordo com Lira (2004), o professor precisa tracar e reformular planejamentos
individuais, além de adaptar recursos de ensino tradicionais e criar estratégias orientadas nas
necessidades do educando. Para tanto, € importante observar os comportamentos das criangas
no sentido em seus detalhes, pois 0s mesmos servirdo como indicativos de sua zona de
desenvolvimento, podendo, assim, ajudd-la em seu processo de aprendizagem de acordo com
seu desenvolvimento perceptivel.

Na segunda categoria “Formagado para lidar com a educagdo especial oferecida pela
escola.” Foi relatado que até o momento a escola ndo propés nenhuma formacdo sobre a
educacdo especial, no qual dificulta o trabalho das mesmas, a professora relata que ‘“esta
trabalhando de acordo como trabalho com as outras criancas na sala de aula”, Desta forma a
crianga autista inserida na escola, ndao tem ganho em seu desenvolvimento, pois 0 mesmo nao
consegue acompanhar a turma.

Diante do que foi relatado e perceptivel que a escola ndo dispde de formacdo especifica
para se trabalhar com uma crianca com TEA.

Considera-se que toda escola tem que apresentar uma proposta da formagdo docente,

como ponto fundamental diante do processo inclusivo, onde deve-se buscar uma grande
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transformacdo no ambiente educacional, pois assim possibilitard ao professor um novo olhar
diante da diversidade que compde o universo escolar, com uma concep¢do inovadora em sua
pratica pedagdgica, contribuindo para um espagco mais inclusivo, assegurando uma formacao
mais humanizada aos seus alunos e buscando um melhor desenvolvimento educacional para a
crianca autista que se encontra inserida. De acordo com a LDB 9394/96 em seu artigo 59,
inciso III ¢ garantido ao educando com necessidades especiais “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracdao desses educandos nas
classes comuns”.

Incluir uma crianga autista na escola € um desafio que a escola deve se tomar como
uma proposta inovadora, que proponha multiplicidades de a¢des e redes de apoio que
assegure a todos os docentes uma formacdo continuada e reflexdes sobre o ensino
inclusivo,pois ndo € simplesmente receber alunos com necessidades educacionais especiais,
como vemocorrendo, tem que saber, e atuar de forma eficiente em buscar conhecimento
acerca do ritmo, possibilidades e limites da crianga, promovendoa valorizagdo de como ela
aprende, como se comporta e de comomelhor viabilizar seu processo de aprendizagem.

Na terceira categoria “dificuldades na inclusdo da crianca autista” foi relatado que ha
uma grande dificuldade no processo de desenvolvimento, a professora explica que “tenho que
tirar um tempo para dar aten¢do a crianga especial, e no momento em que estou dando
atenc¢do a crianca especial as outras criancas ficam baguncando na sala de aula, ndo se
comportam. Dai eu fico dividida entre esta crianga especial e tentando manter o controle.
(...) entdo eu acho muito dificil trabalhar com uma crianca especial” Visto que € importante
destacar a crianga autista por apresentar o seu comportamento diferente comparado aos
demais se torna mais dificil, mas ndo impossivel o seu desenvolvimento educacional, percebe-
se que o comportamento dos demais alunos ditos como normais, ndo se comportam na sala de
aula e isto atrapalha, o barulho incomoda a crianga autismo.

Ao entrevistar a monitora ela relata que sua maior dificuldade encontrada na inclusao
da crianca autista e que “Em relacdo as atividades que sdo passadas para ele, sinto uma
grande dificuldade, pois ele ndo desperta nenhuma curiosidade nas atividades”. Sabe-se que
a crianca autista apresenta alteragdes presentes desde idades muito precoces, € que se
caracteriza sempre por desvios qualitativos na comunicaco, na interacao social € no uso da
imaginagdo, por isso a falta de interesse e curiosidade nas atividades.

Tendo em vista que esta falta de interesse como cita a monitora pode ocorrer pelo fato da

crianca com TEA ndo esta compreendendo o que a professora quer ou mesmo o0 que a
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monitora quer que ele faca. Ambas as profissionais tem que buscar meios para que esta
crianca possa compreender o que ela estdo querendo durante as atividades educacionais, para
proporcionar o desenvolvimento da mesma.

Ao trabalhar com criangas autistas necessita-se do educador capacitacdes e estudos
frequentes, ja que diante dos comprometimentos da sindrome o educador necessita refletir e
avaliar suas acdes diariamente. De acordo com Bereohff, Leppos e Freire “Educar uma
crianga autista € uma experiéncia que leva o professor a questionar suas ideias, seus principios
e sua competéncia profissional.” (1994, p.95).

Na quarta categoria “Percepcao acerca da inclusdo do aluno com transtorno do especto
do autismo.” Quando lhes pergunto sobre esta percep¢do, os professionais responde que
procuram socializar esta crian¢a com as demais, a monitora volta a sua atencao toda para esta
crianga autista, ou seja, a monitora passa todo o periodo da escola ao lado da crianga autista.

Percebe-se o processo de inclusdo da escola regular para atender criangas com autismo
encontra diversas dificuldades, como por exemplo, profissionais apresentam grandes
dificuldades ao trabalhar com esta crianca autista devido a despreparacdo e a estrutura da
escola que nao é adequada para receber criancas com o transtorno espectro do autismo. Furini
(2011) ressalta que as dificuldades apresentadas pela escola regular publica para incluir, onde
o investimento € baixo por parte do governo e assim ndo dd para a escola desenvolver a
proposta inclusiva, e com isso faltam materiais, espaco fisico e funciondrios de apoio.

Na quinta categoria “Autismo” aos questionar sobre esta categoria, percebe-se que as
duas profissionais participantes deste estudo conhecem pouco sobre o autismo, sendo que a
professora demostra-se ter mais conhecimento, devido a sua formacdo e experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar. A mesma se expressa na entrevista que “No momento o meu
meio de informagdo do autismo foi através da psicologa que veio aqui na escola e relatou que
uma crianca autista tem certas limitacOes, dificuldades, no qual temos que trabalhar estas
dificuldades e limitagdes e procurar de forma agraddvel e prazerosa se socializar com a
turma.”. Nota-se a necessidade de buscar mais conhecimento na compreensdo do autismo,
tanto dos profissionais como de toda a escola.

Na sexta categoria “Percepcdo do desenvolvimento da crianga autista” O
desenvolvimento da crianga participante neste estudo segundo as entrevistadas é muito lento o
desenvolvimento dele, “enquanto os outros alunos jd estdo lendo e juntando silabas, a
crianga autista esta iniciando a identificar as cores, a pintar”Tendo em vista que esse
processo lento do desenvolvimento e dado por apresentar algum déficit inato que ocasiona

falhas nos precursores socioemocionais da linguagem, acarretando prejuizos nas suas
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interagdes interpessoais. Por sua vez, estes prejuizos acarretam um desvio no
desenvolvimento destas criancas, fazendo com que ele siga uma trajetéria diferente do
desenvolvimento tipico.

Sabemos que o processo de desenvolvimento da crianga autista € dificil, diante da falta
de informacdo de muitos profissionais da educagdo, falta de programas que promovam a
inclusdo e acompanhamento desses alunos jd que muitos precisam de tutores os
acompanhando na escola regular.

Na sétima categoria “Apoio da equipe pedagdgica no processo de aprendizagem do
aluno autista” foi relatado que o aluno recebe dentro da escola o atendimento da
psicopedagoga e de uma psicéloga (uma vez no més), e da monitora que esta somente para
atender ele nas suas atividades gerais no cotidiano escolar, a mesma ndo possui nenhum
conhecimento e nem qualificacdo profissional para trabalhar com esta crianca autista. A
escola necessita acompanhamento e intervencdes de outros profissionais para que de fato
ocorra o processo de inclusdo de maneira correta, e buscar estratégias e meios para melhor
lidar com esta crianca.

Na oitava categoria “Percepc¢ao acerca de meios para melhor inclusdo para esta crianga
com necessidade especial.” Tendo em vista que o papel da escola € fazer e elaborar estratégias
para que estes alunos com autismo consigam desenvolver capacidades para se integrar e
interagir com as outras criancas ditas “normais”. E notdvel que ao entrevistar a professora e a
monitorarelatam que hd uma grande falha na escola nesta questdo, onde a mesma ndo dispde
de um ambiente especial, de materiaispedagdgicos e bem perceptivel que a dificuldade
encontrada pelas as mesmas ao trabalhar com a crianca autista.

Dessa forma faz-se necessdrio que os professores, juntamente com o coordenador
pedagdgico da escola, trabalhem em conjunto para que sempre possam estar analisando as
aulas, buscando novos exercicios para testar qual dard certo, e também novos métodos, que
facilitem tanto o trabalho do professor, quanto o desenvolvimento educacional da crianga.

Seguindo essa linha de pensamento, BEYER (2006), nos esclarece que:

O desafio € construir e por em pritica no ambiente escolar uma pedagogia que
consiga ser comum ou valida para todos os alunos da classe escolar, porém capaz de
atender os alunos cujas situagdes pessoais e caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcagdes, preconceitos ou
atitudes nutridoras dos indesejados estigmas. Ao contrario, pondo em andamento na

comunidade escolar,uma conscientizacdo crescente dos direitos de cada um.



41

Os resultados apresentados neste trabalho teve como base a experi€éncia da mae da crianca
autista e de duas profissionais da educacao infantil de uma escola Municipal de Sumé-PB, que
em seu quadro de alunos tem uma crianca que apresenta o transtorno do espectro do Autismo
(TEA), realizada através de uma entrevista semiestruturada.

Através das entrevistas e andlises foi possivel obter informacgdes sobre a crianca
autista, o seu diagnostico, o desenvolvimento, a formacdo dos profissionais, dificuldades
encontradas pra a inclusdo, a percep¢do do desenvolvimento desta crianga, a organizacdo e
apoio da escola e meios para melhor inclusdo de criangas especiais.

Desta forma, foi possivel averiguar como vem ocorrendo o desenvolvimento da
crianga autista no ambito escolar e o processo de inclusdo, tanto na questao estrutural como na
profissional.

4.2  Analise das Observacoes

Através das observacOes realizadas € possivel ter uma visdo de como ocorre o
processo de desenvolvimento da crianga, e como a escola se organiza para melhor incluir
criangas especiais.

Durante as observagdes realizadas na escola municipal de Amparo-PB, nas trés
observacoes a crianga autista sempre chegava atrasado, a aula comeca 4s 07hOOmin da manha,
mas ele sempre chega as 08hOOmin horas, acompanhado por uma tia, que sempre o traz a
escola. Entra na sala e deixa sua bolsa na carteira, porém ele ndo fica na sala, a partir do
momento em que a crianga autista chega a escola, a monitora fica o tempo todo ao seu lado,
prestando um servico comparado ao de uma baba.

De inicio se percebe a falta de preparacdo da monitora e da professora, pois quando a
crianga autista entra na sala de aula, elas nao buscam desenvolver nenhuma atividade que o
desperte interesse. O ambiente da sala de aula ndo oferece nenhum conforto atende 16
criangas “normais”, havendo muito barulho, seus colegas de classe gritam, arrastam cadeiras,
abrem janelas, correm dentro da sala de aula e tudo isso gera um grande desconforto para o
autista. Ele pouco interage com as demais criancas, mas as demais criangas tentam ter uma
interacdo com ele, porém ele ndo demostra interesse.

Na sala de aula o seu comportamento € agressivo muitas vezes, provocado quando
alguém se senta na cadeira que fica bolsa dele, quando fecham a porta as sala, em nenhum
momento em que estive observando ele se sentou nacadeira ou mesmo ficou dentro 4s sala de

aula.
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O periodo em que a crianca autista estd presente na escola fica o tempo todo
passeando nos corredores, vai a sala, mas sai rapido, fica sentado ao lado do portdo da escola,
na cozinha e entrando em todas as salas das escolas (e a monitora ao seu lado) percebe-se que
encaram este processo inclusivo como de afeto e sensibilidade. Os profissionais participantes
desta pesquisa nido percebem obrigatoriedade de fazer um melhor trabalho para a crianga se
desenvolver, no qual poderiam estar desenvolvendo uma atividade para seu aprendizado.

Diante destas observacdes foi bem perceptivel a falta de formagdo das duas
profissionais que o acompanha, onde ndo sabem ao menos um método que possa chamar a
atencdo desta crianca. A professora tenta um meio de intervir, mas por nao ter nenhum
preparo fica sem saber agir, aumentando sua preocupagao.

Vale salientar que a formagao especifica dos profissionais assim como de toda a equipe
escolar é também uma responsabilidade do Municipio e do Estado onde deve se buscar
politicas publicas que favoregam a este desenvolvimento em relacio a educacio inclusiva.

Deste modo percebe-se que escola estd excluindo esta crianca com TEA, mesmo
oferecendo a inclusdo de criancas especiais, ela ndo proporciona a educacdo como deveria,
pelo fato da falta de estrutura fisica e profissional adequada para melhor inclusdao. Em alguns
estudos com intuito de analisar as dificuldades encontradas ao incluir criancas especiais,
mostra que os professores sentem dificuldades em lidar com os comportamentos agitados das
criangas autistas, como também a falta de orientacdo da equipe escolar com informagdes
sobre o autismo.

Uma pesquisa realizada por Costa (2015) sobre o estudo da inclusdo de criancas com
espectro autista no ensino regular verifica-se que no presente estudo queo professor para
trabalhar com criancas com TGD, necessita de tomar uma postura diferente da que esta
acostumado, porque esses alunos apresentam um comportamento diferentes dos habituais,
estes ndo tem curiosidade como os demais € nem sabem mesmo que o professor estd ali e nem
que func¢do ele representa, cabendo ao professor situd-lo e para isso hd a necessidade que o
professor trabalhe com atividades curtas para que o aluno possa acompanha-lo e também que
essa atitude lhe dé coragem para realiza-las.

O estudo de Monteiro (1997), Mantoan (2004; 2008) e de outros autores revelam a
impossibilidade de regras na inclusdo, especificamente, na inclusdo de autistas. Como nos diz
Santos (1999, p.12) “temos o direito de ser iguais quando a diferenca nos inferioriza, temos o
direito a ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”, ou, seja, é necessdrio
compreender que as mediacdes precisam ser diferentes na escola, para que se tenha a

igualdade de acesso e de pertencimento a classe, a escola e a sociedade.
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Ainda no tocante as observacdes antes do intervalo escolar a crianga autista corre para
a cozinha, a monitora o acompanha, os funciondrios entregam a merenda oferecida pela a
escola e a monitora senta com ele em uma mesinha do refeitorio, auxiliando na sua
alimentacdo, ao iniciar o intervalo, ele se demostra desconfortdvel com o barulho e muitas
criangas correndo para um lado e para o outro, quando uma criancga senta ao lado dele ele ndo
apresenta nenhuma agressividade, porém nio apresenta nenhum afeto ou mesmo alguma
interacdo. O mesmo passa o tempo todo do intervalo ali se alimentando, e sentado.

Quando acaba o tempo do intervalo a crianca observada vai a sala pega sua bolsa
escolar, dar tchau para a turma e sai da sala, vai para o portdo e senta ao lado (ele fez isso nas
03 observagoes)

Sendo assim, analisando a inclusdo desta crianga autistapercebe-se todos os dias e a
mesma rotina ele ndo fica na sala de aula nenhum momento, fica o tempo todo nos corredores
da escola, ndo é desenvolvido nenhuma atividade educacional com ele,na interagdo com 0s
demais alunos, quando ocorre, € restrita, todos os alunos se prontificavam a interagir com ele,
porém nesses pequenos momentos sdo perceptiveis os ganhos dessa convivéncia tais como:
aproximagdao de outros alunos, contato fisico através de apertos de mao, tentativa de
comunicacdo por meio da fala e, além disso, essa convivéncia oportuniza aos demais alunos a
interagir com um colega que apresenta diferencas e limitagdes, mas que deve ser respeitado.

Vale ressaltar que o autista ndo se comunica verbalmente, onde cabe ao docente
utilizar de métodos visuais para criar um meio de comunicacao, além de acolher esse aluno de
uma forma diferenciada em relagdo aos outros alunos, para que possa obter informacdes para
alfabetizar e, criar um laco com esse aluno. O docente tem que se adequar a situacdo do aluno
e ndo o aluno se adequar ao docente ou a sala de aula, o que € vélido para toda a escola.

O resultado apresentado neste trabalho teve como base as observacOes realizadas na
escola Municipal de Amparo-PB, com intuito de analisar o processo de desenvolvimento e
inclusdo para criangas autistas nesta escola.

Com as trés observacoes realizadas foram possiveis ter informacdes e averiguar como
a escola como se organiza para o desenvolvimento e inclusdo para criangas autistas nesta

escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar como o desenvolvimento de uma crianca com
o transtorno do espectro autista no ambito escolar e o processo de inclusdo/desenvolvimento.
No qual para alcancar este objetivo, foi feito um estudo em uma Escola Municipal da cidade
de Amparo-PB.

Para obtencdo dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas que foram
realizadas individualmentecom a professora, a monitora e a mae da crianca autista. Também
foram realizadasobservagdes com a crianca (na sala de aula e na hora do intervalo). Para
tanto,foi feito um contato prévio com os participantes antes e lhes apresentados os objetivos
deste estudo.

As entrevistas assim como as observagdes proporcionaram uma visdo de como a
escola promove o desenvolvimento e a inclusdo escolar para criancas com TEA. Neste
conjunto organizacional obtiveram-se informagdes sobre os profissionais participantes, os
genitores, dados da crianga, o desenvolvimento da crianca com TEA e o processo de
desenvolvimento e inclusdo escolar.

Este estudo evidencia que apesar da inclusdo escolar ser imposta, ndo ocorre como €
determinada, se encontrando diversas dificuldades, tendo em vista que o processo de inclusao
€ um desafio no qual a escola deve-se tomar como uma proposta inovadora, que proponha
multiplicidades de a¢des e redes de apoio. Percebe-se que a crianca participante deste estudo
ndo tem tido progressos em seu desenvolvimento pois, de um modo geral, verificou-se que ha
um desconhecimento sobre o que caracteriza o Transtorno do Espectro Autista, por parte dos
educadores, o que, por conseguinte, influencia na qualidade das interacdes sociais que s@o
estabelecidas com a crianca.

A escola tem o aluno com necessidades especiais ‘incluido’ na sala de aula regular,
mas ndo desenvolve atividades com ele, ndo faz com que ele tenha avancos no seu
desenvolvimento, tornando excluido de certa forma, pois a mesma ndo esta preparada para
incluir a crianga na escola.Nao hd uma formacao oferecida aos professores, a estrutura fisica
da escola ndo estd de acordo como o que a lei propde, comprovando que a lei ndo se cumpre
como deveria, dificultando o desenvolvimento das criancas com autismo.Isto porque, de
acordo com a Lei das Diretrizes e Bases da educacdo Nacional, no capitulo V a escola
assegurarcurriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades e professores com especializagdo adequada em nivel médio ou

superior, para atendimento especializado.
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Ao realizar este estudo sobre o desenvolvimento significa considerar o processo na sua
totalidade em que foi diagnosticado que mesmo a escola ndo atendendo como deveria esta
proporcionando uma interacdo social, no qual a crianca com TEA esta se relacionando melhor
com os demais alunos da escola, que isso e considerado positivo neste processo educacional,
tendo em vista que a mae percebe este avanco de seu filho ao se relacionar socialmente. A
mesma também busca sempre manter os acompanhamentos de seu filho, levando aos
profissionais que o acompanha mensalmente, e também faz uma cobranga didria a direcdo
escolar para qualificacdes para os profissionais sobre a educagdo especial assim como
material didatico que sdo importantes para o ensino aprendizado das criancas especiais.

Considera-se relevante promover palestras com toda a equipe escolar com a
participacao de psicélogos e psicopedagogos, com o propdsito de melhor compreender sobre
o TEA, e como sugestdo de novos estudos, destaca-se que sejam realizados estudossobre a

intervengdo, o preparo/formacdo dos professores e a relacdo familia-escola.



46

REFERENCIAS

ARANHA, M.S.LF. A interacdo social e o desenvolvimento Humano. Temas em
psicologia. 3. P.19-28. 1993.

ALVES, C. Educacio inclusiva no sistema regular de ensino - O caso do municipio do Rio
de Janeiro, 2002. Disponivel em: http://www.cnotinfor.pt/inclusiva/pdf/Educacaoinclusiva.
RJ_ Acesso em 26/08/2017.

ALVES, M. D. As representacoes sociais dos professores acerca da inclusiao de alunos
com distirbios globais do desenvolvimento. Dissertacdo de mestrado, Universidade Federal
de Santa Maria, Rio grande do Sul, RS, Brasil. 2005.

ARANHA, M.S.L.F. A interacdo social e o desenvolvimento Humano. Temas em
psicologia. 3. P.19-28. 1993.

ASSUMPCAO JR, Francisco B; PIMENTEL, Ana Cristina M. Autismo Infantil. p.37-9.
Rev. Bras. Psiquiatr, V.22, 2000.

BACKES, Barbara. Regressao da linguagem, desenvolvimento sociocomunicativo e perfil
sintomatolégico de criancas com transtorno do espectro autistico. P.78. Dissertacdo de
mestrado. URRGS, Marco, Porto Alegre, 2012.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. Edi¢des 70,Lda: Lisboa — Portugal, 2010.

BEREOHFF, Ana Maria P., LEPPOS, Analucia S.S. & FREIRE H.V. Consideracoes
técnicas sobre o atendimento psicopedagégico do educando portador de condutas tipicas
da Sindrome do Autismo e Psicoses Infanto-juvenis. Brasilia: ASTECA, 1994 p. 95.

BEYER, O. H. Da integracao escolar a educacao inclusiva: implicacdes pedagdgicas. In:
BAPTISTA, C. et al. (Orgs.). Inclusdo e escolariza¢do: multiplas perspectivas:, Porto Alegre:
Mediacao, 2006.

BOSA, C. A. Atencdo compartilhada e identificacio precoce do autismo. Psicologia:
Reflexdo e Critica, Porto Alegre, v.15, n.1, p.77-88, 2002.


http://www.cnotinfor.pt/inclusiva/pdf/Educacaoinclusiva

47

BUENO JGS. Educacao especial brasileira: integracio /segregaciao do aluno diferente. Sdo
Paulo, EDUC/PUCSP, 1993.

COELHO, Madalena; SANTO, Antonia Espirito. Autismo perda de contato com a
realidade escolar. ACCAO DE FORMACAO N° 07/2006: Necessidades Educativas

Especiais de cardcter permanente /Prolongado no contexto da escola inclusiva. p.31.
CENFOCAL. Novembro. 2006.

COSTA, Amanda da Silva. A inclusao de criancas com espectro autista no ensino regular:
Um estudo de caso. Monografia. Universidade Federal de Campina Grande. Sumé-PB, 2015.

COSTA, Maria Ione Ferreira da: NUNESMAIA, Henrique Gil da Silva. Diagnéstico
genético e clinico do autismo infantil. p. 24-31. ArgNeuropsiquiatr, 1998.

DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Brasilia: UNESCO, 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pd. Acesso em 18 fev. 2017.

DESSEN, M, A, & ARANHA, M, S, I, F. Padrdes de interagdo social nos contextos familiar e
escolar: andlise e reflexdes sob a perspectiva do desenvolvimento. Temas em Psicologia.
Ribeirao preto. v.2 n.3, p.73-90, 1994.

DIAS, Fabiano. Métodos para levantamento de informacoes na modelagem e analise de
processos. Disponivel em: http://blog.iprocess.com.br/2014/04/metodos-para-levantamento-
de-informacoes/acesso em: 25/08/2016.

FURINI, A.B. Processo de inclusio na escola regular: panorama de percepcoes.
(Disserta¢ao de Mestrado). Pontificia Universidade Catodlica, 2011.

GARTON, A. F. Social Interactionandthedevelopmentoflanguageandcognition. Hillsdale,
USA: Lawrence Erlbaum Associates, Publishers, 1992.

GODOY, A. S. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administracao de Empresas. Sao Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, Mar./Abr. 1995B.


http://blog.iprocess.com.br/2014/04/metodos-para-levantamento-de-informacoes/
http://blog.iprocess.com.br/2014/04/metodos-para-levantamento-de-informacoes/

48

GOLDBERG, K.; PINHEIRO, L. R. S.; BOSA, C. A. A op¢do do professor pela drea de
educacgdo especial e sua visdo acerca de um trabalho inclusivo. Revista Perspectiva, Erechim,
v. 29, p. 59-68, 2005.

GONCALVES,Nélson. Desafio: o autista na sala de aula regular. A diretriz governamental
de incluir o autismo no sistema de ensino esbarra no despreparo e desconhecimento.
Disponivel em: http://www.jcnet.com.br/Geral/2014/05/desafio-o-autista-na-sala-de-aula-
regular.html, acesso em 02/02/2017.

HOHER CAMARGO, S. P.; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo:
revisdo critica da literatura. Psicologia & Sociedade, Florian6polis, v.21, n.1, p.65-74, 2009.

HOHER CAMARGO, S. P.; BOSA, C. A. Competéncia social, inclusdo escolar e autismo:
um estudo de caso comparativo. Psicologia: Teoria e Pesquisa, Brasilia, v.28, n.3, p.315-
324, 2012.

HARTUP, WW Relacoes entre pares. Em PH Mussen& J. Carmichael (Orgs.),
Handbookofchildpsychology: Vol. 4. Socializagdo, personalidade e desenvolvimento social.
(Pp 103-196). Nova lorque: John Wileyand Sons, 1983.

HARTUP, WW (1989). Relagoes sociais e sua importancia para o desenvolvimento.
American Psychologist, 44 , 120-126.

KLIN, Ami. Autismo e sindrome de asperger: Uma visdo geral. p.16. Rev. Bras. Pisquiatr.
2006.

LAGO, M. Autismo na escola: acdo e reflexdo do professor. Dissertacio (Mestrado em
Educacdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Rio Grande
do Sul, 2007.

LAKATOS, E.; MARCONI, M.. Fundamentos de Metodologia Cientifica. Sao Paulo:
Atlas, 1992.

LIMA PA. Educacao Inclusiva e igualdade social. Sao Paulo; AVERCAMP, 2002.


http://www.jcnet.com.br/Geral/2014/05/desafio-o-autista-na-sala-de-aula-regular.html
http://www.jcnet.com.br/Geral/2014/05/desafio-o-autista-na-sala-de-aula-regular.html

49

LIRA, S. M. Escolarizacao de alunos autistas: historias de sala de aula. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) - Centro de Educacdo e Humanidades, Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2004.

MARTINS, N.R; SOUZA, J.A; SILVA, R.V.S.E. Pesquisas Brasileira em educacao fisica e
esporte: Tendéncias das teses e dissertacoes. In: v encontro interno de inicia¢do cientifica,
IX semindrio de iniciacao, 2005.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de Metodologia
Cientifica. 7% edi¢do. Sao Paulo: Atlas, 2010.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar de deficiéncias mentais: formacao de
professores.In: A integracdo de pessoas com deficiéncia. Contribuicdes para uma reflexao
sobre o tema. Sao Paulo, Memnon, 1997. p. 56.

MANTOAN, M.T.E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer?. Sio Paulo:
Moderna, 2004.

MANTOAN, M.T.E. (org.). O desafio das diferencas nas escolas. Petrépolis:Vozes, 2008.

MEAD, G, H. Mind. Self andsociety: Fromthestandpointof a social behaviorist. Chicago:
Universityof Chicago (Trabalho original publicado em 1934) 1972.

MINAYO, Maria Cecilia de S; SANCHES, Odécio: Quantitativo-qualitativo: oposicao ou
complementaridade?. Cad. Saide Publica vol9 n.3 Rio de Janeiro Jul./Sep. 1993.
Disponivel em: http://www.scielosp.org/scielo.php ?pid=S0102-
311X1993000300002&script=sci_arttext acessado em 02/05/2017.

NOGUEIRA, S. E. Autismo e desenvolvimento. In: SEIDL-DE-MOURA, M. L.; MENDES,
D. M. L. F; PESSOA, L. F. (Org.). Interagdo social e desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2009.
p-191-205.

OLIVEIRA,Emanuelle. Estudo de Caso. Arquivado em: Sociedade. Disponivel em:
http://www.infoescola.com/sociedade/estudo-de-caso/. Acesso em 04/06/2016.



http://www.scielosp.org/scielo.php?pid=S0102-311X1993000300002&script=sci_arttext
http://www.scielosp.org/scielo.php?pid=S0102-311X1993000300002&script=sci_arttext
http://www.infoescola.com/sociedade/estudo-de-caso/

50

ORRU, S. E. Autismo, linguagem e educacio: interacio social no cotidiano escolar. Rio de
Janeiro: Wak, 2007.

TAMANAHA, Ana Cristina; PERISSINOTO, Jacy; CHIARI, Brasilia Maria. Uma breve
revisdo sobre a construcdo dos conceitos do autismo e da sindrome de asperger. Trabalho

realizado no Departamento de Fonoaudiologia da Universidade Federal de Sdao Paulo. Rev.
Soc. Bras. Fonoaudiol. v.13, p.296-299. Sao Paulo,2008.

RODRIGUES, D. Perspectivas sobre a inclusao. Porto: Porto Editora. (2003).

SANCHES, 1. E TEODORO, A. Da integracdo a inclusdo escolar: cruzando perspectivas e
conceitos. Revista Luséfona de Educacao, 8, 63-83.(2006).

SANTOS. B. S. Reinventar a democracia: entre o pré-contratualismo e o péscontratualismo”,
in Reis, Daniel Aardo et al (org.), A crise dos paradigmas em ciéncias sociais e os desafios
para o século XXI. Rio de Janeiro: Contraponto, 1999.

SILVA, M.O.E. Da exclusio a Inclusdo. Revista Lus6fona da Educagdo, 13, p. 135 —
153(2009).

SILVA, E. LUCIA; MENEZES, E. M. Metodologia da pesquisa e elaboracao de
dissertacao. 4 ed. Florian6polis: UFSC, 2005.

SILVA, M.L. Formacao de professores que atuam com alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento — Autismo. Revista P@rtes (Sdo Paulo). V.00. P.eletronica. Agosto de
2009. ISSN 1678-8419. Disponivel em <www.partes.com.br/educacao/tgdautismo.asp>.
Acesso em 23/02/17.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos.trad. Grossi, Daniel. Porto Alegre:
Bookman, p.179. -2. ed. 2001.



APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO

51



52

Carta de Apresentacao

Eu, Ranieli Batista da Silva, aluna do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo
da UFCG, matricula 716130319, pretendo desenvolver uma pesquisa intitulada O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NO AMBITO ESCOLAR E O PROCESSO DE INCLUSAO, tendo como objetivo identificar
o desenvolvimento da crianca autista no ambito escolar, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Carolina Silva de Medeiros, a fins de um projeto de pesquisa, para conclusao de curso.

Venho solicitar a autorizacdo para realizar uma pesquisa através da coleta de dados
(entrevista/observacdo) com cardter €tico no qual, assegura a preservacao da identidade das
pessoas participantes, as informacdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas,
e ndo serd utilizada em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na
forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econdmico e/ou financeiro.

Agradeco seu tempo e atencao.

Ranieli Batista da Silva

(Aluna pesquisadora)

Prof. Dra. Carolina Silva de Medeiros

(Orientadora da pesquisa)
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LUNIVERSIDADE FEDERAL DE

CampPiNnA GRANDE

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO
UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO DO CAMPO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) Sr(a),

Eu, Ranieli Batista da silva, como aluna do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da Universidade Federal de Campina Grande, do Centro de Desenvolvimento
Sustentdvel do  Semidrido, pretendo desenvolver uma pesquisa sobre O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
NO AMBITO ESCOLAR E O PROCESSO DE INCLUSAO, com a finalidade de identificar
o desenvolvimento da crianga autista no ambito escolar, sob a orientacdo da Profa Dra.
Carolina Silva de Medeiros.

A metodologia da pesquisa consiste numa abordagem qualitativa, no qual o
pesquisador necessita de realizar entrevistadas e observagdes, para melhor identificacdo do
desenvolvimento da crianga autista.

Informamos que serd garantido o direito ao anonimato, assegurando sua privacidade.
Vocé serd livre para retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer
momento da pesquisa. A sua participagdo é voluntdria, ndo ird acarretar qualquer dano nem
custos, para o seu envolvimento na pesquisa. Esclarecemos que nao envolve nenhum tipo de
compensacao financeira, nem para os pesquisados nem para o pesquisador, visto que se trata
de uma pesquisa académica para conclusdao do trabalho de curso, e que os dados contidos
nesta investigacdo serdo divulgados em eventos cientificos da drea educacional.

Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através das
assinaturas abaixo.

Ranieli Batista da Silva — estudante pesquisador

Matricula: 716130319

Profa. Dra. Carolina Silva de Medeiros — Professora. Orientadora

Matricula: 2143240

Consentimento:
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ROTEIRO PARA CONDUCAO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

DADOS PESSOAIS DA CRIANCA

Nome:
Data de Nascimento: Idade:

Sexo: Ordem de nascimento:
Naturalidade:

DADOS PESSOAIS DOS GENITORES

Nome do
pai:
Escolaridade:
Profissao/cargo hordria:
Turno que passa fora do lar:
Nome da mae:

Idade:

Escolaridade:
Profissao/carga horaria:
Turno que passa fora do lar:

DADOS FAMILIARES

Renda familiar
aproximada:

Quantas pessoas moram em casa? Quem
sdo?

Quem cuida da crianga com
TEA?

Numero de irmaos/data de nascimento/idade/sexo/escolaridade/série
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ROTEIRO PARA CONDUCAO DAENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA 2
DADOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA PARTICIPANTE

- Quando e como foi detectado o diagnostico da crianga?

- Como foi sua reacdo a este diagndstico?

- Fale-me um pouco sobre o desenvolvimento, e como ocorre o desenvolvimento na
linguagem, a socializacdo, e em termos de comportamento e o desenvolvimento cognitivo?
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ROTEIRO PARA CONDUCAI DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Nome: Idade:
Fale-me um pouco de sua formagao?
No que diz a respeito a educagdo especial a uma preparagdo oferecida pela escola?
Quais suas principais dificuldades encontradas?
Como ocorre inclusd@o de alunos com o diagnostico do Transtorno do Espectro do
Autismo?

O que voce entende por autismo? Qual foi o seu meio de informagao?

Como vocé vé o desenvolvimento da crianca Autista no ambiente escolar?

A escola dispde de um acompanhamento com psicélogo e psicopedagogos?

O que voceé sugere para melhor incluir esta crianca com necessidades especiais € como
a escola pode favorecer neste processo?

Gostaria de acrescenta mais alguma informagao?



