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RESUMO

Este trabalho monografico objetiva realizar uma discussio tedrica sobre o papel e a relevincia
atribuidos a revisdo e a reescrita no processo de produgdo de textos. Foi realizada uma
pesquisa bibliografica considerando livros, revistas especializadas, artigos cientificos,
dissertagfio, secdes de tese, além de sitfes e dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN,
1998, 2001 e 2002). Esta discussdo esta fundamentada sob dois pilares principats: a) a
apresentacdo e a discussdo dos pensamentos de autores brasileiros e estrangeiros sobre o
assunto; e b) a breve analise realizada sobre a presenca da revisdo e da reescrita nos PCN.
Assim, a base teorica esta relacionada, por exemplo, com Bakhtin (2003 e 20006) e sua visdo
dialogica da linguagem; Kato (2005), Serafini (1998) e Calkins (1989), que consideram a
escrita como sendo um processo que se faz em etapas; Antunes (2003, 2005, 2006 e 2009),
Marcuschi (2008a e 2008b), Koch e Elias (2011) e Ruiz (2001), que contemplam a nogio de
interagdo enquanto importante relagdo do processo de escrita, dentre outros. Foi possivel
refletir sobre a escrita e sua constituigdo, a maneira como tem sido entendida pela escola, sua
importincia para a sociedade e os modos diversos com os quais os estudiosos a tém
concebido. Dentro dos estudos que se referem a tais concepcdes, constatou-se a validade
enderecada, pelos diversos autores, as tendéncias que tomam a escrita COmo um processo
caracterizado por etapas, especialmente aqueles que veem este processo levando em conta a
interagdo. Percebeu-se, ainda, que revisdo e reescrita tém sido caracterizadas como sendo
etapas nas quais, respectivamente, observa-se o texto ¢ faz-se mais uma vez o que se
compreende como inadequado, sendo que os PCN apresentam e ressaitam a importancia da
revisdo e da reescrita para a producio de um texto. Além disso, atentou-se para o fato de que
0s diversos estudiosos tém visto a revisio e a reescrita como fontes de oportunidades para que
o aprendiz/escritor reflita durante a escrita de seu texto, bem como vislumbram o professor e
os colegas como membros que podem auxiliar na revisdo e na reescrita. Estes resultados
mostram que ¢ possivel entender como evidente o fato de que os que compdem a escola
constantemente devem tomar conhecimento sobre as pesquisas tedricas € praticas que tém
comprovado a significagdo positiva € a imensa relevancia da revisdo e da reescrita para a
producio textual, especialmente no contexto do ensino da escrita.

Palavras-chave: Produgio textual. Revisdo. Reescrita.




ABSTRACT

This study aims to accomplish a theoretical discussing about the function and the relevance
attributed to the revision and rewriting in the process of production of texts. It has been
accomplished a bibliographical researche by considering books, specialized magazines,
scientific articles, academic works, besides sites and the Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN 1998, 2001 ¢ 2002). Tt is importante to highlight that this discussion is based on two
main pillars: a) the presentation and the discussion of the Brazilian and foreign authors'
thoughts about the subject; and b) a short analysis about the presence of the revision and
rewriting in the PCN. So, the theoretical basis is related, for instance, to Bakhtin (2003 and
2006) and his dialogic vision of the language, Kato (2005), Serafini (1998) and Calkins
(1989), that consider the writing as a process (in stages), Antunes (2003, 2005, 2006 and
2009), Marcuschi (2008a and 2008b), Koch and Elias (2011) and Ruiz (2001), that
contemplate the notion of interaction as being an important relationship of the writing
process, among others. It has been possible to contemplate about the writing and its
constitution, the way as it has been understood by school, its importance for the society and
the several manners which the specialists have been conceiving it. Inside of the studies that
refer to such conceptions, the addressed validity has been verified, by the several authors, for
the tendencies that take the writing as a process characterized by stages, especially those that
see this process by considering the interaction. It has been noticed, still, that revision and
rewriting have been characterized as being stages in that, respectively, the text is observed
and rewritten considering the inadequate topics and the PCN present and it point out the
importance of the revision and of the rewriting for the production of a text. Besides, it has
been stood out the fact that several specialists see the revision and the rewriting as sources of
opportunities for the learner/writer reflect during the writing of her/his text, as well as they
focus the teacher and the classmates as members who are able to contribute for the revision
and rewriting. This results have showed that it is possible to understand as evident the fact
that the ones that make up the school, constantly, should have knowledge about theoretical
and practical researches that have been proved the positive significance and immense
relevance of the revision and rewriting for the textual production, especially in the writing
teaching context.

Key-words: Textual production. Revision. Rewriting.
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Nacionais (PCN) dos Ensinos Fundamental e Médio, além da publicagio que complementa o
texto destinado ao Ensino Médio, os PCN+Ensino Médio/Lingua Portuguesa.

No decorrer das leituras realizadas, foram feitos fichamentos dos textos, objetivando a
sistematizacio e a organizacdo das informagdes observadas. Apos esta fase, iniciou-se a
escrita propriamente dita do texto do trabalho, com a apresentagdo, a discuss@o e a reflexao
sobre as principais ideias vigentes acerca, respectivamente, da escrita, da visdo da escrita
como processo em que a interagdio esta presente e, mais profundamente, do valor da revisio e
da reescrita para a produgio de textos.

Foram consideradas, como fundamento para as discussoes e reflexdes, acima referidas,
as ideias de pensadores que apresentaram suas teorias durante o inicio até meados do século
XX, como o russo Mikhail Bakhtin e sua visdo dialogica da linguagem, bem como foram
contempladas as consideracdes de estudiosos que manifestaram suas ideias mais
recentemente, representados, por exemplo, por Maria Teresa Serafini (1998), Mary A. Kato
(2005) e Lucy McCormick Calkins (1989), que entendem a escrita como sendo um processo,
bem como por autores como Irandé Antunes, Luiz Antonio Marcuschi, Ingedore Koch e
Vanda Elias e Eliana Ruiz, que consideram a interagdo em suas discussdes sobre o processo
da escrita,

Ademais, foi realizada uma breve analise sobre a presenga da revisio e da reescrita nos
supracitados PCN de Lingua Portuguesa, buscando melhor visualizar o papel a elas atribuido
nesse documento.

Assim, este trabalho caracteriza-se como sendo de natureza bibliografica, intentando,
portanto, propiciar a reflexdo por meio de uma discussdo tedrica envolvendo a temética ja

referida e anteriormente explicitada.
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1 CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA

1.1 A constituicio da escrita: breves discussdes

Ao longo do tempo, o ser humano tem manifestado um grande e inegavel desejo de
exteriorizar seus sentimentos e pensamentos, em estabelecer comunicacio (KATQ, 2005) e
vem buscando maneiras de realizar este intento.

Higounet (2003} afirma que, em face do &mmo para expressar-se através de formas
que ndo se esvaissem, que durassem, “o homem primitivo recorreu a engenhosos arranjos de
objetos simbdlicos ou a sinals materiais, nos, entalhes, desenhos™ (p. 09). Para o autor, a
escrita esta tao inserida nos fatos importantes da vida dos seres humanos que chega a afirmar
a existéncia daqueles que ocorreram antes e os que ocorreram depois de seu surgimento,
fazendo o estudioso acreditar ser possivel associar a historia da escrita “com a historia dos
avangos do espirito humano” (p. 10). Segundo o autor, é possivel vislumbrar, de maneira
geral, trés etapas de grande importincia que se encaixam no periodo que vai desde as
experiéncias iniciails para conseguir uma escrita até a afirmacgio do alfabeto, a saber: as
escritas sintéticas, as escritas analiticas e as escritas fonéticas.

Para Higounet (op. cit.), a escrita sintética representa a fase mais simples da escrita,
pois, nela, frases completas e ideias séo representadas por “um sinal ou um grupo de sinais”
(p. 13). Ja a escrita analitica surge a partir do momento em que o homem consegue dividir a
frase em suas unidades menores, ou seja, as palavras, o que faz, segundo o autor, com que
tenha sido nesta etapa que realmente a escrita tenha surgido. Finalmente, a escrita fonética €,
conforme o estudioso, a “‘nota¢io dos sons”, sendo que esta escrita “é silabica ou alfabética,
de acordo com o grau de trabalho da analise que essa nova evolucio implica” (p. 14).

Debatendo sobre o surgimento e a evolugdo da escrita, Kato (op. cit.), considerando o
trabalho de 1. J. Gelb', que trata sobre o percurso historico da escrita, afirma a existéncia do
que ela chama de “etapas evolutivas da historia da escrita” (p. 13), agrupando-as em trés
momentos distintos e assim nomeando-as: a) inexisténcia da escrita, b) precursores da
escrita: fase semasiogrdfica (sistema pictogrdfico e recursos de identificacdo mnemonicay, e

c) escrita plena: fase fonogrdfica (lexical-silabica, silabica e alfabética).

"Kato (2005) remete o leitor ao trabalho intitulado A sfudy of writing (1962) de 1. J. Gelb. por ela citado.
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Conforme Kato (2005), os desenhos das civilizagbes primitivas deram origem ao
sistema pictogrdfico que, juntamenie com os recursos de identificacio mneménica
(exemplificados, por ela, pelos simbolos herdldicos e por alguns tipos de simbolos utilizados
pelos indios), constituiram a fase que precede a escrita. Esta, por sua vez, € marcada pela
presenga de trés subetapas, explicadas pela estudiosa, a saber: 1) a lexical-silabica, com os
logogramas ou ideogramas, resultantes de modificagdes no sistema pictografico; 1i) a
silabica, desenvolvida pelos fenicios, composta de 24 representagdes simbélicas, formando o
silabario, que era caracterizado pela presenga praticamente exclusiva de consoantes (haviam
semiconsoantes); e, finalmente, ii1) a escrita alfabética, desenvolvida pelos gregos a partir da
incorporagio definitiva de vogais ao silabario, havendo a consequente criagdo do alfabeto,
durante o século X a.C.

Kato {op. cit.) coloca que, até se chegar ao estabelecimento pleno da escrita, com a

escrita alfabética, é possivel verificar que

{..] a capacidadc de simbolizaciio do homem comeca por uma representacio
de primeira ordem - isto ¢, figuras representando coisas —, para s6 mais tarde
atingir uma etapa em que representa a fala, ja em uma simbolizagdo de
segunda ordem. (p. 19)

Contudo, a estudiosa enfatiza que n3o existe uma “isomorfia perfeita entre os sons da
fala e os simbolos do sistema ortografico que resultou dessa evolugéo, isto €, o alfabeto” (p.
41), pois, segundo a autora, a escrita alfabética nio ¢é fonética.

Depreende-se que haveria, assim, uma relagdo importante entre constituigdo da escrita
e fala. Além disso, percebe-se que, ao longo do tempo, ndo houve uma separagdo total entre
as duas formas de comunicagiio, pois, conforme Marcuschi (2008a), essa ligacio proxima
entre fala e escrita é alicercada sobre um continuum, levando o autor a enfatizar que ndo ¢
adequado “postular polaridades estritas e dicotomias estanques” (p. 34) entre elas. Além

disso, o estudioso ressalta a igual importancia que a ambas deve ser atribuida.

1.2 Imagem da escrita na sociedade e na escola

Escrever tem se constituido como uma acgiio crucial na vida do homem moderno.
Presente desde os contextos mais simples até os mais elaborados e complexos, a escrita vem,

cada dia mais, ocupando lugar de destaque nas sociedades desenvolvidas. Estes pensamentos
UNIVERSIDADE FEVER:
DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMACAQ DE PROFESSOR.
BIBLIOTECA SETORIAL
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podem ser depreendidos das palavras de Marcuschi (2008a) que, ao falar sobre a presenca da

escrita na sociedade, enfatiza:

Quanto a presenga da escrita, pode-se dizer que, mesmo criada pelo engenho
humano tardiamente em relagdo ao surgimento da oralidade, ela permeia
hoje quasc todas as praticas sociais dos povos em que penetrou. Até mesmo
os analfabetos, em sociedades com escrita, estio sob a influéneia do que
contemporancamente s¢ convencionou chamar de prdticas de letramento,
isto &, um tipo de processo histérico ¢ social [...] (p. 19) (italicos do autor)

Sobre o inegavel lugar da escrita na sociedade, Higounet (2003) também discorre de

modo enfatico, ao dizer que:

Vivemos os séculos da civilizacdo escrita. Todas as nossas sociedades
basciam-s¢ sobre o escrito. A le1 escrita substituiu a lei oral, o contrato
escrito substituiu a convengio verbal, a religidio escrita se seguiu a tradi¢io
lendana. E sobretudo ndo existe histona que ndo sc funde sobre textos.

[...] a escrita ¢ ndo apenas um proccdimento destinado a fixar a palavra, um
meio de expressdo permanente [...]. E o fato social que esta na propria base
de nossa civilizagdo. (p. 10)

As palavras do autor, supracitadas, indicam a grande importancia da escrita até mesmo
como uma forma de garantir a estabilizacio e a permanéncia das bases das instituigdes
sociais, das crengas etc, que caracterizam a vida em sociedade.

Pensamento semelhante € o que se percebe nas palavras de Guedes (2009) quando diz
que a a¢io de escrever torna possivel a compreensio do que ha de complexo: a) no viver em
sociedades marcadas pela escrita; e b) nas proprias informagdes, nos saberes resultantes do
uso desse modo de comunicagdo em tais sociedades. Este autor chega mesmo a dizer que
“escrever € uma atividade fundamental para o entendimento entre os homens” (p. 81).

Comumente considerada uma a¢ao de extrema dificuldade para ser realizada, ou ainda,
relacionada a uma habilidade fora do comum e inerente a quem a possul, a escrita tem sido
vista, pela grande maioria das pessoas, como sendo algo quase inatingivel. Para Antunes
(2005), isso ndo passa de uma ideia falsa que facilmente pode ser reconhecida como tal e,
conforme a estudiosa, é necessario entender que um bom texto é feito, sobretudo, a partir da
resolugdo, da decisdo de quem escreve em conseguir este fim.

Este é um ponto que, de certo modo, também ¢ discutido por Reinaldo (2001) que,
comentando aspectos ligados a escrita, presentes em livros didaticos, fala sobre a existéncia
de uma “visdo codificadora da escrita” (p. 85) e lembra que esse modo de pensar esta muito

ligado a exercicios nos quais se espera que, “num passe de magica, o aluno redator tenha o
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germe de escritor de texto literario [...T” {ibidem). Conforme a estudiosa, os estudos recentes
sobre a escrita colocam a producio de um texto como algo a ser aprendido, contrariando a
ideia mostrada como errdnea pela autora quando se referiu a visdo codificadora da escrita.
Além do mais, esta reflexdo critica da autora faz lembrar o fato de que tais ideias, presentes na
escola, tendem a promover a suposi¢io incorreta de que esforgo e aprendizado neste campo
sdo uma espécie de perda de tempo ou, ainda, uma utopia.

Nota-se, pois, que o discurso que considera a agido de escrever como um fardo ou algo
pelo qual ndo vale a pena concentrar esforgos para ser apreendido e aperfeigoado tem,
infelizmente, sido comumente proferido nio somente pela sociedade em geral, mas mesmo
dentro da escola. Assim, os textos que sdo produzidos na escola (quando o sdo!) caracterizam

uma visdo de escrita que, conforme Pinto (2004):

{...]tem fim em si mesma. Nio considera os aspectos cognitivos, linguisticos
e pragmaticos envolvidos na intcragdo discursiva. O escrever para a escola
estana, portanto, desvinculado do escrever para a vida, do escrever para as
necessidades sociais. |...]

Os textos, entdo, sdo produzidos para a escola [...] sem gue haja uma
preparagio prévia para o ato da escrita. (p. 102-103).

Confirmando a visio falha de escrita, tradicionalmente encontrada em grande parte das
escolas, e lembrando a quase exclusiva forma de escrita neste ambiente, a redagio escolar,

Reinaldo (2001) diz que:

(...) os textos cscolares (mais apropriadamente a rcdagdo cscolar) t€m uma
forma que nio dependc das praticas sociais, tornando-se referéncia central
apcnas para a construgido da progressio escolar, através de sequéncias
estcrcotipadas, das quais a mais conhccida ¢ canbnica €
descrigao/narragio/disscrtagdo. Escrever textos, ncsta perspectiva, restringe-
se ao exercicio de mostrar que se sabe ortografar ¢ construir frases.
(RETNALDO, 2001, p. 83-84)

As palavras finais da autora refletem, ainda, outra concepgéo equivocada que tende a
caracterizar o pensamento coletivo ¢ o da comunidade escolar, em especial, que € a relagdo
estabelecida entre saber gramatica e saber escrever bem. Para Possenti (2003), conhecer as
regras gramaticais através de memoriza¢io, por exemplo, ndo garante sucesso em situagdes
praticas.

Nesse contexto, ¢ extremamente valida a colocagdo exposta por Antunes {2009),
quando lembra o fato de a escola, infelizmente, n3o tornar compreensivel para seu publico a

grande “complexidade dos fatos linguisticos” {p. 30), preocupando-se, conforme a autora,
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com a nomea¢do, a classificagio e o exame de frases descontextualizadas, bem como
produzindo textos sem espontaneidade e quase sempre negligenciando “a exploracio dos
sentidos, das inten¢des, das implicagBes socioculturais dos usos da lingua” (ibidem).

Ainda discutindo as limita¢des da visdo e das praticas escolares refacionadas a escrita,
especialmente no que tange a ndo percepcdo da interlocugio que permeia a agdo de escrever,
Goes (1993), especificamente falando desta atividade quando realizada por criangas,

considera “estreito” o0 modo como a escrita € trabalhada na escola. Nas palavras da autora:

A forma pela qual é concebido o lugar de leitor, o olhar restnito do professor
na leitura e corregio dos textos, o sentido do escrever como exercicio ¢ a
repercussdo pouco significativa do que sc escreve levam a crianga a lidar
com a escrita como sistema convencionado de registro, pouco atentando a
efetiva interlocugio em que esta envolvida. (p. 108)

Assim, percebe-se uma pratica de escrita na escola que, conforme Guedes (2009), ¢
marcada por uma escrita de textos que se faz, geralmente, através de dois caminhos: 1) a
feitura de textos nomeados de dissertativos e que costumam ser marcados por ideias ja
conhecidas em demasia (como os clichés, os chavdes, por exemplo) o0 que, consequentemente,
de acordo com o autor, faz com que se renuncie a autoria’; ou 2) a escrita de textos que visam
a expressdo da imaginagdo, a criagiio, mas que acabam por refletir uma despreocupagdo com
aspectos cruciais de textualidade, negligenciando, conforme o estudioso, pontos de extrema
importiancia como a consideracdo do leitor, por exemplo.

Lembrando os modos pelos quais o estudo da lingua e, consequentemente, o ensino da
escrita, frequentemente ocorrem no contexto escolar, Antunes (2005) enfatiza que geralmente
ha pouco incentivo ao ato de ler, por exemplo, e ndo ha muitas oportunidades para uma escrita
que se relacione com as situagbes comunicativas que costumam ser realizadas
verdadeiramente, no mundo fora da escola.

Para Antunes (op. cit.), o ensino da escrita ¢ permeado pelo que ela caracteriza como
“insuficiéncias”, tais como: a) as raras ocasides de escrita; b) a pretensio unicamente escolar
dos textos que sdo feitos, e ¢) a incompreensdo do que realmente seja escrever, a¢do esta
‘muito frequentemente encarada de maneira extremamente formal, de acordo com o
pensamento da estudiosa.

Dois outros pontos colocados pela autora acima mencionada, e que devem ser notados,

* Guedes (op. cit., p. 49) esclarece que este fato foi alvo de estudos de Alcir Pécora (Pécora, 1983, p. 87).
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observados pela comumdade escolar, dizem respeito: 1) ao fato de que, quando se considera
o que ¢la chama de visdo interacionista da escrita, leva-se em conta a existéncia do outro e
isso, conforme a estudiosa, na escola geralmente nd3o ocorre, pois 0 que se vé comumente é
uma pratica de escrita que tem esquecido o leitor (ANTUNES, 2003); e 2) ao fato de que a
escola geralmente realca a crenga incorreta “de que escrever um texto se faz numa primeira e
unica versdo” (ANTUNES, 2005, p. 37).

Sobre o ultimo tépico acima colocado, Antunes (2006) ¢ ainda mais contundente, ao

afirmar que:

O pouco &xito que temos conseguido com a escrita de textos na cscola se
explica, também, por essa visdo estitica ¢ pontual da escrita. como sc
cscrever fosse apenas o ato mecénico de fazer uns sinais sobre a folha de
papel ¢, assim, um ato que comega ¢ termina al no intervalo de tempo que
foi dado para se escrever. (p. 168)

O modo como a escrita frequentemente tem sido vista na escola tem encontrado apoio
nas paginas de grande parte dos manuais didaticos de lingua portuguesa que servem de
suporte ao professor {(REINALDOQ, 2001). Tal fato torna-se preocupante, pois, conforme
Reinaldo (op. cit.), este tipo de material tem sido praticamente o Unico utilizado nas aulas de
lingua. Por isso, Oliveira (2010, p. 163) alerta para a necessidade de analise das propostas dos
livros didaticos, enfatizando que: “O professor nido pode confiar demasiadamente nos livros
didaticos e realizar as atividades por eles propostas sem uma analise cuidadosa, antes de usar
a atividade exatamente da forma proposta, modifica-la ou descarta-la”.

Enfim, com esta breve discussdo, pode-se perceber que existe uma necessidade
profunda de modificagio do modo de ver e de trabalhar o ensino de escrita, principalmente na

escola, tornando-a autenticamente compreendida e realizada por todos.

1.3 Concepgoes de escrita

Kato (2005), discutindo os modos como a escrita tem sido encarada, aponta a
existéncia de trés modos distintos de estudos sobre a escrita, que ela assim denomina: a)
estudos linguisticos sobre a escritura, b) estudos retoricos sobre escritura, e c) visdes
processuais da escritura.

Pensamento fortemente vigente durante o estruturalismo, de acordo com a estudiosa, a

acdio de escrever era concebida, dentro dos estudos linguisticos, como uma tradugo da fala. A
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autora afirma que, de acordo com esse tipo de estudo, a sentenca era o foco da atenciio e ser
um “escritor mais maduro” (KATO, op. cit., p. 82) dependia principalmente do nivel de
conhecimento sintatico possuido, citando, como exemplo de logica semelhante, uma das
pesquisas de K. W. Hunt’. Para ele, nas palavras de Kato (op. cit,, p. 83), “a causa da
dificuldade na escrita deve-se, principalmente, a inabilidade sintatica dos aprendizes”.
Percebe-se, aqui, uma evidente relagdo entre proficiéncia na escrita e conhecimentos
gramaticais.

Com relagio aos estudos retéricos, Kato {(op. cit.) esclarece que, nessa concepgio,
escrever € 0 mesmo que “expressar-se com eficacia” (p. 83). As palavras da estudiosa fazem
entender que esta eficacia sera alcangada se o escritor se fizer compreendido pelo seu leitor e,
sobretudo, se convencer esse leitor da adequagdo das ideias por ele expostas. Tal
convencimento podera se dar, conforme a autora, pela consideragdo do escritor quanto as
vivéncias anteriores e quanto a0 modo de pensar da pessoa ao qual o texto é enderecado. A
autora lembra, ainda, a relagdo desses estudos com os principios retoricos ditos “seja
persuasivo” e “seja interessante” (p. 84), podendo-se depreender, assim, que palavras como
persuasdo e seducdo podem ser consideradas como capazes de dizer muito sobre tal
concepgdo de escrita.

Referindo-se as tendéncias que consideram a escrita como um processo, a autora
supracitada chama aten¢fio para o fato de que: 1) todas comungam o pensamento por ela
denominado de “visdo componencial” (p. 85) da escrita; e ii) consideram que o escrever
pressupbe uma meta, um planoc e visa a resolucdo de problemas (KATO, 2005). A escrita €,
entdo, entendida como um processo composto por etapas, sendo que este processo €
caracterizado por ter uma “natureza recursiva” (p. 96).

Ainda tratando dos diferentes modos de conceber a escrita, Serafim (1998) apresenta
as “abordagens didaticas” (p. 152) sobre o estudo da escrita, abordagens estas consideradas,
pela autora, como se completando umas as outras.

Fazendo referéncia a outras pesquisas, Serafini (op. cit.) mostra a existéncia de seis
abordagens didaticas para o estudo da escrita e que, certamente, estdo relacionadas a
concepgdes de escrita existentes, a saber: 1) a abordagem por imitacdo (aprender a escrever
imitando outros textos, considerados bons); 2) a abordagem da composi¢do como processo (a

escrita se faz a partir de procedimento especificos, em etapas que devem ser observadas),

3 Kato (2005), em sua obra, remcte o leitor ao trabalho intitulado Grammatical structures written at three grade
levels (19635), de K. W. Hunt,
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3) a abordagem experiencial ou expressiva (a escrita deve ser norteada pela sensibilidade e
pelas vivéncias de quem escreve); 4) a abordagem retorica (escrever pressupde considerar
vigorosamente o destinatario, especialmente no que tange as suas preferéncias); 3) a
abordagem epistémica (a escrita € vista como fonte de desenvolvimento do conhecimento); e
6) a abordagem conversacional (a escrita seria melhor desenvolvida se professor e aluno
debatessem conjuntamente, objetivando, principalmente, o auxilio ao discente).

Serafini (op. cit.) destaca, ainda, os modelos psicologicos de escrita, representados
pelos modelos estaticos (por estagios) e pelos modelos dindmicos (recursivos). De acordo
com a estudiosa, nos primeiros modelos citados, acredita-se que, ao percorrer as etapas que
fazem a escrita, o redator as cumpre numa espécie de ordem imutavel. Ja nos segundos
modelos, também se encara a escrita como constituida por etapas, porém estas ndo sao
pensadas como ocorrendo unicamente na sequéncia planejamento-escrita-corre¢do, como
fazem os modelos estaticos. Para os modelos dindmicos, segundo a autora, “quem escreve
desenvolve cada operagio diversas vezes nas distintas fases de realizago do texto” (p. 157).

Também discutindo as variadas maneiras pelas quais a lingua pode ser vista e,
referindo-se a questdo do trabalho com a produgdo de textos, Marcuschi (2008b) oferece
quatro modos distintos de ver a lingua: 1) como forma ou estrutura; 2) como instrumento, 3)
como atividade cognitiva; e 4) como atividade sociointerativa situada.

Conforme Marcuschi {op. cit), a concepg¢do de /ingua como forma niciou-se no
século XTX, tendo sido desenvolvida por Ferdinand de Saussure e Noam Chomsky e
caracterizou-se pela valorizagdo dos aspectos estruturais da lingua, desconsiderando, segundo
o entender do estudioso, elementos como o contexto, a situacdo, o discurso, o social e a
historia. Depreende-se, entdo, que, sob esta otica, escrever dependeria preferencialmente da
apreensdo das estruturas, das formas da lingua.

Com relagdo ao ponto de vista que percebe a lingua como instrumento, Marcuschi (op.
cit., p. 60), afirma que se trata de uma visdo “pouco util, mas muito adotada, em especial
pelos manuais didaticos [...]”. Tal viso, segundo o autor, costuma trazer em $1 0 pensamento
de que “a lingua é um instrumento transparente e de manuseio nio problemético”, na qual a
“transmissdo de informagdes seria natural” (ibidem), também ndo levando em conta pontos de
ordem cognitiva e social, encontrados na lingua. Entende-se, pois, que se para essa visdo a
lingua ndo apresenta nenhuma dificuldade de trato e a transmissdo de informagdes se faz
naturalmente, entdo também nio haveria quaisquer tipos de complicag¢des durante a escrita de
um texto.
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Ja se referindo a percepgio de lingua como atividade cognitiva, o autor esclarece que é
necessario ter cautela quanto as ideias nela contida, pois, se interpretada de maneira inflexivel
ou irrefletida, pode-se compreender a lingua unicamente por sua situa¢do de “fendmeno
mental e sistema de representagdo conceitual” (MARCUSCHI, op. cit., p. 60), nio admitindo,
conforme o autor, o que ha de social na linguagem e, por isso, o estudioso chama atengio para
o fato de que se deve considerar o cognitivo, mas associando-o ao social, como faz a chamada
“hipbtese sociocognitivista” (ibidem). A partir disso, nota-se que escrever seria, pois, uma
atividade meramente mental para o cognitivismo puro ou uma atividade mental e social, para
0 SOCIiOCOgNItivismo.

Por fim, tem-se a visdo de lingua como atividade sociointerativa em que a lingua €
colocada, pelo autor, como atividade sociohistorica, atividade cognitiva e atividade
sociointerativa, sendo focalizada “em seu aspecto sistematico”, mas, também, “em seu
funcionamento social, cognitivo e historico” (MARCUSCHI, op. cit., p. 60). Entende-se,
assim, que escrever implicaria a observacdo de todos esses quesitos.

Para Koch e Elias (2011), escrever pressupde a consideragio de fatores de ordem
linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-historica e cultural e 1sso faz com que delimitar um
conceito para a agio de escrever nio seja por elas considerado algo facil de ser feito. No
entanto, segundo as estudiosas, a ideia que se pode ter de escrita esta intimamente ligada as
concepgdes que se tém de linguagem, texto e sujeito escritor e, para elas, essas concepgoes
influenciam diretamente a compreensdo, a pratica e o ensino da escrita.

No entendimento das autoras, as concepgdes de escrita podem salientar trés diferentes
pontos: a lingua, o escritor € a interagdo. Para estas pesquisadoras, quando se tem a ideia de
que a linguagem é um sistema fechado em si, entdo se tende a ver a pratica da escrita como
um simples treino para obter conhecimentos sobre gramatica, por exemplo. Cabe ao escritor,
portanto, apenas “se apropriar desse sistema e de suas regras’, o que caracteriza, na
compreensdo das estudiosas, a existéncia de um “sujeito como (pré) determinado pelo
sistema” e que produz um texto “visto como simples produto de uma codificagio realizada
pelo escritor a ser decodificado pelo leitor [...J” (KOCH e ELIAS, 2011, p. 33, negrito das
autoras).

Por outro lado, de acordo com as estudiosas, quando s¢ pensa a lingua como
“representa¢ioc do pensamento”, tem-se, entdo, uma concentragao excessiva no escritor, que €
visto como “um sujeito psicolégico, individual, dono e controlador de sua vontade e de

suas agbes” (KOCH e ELIAS, op. cit., p. 33, negrito das autoras). A escrita € compreendida
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como um modo que quem escreve tem a sua disposigdo para exprimir 0s pensamentos € 0
texto € um “produto - logico - do pensamento (representa¢ao mental) do escritor” (ibidem).

Finalmente, se se tem uma “concep¢do interacional (dialégica) da lingua” (p. 34,
negrito das autoras), entdo o que se levara em conta sera, segundo as pesquisadoras, a
interagdo existente entre o escritor € o leitor, ambos sendo participantes que agem com
intensidade durante o processo de produgdo do texto. A escrita € encarada como um processo
no qual “o produtor, de forma nao linear, ‘pensa’ no que vai escrever e em seu leitor, depois
escreve, 1€ o que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario, em um movimento
constante e on-line guiado pelo principio interacional” (KOCH eELIAS, 2011, p. 34).

E concordando com este ultimo modo de pensar, ofertado pelas autoras, que
buscaremos, ao longo deste trabalho, discutir as amplamente divulgadas vantagens do
trabalho com a revis@o e a reescrita no processo de produgio de textos, sobretudo no ambiente

escolar.
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2 ESCRITA COMO PROCESSO

2.1 Pontos de vista sobre a escrita como processo: consideracdes acerca das etapas que

constituem o escrever

Conforme Calkins (1989), nos ultimos anos tem havido uma mudanca, que ela
caracteriza como “exemplar”, no que tange ao trabalho com o texto. Segundo a autora,
comegou-se a procurar entender quais sdo e como ocorrem 0s processos usados por guem
escreve no momento de sua escrita, ao invés de focalizar apenas o texto ja pronto. Nas
palavras de Calkins (op. cit., p. 27): “O foco mudou, do produto para o processo”.

A autora afirma que os estudiosos comecaram a perceber que guando se busca
entender as maneiras, os modos pelos quais quem escreve realiza tal agdo tem-se uma boa
ocasifio para desenvolver o ensino da produgio de textos, pois se conquista a oportunidade de
auxiliar o educando nesse processo de aprendizado da escrita (CALKINS, op. cit.).

Para Calkins (op. cit.), os varios pesquisadores que se dedicam ao assunto costumam
utilizar nomenclaturas diversificadas para caracterizar as fases do processo de escritura. A
estudiosa cita e comenta individualmente as nomenclaturas ofertadas por Donald Murray, que
as chama de ensaio, esbogo, revisdo e edigdo.

O ensaio seria uma espécie de preparagdo para a escrita, um momento no qual o
produtor do texto constantemente se prepara para comegar sua tarefa. O eshogo caracterizana
as tentativas iniciais de escrita, tempo em que mudangas ainda serfo feitas. A revisdo
consistiria no rever do texto, (re) lendo-o. Ja na edicdo entrariam as modificagdes e/ou
corre¢Bes propriamente ditas, no intuito de construir a versédo final do texto (CALKINS, op.
cit.).

No emanto, de acordo com a autora, essas etapas nao se fazem exclusivamente numa
espécie de sucessdo temporal ou sem quaisquer alteragdes de ordem, pois, na verdade, a cada
instante, ocorrem alternincias entre ensaio, eshoco, reviséo e edi¢do durante toda a escrita, ou
seja, o escritor simplesmente langa mdo de cada uma delas, quando the € necessério
(CALKINS, op. cit.).

Também discorrendo sobre teorias que tratam a escrita como um processo, Kato
(2005) enfatiza que esses modelos costumam considera-la a partir de uma *visdo
composicional” (p. 85) desse processo, entendo-a como sendo alicer¢ada sobre uma mefa €

um plano, no qual se intenta a resolucdo de problemas. Segundo Kato (op. cit.), o
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planejamento esta ligado as metas que se pretende atingir, devendo o escritor elaborar
estratégias que garantam o seu sucesso.

Um modelo muito conhecido que trata a escrita como um processo € que ¢ discutido
por Kato (2005) ¢ o de Hayes e Flower que, considerando o que chamam contexto da tarefa ¢
memoria de longo termo do escritor como influenciando as etapas da escrita, sugerem a
existéncia de 1rés momentos que caracterizariam essas etapas. o planejamento
(compreendendo a geragdo, a organizacdo e o estabelecimento de meta); a traducdo (espécie
de transposi¢io “de uma forma proposicional para uma forma sentencial escrita completa, de
forma automatica” (p. 88); e a revisdo (englobando a leitura e a editoracdo). Todas estas
etapas seriam controladas pelo monitor (espécie de coordenador das etapas), bem como
possuirtam outras subdivisdes.

Durante a geragdo, dados importantes sdo obtidos na memdria de longo termo do
escritor, que tera sua memoria operacional ativada para discernir quanto a validade ou nio
desses dados para a construgdo do texto. Durante a organizacdo, escolhe-se o que for
realmente adequado, organizando tais elementos anteriormente elegidos. Com relagdo ao
estabelecimento de metas, a autora acredita haver semelhancas entre sua fung¢io e a fun¢do do
monitor, além do que ha a consideragdo do leitor. A tfradugdo parece ser, na compreensao da
autora, a transformagido de uma simples proposi¢do em uma frase inteira, melhor estruturada,
sendo que esta transformacio se da de modo automatico. E, finalmente, na revisdo, haveria o
momento de exame do que foi escrito, visando encontrar e solucionar os problemas vistos
(KATO, op. cit.).

Kato (op. cit.), no entanto, considera o modelo de Hayes e Flower “inexplicito” e
“simplista” em certos pontos, 0 que leva a autora a discutir essas questdes considerando o
resultado de pesquisas de outros autores, chegando até mesmo a debater, com pertinéncia,
possiveis reformulagdes para o modelo em questio.

Com o intuito de definir o processo que se percorre ao longo de uma escrita, a

estudiosa afirma que o escritor, ao redigir, passa por

{..] etapas discretas e sequenciais, mas o fato de poder haver falhas e
insucessos no caminho leva o sistema a permitir retornos, propiciando uma
recorréncia dos subprocessos; 4 geragdo de ideias nem sempre sucede a sua
tradugio, o que contribui para a natureza recursiva dos processos. (KATO,
2003, p. 96)

Essas “falhas” e esses “insucessos”, comuns ao processo da escrita, podem ocorrer,
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como, por exemplo: “restricdes do contexto da tarefa, restricSes de memoria, restrigdes
formais-prescritivas” (p. 96).

Comparando o processo da escrita com um trabalho e um jogo, dos quais € necessario
saber os principios que os fundamentam, e tratando o tema referindo-se principalmente ao
texto feito na escola, Serafini (1998) também discute as etapas que constituem a escrita. Para
ela, ¢ adequado diferenciar cada uma das etapas que considera existentes para a construgdo de
um texto, e assim as nomeia: planejamento, seleg¢do e organizacdo das ideias (produgdo das
ideias), desdobramento (produgdo do texto), revisdo e redagdo final.

O planejamento é apresentado pela autora como tendo dois objetivos basicos: a
distribuicédio do tempo disponivel, nas situagdes em que se tem um tempo pré-determinado
para a feitura do texto, e a identificacdo das caracteristicas da redacdo, momento em que
alguns pontos sio pensados, como por exemplo: quem serd o destinatario do texto; qual é o
objetivo do texio, em qual género sera estruturado, qual serd o papel assumido pelo redator,
qual sera o objeto da redacdo, qual sera o comprimento do texto; e quais serio os critérios de
avaliagdo considerados (SERAFINI, 1998). Estes dois Gltimos topicos serdo, certamente,
mais observados se a produgfo escrita estiver acontecendo no ambiente escolar.

Durante a fase da produgdo das ideias, a estudiosa diz haver a selegdo das
informagdes que parecem adequadas e a orgamizagdo dessas informagdes, na qual se
encontram a identificacdo da tese que sera sustentada ou do ponfo de vista expressado e a
confeccdo de um roteiro. Na selecdio das informagées, o escritor deve se preocupar em
elencar tudo o que possa ser relevante para o tema em questdo e, em seguida, buscar fazer
uma organizacdo dessas informagdes, escolhendo as que forem pertinentes. A partir de entéo,
pode-se desenvolver o que a autora chama de “ideia-guia”, a fese que se defenderd, ou ainda
deter-se na descoberta do ponto de vista defendido. Finalmente, apos estas fases, monta-se um
roteiro escrito contendo as ideias e os raciocinios que serio desenvolvidos, considerando a
sequéncia em que vao aparecer no texto (SERAFINI, op. cit.).

Na etapa da producdo do texto propriamente dito, o escritor deve, no entendimento de
Serafini (op. cit.), fazer com que as ideias colocadas no roteiro sejam “definidas,
desenvolvidas e exemplificadas” (p. 52), tomando cuidado para que o texto apresente partes
unidas e interligadas, fazendo-se uso de conexdes adequadas, por exemplo. E interessante
perceber como a autora, referindo-se a esta etapa, atenta para o fato de que “estamos apenas
no inicio do trabalho™ (ibidem), certamente dando énfase a ideia de processo, de construgéo,

que caracteriza a produgdo do texto escrito, bem como 4 necessidade de reescrever o texto.
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E na fase de revisdo que o autor devera atentar ainda mais para o seu texto, no intuito
de observar a adequagdo do conteido e da forma por ele apresentados, havendo, assim, para
Serafini {(op. cit.), a revisdo do conteudo e a revisdo da forma (separadas, conforme a autora,
apenas por questdes didaticas). Segundo a estudiosa, na revisdo podem-se desenvolver
aspectos como clareza e legibilidade, almejadas pelo escritor, considerando a realizagdo (por
diversas vezes) de tal procedimento como um modo de trazer melhoramento para o texto.
Feita a revisdo e corrigidos os problemas encontrados, a redacdo final do texto deve, por fim,
ser feita.

Outra discussdo relevante sobre a escrita como sendo um processo € ofertada por

Antunes (2003, p. 54), quando afirma que:

Elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso nido sc completa,
simplesmente, pela codificagio das ideias ou das informagdes, através de
sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito nio € uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever. Ndo comega, portanio, quando tomamos
nas mdos papel e lapis. Supde, ao contrano, viarias etapas,
interdependentes e intercomplementares, que vio desde o planejamento.
passando pcla escrita propriamente, at¢ 0 momento posterior da revisio ¢
da reescrita. Cada ctapa cumpre, assim, uma fung¢io especifica, ¢ a condigdo
final do texto vai depender dc como se respeitou cada uma destas fungoes.
{destaques nossos).

Para a autora, a efapa do planejamento significa o momento em que se deve pensar
sobre: o tema do texto, quais seriio os objetivos para aquela escrita, em qual género se
desenvolvera o texto, quais serdo os criférios que estruturardo as ideias, quem € o leitfor ao
qual o texto ¢ enderegado e qual a forma linguistica (aspectos ligados ao grau de formalidade
da linguagem) que ele tera (ANTUNES, 2003).

Sobre a etapa da escrita mesma, Antunes (op. cit.,, p. 55) esclarece que esse € um
estagio em que o escritor “toma as decisdes de ordem lexical (a escolha das palavras) e de
ordem sintatico-semdntica (a escolha das estruturas das frases)”, considerando seus planos e
as “condicdes concretas da situagdo de comunicagio” (ibidem). A estudiosa lembra, ainda,
que este é 0 momento que tem sido privilegiado pela escola, o que chama a atencao para a
visdo de escrita comumenie presente nessa instituico, que geralmente ndo a entende como
processo.

Finalmente, tem-se a etapa que engloba a revisdo e a reescrita que, para Antunes (op.

cit. 55), significa “o momento de analise do que foi escrito”, de observagdo, de adequagio de
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questdes referentes & textualidade, como a coeréncia, além da considera¢io de topicos

referentes a ortografia, a pontuagio etc.

2.2 Escrita como processo e interacdo: algumas visdes

Conforme Soares (2009), a abordagem processual da escrita esta inserida na linha
cognitivista de considerag@o da escrita e esta, segundo a autora, embora tenha representado
boas mudangas para os estudos sobre o processo da escrita, tendem a ser alvo de censuras.
Para Soares (op. cit., p. 33), 0 cognitivismo vé a escrita como “uma solucio de problema” e
da destaque as “fung¢des mentais superiores™”,

Para Serafim e Oliveira (2010), mesmo considerando a recursividade que caracteriza o
processo de escrita, esses modelos ndo percebem satisfatoriamente o que ha de dialogico na
escrita de um texto nem a possibilidade de presenga do owfro nos momentos de revisdo e
reescrita e, as criticas recebidas pelos cognitivistas, conforme as autoras, sdao resultantes do
fato de que a tendéncia por eles representada apresenta uma “concepgdo idealista de
linguagem” (p. 570).

Referindo-se a concepgdo cognitivista de lingua, Marcuschi (2008b, p. 60) também
chama atengdo para o fato de que o cognitivismo puro tende a ver a lingua unicamente como
“fendmeno mental e sistema de representa¢do conceitual”, desconsiderando, assim, seus
aspectos sociais. Por isso, o autor filia-se a visdo desenvolvida pelo sociocognitivismo,
tendéncia que, conforme o estudioso, vé a lingua como uma atividade que € sociohistorica,
cognitiva e sociointerativa. Depreende-se, entdo, a partir do pensamento do autor, que €
preciso conceber a lingua e, consequentemente, o processo de producdo escrita, ndo apenas
levando-se em conta o que ha de cognitivo em sua constituigdo, mas focalizando igualmente
suas caracteristicas sociais, historicas, cognitivas e interacionais, tal qual faz a concepgio
adotada pelo estudioso supracitado.

Nesse contexto, observa-se que considerar a escrita como um processo estruturado em
etapas seria, acima de tudo, considera-la em seus aspectos interacionais e, portanto, dialdgicos

(BAKHTIN 2003, 2006), pois, conforme Antunes (2003, p. 56), a existéncia de tais etapas

* Ao falar das fung¢bes mentais superiores, Soares (2009, p. 33) retoma Vygotsky (1998). Este autor. conforme a
cstudiosa, entende tais fungdes como preenchidas pelos seguintes itens: atengdo seletiva. planejamento.
pensamento  logico e analitico, memoria voluntiria e aprendizagem, sendo que todos influenciam
significativamente no aprendizado da leitura, da escrita ¢ da matemitica.
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no processo de escrita é uma caracteristica mesma da interatividade nela presente. Nas

palavras da autora:

A natureza intcrativa da escrita impde csses diferentcs momentos, esse
vaivém de procedimentos, cada um implicando analises e diferentes decisbes
de alguém que ¢ sujcito, que ¢ autor de um dizer ¢ de um fazer, para outro ou
outros sujeitos, também ativos € cooperantes.

Essa “natureza interativa da escrita”, a que Antunes (op. cit.) se refere, retoma e
dialoga com o ponto de vista de Bakhtin (2006), que a partir de sua visdo dialogica da lingua

e da linguagem, enfatiza que:

[...] a enunciagio ¢ o produto da interagdo de dos individuos socialmente
organizados ¢. mesmo que ndo haja um interlocutor real, este podc scr
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungio da pessoa desse
iterlocutor [...]. (p. 116, italicos do autor)

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de quc procede de alguém, como pelo fato de quc se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da inferagdo do locutor e do ouvinte. (p.
117, italicos do autor)

A fala de Bakhtin nos diz que a enunciagio se configura como resultado dos processos
interativos que ocorrem entre os seres humanos, bem como indica o fato de que ela sempre
tera um interlocutor a quem ¢ enderegada e, certamente, esta reflexdo pode ser transportada
especificamente para o dmbito da escrita ja que, como afirma Oliveira (2005, p. 71), o
pensador russo vé o texto escrito “como uma forma de dialogo”, entendendo didlogo como a
“comunica¢do verbal de qualquer tipo”.

Em uma de suas caracteriza¢des para o enunciado, Bakhtin (2003, p. 298) afirma ser
este “pleno de tonalidades dialogicas™ (itdlicos do autor) e, considerando a produgdo de
textos, os enunciados escritos seriam, também, marcados pelo dialogo, pela interagdo. O autor

enfatiza, ainda, que a interagdio com o oulro sera vista nas realizagdes verbais, ao dizer que:

[...} a nossa propria ideia - seja filosdfica, cientifica, artistica — nasce e se
forma no processo de interagdo ¢ luta com os pecnsamentos dos outros, ¢ 1550
nio pode deixar de encontrar o seu reflexo também nas formas de expressio
verbalizada do nosso pensamento. (BAKHTIN, 2003, p. 298)

Oliveira (op. cit,, p. 63), comentando a ideia bakhtiniana que postula a extrema
interacdo que o texto escrito abriga, esclarece que este € constituido por aspectos que vao

além do meramente linguistico, quando afirma que: UNIVERSIDADE FEDERAL
g DE CAMPINA GRANDE
CENTRO BE FGRMAGAC DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAIAZEIRAS PARATRA
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No que tange ao carater dialogico intrinseco ao texto escrito. Bakhtin (op.
cit.) formulou explicitamente em suas obras consideragdes a favor das
praticas discursivas ¢ intcrativas que os enunciados escritos detém,

O texto escrito, enquanto agdo com sentido, constitui uma forma de relagio
dialégica que transcende as mceras relagbes linguisticas. Implica jogos
interativos, pois ha uma proposta de compreensido que exige resposta. {...] O
aprendiz. ao produzir € assimilar textos. demonstra que estd imerso numa
rede de outros textos de scu proprio ambiente escolar ¢ que mantém com eles
diversas relagges dialdgicas.

Além disso, a autora chama aten¢do para um fato importante, presente na teora deste

grande pensador, que contribui para o entendimento do processo de produgio do texto escrito.

Nas palavras da estudiosa:

Uma das formulagbes tedricas dc Bakhtin que mais aponta para a
compreensio do fenémeno da escrita € o fato de ele considerar que, no ato
da comunicacdo escrita, ndo se pode considerar apenas um destinatario real,
concreto ¢ identificavel. tampouco um dcestinatario virtual, sccundario,
possivel e ideal; mas também um destinatario terceiro escondido por tras do
dialogo do autor ¢ que ¢ formado por seu conjunto ideoldgico e ao qual
descja satisfazer, refutar, responder, ete. (OLIVEIRA, 2005, p. 63)

Certamente por tudo isso, os estudiosos tém afirmado que a produgio de textos €
caracterizada fundamentalmente pela interacdo. E o que faz Antunes (2005, p. 28), quando
considera a ac¢do de escrever como “uma atividade de interagdo, de intercambio verbal”
(italico da autora), e Marcuschi (2008b, p. 77), ao enfatizar que a produ¢do textual é uma
“atividade sociointerativa” em que escritor e leitor tém responsabilidades na construgido do
texto.

Ademais, conforme Goées (1993), a relagio interativa, dialégica, que permeia a
producio de textos é marcada nfo apenas pelo didlogo entre escritor e leitor, mas também
pelo vinculo do escritor com o seu texto.

Esse vinculo escritor-texto, a que Goes {op. cit)) se refere, certamente também se
relaciona ao fato de que o escritor pensa, ao escrever seu texto, ja que a autora relaciona

escrita e reflexdo, quando diz que:

[...] a escrita se transforma em meio de agio reflexiva, permitindo ao sujeito
formular enunciados deliberadamente ¢ toma-los como objeto de analisc em
termos de adequagio, consisténcia, logica etc. Nao cstamos presumindo que
o trabatho de cscritura se tornc uma atividade reflexiva de modo pleno e
constante, mesmo entre escritores experientes: na alternincia de planejar,
escrever, analisar ¢ reescrever segmentos de texto. as operagdes reflexivas
podem ter um cariter fugaz, episddico, irregular. Entrctanto, apesar desse
carater, vemos a emergéncia de novas formas de relagio com a propria
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linguagem como um processo muito relevante para o descnvolvimento do
sujeito (GOES, 2003, p. 103-104).

As palavras da autora também fazem entender que um dos grandes beneficios de
tomar a escrita como processo em que ha interagio reside na possibilidade que os individuos
tém de progredirem de diferentes maneiras, pela reflexio que se pode fazer, em maior ou
menor grau, através do relacionamento com a linguagem e, sobretudo, na inferacdo com ©
texto escrito.

E interessante, ainda, lembrar o fato de que a importancia da interagio estaria ndo
apenas na questao mesma do desenvolvimento da producéo de textos, mas ainda no ambito da
aprendizagem como um todo, pois, segundo Jolibert e Sraiki (2008) a aprendizagem se da,
também, pela agio efetiva, pelo didlogo, pela interagdo com as demais pessoas.

Nesse sentido, concordamos com Antunes (2003) ¢ Oliveira (2010) quando alertam
para o fato de que a chamada concepgdo interacionista® da lingua e da linguagem - e, por
consequéncia, da escrita - pode representar uma valiosa contribui¢do para o ensino da lingua
e, certamente, ainda mais fortemente para o ensino de produgdo de textos. Antunes {op. cit.) 0
faz por acreditar ser tal modo de pensar uma forma de possibilitar um melhor
desenvolvimento do ensino de lingua, fazendo-o realmente proveitoso para alunos e
professores. Ja Oliveira (op. cit.) entende que, frequentemente, esta concepgdo traz

expectativas de melhorias e modificagdes positivas no que concerne as praticas docentes.

2.3 Escrita como processo e avaliacio de textos

Antunes (2006), discutindo sobre a questio da avaliagdo de textos, adequadamente
lembra o fato de que o professor comumente tem sido visto como aquele que pode e deve
avaliar os textos produzidos pelos discentes.

No entanto, conforme Antunes (op. cit.), ¢ importante e necessario que o aluno saiba

A G

* Conforme Oliveira (2010, p. 34-35), a concepgiio interacionista da lingua a vé “como um meio de interagio
socio-cultural”. levando em consideragiio os sujeitos envolvidos na interacdo. suas especificidades culturais,
bem como os contextos de produgio e de recepgiio que permeiam os textos. Estes elementos foram, scgundo o
estudioso. firmemente estabelecidos durante a década de 1970, com a virada pragmatica. Em virtude desses
pontos abrangidos por essa concepgio parccerem guardar alguma semelhanga com aqueles abordados pela visdo
dialégica de lingua ¢ de linguagem bakhtiniana (por nds brevemente aludida anteriormenie), estamos
concordando com os autores citados. ao apontarem os beneficios da teonia por eles defendida.
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que ele mesmo, juntamente com seus colegas, também devem e precisam se colocar no papel
de quem avalia seus textos. A autora incentiva as praticas do que chama auwtoavaliacdo e
avaliacdo socializada (avaliacdo horizontal), de modo geral, dentro do ambiente escolar,
como uma forma de desenvolver a autonomia e a maturidade do estudante.

Para Antunes (op.cit.), assim como a escrita é um processo, a avaliagdo desse processo
também deve ser encarada como tal, pois, conforme a autora, ela acaba por n3o ocorrer
apenas no momento em que o texto € finalizado e entregue ao professor, por exemplo, mas,
também, ao longo da feitura do escrito, pelo proprio autor. No entanto, a estudiosa enfatiza
que a pratica de avaliag@o dos textos produzidos tem sido a de meramente indicar 0 que, na
concepcio do professor, esteja errado. Por isso, ressalta a importancia de uma avaliagdo que
seja tomada como hora destinada a reflexdao entre os integrantes da sala de aula e nio seja
vista apenas como um trabalho a ser cumprido.

Ainda tratando deste tema, Oliveira (2010) também chama atengfio para a necessidade
de que a avaliagdo dos textos produzidos seja feita considerando os passos de um processo, ja
que a escrita igualmente deve ser vista como tal. Para o autor, a “avaliagdo processual” (p.
165) precisa indicar o que ja houve ou ndo de evolugdo durante a vida estudantil do educando
e, especificamente falando de produgdo de textos, ela se daria justamente nas oportunidades
ofertadas ao aluno em fazer diversas reescritas de seu texto, acdo presente na concepgio da
escrita cComo um processo.

Conforme este mesmo estudioso, o sentido da avaliagio de um texto escrito reside no
fato de que ela deve permitir ao aprendiz a percep¢io de suas vitorias e dificuldades. Este
autor também evidencia as vantagens das conhecidas awtoavalia¢do e avaliagdo horizontal,
deixando claro que estes dois procedimentos exigem grande instrugio prévia para o estudante,
mas, certamente, podem “ajudar os alunos a desenvolverem sua percep¢io, sua consciéncia
textual” (OLIVEIRA, op. cit., p. 169).

Nota-se, com isso, que 0s pesquisadores buscam alertar o professor quanto ao fato de
que a avalia¢io que ele faz ndo € e ndo deve ser o Unico modo de observar o que foi ou ndo
aprendido pelo educando. Por isso, entende-se que, através da aunfoavaliagdo e da avaliagdo
horizontal, haveria, assim, oportunidades ricas para que o aluno tenha nogdo do seu proprio
crescimento e de suas limitagdes e, além disso, também se perceba como um elemento
importante para que seu colega evolua.

Ainda discutindo questdes referentes a avaliacdo que necessita ser feita na escola, com
relagdo aos textos dos alunos, é interessante ressaltar a proposta de Jolibert e Sraiki (2008)

quando enfatizam que, durante as situagdes de produgdo textual (por elas chamadas de
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“canteiros de escrita”) o discente deve ser inserido no que denominam “avaliacio formadora”.
Percebe-se que as estudiosas consideram que esse tipo de avaliagdo deve envolver a turma

inteira bem como o aluno, individualmente, e perpassar todo o processo de escrita do texto.

Caracterizando este método de avahagio, as autoras dizem que:

Um procedimento de avaliagio formadora integrada ao processo de
aprendizagem permite que o aluno regule ¢ assuma o controic do
desenvolvimento de suas competéncias, do desenrofar de sua atividade
cognitiva. {...]

Ela repousa sobre a coleta e analise de um conjunto de vestigios que atesta
os percursos ¢ os procedimentos ¢ coloca cm cvidéncia os sucessos ou 0s
obstaculos coletivos ¢ individuais na realizacdio de uma tarefa de
compreensdo ou de produgio.

Ela facilita que o aluno tome consciéncia de sua maneira de aprender, que se
informe sobre os elementos significantes que esclarecem sua atividade
intclectual. (JOLIBERT e SRAIKI, 2008, p. 284).

Além desses beneficios, um ponto muito interessante da avaliagdo formadora,
destacado pelas autoras, esta no fato de que, através desse modo de avaliagio, o estudante
“atribul importancia aos processos, as estratégias e aos ensaios metodolégicos para orientar
sua atividade mental” (p. 284) e, considerando o trecho supracitado das autoras, o
envolvimento com os demais com quem se convive em sala de aula certamente € considerado
fator de grande importancia para a efetivagio desse tipo de avaliagio.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa também debatem
a tematica da avaliagio na disciplina e sugerem diferentes critérios’ para os diferentes ciclos
do Ensino Fundamental, englobando os conteados de leitura, compreensido e producdo de
textos. O documento dos 1° e 22 ciclos assim definem o modo como tais critérios de

avaliagdo devem ser vistos:

E nesse contexto, porianto, que 0s critérios dc avahagdo devem ser
compreendidos: por um lado, como aprendizagens indispensaveis ao final dc
um periodo; por outro, como referéncias que permitem — se comparados aos
objetivos do ensino e ao conhecimento prévio com que o aluno iniciou a
aprendizagem - a analise dos seus avangos ao longo do processo,
considerando que as manifestagdes desses avangos nio sdo lincares, nem
idénticas (BRASIL., 2001, p. 97).

5 Quatro para o 1° ciclo. oito para o 2° ciclo ¢ treze para os 32 e 42 ciclos. E intcressante e positivo ver que a
revisio do proprio texto com o intuito de torna-lo melhor ja ¢ incentivada e considerada critério de avaliagdo no
2232 e 49 ciclos do Ensino Fundamental. mostrando que o documento s¢ preocupa em adotar uma visio de
escrita como processo, desde o inicio do aprendizado sistematico da escrita.



35

Novamente, a avaliagdo € comparada a observagio do que foi ou ndo aprendido e, no
contexto especifico da produgdo de textos, nota-se que ela é vista como um ponto de grande
valor dentro do processo da escrita, pois, como bem lembra o trecho acima citado, ela permite
que se tenha uma espécie de panorama de todo o processo de aprendizagem.

Além disso, a necessaria consideragdo da presen¢a dos integrantes da sala de aula
durante a avalia¢do € enfaticamente marcada no texto dos PCN de Lingua Portuguesa dos 3° e
4° ciclos do Ensino Fundamental, quando chamam atengio para a caracteristica dialdgica do
processo avaliativo e, certamente, a avaliagio da producio escrita pode, também, ser

lembrada nesse contexto. O texto esclarece que:

A avaliagio niio €, portanto, unilateral ou monolédgica, mas dialégica. Deve
rcalizar-se num cspag¢o em que scjam considerados aquele que ensina, aquele
que aprende e a relacdo intrinseca que se estabelece cntre todos os
participantes do processo de aprendizado (BRASIL, 1998, p. 94).

E possivel perceber, entdo, que entender a escrita como um processo em que a
interagdo esta presente requer, especialmente por parte do docente, uma atengio redobrada
quanto a avalia¢do dos textos escritos pelos alunos.

Assim, por tudo o que anteriormente foi exposto, entende-se que avaliar o texto escrito
deve ser uma acglio que também promova a inferagdo entre os integrantes do processo de
aprendizado da escrita, na busca do aperfeicoamento da producdo textual e do crescimento de
todos. Vale, ainda, lembrar as palavras de Oliveira (2010, p. 170) que, referindo-se a esse
universo da avaliagio do texto escrito, traz boas reflexdes sobre um posicionamento valido
para o professor (e, por extensdo, pode-se pensar em posicionamento igual para os colegas),
frente ao texto a ser avaliado, quando diz que “valorizar o que os alunos escrevem € muito

importante”, sendo preciso enxergar “o que ha de bom nesses textos”.



36

3 REVISAO E REESCRITA: PAPEL E RELEVANCIA PARA A PRODUCAO DE
TEXTOS

3.1 Revisio e reescrita: explicitacio de conceitos e fun¢des

Alguns autores parecem considerar a revisio e a reescrita como sendo etapas distintas
do processo de producio de textos (Murray apud Calkins (1989), Viana (2012)), enquanto
outros veem as duas nomenclaturas como equivalentes (RUIZ, 2001) e outros, ainda, tendem
a entender os dois processos como estreitamente relacionados um ao outro (POSSENTI,
2005) ou pertencentes a uma mesma etapa (ANTUNES, 2005), porém todos sdo unianimes em
concordar com a importancia destas fases dentro da constru¢do de um texto. Neste trabalho,
corroboramos com Antunes (op. cit.), encarando revisdo e reescrita como agdes ou fases que
se realizam em uma das etapas do processo que constitui a escrita.

Considerando revisdo e reescrita como sendo termos equivalentes, Ruiz (op. cit.)
acredita que ambas se referem a uma mesma acao: a a¢iio de refazer ou reorganizar o que foi
escrito, em momentos diversos da produg@o do texto. A estudiosa fala em reescrita (ou
revisdo) espontdnea, feita pelo escritor no momento da escrita, ou logo apos seu término, e
em reescrita provocada explicitamente, realizada a partir dos comentarios de uma pessoa em
particular, como o professor, por exemplo. Para a autora, entio, revisar ou reescrever consiste
na agio de efetuar modificagbes, de reorgamzar o proprio texto, com o intuito de torna-lo
melhor, com ou sem uma interferéncia externa que venha a nortear tal procedimento.

Kato (2005), explicitando o modelo de escritura de Hayes e Flower, apresenta a
revisdo como sendo preenchida pela leitura e pela editorag¢do, e caractenizada por ser um
momento em gue se examina o escrito e se faz corregdes onde for preciso, observando, por
exemplo: “a) falhas de convengdo de escrita, b) imprecis@io de significado; c) acessibilidade
para o leitor, d) aceitabilidade pelo leitor” (p. 89). Kato (op. cit.) lembra, ainda, que os
criadores desse modelo veem a editoragio ndo somente como estando presente na revisio,
mas em qualquer outra etapa, ao longo da escritura do texto. Entende-se que a revisio seria,
assim, para esse modelo, uma etapa marcada pela leitura do revisor (no caso, o propric
escritor) juntamente com as consequentes modificagdes que possam vir apos a lettura.

Serafini (1998) apresenta a ideia de que a revisdo ocofre com a finalidade de
“elaboragdo de varias versoes do texto” (p. 18), podendo se dar, ainda, a partir do exame do

professor ou dos colegas. A estudiosa aponta a existéncia da revisdo do contendo, que seria a
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observa¢io de aspectos gerais da produgdo escrita como clareza e a revisdo da forma que
representaria alteragdes pontuais no texto, atentando-se literalmente para a forma deste.

Ideia semelhante também pode ser encontrada nos PCN dos 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental, nos quais se percebe que revisio e reescrita parecem ser vistas como a¢des que
se ddo numa espécie de complementaridade, na qual a primeira presume a existéncia da

ultima, ao dizer que:

Chama-se revisio de texto o conjunto de procedimentos por meio dos quais
um texto ¢ trabalhado até o ponto em que se decide quc esta, para o
momento, suficientemente bem escrito. Pressupde a existéncia de rascunhos
sobre 0s quais sc trabalha, produzindo altcragbes que afetam tanto o
conteitdo como a forma do texto. (BRASIL, 2001, p. 80/ destaques nossos)
—1°¢ 2% ciclos

Pode-se depreender, entdo, que a reescrita se daria a partir desses rascunhos, aos quais
o documento se refere, surgidos pelas revisdes’ que tivessem sido efetuadas sobre o conteudo
e a forma do texto, até chegar ao que Serafini (op. cit.) chama de “redagdo final™.

Para Antunes (2003), a revisdo e a reescrita sertam agdes ou fases que integram uma
das etapas do processo da escrita, sendo que a revisdo € vista como o tempo de escoihas entre
0 que deve permanecer no texto e o que deve ser refeito, em relag@o a pontos que influenciam
a compreensdo do texto, bem como em relagdo aqueles da “superficie do texto” (p. 56).
Entende-se, mais uma vez, que a reescrita viria apos essa revisdo, havendo adequacido de
topicos considerados incorretos ou inadequados.

Koch e Elias (2011) consideram a revisio uma esfratégia, usada pelo escritor,
realizada durante toda a escrita do texto e sua execugio € norteada “pelo objetivo da produgao
e pela interagdio que o escritor pretende estabelecer com o leitor” {p. 34). Ja na reescrita, o
produtor do texto pode, segundo as estudiosas, fazer uso de ag¢des como reformulacdo de
trechos, supressdo de trechos e acréscimo de trechos, por exemplo.

Também discutindo sobre as operagdes linguisticas encontradas durante a analise de
reescritas de textos de universitarios, Fiad (1991) cita os nomes dessas operagdes (com base
nos estudos de FABRE, 1987), a saber: substituicdo, adi¢do, supressdo e deslocamento.

Essas opera¢des, conforme Fiad (op. cit.,), costumam ser encontradas em estudos que

focalizam reescritas. Em suas pesquisas, a autora notou que a adi¢do e a substitui¢do

" Sobre essa questio, Oliveira (2005) cita o trabalho de R. J. Menegassi, intitulado Da revisdo a reescrita:
operacies e niveis linguisticos na construgdo do fexto (1998), que afirma ser a reescrita resultante da revisio.



apareceram muito nos textos analisados e, referindo-se especificamente a adi¢do, percebeu
sua ocorréncia envolvendo “unidades pequenas, como uma preposi¢do” ou “unidades textuais,
como o paragrafo” (p. 94). A frequéncia, maior ou menor, de ocorréncia de uma operagio,
bem como a extensio quanto as unidades a que a autora se refere, em relagiio a adicdo,
certamente também podem ser observadas nas demais operagdes existentes e que por ela
foram debatidas.

Johbert ¢ Sratki (2008), apresentando os “principais processos mentais” (p. 68) que
exercem influéncia sobre a leitura ou a producdo de textos, consideram que quem 1€ ou
escreve um texto, dentre outras coisas, “avalia, regula, reajusta, progressivamente suas
estratégias e suas condutas” (ibidem, negrito das autoras). Tais processos parecem estar,
pois, relacionados as etapas comumente nomeadas revisdo e reescrita, que fazem parte do
processo de escrita. Além disso, as autoras destacam cada um dos principais objetivos a serem
alcancados pelo leitor ou por quem produz textos e que se desenvolvem durante o que
chamam: processo de antecipagdo (a¢des que se ddo anteriormente a leitura ou a escrita);
processos de elaboragdo e de estruturagdo (a¢des voltadas para efetiva execugdo da leitura ou
da escrita do texto); e processos de avaliacdo e de controle (agdes que ocorrem no decorrer,
bem como apos a leitura ou a escrita do texto).

Embora nio nomeiem explicitamente esses trés processos como as conhecidas etapas
planejamento, escrita e revisdo e reescrita (como faz Antunes (2003), por exemplo), Jolibert
e Sraiki (op. cit.) mostram ag¢des, que sdo (ou devem ser) executadas pelo escritor, que
sugerem uma proximidade com o que os demais estudiosos preconizam sobre as etapas
supracitadas. Assim, ¢ possivel entender que o que as autoras chamam de processos de
avaliacdo e de controle, de certa forma, correspondem a grande parte das agdes previstas para
serem realizadas durante as etapas ou fases chamadas revisio e reescrita.

E interessante, ainda, mencionar a discussio feita por Durigan (s/d, p. 06) a respeito do
fato de que é bom que a propria reescrita ocorra em etapas, caracterizadas por representarem
acOes especificas a serem realizadas, em determinada ordem.

Conforme a estudiosa, ¢ adequado que a reescritura do texto se inicie com a
observagio de aspectos ligados a textualidade propriamente dita, tais como coesdo, coeréncia,
informatividade, intertextualidade, situacionalidade e intencionalidade, além de ter o cuidado
em se fazer uma pontua¢do adequada, objetivando, conforme a autora, a delimitacdo dos
limites sintaticos ¢ seménticos das ideias. Em seguida, o escritor deve considerar a questao da
forma do texto em si, aplicando sua atengao a pontos como concordéancia, regéncia, escolha de

vocabulos, troca de palavras, sendo que estes dois Ultimos podem se dar através de sinonimia
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e antonimia, por exemplo, dentre outras questdes de natureza semelhante. Por fim, de acordo
com a autora, precisa o redator ter como alvo os famosos pontos referentes a ortografia e a
acentuacio de palavras (comumente considerados nas aulas de escrita na escola), alvo este

que sera satisfatornamente atingido tendo como auxilio um dicionario e, se necessario, um

: #

compéndio gramatical.

Compreendida pelo viés acima considerado, a reescrita eficaz deve ocorrer
objetivando inicialmente 0 melhoramento de questdes de maior relevancia para a constituigdo
do texto e, somente apos essa analise, devem ser contemplados os demais pontos desejaveis a
uma boa produ¢io escrita. Nesse contexto, entendemos a validade da proposta de Durigan
(op. cit.), pois se percebe a urgente necessidade de mudanga a ser promovida nas praticas de
ensino de produgdo de textos no ambiente escolar que, infelizmente, ndo raramente persiste
com um posicionamento retrogrado de supervalorizagio de topicos secundarios, embora
importantes, em detrimento de temas de maior relevincia, merecedores, pois, de maior
cuidado, como aqueles enfatizados pela proposta da autora supracitada.

Dessa forma, é possivel entender que, independentemente das conceituagdes e
taxonomias escolhidas pelos estudiosos citados, todos tendem a ver a revisio ¢ a reescrita
como momentos que envolvem, respectivamente, a agdo de analisar novamente o que foi

escrito, bem como de voltar a formular ou refazer o que for entendido como inadequado.

3.2 Revisio e reescrita e ensino

3.2.1 Revisdo e reescrita e os curriculos para o ensino de Lingua Portuguesa: breves
discussdes sobre a consideracido destas fases que compdem a escrita nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN)

Constituindo-se como um documento que busca ajudar o professor e a comunidade
escolar no que tange a sugestio de um curriculo para as disciplinas do Ensino Basico,
objetivando ser “instrumento util no apoio as discussdes pedagogicas” dentro da escola e
indicando “metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual como cidaddo
participativo, reflexivo e autdnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 2001),
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) podem ser considerados como um texto de valor

e que deve ser conhecido, analisado e compreendido pelo docente, parecendo ser um bom
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ponto de partida para a reflexio sobre o ensino e as praticas educacionais dentro da sala de
aula e do ambiente escolar como um todo.

Felizmente, percebe-se que os PCN, especificamente os relacionados a Lingua
Portuguesa, nas séries do Ensino Fundamental 1 e Il e do Ensino Médio, preocupam-se em
estabelecer metas, oferecer sugestdes e orienta¢des relacionadas ao trabalho com a produgio
de textos, o que faz supor que exista uma consciéncia da importancia de tal trabalho para que
o discente seja efetivamente “participativo, reflexivo e autdnomo”, como enfatiza um de seus
objetivos, apresentado nas palavras do entdo Ministro da Educagdo® em trecho enderecado ao
professor, logo no inicio do texto que faz o documento destinado ao Ensino Fundamental 1.

Considerando o ambito de nossa tematica, e longe de pretendermos uma discussio
exaustiva sobre a questio da revisdo e da reescrita nos PCN, julgamos importante apresentar e
refletir, brevemente, sobre algumas das considera¢bes feitas nestes documentos que se
referem exclusivamente ao trabalho com estas fases, durante a produgdo de um texto.
Iniciemos, entdo, pelo texto dos PCN da primeira fase do Ensino Fundamental.

Os PCN do 1° e 2° ciclos afirmam que a produgdo de textos na escola deve ter o
objetivo de “formar escritores’ competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e
eficazes” (BRASIL., 2001, p. 65). Conforme o documento, um escritor competente ¢ detentor
de qualidades diversas tais como, por exemplo, capacidade: de sele¢do do género adequado as
suas inten¢des e ao contexto, de consideragio do planejamento do discurso; além de ser
aquele que, em relagio ao seu texto, “¢ capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo
satisfatorio para o momento” {p. 66).

Nota-se que existe uma preocupa¢do nos PCN dos 1% e 2° ciclos em tomar a escrita
como um processo, pois ha referéncia a revisdo e a reescrita desde os objetivos pretendidos
para a disciplina naquele estagio de ensino, passando pelos contetidos ¢ culminando com os
critérios de avaliacdo sugeridos. Ao observar os objetivos especificos da disciplina para os 1*
e 22 ciclos, vé-se a consideracio da revisdo e da reescrita como etapas a serem vislumbradas
durante a produgio de um texto, quando se objetiva que a disciplina desenvolva atividades

como, por exemplo:

s considerar a necessidade das varias versdes que a producio do texto
escrito requer, empenhando-s¢ em produzi-las com ajuda do professor
(BRASIL, 2001, p. 104 / destaque nosso) — 1° ciclo

% O referido Ministro da Educagio era representado pelo senhor Paulo Renato Souza.
? O documento deixa claro que o termo escritor refere-se a “pessoas capazes de redigir” (p. 65).
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e revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versio e, com
ajuda do professor, redigir as versdes necessarias até considera-lo
suficicntemente bem cscrito para 0 momento (BRASIL, 2001, p. 125 /

destaque nosso) — 2° ciclo
e |

Estes objetivos, destinados ao 19 e ao 2° ciclos, respectivamente, deixam claro que os
PCN, ja nesta fase do Ensino Fundamental, reiteram as pesquisas que enfatizam a necessidade
de revisar e reescrever os textos que se produz como sendo parte necessaria e relevante para o
processo de produgédo do texto escrito.

Nos blocos de contetidos para os dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental, a visdo
da escrita como sendo um processo — incluindo-se ai a revisdo e a reescrita, portanto, — ¢

também colocada, pois ha o incentivo para que as atividades de produ¢3o de textos sejam

feitas:

» utilizando estratégias de escrita: planejar o texto. redigir rascunhos,
revisar e cuidar da apresentagdo, com orientagdo (BRASIL, 2001, p. 116/
destaque nosso) — 1° ciclo

s [..] utilizando estratégias de escrita: planejar o texto, redigir rascunhaos,
revisar ¢ cuidar da apresentacio (BRASIL, 2001, p. 132 / destaque nosso) —
2% ciclo

Percebe-se que a feitura de rascunhos e a revisdao do texto produzido séo estimuladas ¢
consideradas estratégias de escrita. Além disso, a figura de alguém que possa promover uma
orientagdo para o bom desenvolvimento do texto, como o professor, por exemplo, ¢
sutilmente referida no trecho do 1° ciclo, fazendo lembrar a importancia da inferagdo, aqui
anteriormente discutida, para o processo de produgdo de textos.

Com relagdo as sugestdes de critérios de avaliagdo para a disciplina, encontra-se a
presenga de um encorajamento a revisdo, sendo sua realizagio um ponto a ser considerado no
processo avaliativo. Nos termos do documento do 2° ciclo, na avaliagdo do aprendiz deve-se

considerar que o discente precisa:

e Revisar os préprios textos com o objetivo de aprimora-los

Espcra-se que o aluno, tanto enquanto produz textos quanto apés terminar a
sua escrita. voltc a eles, procurando aprimora-los ¢ dar-lhes uma melhor
gualidade (BRASIL, 2001, p. 135 / destaque do documento) — 2° ciclo

Além disso, estes PCN da primeira fase do Ensino Fundamental apresentam a revisio,
tanto nos conteudos destinados ao 12 ciclo quanto nos destinados ao 22 ciclo, como um fator
que representa um momento de “analise e reflexdo sobre a lingua”, ja que sua incluso
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também se da em uma subsecio de titulo homdnimo, presente na se¢io Blocos de coniendos.
Os topicos que fazem tal inclusdo sio compostos praticamente pelas mesmas palavras nos
textos dos dois ciclos, com a diferenga de que, no texto destinado ao 22 ciclo, a expressio
“com ajuda” ndo esta presente e no texto do 1° ciclo ela aparece, certamente para enfatizar a
necessidade de um apoio ainda maior do professor nas primeiras séries. A associagio da
revisdo com a reflexdo acerca da lingua € assim colocada, na referida subsecdo presente na

secdo Blocos de conteudos:

* Rcvisdo do proprio texto com ajuda:

o durante o processo de redagio, relendo cada parte escrita, verificando a
articulaciio com o ja escrito ¢ plangjando o que falta escrever;

+ depois de produzida uma primeira versio, trabalhando sobre o rascunho
para aprimora-lo. considerando as seguintes qucstdes: adegquagio ao
género, cocréncia ¢ coesdo textual, pontuagdo, paginagio ¢ ortografia
(BRASIL, 2001, p. 118 / destaques nossos) - 1° ciclo

Ainda nesse coniexto da relagio revisdo-analise linguistica, os PCN dos 12 e 2° ciclos
consideram-na como “espago privilegiado de articulagdo das praticas de leitura, produg@o
escrita e reflexio sobre a lingua” (BRASIL, 2001, p. 80), mostrando, assim, que sua
realiza¢io deve ocorrer ja desde o principio do aprendizado formai da lingua.

Com relago aos PCN dos 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, novamente percebe-
se a visdo da escrita como sendo um processo e uma consequente valorizagéo da revisio e da
reescrita, em diferentes partes do documento. Em um dos objetivos especificamente

relacionados a produgao de textos escritos tém-se a expectativa que o aluno, nessa fase:

e analise e revise o proprio texto em fungio dos objetivos estabelecidos,
da intera¢do comunicativa e do leitor a quc sc destina, redigindo tantas
quantas forem as versdes necessarias para considerar o texto produzido
bem escrito (BRASIL, 1998_ p. 52 destaque nosso) — 3° e 4° ciclos

Ao observar o objetivo acima citado, vé-se que parece ser a revisdo considerada um
tempo em que € proveitoso para o aprendiz estar atento aos seus propositos, a ter o seu leitor
sempre em mente, bem como a estar ciente de que, frequentemente, sdo necessarias algumas
reescritas para que um texto seja tido como bom.

Os contetidos' sugeridos para o 3% e para o 4° ciclo também contemplam a produgdo

1° Tais conteiidos estio, conforme, o documento, firmados nos chamados principios organizadores, nomecados de
“USO-»REFLEXAO-»USQO”, permitindo a “ACAQ-» REFLEXAQO-# ACAQ", e fazendo com que a reflexdo
seja. de acordo com o documento, acrescida “as atividades linguisticas do aluno™ (BRASIL, 1998, p. 65).
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de textos na modalidade escrita considerando a presenga da revisio e da reescrita, ¢ propdem

a.

s utilizagdo de procedimentos diferenciados para a elaboragio do texto:
« cstabelecimento de tema:

« levantamento de idcias ¢ dados;

» planejamento;

» rascunho:

e revisio (com intervengdo do professor);

« versio final

(BRASIL, 1998, p. 58/destaque nosso) — 3% e 4° ciclos

Assim como nos PCN dos 1% e 2? ciclos, no texto destinado aos 3° e 4° ciclos, a
revisio € considerada critério de avaliagdio para a disciplina e é também relacionada a analise

linguistica, pois ha a afirmacdo de que o discente deve:

* Revisar os proprios textos com o objetivo de aprimora-los

Espera-se que o aluno, tanto durantc a produgdo dos textos quanto apos
termina-los, analise-os e revise-os em fung¢io dos objetivos estabelecidos, da
nten¢do comunicativa, ¢ do leitor a que se destina, redigindo tantas versdes
quantas forem necessarias para considerar o texto bem escrito. Espera-se
que, ncssc processo. 0 aluno incorporc os conhccimentos discutidos ¢
produzidos na pratica de andlise linguistica. (BRASIL, 1998, p. 98 / destaque
do documento) — 3° e 4° ciclos

Outro ponto interessante discutido pelos PCN dos 3° e 4° ciclos diz respeito 4 chamada
refaccdo do texto (reescrita), no processo da escrita, pois o texto enfatiza que esse € um passo
gue deve ser alvo de ensino e aprendizagem e deixa claro que: “Um texto pronto sera quase
sempre produto de sucessivas versdes” (BRASIL, 1998, p. 77). O documento afirma, ainda,
que a refacgio, apos certo tempo da produgio textual, é muito proveitosa, pois faz com que “o
aluno se distancie de seu proprio texto” e possa “atuar sobre ele criticamente” (ibidem), além
de dar oportunidades ao docente para desenvolver meios de ajudar o aluno a fazer a revisio de
seu texto.

Assim como os PCN dos 1° e 22 ciclos referem-se & relagiio entre revisdo e analise
linguistica, o texto direcionado aos 3% ¢ 4° ciclos lembra a relagao entre refacgio de textos e
analise linguistica, considerando a primeira um fator de grande importancia para que a uliima
se desenvolva (BRASIL, 1998).

Com relagdo aos PCN do Ensino Médio, nota-se que parece nio haver uma referéncia
explicita a questdes relacionadas as etapas da produgio de um texto, ja que, neste nivel,

objetiva-se o desenvolvimento do que nomeiam “habilidades e competéncias”, buscando



“definir os limites sem os quais o aluno desse nivel de ensino teria dificuldades para
prosseguir os estudos e participar da vida social” (BRASIL, 2002, p. 126). Assim, nesse
documento, topicos como os chamados Blocos de conteudos, por exemplo, comuns aos PCN

do Ensino Fundamental, parecem estar presentes, mas, nas entrelinhas do texto, ja que:

Os conteudos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva maior,
quc ¢ a linguagem, cntendida como um espago dialogico, em que os
locutores se comumicam. Nesse sentido, todo contelido tem seu espago de
estudo. desde que possa colaborar para a objetivagao das competéncias em
questido (BRASIL, 2002, p. 144)

No entanto, pode-se perceber, em alguns pontos do texto de Lauria (2002), que integra
os PCN+Ensino Médio (Lingua Portuguesa), trechos que tratam de aspectos da producdo de
textos escritos com mats detalhes. Um desses trechos pode ser visto quando a autora afirma
que o trabalho com textos em sala de aula é um fator que auxilia na formagio do que chama

“competéncias e habilidades especificas”, as quais destacamos duas, a saber:

s reconhecer, produzir, compreender e avaliar a sua predugao textual e
a alheia;

» interferir em determinadas producdes textuais (por exemplo, em sua
prépria ou na de colegas), dc acordo com certas intengdes — (LAURIA,
2002, p. 58, In PCN+Lingua Portuguesa (2002) / destaque nosso)

Os trechos em destaque, pertencentes a essas competéncias e habilidades especificas
citadas, fazem lembrar a revisio (individual ou ndo) e a reescrita do texto ao longo do
processo de escrita.

Além disso, em outro comentario relativo a escrita, visivel no interior da competéncia
nomeada “Analisar e interpretar no contexto da interlocugio”, descrita pela autora, percebe-se
que a leitura e a revisio sdo colocadas como formas de intera¢o entre autor e texto, quando

se v€ a afirmacgao de que:

e No plano da escrita, espera-s¢ que, durante a leitura, o aluno interaja
com o texto de tal forma que possa produzir respostas a perguntas
formuladas ¢. assim, consolidar progressivamente seu texto escrito
(LAURIA, 2002, p. 65, In PCN+Lingua Portugucsa (2002) / destaque
Nnosso).

Assim, no desenvolvimento das habilidades e competéncias vislumbradas para o

Ensino Médio, nota-se que a visio da escrita como sendo processo, bem como as etapas que a
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constituem, como a revisdo, por exemplo, sdo consideradas, mesmo que de modo menos
explicito, do que como aparecem nos PCN do Ensino Fundamental.

Dessa forma, percebe-se, nesta breve exposi¢io e discussio de algumas passagens dos
Parametros Curriculares Nacionais, que este documento, de um modo geral, aborda a presenga
e a importancia da revisdo e da reescrita no processo de produgdio de textos, demonstrando
uma preocupacio quanto a adogdo de uma visdo de escrita como processo em que existe
interagdo. Percebe-se, ainda, que a énfase as fases supracitadas se da de modo progressivo,
conforme o avango das séries, especialmente no Ensino Fundamental, ja que esta época
parece ser encarada como preparagdo para todas as demais aprendizagens que virdo com o
passar das séries escolares e, por consequéncia, para a aquisi¢do da matunidade do aluno ao
longo dos anos.

Nota-se, assim, que a validade da revisdo e da reescrita para a produgido de textos €
ressaltada, sendo importante inciui-las nos curriculos desde as primeiras séries do ensino
basico. Sua presenga marcante nos Pardmetros Curriculares Nacionais, que visam nortear 0s
Ensinos Fundamental e Médio, confirma os varios estudos que tém comprovado a existéncia
e, sobretudo, o valor da consideragio dessas fases durante a escrita, bem como o fato de que a
escrita € marcada pela infera¢do (ANTUNES, 2003; ANTUNES, 2006, KOCH e ELIAS,

2011, dentre outros).

3.2.2 Revisio e reescrita; instantes vislumbrados como possibilidades para a reflexido no

processo de produgio de textos

Considerar a escrita como um processo certamente significa reconhecer que as etapas
que a compde apresentam, de acordo com Antunes (2003, p. 54), uma “fun¢do especifica”,
caracterizada por ser importante por si sO € em relagio as demais.

No entanto, concordando com Antunes (op. cit.) sobre a existéncia de duas fases que
compdem uma dessas etapas, é interessante notar que estas chamam aten¢do, pois 0s
estudiosos do processo do escrever tém afirmado haver possibilidades de grande reflexédo
quando elas sdo realizadas, constituindo-se, portanto, como oportunidades impares de
desenvolvimento de ordem infelectual, ftextual, discursiva, linguistica etc., que
frequentemente provocam a melhoria do texto inicialmente escrito (Goes (1993); Rocha
(2003); Possenti {2005), Ruiz (2001); Fiad (1991), PCN (1998, 2001), dentre outros). Essas

fases, que integram o processo da escrita e as quais nos referimos, sio a revisdo ¢ a reescrita.
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Kato (2005), discutindo sobre as diversas atividades as quais o produtor de um texto
precisa executar, sinaliza o fato de que, durante a escrita, quem escreve precisa fazer com que
o que objetiva dizer esteja do modo mais claro possivel ¢, para que isso ocorra, é preciso,

conforme a autora, colocar-se no lugar de leitor do propro texto. Nas palavras de Kato:

Na escritura o redator esta sozinho. e toda a explicitagdo dc suas intengdes
fica a scu cargo. Como ndo conta com um interlocutor co-produtor. ele
precisa atuar também como leitor, para confrontar o produto de sua leitura
com o que foi sua intengdo veicular. Havendo desencontro, ele tera que
reescrever ¢ atuar novamente como leitor, para ver se¢ atinge a
correspondéncia total entre o que escreveu ¢ o que quis dizer. A dificuldade
que o aprendiz enfrenta como redator decorre do fato de a redag@o cxigir
dcle habilidades nao sé de produtor como também de interpretador (p. 133-
134).

Considerando estas palavras da autora, acima colocadas, e entendendo que a revisdo
faz parte do processo de escrita, pode-se pensar que o ato de revisar estaria extremamente
ligado aos atos de ler e interpretar o que foi escrito. Estes atos, por sua vez, certamente estdo
fortemente relacionados a necessidade de reflexdo, pois, como sugere a autora, ao analisar o
texto que esta sendo ou foi produzido, o escritor se vé obrigado a pensar sobre sua produgio,
sobre a coincidéncia ou ndo com o que estd escrito € o que pretendia expressar, enfim,
necessita refletir, através da leitura e da interpretacdo, para revisar e (re) escrever
adequadamente.

Também discutindo a respeito da relagio leitura-escrita, Rocha (s/d, p. 88) € bastante

enfatica ao falar em “apropriagio da escrita pela leitura” e ao dizer que:

A habilidade de redigir envolve a habilidade de ler compreensivamente: a
composigdo de um texto eficaz implica em sabermos, a cada ponto. como o
leitor interpretara nossas palavras e qual a sua expectativa sobre o que vird a
seguir. Por outro lado, é na leitura que melhor podemos aprender sobre a
escrita. Nos textos auténticos, de variados estilos ¢ formatos estao
disponiveis todas as convengdes da escrita (pontuagdo, ortografia, uso de
maiusculas, padrées de frases, formas de organizagdo de pardgrafos). além
de recursos de género e estilo.

Com essas palavras, a autora evidencia a grande importancia da leitura para o
desenvolvimento da escrita, pois, através dela, pode-se entender adequadamente o que foi
escrito, tendo-se, portanto, a oportunidade de ver os pontos fortes e fracos presentes no texto.
Além disso, Rocha (op.cit.), discutindo algumas caracteristicas dos bons redatores, entende

que a (re) leitura do texto em construgdo permite que o escritor possa “planejar o que
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escrevera em seguida, modificando suas metas, considerando melhorias e incorporando novas
ideias” (p. 91). Entende-se, entdo, que a leitura do texto produzido ou em fase de produgio
seria um dos passos primeiros para que revisao e reescrita se efetuem de fato.

Segundo Ruiz (2001), as modificagdes que sdo feitas durante a producdo de um texto
correspondem ao resultado de leitura (s), por seu escritor efetuada (s) e, por certo, de refiexdo

por ele feita. De acordo com a estudiosa:

Quem aponta os problemas do texto ndo ¢ o produtor, mas o leitor que
convive no produtor, ou o produtor desempenhando o papel de leitor, ainda
que sc trate do mesmo individuo; €, pois, o leitor-produtor. Afinal, o autor é
o primeiro leitor de si mesmo (p. 28).

Sob essa otica, o leitor ndo € apenas aquele a quem se destina o texto, mas também o
proprio escritor e este, enquanto 1€, por certo precisa refletir sobre seu texto para ser capaz de
“apontar os problemas” porventura existentes, assim como demarca a autora supracitada. E
possivel entender, dessa forma, que a revisdo e a reescrita do texto partiriam, primeiramente,
de uma atividade de leitura executada por quem esta escrevendo.

Conforme Abaurre (1997) a analise de reescritas permite perceber, também, o fato de
que o escritor, quando as realiza, situa-se na posi¢do de leitor. A estudiosa sugere que as agdes
desempenhadas ao reescrever o texto, de certa forma, comprovam a presenca da leitura (e,

certamente, da reflexio) por parte do escritor, pois para a pesquisadora:

Esses sinais concretos de trabalho com o texto apontam indiretamente para o
fato de que o autor move-se, nesses momentos, no intcrior do espago
dialogico onde ja sc anuncia a alternancia de papeis de escritor/leitor. As
marcas de reelaboragio indiciam, assim, a construgio quc faz o autor, — ao
colocar-s¢ no lugar de leitor de sua escrita ¢ ao reelabora-la — dos seus
virtuais leitores/interlocutores (p. 80).

Também nesse contexto, Fiad (1997) oferta uma ideia que permite pensar sobre o fato
de que a reflexdo ¢ infalivelmente requerida do escritor durante a escrita do seu texto, quando
diz que “aprender a escrever significa escolher entre possibilidades” (p. 77). Ter consciéncia
disso, segundo a estudiosa, € fator significante para que a autoria seja de fato estabelecida.

Rocha (2003), falando especificamente da escrita de criangas, concorda com a
presenca da reflexdo durante a revisdo e parece crer em uma maior eficacia dessa a¢io quando
realizada com o esforgo do préprio aprendiz. A estudiosa considera que o pequeno aprendiz
desenvolvera as “habilidades textuais” que o caracterizardo como bom produtor de textos se

for incentivado a pensar sobre 0 que escreveu, seja sozinho, seja com o auxilio do professor
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ou dos colegas. Este pensar deve estar baseado, no entender da autora, “na interacio do
sujeito com o texto” (p. 83).

Fiad (1991), tratando das operacoes linguisticas realizadas durante a reescrita, enfatiza
que tais operagdes “sdo indicativas da reflexdo linguistica que o autor do texto realiza” (p.
96), ou seja, entende-se que a autora considera que a agio propriamente dita de reescrever
também ¢ permeada pela presenga da reflex@o sobre a propria produgao escrita.

Igualmente ressaltando a significagdo positiva atribuida a reescrita do texto uma vez

elaborado, Viana (2012, p. 45) enfatiza a ideia de que:

Reescrever ¢ um componente fundamental do processo da escrita. A razdo
disso ¢ que nenhum texto ganha forma da primeira vez em quc as palavras
sfo tancadas no papel. Reescreve-se para chegar ao que se quer dizer. Com
isso, desenvolve-se 0 senso critico e se aprende mais sobre as possibilidades
da lingua. [..]

A refeitura faz com gue o estudante se fixe nio apenas no resultado obtido,
mas também nas transformagées que deve cfetuar. Isso 0 ajuda a perceber
que a cserita ¢ um processo. Escrever primeiras versdes ruins é condigdo
para que, posteriormente se chegue a um resultado satisfatorio. Quem nio
aprende a rcconhecer as falhas — suas ¢ dos outros — ndo tera como as evitar.
[...] A refeitura visa aprimorar a competéncia discursiva do aluno.

O pensamento do autor alude ao fato de que, ao reescrever, € necessario concentrar-se
e pensar sobre como se realizara tal a¢do, sendo possivel perceber os problemas que persistem
no texto e, sobretudo, tem-se a chance de desenvolver a consciéncia de que a escrita se
caracteriza por ser estruturada sob um processo, no qual a falta de acerto ou os entraves que se
apresentarem precisam ser tomados com um olhar menos reprovador.

Nesse contexto, vale ainda mencionar a constatagdo de grande importancia feita por
Mayrink-Sabinson (1997a) que, ao analisar produgdes de uma crianga que se encontrava em
fase de aquisi¢do da escrita, observa que, mesmo imaturo, o aprendiz oferece sinais de que
realiza reflexdes sobre o que escreve (ou o que tenta escrever) quando faz pequenas reescritas
em sua produciio, as quais a autora afirma ocorrerem e as exemplifica, por exemplo, com o
escrever novamente, o apagar, o refazer e o riscar e reescrever de letras. Por isso, a estudiosa

conclut que:

[...] as operagdes de refacgdo de uma escrita comegam bem cedo. Muito
antes da crianca entender o principio alfabético da escrita cncontram-se
indicios de que ela é capaz de, refletindo sobre o produto de sua atividade
grafica, julgar o produto dessa atividade, scgundo criténos internos, nem
sempre cvidentes para o adulto letrado e. com base nesse julgamento,
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classificar uma escrita como “errada”, recusando-a, as vezes apagando-a e
refazendo-a {(p. 59).

Dentro do universo das relagdes entre ensino de produgdio de textos e revisio e
reescrita, estas sempre sendo vistas como instantes apropriados para a reftexdo, vale lembrar o
pensamento de Morais (2008) que, ao promover uma discussdo sobre o ensino e a
aprendizagem da ortografia, ressalta a validade das a¢des de revisdo e reescrita para o estudo
das questdes ortograficas''. Segundo o autor, a corregio da “ortografia é uma parte do revisar
que acontece sempre que se pretende divilgar as produgdes” (p. 119 — ttalico do autor).

Nao obstante, outras palavras do estudioso indicam seu alerta para o fato de gue o
mestre deve ser cuidadoso ao realizar e promover com seus alunos a revisao e a reescrita
ligada a algum objetivo relacionado & ortografia, pois, embora a corregio ortografica seja por

ele considerada um ponto a ser observado durante a revisdo, nio € adequado

[...] esquecer que os propositos da atividade de revisar um texto vio muito
além da corre¢iio ortografica: ao rcelaborar um texto com nossos alunos,
temos gue priorizar a melhona da qualidade do texto em si, visto como um
discurso que tem uma intengiio comunicativa. E prioritario ento investir no
aprimoramento da linguagem utihizada, na melhona da coeréncia ¢ coesio
entre as diferentes partes escritas ¢ no proposito de alcancar nossa intengio
(persuadir, surpreendcr, etc). [...] Corngir a ortografia ¢ a pontuagio de um
texto (que vai chegar a um interlocutor) constitui ¢ntdo mais uma cstratégia
para conseguirmos alcangar nossa meta comunicativa, (MORAIS, 2008, p.
119-120).

Os atos de rever e reescrever um texto sio contempiados, desse modo, como instantes
em que se deve vislumbrar, também, a possibilidade de refletir sobre a maneira correta da
escrita de palavras que compdem o idioma, sem, contudo, tomar estes momentos como
destinados prioritariamente a analise da ortografia dos vocabulos.

O pensamento de que a reescrita € marcada pela reflexdo sobre o que foi escrito ¢
também confirmado por Oliveira (2010), pois o autor compreende que, ao reescrever o texto
produzido, por mais de uma vez, o aluno estara diante de oportunidades que lhe fardo “refletir

sobre a elaboracio textual” (p. 127), ou seja, sobre todo o processo que caracteriza a producio

" Entende-se que, na comprecnsio do autor, a revisdo pode se dar: por parte do professor. quando faz alguma
corregdo, por exemplo; ¢ por parte do aluno, quando ele préprio observa e faz corre¢des no texto. Quanto a
reescrita, ¢ autor da énfasc ao que chama de “reescrita com transgressdo ou corregdo” (MORAIS, 2008, p. 84),
propondo um modo singular para a reflexdo sobre a grafia das palavras (v. referéncias. para aprofundamento).
Neste trabalho. estamos adotando as concepgdes vigentes de revisdo como observagio do que ja foi escrito, € de
reescrita como sendo uma nova escrita do texto antes produzido.
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de um texto e, sobretudo, do proprio texto.

E interessante mencionar as ideias de Fiad (1997) e Ruiz (2001) gque lembram,
oportunamente, o fato de a reescrita do texto produzido ser algo altamente habitual no dia a
dia de escritores, sendo que Ruiz (op. cit.) advoga em favor de um ensino que enxergue este
fato. Além disso, Fiad (op. cit.) defende a importancia das varias reescritas que o autor pode
fazer, como um modo de mostrar o caminho por ele trilhado, durante a producio do seu texto.

Ainda nesse sentido, Jolibert e Sraiki (2008), em sua proposta de ensino de leitura e
producgio de textos, dio énfase a necessidade do que nomeiam sistematizacdo metacognitiva e
metalinguistica que, para as autoras, permite um “retorno reflexivo™ (p. 126) ao processo da
escrita e faz com que, conforme as estudiosas, o aprendiz seja instigado a pensar sobre 0s
rumos que o levaram ao seu texto pronto como, por exemplo, quais agdes foram proveitosas
para alcangar objetivos relacionados a escrita desse texto e, portanto, devem ser reutilizadas,
guais ndo foram exitosas e precisam ser mais trabalhadas etc.

Tal sistematizagio, a que se referem as autoras, serdo desenvolvidas a partir do que
chamam atividades de sistematizacdo metacognitivas e metalinguisticas. Essas atividades,
conforme as estudiosas, “visam construir as atitudes intelectuais de observagao,
questionamento, classificacdo e de categoriza¢do que permitirio que os alunos se apropriem
progressivamente dos funcionamentos da lingua escrita para poder utiliza-los” (p. 134). Além
disso, com estas atividades sera possivel, segundo as pesquisadoras, “observar, comparar,
categorizar fatos da lingua a fim de construir os conhecimentos Uteis para a compreensao e a
produgédo” (p. 60).

Oliveira (2009)"%, em se¢iio intitulada O desenvolvimento metalinguistico e a lingua
escrita, de sua pesquisa com textos de criangas em processo de aquisi¢io da escrita, discorre

sobre a reflexdo feita durante a reescrita, acreditando que:

Atentar para as manciras d¢ melhor dizer, de refazer o dito, dc inscrir o nio
dito, perceber a interaglio entre as esferas sintaticas, semanticas,
morfolégicas, discursivas ¢ pragmaticas da lingnagem, parecem, de fato,
representar tomadas metacognitivas, que se configuram como maneiras de
refletir sobre a lingua pela lingua. [...]

2 Em seciio nomeada Metacognicdo e metalinguagem: conceitos e defini¢des, citando J. E. Gombert (1993), a
estudiosa lembra que a metalinguagem consiste em um dos tipos de habilidades ligadas a metacognicdo
(OLIVEIRA, 2009, p. 43). Para aprofundamento sobre a temética da metacogni¢do e da metalinguagem, bem
como sobre o pensamento do autor pela pesquisadora citado, ver a pesquisa completa de Oliveira {op.cit.), que
consta nas referéncias deste trabatho.
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Assim sendo, em relagio as manobras realizadas por sujeitos aprendizes da
escrita, pode-se conceber que muitas das mudangas ou corregdes efetuadas
em seus tcxtos, sejam nas mais diversas cstruturas linguisticas, pareccm se
configurar como reais provas de suas habilidades metalinguisticas, ja que
clas intentam justamente cxplicitar uma dada mudanga de¢ postura a partir de
uma reflexdo (OLIVEIRA, 2009, p. 88).

Assim, a autora entende que, quando faz aigum tipo de correcio ou altera¢do em seu
texto, o aprendiz mostra que refletiu sobre o que escreveu, pois, quase sempre, tais corregdes
ou alteragdes testemunham pensamentos produtivos acerca de seu escrito, pensamentos estes

ligados, também, a prépria lingua.

3.2.2.1 O professor e os colegas: aqueles que sdo vistos como auxiliares durante a revisao

e a reescrita no processo de producao de textos

A ideia defendida pelos diversos pesquisadores de que a escrita € um processo
marcado pela interacdo, anteriormente apresentada e discutida, entende que o aprendiz
representa peca de grande importdncia no desenvolvimento das proprias habilidades e do
proprio aprendizado, ja que € visto como sujeito reflexivo, que pode ¢ deve pensar sobre o
que escreveu (Antunes (2006 e 2003), por exemplo). Nesse ambito, vé-se que figuras como o
professor e os colegas também ganham destaque, pois suas fungbes passam a ser mais
adequadamente consideradas pelos estudos que assim veem o processo de aprendizado da
produgio de textos.

Exemplo de consideragio adequada a respeito do posicionamento do professor e dos
alunos, no que concerne a produgio de textos na sala de aula, pode ser vista no pensamento de
Possenti (2005), quando sugere que as a¢des de revisar e reescrever um texto produzido sejam
realizadas envolvendo os componentes da sala de aula através, por exemplo, da transcrigio ¢
socializa¢io de um dos textos feitos, com o objetivo de revisa-lo e trabalhar problemas
encontrados, ou, ainda, do estimulo a atividades de revisio por meio do que nomeia
subgrupos. Na visdo do autor, isso permite discussdes e reflexdes em grupo, enriquecendo 0s
integrantes que fazem a classe.

Possenti (op. cit.) alerta, ainda, que nio deve haver nenhum tipo de menosprezo em
relagio a escrita do aluno, devendo o professor, pois, realizar sua fungio com sabedona ¢
generosidade, permitindo, assim, revisdes e reescritas proveitosas, que serio provenientes,

conforme o autor, das opinides de todos os que integram a classe.
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Também comentando a validade da revisio feita com os integrantes da sala de aula, os

PCN dos 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental consideram-na como algo que:

[...] ¢ aprendido por mcio da participacio do aluno em situagdes coletivas
de revisdo do texto escrito, bem como em atividades realizadas em
parceria e sob a orientacio do professor, quc permitem e exigem uma
reflexdo sobre a organizagio das ideias, os procedimentos de coesdo
utilizados, a ortografia, a pontuacio, ctc. (BRASIL, 2001, p. 81 - destaque
nosso)

Nota-se, assim, que o documento parece conceber que a revisdo realizada com a
participacdo dos colegas e do professor representa um meio mesmo de aprendizado da agéo de
revisar e, com isso, ressalta enfaticamente sua importancia para a construgao do texto.

Goes (1993), tratando da relacdo entre escrita e reflexdo, apresenta os beneficios da
revisdo ¢ discute os resultados de uma pesquisa por ela feita, na qual mostra procedimentos de
revisio que chama de explicitacdo individual, explicitacdo em duplas e explicitagdo dirigida.

A autora esclarece que na explicita¢do individual, o aprendiz, por si sO, encontra
possiveis problemas e modifica partes de seu texto, ocorrendo uma reflexo individual. Na
explicitagdo em duplas, a revisdo é feita aos pares, com a troca € leitura mitua dos textos
produzidos, havendo aqui uma reflexdo também compartilhada. Finalmente, na explicitacéo
dirigida uma entrevistadora dirige uma conversa com a crianga redatora a fim de indicar-lhe,
por sugestdes, alguns pontos problematicos do seu texto referentes, por exemplo, a coesdo,
buscando fazé-la pensar e encontrar uma solugéo para tais problemas.

Em todos os casos, a pesquisadora constatou que a reflexio estava presente, porém a
explicitagdo dirigida pareceu-lhe ser o tipo de revisdo em que o pegueno escritor (e, por
extensdo, pode-se pensar também no aprendiz, de modo geral) tem condigdes de, segundo
Goes (op. cit. p. 115), “chegar a manifestar ou construir estratégias para consideragio
deliberada do texto e dos lugares de escritor e leitor”, podendo, assim, ser benéfica a

participacio de alguém que o ajude a refletir adequadamente. Assim, a estudiosa conclui que:

[...] do funcionamento intersubjctivo da cscrita, ¢ dependendo da atuagio de
outros que participam do processo de produgio e andlise de texto,
desenvolve-se um funcionamento individual, pelo qual o sujeito passa a
pensar sobre seus enunciados (GOES, 1993, p. 115).

A interacio entre o aprendiz e outra pessoa com maior experiéncia € também

considerada por Mayrink-Sabinson (1997b). Através da analise de textos que constituiam
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corpora longitudinais produzidos por uma crianga, em casa e na escola, a estudiosa observou

e mostrou a fungdo e a mfluef&(d do adulios - com o ﬂuais essa crianca-sujeilo da pesquisa

convivia —, no que tange as (re) escritas desta. Uma das constatagdes da pesquisadora ¢
extremamente significativa e interessante, pois ela percebe que ndo somente a crianga recebe
influéncia de seu interlocutor, mas, de algum modo, também o marca. Sobre 1ss0, a autora diz

que:

[...} o que o adulto letrado faz ¢ diz tem repercussdes no que a crianga faz ¢
diz e vice-versa. O adulto lctrado. constitui-se num OUTRO para o
SUJEITO/crianga, e csta, por sua vez, constitutndo-sc hum OUTRO para o
SUJEITO/adulto lctrado, confronta-o com suas crengas, com sua propria
visdo de letrado. O que esses momentos mostram ¢ que o SUJEITO/OUTRO
esta em constante movimento, sgja ele um aprendiz de escrita em busca dc
autonomia ou um letrado ja de muito tempo (p. 150, destaque da autora).

Esta conclusdo, a que chega Mayrink-Sabinson {op. cit.), faz ressaltar a importancia
dos pais e dos professores para o aprendizado da escrita pelos discentes, principalmente os de
idade mais tenra, na medida em que demonstra que a maneira como o adulto se porta com o
aprendiz e seu escrito € representativa para a formacio deste e mesmo para a (re) construgao
das ideias do proprio adulto.

Calkins (1989), referindo-se a0 que chama “conferéncias de escrita” — momento por
ela caracterizado como sendo as conversas entre professor e alunos e entre os proprios alunos,
sobre o processo de produgio do texto escrito — acredita que elas representam “o coragdo do
ensino da escrita”, sendo por meio delas que, conforme a estudiosa, “os alunos aprendem a
interagir com seus proprios escritos” (p. 35). Estas conferéncias, nas quais professor e colegas
estdo presentes, sdio consideradas, dessa forma, como fator importante para que o aprendiz
interaja com o que escreveu. Essa inferagdo entre professor e alunos e entre o aprendiz e seu
texto parece ser vista, pois, como fator crucial para o ensino da escrita.

Comentando a dificuldade que alunos e professores tém com questdes relativas a
grafia, Calkins (op. cit.,) ressalta, ainda, que o mestre deve ter uma atitude firme (mas, nio
autoritaria!) quanto ao incentivo 4 autonomia do estudante, especialmente de criangas, pois

para ela:

Se somos claros e consistcntes. as crian¢as rapidamentc tomam-se
indcpendentes. Mas sc reforgamos intermitentemente sua  dependéncia,
dando a correta grafia das palavras, algumas vezes e outras nio, as criangas
continuardo perguntando (p. 226, italico da autora).




Este pensamento de incentivo & independéncia quanto a grafia, disponibilizado pela
autora, certamente pode ser ampliado quando se pensa na necessidade de um incentivo ligado
a outras questdes linguisticas, lextuais e discursivas exigidas para o desenvolvimento
adequado do texto escrito, sempre na busca de fazer com que o aprendiz cres¢a, amadureca e
desenvolva sua autonomia, em todos 0s aspectos, durante seu caminho estudantil.

De acordo com Guedes (2009), nesse processo de aprendizagem da escrita, o professor
“é um interlocutor presente” (p. 46), e seu trabalho deve transportar ao maximo para a pratica
seus conhecimentos tedricos.

Referindo-se, em especial, a acdo de reescrever, Guedes (op. cit.) declara que, ao
professor: “Nao lhe cabe, portanto, apenas dizer que escrever ¢ reescrever; cabe-lhe também
orientar a reescrita do texto ¢ avaliar os resultados desse trabalho, que se encaminha num
processo e ndo se da num ato prescritivo isolado” (p. 46, negrito do autor).

Com estas palavras, o autor evidencia a fungio de orientador que o professor deve
desempenhar em relagio a seu aluno e ao processo de escrita deste, além de enfatizar a
importancia da reescrita para tal processo, chegando mesmo a tornar equivalentes as a¢des de
escrita e reescrita.

Outros dois pontos interessantes relacionados ao docente e discutidos por Guedes (op.
cit.) dizem respeito: 1) 4 validade do professor também escrever e deixar que os alunos leiam
seus textos, como forma de quebra de esteredtipos, de se mostrar também aprendiz; ¢ 2) ao
fato de que o mestre deve ser realmente um leitor do texto produzido pelo educando, sendo,
ainda, “um interlocutor que ponha resisténcia” (p. 80), sempre objetivando incentiva-lo e
auxilid-lo quanto ao desenvolvimento da aprendizagem do processo de fejtura do texto
escrito.

Ainda no entender de Guedes (op. cit.), é muito bom fazer com que os textos
produzidos sejam lidos por seus autores e apreciados por seus companheiros de sala de aula,
pois, conforme o autor, através dessa atividade, o aluno observa melhor o que ja ha de bom e
o que ainda precisa ser aperfeicoado em seu texto, em virtude da observagdo de outros pontos
de vista, outros modos de organizar o escrito etc. Entende-se que haveria, assim, uma soma de
pensamentos, de reflexdo com os outros, os colegas, que auxiliaria no crescimento individual
e coletivo.

Na mesma linha de pensamento do autor supracitado, os PCN de Lingua Portuguesa
dos 12 e 22 ciclos do Ensino Fundamental também refor¢am a ideia de que o professor tem o

papel de ser alguém que deve ser imitado pelos aprendizes, principalmente o que leciona
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lingua materna que demonstre amor pela escrita, pois “funcionara como um excelente modelo
para seus alunos” (BRASIL, 2001, p. 48).

Um trecho do texto dos PCN dos 3% e 4° ciclos vai ainda mais além, considerando o
ambito de nossa discussdo, pois relaciona diretamente a pratica do professor com o

desenvolvimento da pratica de revisdo e reescrita, ao dizer que:

Gracas 4 mediacio do professor, os alunos aprendem nio s6 um conjunto
de instrumentos hinguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo
(rasurar, substituir, desprczar). Por meio dessas praticas mediadas, os
alunos se apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a
autocorrecio (BRASIL, 1998, p. 78 — destaque nosso).

A fungio de mediagio ressaltada pelos PCN e que deve constar na pratica do docente,
acima colocada, também é reportada por Jolhibert e Sraiki (2008) que, ao detalharem as
principais atribuigdes do mestre dentro da proposta de ensino de escrita que apresentam,
nomeiam o professor como aquele que € “mediador-perito {em produgio)” (p. 139), ou seja,
essa fungio direcionada ao professor faz entendé-lo como sendo alguém que esta apto (por ser
especialista no assunto) a fazer com que o processo de producdo de textos seja bem
desenvolvido a cada dia pelo aprendiz, individualmente, bem como pelo conjunto inteiro que
compde a turma. Nota-se, de modo geral, ao observar as atribui¢des do professor, elencadas
pelas autoras, que a a¢do do docente deve permear todo o processo de produgio do texto, por
exemplo, deixando claro o que deve ser feito, incentivando e refletindo com o aluno e
observando as aprendizagens e dificuldades de todos.

Quanto a participagio dos colegas no processo de escrita € interessante a mengao que
Jolibert e Sraiki (op. cit.) fazem ao fato de que, durante o que nomeiam sistematizacdo
metacognitiva e metalinguistica (p. 126) — que, de certa forma, corresponde também a uma
avaliagdio do processo —, ha a construgdo, em grupo, do que chamam instrumentos de
sistematiza¢do, aos quais todos terdo acesso quando deles necessitarem em situagdes de
escrita posteriores. Percebe-se, entdo, uma énfase a ideia de que a escrita deve ser também
desenvolvida e aprendida considerando a ajuda que vem ndo somente do professor, mas
aquela que o colega pode oferecer.

Por também contemplar a importancia do professor para o aprendizado da escrita, de
grande validade sio as palavras de Ruiz (2001) que, em seu estudo sobre o modo como a
redacio escolar tem sido corrigida, e referindo-se a questdes ligadas a essa corregdo, afirma
que “a mediagdo do professor é um dos fatores determinantes do sucesso que o aluno possa

ter em seu processo de aquisigdo da escrita” (p. 14). Assim, o pensamento da autora faz
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entender que a visdo do professor em relagio ao texto do aluno, o modo como orienta esse
aluno, a maneira como o mestre se coloca frente 4 produgdo do discente sera ponto de
importéncia elevada dentro do aprendizado do processo de escrita, marcando-o positiva ou
negativamente.

Antunes (2003) sabiamente resume uma das principais tarefas do professor dentro de
um ensino de producio de textos que considere o fato da escrita se fazer em um processo,
inclusive vendo o “erro” e as modifica¢des necessarias ao texto como fatos a serem encarados

como pertencentes a tal processo, quando diz que:

[...] o professor faria bem se conseguisse criar, ja nos primeiros anos da vida
escolar, o habito de o aluno plancjar scu texto, fazer seu esbogo, fazer a
primeira versdo e. depois, revisar o0 que escreveu. naturalmente, sem culpa,
sem achar que ficou tudo errado, aceitando a reformulag¢io como algo
perfeitamente normal ¢ previsivel (p. 116).

Além de demarcar este objetivo a ser alcangado, acima explicitado, a autora enfatiza a
ideia de que o professor de lingua portuguesa, para bem estruturar sua pratica, deve investigar
com afinco as teorias sobre o funcionamento da linguagem, em seus mais diversos aspectos,
inclusive no tocante ao conjunto de fatos ligados a escrita, refor¢cando, portanto, a conhecida
validade da alianga entre teoria e pratica (ANTUNES, op. cit.).

Assim, entende-se que existe uma concordancia entre os estudiosos no que diz respeito
a importancia assumida pelo professor e pelos colegas de sala, especialmente nos momentos
de revisdo e reescrita, dentro da perspectiva da escrita como processo em que ha interagdo,
sendo considerados assistentes de grande valor na execugao destas fases que fazem a escrita e

que, sobretudo, parecem se mostrar extremamente convenientes para a pratica da reflexdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Finalizar a escrita de um trabalho monografico como este pressupde, em nosso
entendimento, a retomada de aspectos-chave que compuseram as discussdes teoricas aqui
realizadas. Tais aspectos estdo estreitamente vinculados as teorias expostas € aos pensamentos
dos estudiosos citados — em virtude de suas inegaveis contribuigdes para a tematica —, bem
como originaram as reflexdes que seguem e que também sdo resultantes de nossa
compreensdo acerca das opinides e descobertas dos autores, discutidas ao longo de nossa
escrita. Ademais, estas consideragdes finais trazem, ainda, reflexos de nossa interpretacio
particular sobre a forma como a revisdo e a reescrita sio apresentadas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), fruto da sintética analise realizada sobre trechos do
documento.

Inicialmente, pudemos perceber a significa¢do, pelos autores ofertada, a escrita (desde
seu surgimento até a atualidade), sua figuragdo e compreensio no ambiente escolar, sua
representacio na sociedade e para a sociedade, bem como os modos como os estudos diversos
a tem concebido. Tais modos de concepgdo se mostraram variados, cada um, certamente,
imprimindo seu valor neste campo e ofertando sua contribuigio para a compreensio da escrita
e suas particularidades.

No interior desses estudos sobre a escrita, constatamos a notoéria legitimidade atribuida
pelos autores a concep¢do que a encara como sendo realizada através de um processo
estruturado em etapas (Kato (2005), Serafini (1998), Calkins (1989), por exemplo.), sobretudo
quando estes estudos focalizam esse processo atentando para a inferagdo (Bakhtin (2003 ¢
2006), Koch e Elias (2011), Antunes (2003 e 2005}, Ruiz (2003), dentre outros).

Pudemos confirmar claramente o pensamento de Calkins (1989), que lembra que as
etapas, acima referidas, frequentemente sdo nomeadas de formas variadas pelos estudiosos.
Neste trabatho, adotamos a classificagio de Antunes (2003), por a considerarmos didatica — a
nosso ver, um fator positivo no cumprimento de nossos objetivos —, a saber: planejamento,
escrita, revisdo e reescrita, sendo que as duas Gltimas parecem corresponder a fases de uma
ctapa do processo. Contudo, vé-se que as nomeagdes diferenciadas comumente tendem a
apontar para a¢des analogas a serem feitas em cada momento especifico, independentemente

dos nomes que a elas sejam ofertados.
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Referindo-se mais especificamente ao alvo central de nossa discussdo, a revisio e a
reescrita e sua relevincia dentro do processo de produgio de um texto, é fundamental
relembrar pontos significativos desse dmbito.

Foi de grande valor, por exemplo, tomar conhecimento de que: a) alguns
pesquisadores veem revisdo e reescrita como etapas distintas (Murray, apud Calkins (1989),
por exemplo) e outros as entendem como sendo termos de igual valor (RUIZ, 2003), todos
confirmando, no entanto, sua grande importincia; b) os autores discutidos tendem a
compreender revisio e reescrita como fases em que, respectivamente, observa-se
atenciosamente o texto — langando-se méo da leitura — e refaz-se o que foi visto como ndo
correto (Antunes (2003 e 2006), por exemplo); ¢) a propria reescrita tem sido entendida como
detentora do que se poderia chamar “subetapas” (DURIGAN, s/d), objetivando sua realizagio
de modo benéfico; e d) a reescrita em si1 geralmente se faz a partir de operagdes linguisticas
denominadas substituicdo, adi¢do, supressdo e deslocamento (Fabre (1987) apud Fiad
(1991)).

Debate que também se mostrou extremamente produtivo diz respeito a breve analise
do modo como a revisdo e a reescrita sdo colocadas nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Esta analise nos permitiu observar, com maior clareza e detalhamento, o papel a ¢clas
atnbuido por este documento, momento no qual tivemos a chance de constatar uma
valorizagio consistente dessas agdes, notadamente manifestada na sugestdo de que sejam
sempre realizadas. Foi possivel visualizar tal sugestdo em trechos dos objetivos para o ensino
de lingua e de escrita, dos conteudos, e dos critérios de avaliagdo propostos (especialmente
nos Ensinos Fundamental I e TI), ou seja, revisio e reescrita mostraram-se presentes ao longo
de todo o texto que compdem o documento.

Com relacdo aos PCN do Ensino Médio, mais especificamente em seu texto
complementar, os PCN+Ensino Médio (Lingua Portuguesa), pudemos notar a indicacio da
feitura da revisdo e da reescrita no desenvolvimento das habilidades e competéncias que esta
fase de ensino busca alcangar, mas isso parece se fazer de modo mais sutil, ndo tdo explicito
ou detalhado quanto se faz nos documentos das fases de ensino anteriores.

De todo modo, em ambos os documentos (PCN dos Ensinos Fundamental 1 e I e do
Ensino Médio), a revisdo e a reescrita foram consideradas fundamentais para a produgdo de
um texto, devendo, pois, serem estimuladas e realizadas desde os primeiros passos do
aprendiz, em sua vida estudantil.

Além disso, a partir das ideias discutidas, dos diversos autores apresentados, foi-nos

possivel compreender que estes tém considerado revisio e reescrita como sendo de grande
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importancia para a producio de um texto, principalmente pelo fato de que permitem, mais
veementemente, que o aprendiz reflita sobre o processo da escrita, sobre sua escrita, sobre a
escrita dos outros (Goes (1993); Rocha (2003); Possenti (2005); Ruiz (2001); Fiad (1991);
Oliveira (2010); Jolibert e Sraiki (2008), dentre outros).

QOutra questdo debatida que consideramos ter sido deveras significativa esta
relacionada a fungdo concedida pelos pesquisadores ao professor € aos colegas de sala de
aula, ja que estes parecem ser tomados como elementos valiosos para a fettura da revisio e da
reescrita, concorrendo suas presencas beneficamente, portanto, para o estabelecimento de
reflexdes, de discussdes sobre o texto escrito (Possenti (2005); Goes (1993); Calkins (1989);
Antunes (2006); Guedes (2009) etc.).

Diante de tudo o que foi apresentado e discutido, das reflexdes realizadas a partir dos
pensamentos dos autores convocados para esta discussdo, bem como considerando nossa
pratica docente no dmbito do Ensino Fundamental I, ficou-nos evidente a necessidade de
toda a comunidade escolar saber destas descobertas e ponderagdes ofertadas por estes
estudiosos — no Brasil e no exterior — sobre as fungdes e a importancia da revisdo e da
reescrita para a produgéo de textos.

Ficou-nos evidente, ainda, que o mestre, em especial, precisa empreender uma busca
enérgica pelos conhecimentos ligados as teorias, as pesquisas (cf. ANTUNES, 2003)
disponiveis nesse campo, sejam elas atuais ou ja consolidadas pelo tempo. Precisa, também,
(re) descobrir matenais ja conhecidos e de facil acesso como os PCN — aqui também
considerados e que se mostraram ricos em sugestdes dentro da tematica por nos debatida —,
com o intuito de aplicar e/ou aperfeigoar a feitura da revisdo e da reescrita em suas aulas de
escrita.

Por fim, o que mais profundamente nos chamou atengdo - e, sem davida, ficard
registrado em nossa experiéncia — foi o fato de, durante a feitura deste trabalho, termos vivido
pessoalmente a coeréncia das teorias e ideias dos autores citados, aqui apresentadas e
discutidas, no que concerne a escrita de um texto e, principalmente, no que concerne a revisio
e a reescrita.

A concep¢io valida de escrita como sendo um processo em que ha inferacdo e o papel
relevante imputado a revisdo e 4 reescrita dentro de tal processo foram aspectos, a todo
instante, por nds vivenciados ao longo da escritura deste texto, marcados, por exemplo: pela
realizag@o de todas as etapas que fazem o processo de escrita; pela postura de leitora de nosso
escrito, pela reflexdo; pela inferacdo estabelecida com aqueles que se dispuseram a ler este

texto em fase de feitura, sobre ele manifestando suas opinides, auxiliando-nos; pelo trabalho
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firme de revisdo do texto; e pelas reescritas realizadas até que fosse entendido como
adequado.

Fascinante €, pois, ao término desta monografia, termos adquirido os conhecimentos
que nos permitem validar — a partir desta experiéncia pessoal de escrita — as teorias, pesquisas
e ideias aqui apresentadas e discutidas. Assim, considerando esta experiéncia e, sobretudo,
considerando as discussdes realizadas, acreditamos que este trabalho possa ofertar alguma

contribuigdo para as reflexdes e os debates sobre as tematicas que aqui foram referidas.
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