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SILVA. Francisca E. Costa. A produgio textual no 9° ano do Ensino Fundamental:
uma andlise das propostas de produgdo de texto no Livro Didatico. Campus de

Cajazeiras — Universidade Federal de Campina Grande — UFCG — Cajazeiras — 2008.

RESUMO

Este trabalho surgiu a partir da dificuldade que muitos alunos sentem em escrever bem.
Esse fato nos impulsionou a pesquisar sobre como se desenvolve o processo da escrita
na sala de aula e quais s@o os agentes que influenciaram nesse processo. Diante deste
problema de pesquisa, decidimos analisar a influéncia que o livro didatico exerce na
produgdo escrita do aluno, visto que, € no livro que se concentra a maioria das propostas
de escritas que ele ird desenvolver durante o ano letivo. A partir disso escolhemos, o
livro didatico “Portugués: leitura, produg@o, gramatica” da autora Leila Lauar Sarmento,
para fazer esta analise.

Iniciamos nosso trabalho discutindo sobre a importincia que a escrita tem
principalmente nos dias atuais, com os avangos tecnologicos e a globalizagdo. Em
seguida, estabelecemos uma relagdo entre o predominio normativo do ensino de
Portugués como lingua materna e o surgimento de novas teorias como a Linguistica
Textual e as propostas de ensino/aprendizagem dos PCN que se baseiam nessas teorias.
Com base em tedricos como Baktim (1997) Bronckart (2003) adotamos alguns
pardmetros de analise. Esses pardmetros englobam as categorias de indicag@o de género
textual e indica¢do das condigdes de produgdo que se subdivide em indicagdo da
interlocugdo e do propdsito comunicativo. De acordo com essas categorias, analisamos
o LD “ Portugués: Leitura, produgdio, gramatica™ e constatamos que as propostas de
produgdo escrita presentes neste livro contemplam as categorias que adotamos. Diante
disso ficamos satisfeitos em ter em mao subsidios necessarios para se amenizar as

dificuldades dos alunos, chegando assim a obtengéo de grande éxito.

Palavras- chave: escrita, géneros textuais, Livro Didatico.



SILVA.Francisca E. Costa The textual production in Elementary school; an analysis
of the proposals of text production in the didactic book.

Campus de Cajazeiras — Universidade Federal de Campina Grande - UFCG —
Cajazeiras 2008.

Abstract

This work from the difficulty that many students undergo in writing well. That fact
motivated us to researche on how the writing process is developed in classes and which
developed in classes and which are the agents that influence in that process. Before this
researche problem, we decided to analyze the influence that the didactic book (DB) take
place in the student’s written production, once that in the DB concentrate most af the
writing proposals that the learners will developed during the school year.

Starting from that, we chose the DB “ Portugués: Leitura. Produgio Gramdtica”
produced by Leila Lauar Sarmento in order to achieve our analysis.

We began this work discussing on the written importance, mainly in the current days,
with the technological progresses advance, and the globalization.

Soon after we established a relationship among the normative prevalence of
Portuguese’s teaching as maternal language and the emersion of the new theories as the
textual Linguistics.

The Theory of the Enunciation, the theory of the textual Gender and the proposals of
teaching and learning according to the PCN(Parametros Curriculares Nacionais) that
were elaborated according to those theories. Based on theoretical like Bakhtin (1997)
Bronckart (2003), Branddo (2000) and the Marcuschi (2003), we adapted some analysis
parameters.

Those parameters include the categories of indication of textual gender, indication of
textual kind and of the communicative purposc. In agreement with those categonies we
analyzed the above cited DB, where we verified that the proposals of the written
production contemplate the categories that adopt. Before that we stay satisfied in have
in hand necessary subsidy to of softening the student’s difficulties, coming like that the
acquirement of big success.

Key - Words: Writing, Textual, Gender Didactic book.



INTRODUCAO

A partir da segunda metade do século XX, principalmente apés a revolugio
industrial, o mundo passaria por mudangas imaginaveis. O surgimento das maquinas e o
avan¢o da tecnologia comegam a constituir uma nova realidade social. Diante dessa
mudangas ha uma ampliagdo da utilizagio da escrita, posteriormente com o uso da
internet em que o texto escrito ganha uma importincia vital.

Com o passar dos anos, os avangos tecnolégicos foram tdo grandes que o mundo
passou a ser globalizado, ou scja, através dos aparelhos de comunica¢do com a internet
a televiséio, o radio, os jornais, etc, 0 “mundo” pode estar dentro de casa de qualquer
pessoa. Em meio a tantas transformagdes, as pessoas precisam dominar os mecanismos
de comunicagio, tanto os orais quanto os escritos. £ fungio da escola promover
situagdes de aprendizagem, nas quais os alunos dominem 0s mecanismos necessarios,
principalmente a leitura e a escrita para poderem adquirir o status de cidadios cidadis
participativos da dindmica social.

Neste sentido, o professor sera um dos grandes responsdveis na capacitagdo e
formagdo de homens e mulheres a estarem aptos a influenciar e serem influenciados
pela sociedade. Nessa jornada de capacitar pessoas, o professor, tem a seu favor o Livro
Didatico como ferramenta que subsidia o seu trabalho de ensino/aprendizagem.
Todawvia, vale ressaltar que o LD é a principal ferramenta de trabalho do professor,
porém nfio € a unica. No entanto muitos educadores o consideram como uma “biblia
sagrada”.

De qualquer forma, as propostas de produgdio de texto, concentradas no Livro
Didético vdo nortear, em grande parte, a tarefa do professor em auxiliar os seus alunos
no processo de desenvolvimento da escrita. [ para esse aspecto que o presente trabalho
esta direcionado.

Diante da dificuldade que os nossos alunos apresentam em escrever bem,
resolvemos analisar as propostas de atividades escrita no Livro Didatico Portugués
Leitura, Produ¢io, Gramatica; com o objetivo de verificar se as propostas oferecidas por
este livro possuem todos os elementos necessarios para uma boa produgdo de texto

pelos alunos. Para a observagio dessas atividades, escolhemos algumas categorias como



parametros de analise que vao servir para orientar o nosso trabalho: Indicagdo do tipo de
género textual, indicagdo do tipo textual e as indicagdes das condigdes de produgio.

Direcionamos 0s nossos objetivos de modo que o presente trabalho se divide e
dois capitulos. No primeiro capitulo, baseamo-nos em autores como Marcuschi (2003),
Cagliari (2003), Geraldi (2005), Barhtin (1997), Rojo (2000), entre outros. Respaldamos
nesses teodricos, discutimos no capitulo inicial a importancia que a escrita tem perante o
dinamismo da sociedade, a predominancia do tratamento normativo dado ao ensino /
aprendizagem e o surgimento de novas areas como a Lingiiistica Textual, a teoria do
socio-interacionismo e a Teoria dos Géneros que apresentam uma nova concepgdo de
linguagem a qual adotamos neste trabalho.

No segundo capitulo, descrevemos e analisamos, a luz das teorias citadas no
capitulo anterior e com base em nossos parametros de analise, as propostas de produgéo
escrita apresentadas no Livro Didatico.

Finalmente, nas consideragdes finais refor¢amos a idéia de que uma proposta de
produgd@o de texto que contribua para o desenvolvimento da escrita deve apresentar a
indicagdo do género a ser produzido, o tipo textual que deve predominar nesse género, o

interlocutor com quem o aluno deve dialogar e a finalidade que essa produgéo vai ter.

i
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Capitulo |

Reflexdes teoricas sobre a producio escrita



CAPITULO 1 — Reflexdes teéricas sobre a producio escrita

L1.1- O predominio da norma culta no ensino/aprendizagem

O ser humano tem demonstrado interesse pela linguagem desde muito
tempo. A busca de formas de comunicagfio se deu por uma questio de necessidade e
sobrevivéncia. Ao logo do tempo o homem vem aprimorando a sua capacidade de
comunicagdo. Nos dias atuais, o ser humano tem cada vez mais a necessidade de se
comunicar ¢ tem a seu favor, devido ao alto nivel de desenvolvimento em que se
encontra, 0s mecanismos mais favoraveis de todos os tempos ao desenvolvimento da
comunicagio. Prova disso, ¢ o crescente nimero de pessoas que utilizam o computador,
a internet e o e-mail, além de outros géneros digitais. Nesse contexto, a modalidade
escrita vem ganhando cada vez mais espago, uma vez que a comunicagio nessa
habilidade ocorre principalmente através de textos.

Nesse sentido, o avango tecnologico juntamente com o uso cada vez mais
freqliente do computador passa a ser algo indispensavel as pessoas que vivem numa
sociedade competitiva. Diante disso, o uso da intemet ja faz parte do cotidiano de
milhdes de brasileiros e, a cada dia que passa, aumenta o numero de adeptos ao mundo
virtual. Com isso a escrita tem um campo muito férti! para se propagar. Se antes o
desenvolvimento da escrita jJ4 se por uma questio de necessidade, hoje mais do que
nunca, as pessoas precisam dominar 0os mecanismos que regem o ato de escrever, ou
seja, vivemos em um mundo capitalista, competitivo, com a oferta de emprego sendo
insuficiente a demanda, ¢ para que consigamos sobreviver nessa “arena” profissional ¢
necessario que tenhamos uma 6tima capacidade de comunicagfio tanto no aspecto da
oralidade como no aspecto da escrita. A nossa intengic com o presente trabalho esta
voltada exclusivamente para o ensino/aprendizagem da escrita e a contribuigéo que o
Livro Didatico de portugués como lingua materna oferece para o desenvolvimento desse
processo.

Defendemos, neste trabalho, uma proposta para o ensino/aprendizagem da
escrita de lingua portuguesa que contribua para diminuir a dificuldade dos alunos em
agir socialmente por meio e sua lingua materna. Pois mesmo estando em uma era em
que o uso da escrita é tdo importante, ainda encontramos um nimero consideravel de
depoimentos de alunos do ensino fundamental e médio e de preocupagtes por partc dos
professores, no tocante ao desenvolvimento da escrita. Esses depoimentos tratam a
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questdo da escrita como uma tarefa muito dificil de ser realizada ou como uma tarefa
mais complicada do que deveria ser. Isso nos mostra que ha uma inadequacio quanto
aos modelos de produgéio da escrita e ¢ em fungdo disso que nos dedicamos a propor ou
adaptar atividades de produgio textual com o objetivo de amenizar esse problema.
Tradicionalmente o ensino de portugués como lingua materna tem se
caracterizado pela predomindncia normativa, de conceito e regras gramaticas tais como
ortografia, sintaxe, morfologia e do estudo através da frase isolada. Aspectos tio
privilegiados que o ensino de portugués passa a ser ou pode ser concebido como ensino

de gramatica. Segundo Rojo (2000, p.95 - 96):

As aulas de gramatica ocupam grande parte do tempo destinado ao
ensino de lingua, como se o conhecimento metalingiiistico pudesse
garantir, por si mesmo, o dominio de diversas possibilidades de uso da
linguagem nas diferentes situagdes em que é produzida. O que se
observa nessas praticas de ensino é a manutengdo e a valorizacao

do ensino de aspectos descritivos da lingua, em detrimento do uso,
sedimentando uma concepgio de lingua “morta™, ou seja, “como um
sistema de normas fixas e imutdveis”

(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929, p. 91).

A nossa intengdo aqui ndo € defender que a lingua culta, a considerada padrio
pela sociedade, ndo seja ensinada ou que os alunos ndo aprendam a desenvolver textos
dentro dessa modalidade da lingua. Todavia o nosso viés se volta para o fato de que o
estudo da linguagem ndo se transforme apenas em exercicio de metalinguagem ou de
nomenclatura da lingua. O que se verifica com a quantidade de estudos desenvolvidos
nessa linha de pesquisa ¢ que o estudo/aprendizagem de lingua materna se concentrou
durante muito tempo, em um estudo puramente de metalinguagem. Desse modo, a
lingua era estudada fora da dindmica social ¢ 0 que era considerado ¢ que os alunos
deveriam aprender a lingua através de regras, de normas, de aspectos muito priorizados
como a ortografia e ainda era conservada a nog¢do de “erro”, ou seja, tudo aquilo que
estivesse fora das regras pré-estabelecidas adquiria esse denominagdo. Néo podemos
dizer que atualmente ndo exista o estudo de metalinguagem, entretanto isso acontece de
forma mais branca ¢ o foco do ensino ndo ¢ somente esse.

Nesse sentido, percebemos que a postura normativa ou a postura de estudo da
lingua como metalinguagem ndo surte os efeitos que desejamos e necessitamos hoje,
principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento da produgdio escrita. A esse
respeito Cagliari (2003, p. 124) comenta:
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O controle das formas ortograficas ¢ conveniente para fazer avaliagoes de
massa nas classes, mas um desastre para ensina alguém a escrever o que pensa.
O excesso de preocupagio com a ortografia desvia a atengo do aluno,
destruindo o discurso lingiiistico, o texto, para se concentrar no aspecto mais
secundario ¢ menos interessante atividade de escrita. Alem disso, o controle
ortografico destréi o estimulo que a produgio de texto desperta numa crianga.

Com essa postura ndo queremos dizer que o aluno nio deve aprender
ortografia, contudo a aprendizagem dos mecanismos da lingua, principalmente os
relacionados a escrita, ndo deve se resumir a apenas isso ou deva ser mais enfatizado do
que outros. Sendo assim, estimular que o aluno desenvolva uma produgio textual de
forma espontinea e nfio dar tanta énfase aos “considerados erros ortograficos” €, a
principio, dar confianga ¢ motivagio a esse aluno mostrando que ele é capaz de
aprender ¢ de ter certa autonomia no seu aprendizado. Diante disso, a ortografia pode
ser trabalhada a partir da propria produgio textual do aluno de forma que o professor
passa ter um panorama das necessidades desse aluno e possa priorizar os pontos

principais como acentuagdo, pontuacdo, entre outros.

1.2 — O surgimento das novas perspectivas para o ensino da escrita

Conforme o0s estudos sobre a aprendizagem foram se ampliando ao longo dos
anos, a partir dos anos 80 a concepgdo formalista passou a ser contestada pelo o

surgimento das ciéncias lingiisticas como se verifica em Zaccur (2001, p. 51):

E nessa década que as ciéncias lingilisticas - a linglistica, a sociolingiiistica, a
psicolingfiistica, a lingiistica textual, a Analise do Discurso — comegam a ser ©
aplicadas” ao ensino da lingua materna: novas concepgdes de lingna e
linguagem, de variantes lingiisticas, de oralidade c escrita e,
consequentemente, o “processo” dessa aprendizagem e desse ensino. E também
nesse tempo que a psicologia genética traz uma nova compreensdo do processo
de aprendizagem da lingua escrita, através, particularmente, das pesquisas ¢
publicactes de Emilia Ferreiro e seus colaboradores, obrigando a uma revisio
radical das concepgdes do sujeito aprendiz da escrita, e de suas relagdes

com esse objeto de aprendizagem, a lingua escrita.

Com o surgimento dessas novas teorias sobre o aprendizado da linguagem, a
concep¢do formalista comega a perder forga e a concepgdo socio-interacionista da

lingua comega a ganhar espago e a exercer influencia sobre os estudos a sercm

14




desenvolvidos a partir desse periodo. Diante dessas teorias citadas acima,
principalmente da concepgdo socio-interacionista, a pratica de ensino deve levar em
conta muitos aspectos que ante3s ndo eram considerados, ou seja, aspectos como a
interagio entre sujeitos, as condigdes de produgio do texto ¢ 0 contexto socio-histérico
dos sujeitos envolvidos devem ser levados em consideragdo. Portanto, precisamos
analisar se esses fatores sdo realmente levados em consideracdo na pratica.

Outro fator de grande importincia para o desenvolvimento da aprendizagem de
lingua materna e principalmente para a nog3o de escrita foi o surgimento da Lingiiistica
Textual e a concepgéo enunciativa de lingua, proposta por Bakhtin (1953/1979). Com o
surgimento desses estudos, passou-se a conceber estudos a nivel do texto, ou seja,
estudos da linguagem que até entdio eram desenvolvidos a nivel frasal agora passam a

ser analisados a nivel de uma estrutura maior — o texto. Conforme podemos verificar

em Rojo (2000, p. 95):

Tal concepgiio é diversa e, muitas vezes, opostas aquelas que circulam
usualmente nas salas de aula de Lingua Portuguesa. As correntes ai mais
difundidas s#o as de lingua como cédigo ou como sisterma. A essas
concepgdes acrescentou-se, mais recentemente, a de que o texto deve ser a
unidade bdsica de ensino, ou seja, para se ensinar o codigo ou sistema, deve-
se sempre partir do texto.

Diante dessa nova postura e consenso dos estudiosos que pesquisam sobre a
linguagem, o texto a ser considerado a unidade basica para se desenvolver os
mecanismos da aprendizagem. Entretanto, essa € a idéia que se disseminou na teoria,
pois na pratica do contexto escolar, o texto €, muitas vezes, visto apenas como um
produto sendo ignorada a dindmica do seu processo de significagio. Aspectos como
conhecimentos prévios partithados, as condigdes de produgiio, o contexto, os sujeitos
envolvidos, as intengdes comunicativas e tantos outros aspectos muitas vezes sdo
descaracterizados.

A pratica de redigir textos néo é nada facil ¢ se torna, conforme Geraldi (2005),
“uma tarefa ardua” para aqueles que nfio tém o dominio ou a pratica de produgédo
fregiicnta. A pratica de escrita envolve problemas especificos de estruturagdo do
discurso, exige clareza das idéias, organizagdo das palavras, conexdo, coeréncia, coesio,
entre outros aspectos, que na pratica oral ndo requer tantas exigéncias. O ato de redigir
implica ainda realizagdo de operag¢des mentais de natureza conflitante, satisfazendo a

um grande numero exigéncias simultancamente. Além disso, cada texto tem sua formae
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fungdo ja estabelecidas pelo que decorrem no contexto social, ¢ o redator, o aprendiz do
ato de escrever, deve ter em mente essas formas de constituigio dos diferentes tipos de
textos que circulam na sociedade. Ele precisa pelo menos ter a nogfio ¢ o contato com o0s
principais textos que estdo ao seu alcance e fazem parte do seu dia a dia.

Tendo em vista que cada texto tem sua forma e fungfo, isso precisa ser ensinado
na escola. Quanto a esse ensino/aprendizagem que deve ser desenvolvido na escola, dois
pontos vio ser de fundamental importincia para essa pratica. O primeiro ¢ a concepgéo
de lingnagem adotada e a metodologia utilizada pelo professor; o segundo ¢ a forma
como a se¢fo dedicada & produgfo de texto vai estar estabelecida nos manuais didaticos.
E especificamente a esse segundo ponto que pretendemos nos direcionar. A nossa
intengdo sera principalmente analisar como as propostas de produgiio de textos estio
estabelecidas no Livro Didéatico Leitura, Produgdo, Gramatica e se essas propostas
ajudam ao redator encontrar sentido juntamente com a idealizagdo de um interlocutor

especifico que ajude o seu texto a funcionar.

Uma parte significativa dos materiais didaticos adotados pelas escolas de
Ensino Fundamental e Médio, especificamente tratando do material de redagfo,
ainda desconsidera o carater dialdgico da linguagem. Nio ha uma
preocupacgio com as estratégias do dizer tendo em vista um interlocutor
especifico. Quase todos partem de uma concepgio tradicionalista do ato de
escrever, concepedo a qual vé a linguagem como expressdo do

pensamento ou apenas como forma de comunicar-se.

Consequentemente, apela-se para listas de exercicios de metalinguagem,
sugestoes de praticas de textos, metodologias de aplicagio e sugestdes de
corre¢io dos textos que pouco ajudam o educando no seu proposito.
(GOSSALVES, 2007, P. 2).

Para ensinar a escrita, € preciso, antes de qualquer coisa, que o professor
conceba a escrita como uma atividade comunicativa, que desempenha fung¢des definidas
e cada vez mais diversificadas no dia a dia de uma sociedade letrada. Neste sentido, o
texto, assim como a linguagem, em sua formag¢do dialégica ¢ um processo continuo, €
recheado de marcas, de vozes, de sujeitos que interagem e dialogam entre si. Segundo
Bakhtin (1988, p. 98) “um discurso nasce de outros discursos € se produz sempre para
um outro sujeito, sendo que esse outro é construido imaginariamente pelo sujeito-autor
em um processo dc antecipagdo de contrapalavras”. Sendo assim, vale ressaltar que a
nossa intengdo com esse trabalho ndo € analisar a postura ou a metodologia do professor
na sua pratica de sala de aula, mas a relevancia que vdo ter as propostas de escrita
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presentes no livro diditico e as suas implicagdes no tocante ao desenvolvimento da

escrita.

Por is30, ao solicitar uma escrita, é imprescindivel que o texto do aluno tenha
um interlocutor real. Alias, o processo de escrita exige que ele (estudante) se
desvencilhe da sua soliddo, no ato de escrever, € tenha uma imagem do seu
destinatario. Caso contrario ¢ possivel gue seu texto signifique menos do que
pretendia seu autor. Assim, uma pratica interacionista de linguagem

pode facuitar ao educando as ferramentas de que  precisa para, ao intuir

o intuir o interlocutor, usar as qualificagBes pertinentes para  desenvolver uma
argumentagiio eficaz e ao alcance do outro. (GONSALVES, 2007, P. 3).

1.3— Uma visdo socio-interacionista da escrita

Numa perspectiva socio-interacionista da lingua, o aluno tem que construir
mentalmente a imagem de um leitor real ou imagindrio que ajude o seu texto a
funcionar, um co-enunciador. Contudo, o que se verifica no ambiente escolar, apesar
das novas teorias que envolvem a producdo textual, a partir dos anos 80, é que a
qualidade das produgdes escritas ainda ndo apresentam mudangas significativas
condizentes com as propostas dessas novas teoria.

O que estd acontecendo € que a escola, na sua trajetdria historica, falseia as
condi¢Ges de escrita de escrita e ndo fornece ao estudante as ferramentas de uma préatica

interativa da lingua. Como se pode perceber em Mendonga (2001, p. 250):

Em situagBes naturais de uso da linguagem, escrever-se sempre para alguém,
um alguém de quem se constréi uma representagfo: na escola quando o
produtor do texto nio encontra um interlocutor — ou ndo consegue construi-lo
imaginariamente — a atividade de escrita torna-se artificial porque
aparentemente monologica.

Desse modo, ndo faz sentido para o aluno redigir para finas puramente escolares,
sem propositos comunicativos definidos e sem um destinatario, um possivel leitor ou
co-enunciador. Nesse sentido, a escola se torna para o aluno um ambiente muito rigido,
padronizado, estereotipado. Nessas condi¢des de desenvolvimento da escrita, ela se
torna muito mecanizada e artificial. A escola, na maioria das vezes, ndo cria condi¢des
reais para a efetiva¢do do processo de escrita, de modo que esse processo tenha um

sentido para o aluno, um destino. A escola, segundo Geraldi (2005, p. 120), € “o
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interlocutor do estudante” ¢ “o professor, a quem o texto serd remetido, sera o principal
— talvez o Gnico leitor da redacfo™.

Quando nd3o ¢ proporcionada ao aluno as condigdes de producdo, este ndo
encontra a representacdo de um sujeito situado s6 socio-historico-ideologicamente, ndo
ha alguém com quem se deve travar um dialogo imaginariamente. Quando ndo acontece
essa interagfio a produgdo de texto fica sem objetivo, sem sentido. Diante disso, a escrita
se torna artificial, mecénica e apenas como estratégia de preenchimento de papel em
branco.

A pratica da escrita deve estar sempre associada a uma situagdo real de uso da
lingua. Fator que deve ser considerada pelo professor em sua postura mediadora do
conhecimento. Para o professor ser realmente um mediador ¢ interessante que ele tenha
a no¢do de que a proposta de produgido de texto deve cobrar dos produtores uma
utilizacdo, alguma finalidade. Para tanto, o professor deve buscar situa¢bes que
coloquem o aluno em contato com propostas de uso da linguagem escrita que se

assemelhem ao que o aluno realmente encontrara em contextos extra-classe.
1.4— A contribuicfio da teoria dos géneros para a produciio escrita

Um bom ponto de partida que vai ao encontro dessas questdes por nos
defendidas é o trabalho com os géneros textuais. Tendo em vista que os textos se
materializam nas mais diversas formas e funcionem dos mais diversificados modos em
situagdes do nosso dia a dia, essa materializagio acontece através dos géneros textuais.
O trabalho com os géneros ¢ rclevante, pois a partir dele o produtor de texto pode
encontrar respostas para uma séric de perguntas que fazem parte da sua vida. A esse

respeito os PCN (2001, p. 20 — 21) expdem o seguinte:

Interagir pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer
alguma coisa a alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
historico € em determinadas circunstincias de interlocugio. Isso significa que
as escolhas feitas ao produzir um discurse  ndo sio aleatorias - ainda que
possam set inconscientes -, mas decorrentes das condiges em que o discurso
é realizado. [...] Isso tudo determina as escolhas do género no qual o discurso
se realizara, dos procedimentos de estruturagio e da selecio de recursos
lingiiisticos.
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Acreditamos que a proposta de desenvolver o trabalho de produgio de texto com
base nos géneros textuais atende ao nosso interesse de solucionar o problema da falta de
sentido que o produtor de texto pode sentir quando deparado com uma produgiio escrita.

Uma vez que conforme Marcuschi (2003, p.22):

E impossivel se comunicar verbalmente a néio ser por algum género, assim
como ¢ impossivel se comunicar verbalmente a néio ser por algum texto, Em

outros termos, partimos da idéia de que a comunicagdo verbal s6 é possivel por
algum género textual.

Os géneros textuais se constituem em ag¢des socio-discursivas que atuam
constantemente no nosso dia a dia. Nesse sentido, a intengfo de desenvolver um texto
que sc baseie num género textual que esteja presente na rotina do redator, ndio parecera
sem sentido para ele. Outro ponto que vale se ressaltado é que com essa proposta, o
texto do aluno nfio servird apenas para o professor ler e apontar erros gramaticais,
todavia ela sera atil dentro do seu contexto social.

Ainda assim, se fizemos uma andlise mais significativa, encontraremos LD que
ndo tratam da questdo dos géneros textuais. Se o fazem ndo deixam isso explicito. O que
verificamos em certos mateniais didaticos, ¢ que eles conservam apenas a nogéo de tipo
textual. No entanto, mesmo diante dessa nogdo simplista de certos LD, de ainda
considerarem como aspectos relevantes para a aprendizagem apenas os tipos textuais, a
sua difusdo, por parte de alguns professores, acontece de forma controvérsia, pois
alguns deles passam a idéia para seus alunos de que os tipos textuais ocorrem
separadamente em diferentes textos, assim, essa idéia redutora nfio vé a possibilidade de

um mesmo género ser estruturado de varios tipos textuais simultaneamente.
1.5 Género textual e tipo textual

Tendo em vista que a proposta por nos defendida com essa pesquisa € o trabalho
com géneros, faz-se necessario estabelecemos a distingdo entre tipo textual ¢ género
textual, visto que o entendimento dessa questiio ¢ interessante tanto para o produtor de
texto quanto para o professor. Este principalmente, pois € o responsdvel direto pelo
encaminhamento das propostas de produgfio escrita ¢ da formacio de produtores de
texto em ascensdo. A esse respeito Marcuschi (2003, p. 22-23) apresenta a seguinte
definicio:
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a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de seqiiéncia
teoricamente definida pela natureza lingilistica de sua composiciio {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas}, Em geral, os
tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragdo, argumentagio, exposi¢do, descrigiio, injungio.

b) Usamos a expressdo género textual como uma nogfo propositalmente vaga
para referir os textos matetializados que encontramos em nossa vida didria e
que  apresentam  caracteristicas  sdcio-comunicativas  definidas por
conteados, propriedades funcionais, estilo e composiciio caracteristica.
Se os tipos textuais sdo apenas meia dizia, os géneros sdo inimeros. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermio, carta comercial,
carta pessoal, romance, bilhete, reportagem joralistica, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante,
instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversagio espontdnea, conferéncia, carta eletrénica, bate-papo por
computador, autas virtuais e assim por diante.

Diante dessa defini¢do feita por Marcuschi, a qual outros pesquisadores e
estudiosos da linguagem tém uma postura similar, fica mais claro de entendermos a
nocdo e diferenca entre tipo e género textual. A partir dessa referencia podemos
perceber que os géneros textuais ndo sdo instrumentos rigidos ¢ estanques. Eles nao se
definem por sua forma, mas por sua fun¢do e podem ser considerados como elementos
dinadmicos que estdo sujeitos a adaptagdes em decorréncia de mudangas contextuais.

Bronckart (2003, p. 137) tem postura similar a de Marcuschi em relagio aos
géneros textuais. O autor considera o conceito “género” para todo exemplar de
produgdo escrita ou oral. O autor exemplifica como género escrito: “artigo cientifico,
editorial, receita etc.”; € como géneros orais: “comunicagdes cientificas, conversagdes,
sermdes etc.”.

Bomnckart explica que esses exemplares textuais (tanto os orals como 0S
escritos) “apresentam caracteristicas relativamente estdveis” e afirma ainda que esta € a
caracteristica marcante dos géneros. Com o conceito de “relativamente estaveis™ o autor

quer dizer que os géneros:

Sio produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais: em fungdo de seus objetivos, interesses ¢ questdes
especificas, essas formagdes elaboram diferentes espécies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis (...) € que ficam disponiveis
no intertexto como modelos indexados (sic), para os contemporneos e para as
geragdes posteriores (BRONCKART, 2003, p. 137},
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Como os géneros textuais ndo se definem por suas formas, mas por suas funcées,
isso se justifica pelo fato de um género assumir a forma de outro e, ainda assim,
continuar pertencendo aquele género. Esse fenémeno relativo a hibridizagio ou mescla
de géneros ¢ denominado de “intertextualidade intergéneros” de acordo com Marcuschi
(2003, p. 30-31). Como exemplo dessa intertextualidade, o autor apresenta um artigo de
opinidio publicado na Falha de Sd3o Paulo que se apresenta na forma de poema, no
entanto ndo perde a caracteristica de um artigo.

Enquanto o nimero de géneros textuais numa determinada sociedade é, em
principio, ilimitado, ampliando-se de acordo com os avangos culturais ¢ tecnolégicos,
ou seja, adaptando-se de acordo com as exigéncias do contexto situacional, ¢ nimero de
tipos textuais € limitado, Marcuschi (2003). Além disso, os géneros textuais ndo se
caracterizam por aspectos formais apenas, mas por sua funcionalidade socio-
comunicativa, ao passo que os tipos textuais se constituem pela predominéancia de tragos
lingiiisticos (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Assim os
tipos estiio dentro dos géneros e um unico género pode comportar varios tipos textuais.

Bronckart (2003, p. 137) defende a mesma postura de Marcuschi. O autor
explica que os géneros sfo compostos por “segmentos constitutivos” que devem ser
considerados como “tipos lingiiisticos™ sdo limitados, ou seja, podem ser numerados.
Bronckart (idem) adota o tempo “tipos de discurso™ para tratar desse segundo conceito.
Nos, entretanto, adotamos o termo “tipo textual”, tirado de Marcuschi (2002).

Os “tipos de discurso” de Bronckart {2003) correspondem aos “tipos textuais” de
Marcuschi (2002) e as “seqiiéncias tipologicas™ de Adam (1992). Como se pode
verificar, temos aqui uma questio terminolégica. Adotamos, neste trabalho, os termos
“género textual”, tirado de Bronckart (2003) e “tipo textual”, de Marcuschi (2003).
Entendemos como integrantes da primeira categoria: cartas, editoriais, conversagdes etc;
e como pertencentes a segunda: narragdo, descrigio etc. explicadas nossas opgdes
terminoldgicas e o conceito adotado para cada uma delas, partimos agora a explicacio
mais detalhada dos “tipos textuais”.

Elaborado o conceito de “tipo textual”, entramos em um oulro empasse
conceitual ¢ terminolégico: “quantos e quais sdo esses ‘tipos textuais’?”. Adam (apud
BRONCKART, 2003, p. 219) se restringe a cinco tipos basicos que sio:
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e Argumentativo;
e Explicativo;
s Dialogal.
A seguir, apresentaremos as cinco seqiiéncias, mantendo-nos o mais estritamente

possivel dentro da analise proposta por Adam (idem) e com a qual concordamos.

1.3.1- Estrutura seqiiencial narrativa

De acordo com Adam (apud BRANDAO 2000, p.29), “para que haja narrativa,

seis constituintes devem estar reunidos™;

a) Deve existir uma situag@io inicial que é desencadeada por um ou mais
personagens;

b) Deve haver uma complicagio, ou seja, a instauragdo de um conflito.

¢} Asacdes devem se desenvolver situadas em um periodo de tempo;

d) Depois de instaurado o conflito, tem-se um momento em que acontece a sua

resolugéo;

¢) Como a narrativa ¢ aberta com uma situagdo inicial, em um dado momento

deve acontecer 3 situacdo final.

f} Por 1ltimo, tem-se uma avaliagéo fina! do desenrolar das agdes.

Vale salientar que a organiza¢do dos constituintes que compfem a narrativa,

pode apresentar muitas possibilidades de variagdo.

1.5.2- Estrutura seqiiencial descritiva

Segundo Adam (apud BRANDAO 2000, P. 30) “a descrigdo ¢ um processo de
enumeracio e expansdo que mobiliza a competéncia lexical do descritor. |...} Nele a
ordem ¢é nio-linear, vertical, hierarquica e muito proxima da ordem do dicionario”. A

descri¢do obedece a dois procedimentos base:
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a) Procedimento de ancoragem — esta operagéo é responsavel por relacionar o

todo;

b) Procedimento de espetualizagiio — esta operagio é responsivel pelo em

partes.
1.5.3- Estrutura seqiiencial argumentativa

Na argumentativa, as falas, os pontos de vista ¢ as opinides sfo direcionadas
ao(s) interlocutor(es) visando a adesfio as teses que lhes sdio apresentadas. Em outros
termos, o locutor utiliza uma estrutura lingiiistica com a inten¢do de convencer um
ouvinte ou um auditotio. Essa estrutura lingiiistica ainda se apdia nas formas de dedugiio
e indugfio. Ou seja, na forma dedutiva, parte-se do geral para o particular; na forma

indutiva, parte-se do particular para o geral.
1.5.4- Estrutura seqiiencial explicativa

Conforme Adam (apud BRANDAO 2000, p. 34-35) nfio ha uma distingfio
representativa entre explicagio e argumentacio. O autor ainda complementa que “pode-
se trabalhar a seqii€ncia explicativa como componente da estrutura seqiencial

argumentativa”.
1.5.5- A seqiiéncia conversacional-dialogal

Esse tipo de discurso se caracteriza por uma sucessdo de trocas de fala entre
falantes. Essas trocas de falas apresentam-se de forma hierarquizadas e coordenadas.
Assim, as seqiiéncias e os turnos de fala que se misturam e se entrecruzam, formam um

texto unico. De acordo com Brandéo (2000, p. 36):

O estudo desse tipo de texto deve ser objeto da escola uma vez que sera, dentre
outras finalidades, uma maneira de levar ¢ aluno a refletir sobre uma forma de linguagem que ¢le ja
domina ¢ um caminho para introduzi-lo no estudo do texto e sua relagio com a oralidade.
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Outro aspecto que vale ser mencionado ¢ que segundo Adam (apud BRANDAO
2000, p. 32) * uma descri¢do ou narrativa também sdo explicita ou implicitamente
atravessadas por uma argumentatividade”. Desse modo, isso demonstra que o autor
defende que um mesmo texto pode ser constituido por mais de um ou vérios tipos
textuais, como Marcuschi (2003) também defende.

Essa relagdo na qual um tnico género concentra vdarios tipos em sua estrutura é
chamada por Marcuschi (2003 p. 25-26) de “heterogeneidade tipoldgica”. Segundo esse
autor, um exemplo dessa heterogeneidade ¢ a carta pessoal. Esse de tipo de género pode
até comportar todos os tipos textuais em sua estrutura de uma so vez.

E fato que o tratamento tedrico e didatico dos géneros textuais vem ganhando
vigor nos ltimos anos dentro da Lingiiistica Aplicada. Com base na relevancia dessa
tematica, surgiram muitos trabalhos e discusstes no meio académico ¢ a tendéncia ¢ que
ela ganhe cada vez mais espago no cendrio referente ao ensino/aprendizagem de lingua
materna. Essa tendéncia vem se expandindo no Brasil especialmente ap6s a publicac¢do
dos PCN que a tomam como base para o ensino/aprendizagem da lingua portuguesa.

Sendo assim, a teoria dos géneros esta se firmando e se constituindo em bases
sOlidas a cada dia. Diante dessa nova tendéncia, ndo ha como negar que os géneros
estio presentes em toda parte, eles estdo inseridos no nosso cotidiano, na nossa cultura,
na nossa historia, no meio social, enfim, eles regem as nossas a¢des ¢ a nossa vida.
Portanto, ¢ consenso hoje entre os estudiosos da linguagem que o trabalho com os
géneros textuais é relevante para o ensino/aprendizagem de lingua materna. Com isso,
acreditamos que esta é até entdo a forma mais adequada e a que deve ser levada em
consideraciio por aqueles que pretendem ensinar ou aprender os mecanismos que regem
a producio escrita. Dessa forma, esperamos que através da realizacéo deste trabalho,
possamos contribuir de alguma maneira para transportar essa tendéncia teorica, que
atualmente paira principalmente no meio académico, para a pratica. Em outros termos, o
nosso desejo € que essa teoria dos géneros textuais seja transformada em pratica, ou
seja, saia do ambiente das discussdes tedricas ¢ adentre o ambiente escolar fazendo

parte das propostas de atividades para a sala de aula.
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CAPITULO 1I - Descricio e Anilise das Propostas de Producio de Texto no

Livro Didatico “Portugués Leitura — producio — gramitica.

O livro didatico, uma ferramenta que serve para orientar e direcionar o trabalho
do professor na sua postura mediadora de constru¢io de conhecimento, tem como
fungdo basica contribuir para o processo educacional. Essa contribui¢do se da, uma vez
que a maior parte dos textos utilizados no desenvolvimento de leituras e das propostas
de produgdo escrita se encontra neste instrumento de subsidio ao ensino/aprendizagem.
Em outras palavras, o Livro Didatico.

Neste capitulo, procuramos analisar o Livro Didatico “Portugués Leitura —
produgdo — gramatica” mais especificamente a se¢do relacionada as propostas de
producdo escrita. Esperamos com essa pesquisa, contribuir e servir de exemplo para
outros profissionais interessados pelo desenvolvimento da habilidade de escrita de seus
alunos.

A opgdo por este livro se deu pelo fato desse material ter sido adotado na escola
da rede municipal de ensino do municipio de Santarém — PB onde lecionamos desde
1998.

O livro didatico “Portugués. Leitura — Produgfio — Gramatica”, publicado pela
editora Modema, foi elaborado pela autora Leila Lauar Sarmento. E destinado a 8* série
{9° ano) do Ensino Fundamental. Quanto a sua estrutura, € composta por quatro
unidades temdticas, cada uma contendo dois capitulos. As umdades e os capitulos tem

o0s seguintes titulos:

Unidade I : Convivéncia, familia e liberdade.
Capitulo 1: Convivéncia

Capitulo 2: Liberdade

Unidade I1: Meio ambiente, sociedade ¢ preservagio
Capitulo 1: Meio ambiente e sociedade

Capitulo 2: Preservagiio

Unidade 11l: Tecnologia, evolugao e vida
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Capitulo 1: Tecnologia e vida

Capitulo 2: Tecnologia e evolugio.

Unidade IV: Educac#o, cidadania e solidariedade
Capitulo 1: Educagéo e cidadania

Capitulo 2: Educagéo e solidariedade.

Os capitulos que compdem cada uma das quatro unidades tematicas tém
basicamente a mesma estrutura. Essa estrutura é apresentada com as seguintes se¢bes:
“Texto visual”, “Leitura da imagem”, “Antes de ler texto”, “Analise da Leitura”, o texto
“Conversa sobre o texto” “Extrapolagdo das idéias” “Linguagem e interacdo”, “Oficina

3%

de producédo” “Vocé € o autor” “A escrita em foco™ “Linguagem”.

Com relagdo a funcionalidade das se¢des, cada, uma tem sua finalidade
especifico. A segfio “Texto Visual” aparece na abertura dos primeiros capitulos de cada
unidade. Esses textos apresentam gravuras onde se trabalha a linguagem ndo-verbal, soa
textos que estabelecem o primeiro contato com o contetido a ser abordado, fazendo, ao
mesmo tempo, uma associagio com os conhecimentos prévios dos alunos.

Na sc¢do “Antes de ler o texto” ha uma proposta de levantamento de hipoteses,
ativacio de conhecimentos prévios e dados que contextualizam a leitura a ser feita aiém
de fornecer dados sobre o autor do texto em foco que vio desde informagdes
bibliograficas até comentdrios relevantes para compreender o estilo de sua obra e,
consequentemente, do texto que sera lido.

Na segdo “A palavra €...” objetiva-se trabalhar as palavras ou as expressoes que
podem representar dificuldades para os alunos.

Em “Anailise da Leitura” a secdo introduz questdes de compreensio do texto
propriamente ditas, que favorecem especialmente as capacidades inferenciais.

Quanto a se¢do “Conversa sobre o texto” esta é uma expressdo oral, nesta segéo
¢ proposta uma reflexdo mais geral sobre o tema e a vida pessoal do aluno a solicitagdo
de apreciagdes pessoais de sua parte, de modo a desenvolver a expresséo oral do aluno

Na sec¢@io “Extrapolagdo das idéias” em alguns momentos, é uma extensio do
que aparece na se¢do conversa sobre o texto. Em outros, um complemento propondo
pesquisas ou discussdes sobre o tema em questdo, que poderio em algumas situagdes

fornecer material para a produgéo de textos.
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A se¢dio “Linguagem e intera¢io” tem carater diversificado: antecipa ou retoma
topicos gramaticais que, em muitos casos, serdo ou foram trabalhados na secfio de
Linguagem e que tem ocorréncias no texto em estudo, a segdo Linguagem e interagio
ainda explora recursos expressivos ou coesivos usados no texto em questio que
auxiliam na compreensdo de suas partes, tais como uso do italico, figuras de linguagem,
inferéncias locais (vocabulario contextualizado).

Na seciio “Oficina de produgio” sdo apresentadas atividades que propdem a
produ¢do de diferentes géneros e tipos textuais. As condigdes de produgio sio
explicitados para o aluno nas propostas: os objetivos sfo definidos, é indicado um
destinatdrio para o texto e o suporte em que ele circulara. Nesta se¢do é apresentado um
exemplar do género que sera produzido. S#o enfocados, especialmente, as
caracteristicas relativas a forma e ao conteudo.

A secdo “Vocé € o autor” sdo fornecidas orientagdes basica para a produgédo, a
avaliagdo e a reescrita do género em questio.

A secio “a escrita em foco” sdo apresentadas atividades referentes a situagdes
concretas de uso. Estas por sua vez, terdo o propdsito de por em teste o conhecimento
do aluno e desafia-lo a refletir sobre as razdes da grafia. O tratamento desses aspectos
se torna importante, visto que no Ensino Fundamental ¢ comum o aluno ter muitas
dlividas sobre a escrita correta das palavras.

Na se¢do “Linguagem” ¢ destinada ao estudo de topicos da gramdatica normativa.

A se¢do apresenta trés momentos: Contextualiza¢io — a partir de um texto € introduzido

0 topico gramatical em questio, e¢ sdo propostas questdes de compreensio,
Conceituagiio — exposi¢io de conteido gramatical, com a apresenta¢fio do conceito €
exemplos de ocorréncias; Aplicagio — proposi¢io de exercicios de aplicagdo imediata
do que foi explicado.

Ap6s termos feita essa breve apresentagio da estrutura do Livro Didatico
passaremos a analisar mais detalhadamente apcnas a se¢io “Oficina de produgdo” e a
subsegdo “Vocé € o autor” de cada um dos 8 capitulos do livro. O nosso trabalho,
portanto, constitui-se da andlise de propostas de produgdo escrita as quais estdo
inseridas nesse Livro Didatico.

Sendo assim, para desenvolvermos a nosso andlise resolvemos adotas as
seguintes categorias.

1. Indicagdo de género textual;

2. Indicagdo de tipo textual;
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3. Indicagdio das condi¢des de produgio.
3.1 Consideragido do interlocutor

3.2 Clareza do propodsito comunicativo

Esses trés critérios acima indicados foram estabelecidos como nossas categorias
de analise das atividades de produgfio escrita do livro por nos analisado. De acordo com

essas categortas, avaliaremos as atividades a partir dos seguintes questionamentos.

1. A atividade analisada indica o género do texto a ser produzido? Ou apenas
sugere que o aluno escreva um texto sem especificar em que género se enquadra.

2. A proposta de atividade explicita o(s) tipo (s) textual (is) a ser (em) priorizado(s)
na produgdo do texto?

3. Esta claro para quem o aluno vai escrever, ou seja, € possivel depreender através

da proposta de atividade escrita o interlocutor potencial?

Na proposta de atividade esta explicito o propdsito comunicativo do texto a ser
produzido.

Para a escolha dessas categorias de analise e para a eclaboracio desses
questionamentos, nos baseamos nos pressupostos tedricos de autores como Bakhtim
(1997), Bronckart (2003), Adam (apud BRANDAO, 2000) e Marcuschi (2003). Com
base nesses questionamentos descrevemos e nossas considera¢des sobre as propostas de
produgéio escrita contida no Livro Didético.

Cada capitulo do livro traz duas oficinas de produgéo e seguidamente a subsecéo
“Vocé ¢ o autor” (ver anexo)

De¢ acordo com os nossos critérios de analise as propostas deixam claro as
condigdes de produgio. Como interlocutores os alunos terio em mente que sio
conhecedores da realidade e sdo de fato autores de suas histdrias.

As categorias de nossos critérios siio contempladas em todas as oficinas de
produgdo. A analise foi feita no geral englobando todas as propostas de produgéio por as
mesmas apresentarem sempre a mesma estrutura, o que difere uma das outras, sio os
géneros e tipos textuais que sfo diversificados.

E possivel perceber que a autora de LD geralmente apresenta um exemplo do
género que sera produzido e assim fica ¢bvio o que o aluno vai produzir. Sio enfocadas

especialmente as caracteristicas relativas a forma e ao conteddo. Sdo explorados textos

29



do tipo narrativo, descritivo, expositivo e argumentativos agrupando assim diferentes
textos. A partir dos textos explorados o aluno é capaz de produzir seu texto tendo
convicgdo e conhecimentos do que esta escrevendo.

A nossa preocupacdo ¢ mostrar para o aluno que produzir textos ndo ¢ apenas
escrever qualquer coisa ou que lhe vem na mente, mas ¢ principalmente saber o que se
escreve; que género e tipo textual se escreve, se ele é um interlocutor potencial.

Diante da observagdo e andlise de producdo textual do LD que trabalhamos
ficamos satisfeitos, pois temos um Gtimo material para se trabalhar com os nossos

alunos e explorando-o corretamente teremos futuramente 6timos escritores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez que consideramos nos capitulos anteriores a importancia da escrita e a
dificuldade que muitos professores e alunos sentem no contexto do
ensino/aprendizagem dessa habilidade, nosso trabalho se direciona a analisar as
propostas de atividades escritas no Livro Didatico Portugués: Leitura Produgio.
Gramatica. No tocante & realizagio da andlise propriamente dita, resolvemos adotar
alguns pardmetros de analise que podem ser verificados no capitulo 2 (dois). Decidimos
adotar esses parimetros, baseados nos pressupostos tedricos de autores como Bakhtin
(1997), Bronckart (2003), Adam (Apud BRONCKART, 2003) e Marcuschi (2003),
visando manter um certo nivel de coeréncia na realizagdo desse trabalho.

As atividade de produgao propostas no Livro Didatico felizmente contemplam as
categorias que adotamos para anélise. A autora Leila Lauar teve o cuidado de organizar
em exceléncia as sec¢oes: “Oficina de produgdo ¢ Vocé é o autor”, nas quais cla expde
com exatidio o género ¢ tipo textual que o aluno deve esta trabalhando e isso € essencial
para nossa pesquisa.

Quanto aos resultados da nossa pesquisa constatamos que foi gratificante, pois
de alguma forma contribuimos para amenizar as dificuldades que muitos professores
sentem em relagéo ao assunto.

Diante disso, esperamos que novos trabalhos surjam nessa drea de pesquisa na
pos - graduacgdo, e tragam novas contribuigbes para que cada vez mais possamos
desvendar esse universo fantastico da escrita. Desse modo, estaremos contribuindo
quando apresentamos mais informagdes e possibilidades para o desenvolvimento do

processo de escrita.
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Texte narrativo: Cronica com discurso direto

Ac criar um longo didlogo, o cronista desenvolveu a histéria de dois grandes ami-
gos que se reencontram, depois de alguns anos, e notam certas diferengas fisicas um
no outro. Leia a narrativa.

Amigos

Os dois eram grandes amigos. Amigos de infincia. Amigos de adolescéncia.
Amigos de primeiras aventuras. Amigos de se verem todos os dias. Até mais ou menos
0s 25 ancs. A, por uma destas coisa da vida — e como a vida tem coisas! — passaram
muitos anos sem se ver. Até que um dia...

Um dia se cruzaram na rua. Um ia numa diregao, o outro na outra. Os dois se
olharam, caminharam mais alguns passos e se viraram ao mesmo {empo, Como se

fosse coreografado. Tinham-se reconhecido.
— Eu ndo acredito!
— Nio pode ser! -

\

Cairam um nos bragos do outro. Fol um abrag¢o demorado e emocionado. De-
ram-se tantos tapas nas costas quantos tinham sido os anos de separagao.

-~ Deixa eu te ver!

-— Estamos ai!

— Mas, vocé estd careca!l

— Pois é.

—- E aquele bom cabelo?

- Se toi...

— Aquela cabeleira.

— Muito Gumex...

— Fazia um sucesso.

— Pois é.

— Era cabeleira pra derrubar suburbana.

— Muitas sucumbiram...

— Puxa. Deixa eu ver atrés.
Ele se virou para mostrar a careca atras. O outro exclamou:

Reprodug Ao proibeda. Art. 184 g0 Cédigo Panal e Le 9.610 de 19 de levarerro de 1998



Aerocugio prolicde Art 184 do Cécligo Panal @ Lei 9.610 de 19 da lavereivo de 1998,

— Completamente careca!
— E vocé?

— Espera ai. O cabelo estd todo aqui. Um pouco grisalho, mas firme.
— E essa barriga?

— O que € que a gente vai fazer?

— Boa vida...

— Mais ou menos...

~— Uma senhora barriga.

-— Nem tanto.

— Aposto que futebol, com essa barriga...
— Nunca mais.

— E vocé era bom, hein? Um bolio. [...]
— Faz 0 qué? Vinte anos?

— Vinte e cinco. No minimo.
— Vocé mudou um bocado.
— Vocé também.

— Vocé acha?

-— Careca... [...]

— Cabelo outra vez! Mas isso j4 é obsessdo. Eu, se fosse vocé, procurava um
médico.

— Va vocé, que estd precisando. Se bem que velhice ndo tem cura.

— Quem é que é velho?

—- QOra, faca-me o favor...

— Velho é vocé.
UNIVERSIDADE FEDERAL
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— Cacareco! Ou sera cacareca?
— Saia da minha frente!
Separaram-se, furiosos. Inimigos para o resto da vida.

Luts FerNanNDo VErissimo. Comédias da vida privada. Porto Alegre: L&PM, 1996. (Fragmento).

No texto, um dos personagens havia ficado completamente calvo, e o outro adquiriu
uma barriga avantajada. Irritados com as respectivas criticas, eles come¢am a discutir
calorosamente, até chegar a um desentendimento total. Tornam-se eternos inimigos.

Uma das formas que a cronica pode assumir é a de uma narrativa, caracterizada pelo
relato de fatos ou acontecimentos. Em sua estrutura, a narrativa pode apresentar os sequin-
tes elementos: personagens, tempo, espago, agdo; nela, ha sempre uma situagdo inicial e
um conflito, em torno dos quais os fatos ocorrem, chegando a um climax e um desfecho.



Observe que, na narrativa lida, os fatos se desenrolam, sobretudo por meio dos
didlogos, que dao movimento e rapidez a seqiiéncia de idéias. O discurso direto da di-
namismo a cronica, realcando o seu carater episédico mais intensamente. O narrador
em 3¢ pessoa, de fora da cena, aparece no principio da crénica e ressurge, rapidamente,
em poucas incursdes no decorrer dos fatos. A linguagem é objetiva e clara. Que tal por
esses recursos em pratica?

Produg¢ao de uma crénica com discurso direto

12 proposta

a} Leia o comego de um texto sobre um jovem chamado Eli, que desejava estudar,
mas nao tinha recursos e precisava ajudar a familia (situacao inicial).

b) Continue o didlogo entre ele e Joana, a professora, que busca alternativas na ten-
tativa de nao perder o aluno {conflito).

c) Desenvolva os didlogos de modo a chegar num climax (situagao maxima de tensao)
e consequente desfecho (fechamento de sua histéria).

Alternativas

Eli estava sentado debaixo de uma drvore vendo os meninos jogando bola. Volta
e meia, gritava e agitava os bragos, incentivando Vado que, entre eles, era o0 methor,
apesar da pouca idade. Tivesse alguma chance e podcria acabar num dos clubes da
regiic ou até bem mais distante, pensava. Ao ver Joana se aproximar, assustou-se.
Quis levantar-se e ir embora, os olhos procurando ao redor, temendo que alguém,
qualquer um, os visse juntos.

- Eu desisti da escola, professoral — disse ele, procurando se afastar.
Ela segurou-o pelo brago e disse:

— Tudo bem! A decisdo é sua, filho, e eu a respeito.
Mas a gente nio pode pelo menos conversar?

— Entdo é melhor a senhora me deixar em paz!
Nao quero complica¢do pro meu lado.

— Nem eu. Mas antes de vocé ir embora, a gente
ndo podia conversar um pouquinho?

— Sobre 0 qué?

TeLma GUIMARAES E JULIO EmiLio Bras. Infincia roubada— ™ =g o
a exploragdo do trabalho infantil. Sdo Paulo: FTD, 2000. (Fragmento).
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// Explique em seu caderno o sentido das palavras ou locu¢bes destacadas. Use o box a
sequir como referéncia.

T 0 SR RET T T RAA TS T e IR SIS B L P WA L S TR ek T R T v Rl SR BT L Ry

causa tempo oposicao conclusao

B L R O Y T e E R LR R LRy

a) “Pais e professores, quando educam, visam & conquista da autonomia [...]”tempo

b} “[...] ndo tém autonomia para administrar sozinhos a vida escolar, porque os pais
esperam determinados resultados [...]” causa

<) {Por isso é bom que os pais e educadores pensem com carinho [...}" conctsae

d) “Mas hd ganhos, pelo menos em relagao a vida dos adolescentes [...}” oposigao

3 Leia estas frases.

a) “[...] os pais esperam determinados resultados {...]”
b) Os pais esperam resultados determinados.

[ -.,.:7 RIS

Que sentido a palavra destacada apresenta, com a mudanga de colocagao?
a) Alguns, cerlos (pronome indefinido); b) cerlos, seguros (adjetivo).

"ProdUgéo'_

Cficinadeproducdo

Texto argumentativo: Artigo de opiniao

0 texto de Rosely Sayao que vocé leu na Sequnda Leitura é um artigo de opiniéo.
Ao responder d questdo 2 da Analise da leitura, vocé identificou:

a) introdugdo: apresentada nos primeiros deis paragrafos, contém a idéia defen-
dida pela autora, ou seja, “Pais e educadores tém responsabilidade no fato de
jovens adultos se considerarem adolescentes”.

b) corpo: apresentada do 2° ao 72 paragrafo, & composto de um brevissimo histé-
rico do conceito de adolescéncia, de comentarios a respeito do papel dos pais
em relacdo a criancga e ac adolescente e, finalmente, de observagdes a respeito
de como hoje os adultos se relacionam com os adolescentes e os jovens adul-
tos. Em resumo, ela mostra como, em sua opinido, deveriam se comportar pais
e educadores em relacio aos adolescentes e como de fato eles se comportam.

c) conclusdo: apresentada no Gltimo paragrafo, & composta de uma recomenda-
cdo: a adolescéncia tem que acabar. Ela afirma que aqueles pais e educadores
mencionados na introdugdo precisam mudar.

&

Reprodugio proibide. Ad. 184 do Codigo Penal & Let 9810 da 10 da levesairo do 1998,
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Producao de um artigo de opiniao

Ha muitas maneiras de construir um artigo de opinido. Vocé acaba de observar uma delas.
A proposta do trabaiho de produg¢ao que faremos a seguir é exercitar essa estrutura.

a) Sob orienta¢ao do professor, retina-se em grupo com alguns colegas. Vocé conver-
sard com eles a respeito do texto Educagdo de hoje adia fim da adolescéncia. Com
base nessa conversa, surgirdo idéias e talvez, até, alguma polémica.

b) Emseguida,individualmente, vocé deverd definir um tema com base nessa discussao.
Estabeleca uma hipétese, justifique-a por meio de comparagdes ou de exempilos,
usando-os como argumentos. Proponha uma solugao para o problema apresentado
ou indigue conseqliéncias da idéia por vocé defendida.

¢) Apos organizar suas idéias, elabore um texto com, no maximo, cinco paragrafos,
desenvolvendo o esquema proposto. Depois de escrever, crie um titulo que seja
convidativo e também que resuma a conclusao do texto.

‘Avaliagdo e reescritura - |

a) Redigido seu texto, troque-o com o do colega ao lado.

b) Analise o titulo, a estrutura do texto, o conteudo e coloque observagdes para
- seu colega. Verifique se as instrugdes foram adequadamente seguidas.

¢) Receba seu texto de volta e faga as alteracées sugeridas, dialogando com seu
parceiro.

d} O professor escolhera os textos a serem lidos, apés avalia-los.

R S TR
Anedota bulgara W

Era uma vez um czar naturalista ' @« \‘5%'

que cagava homens. : Q

Quando lhe disseram que também se cagam borboletas e andorinhas,

ficou muito espantado

e achou uma barbaridade.

CarLos DRUMMOND DE ANDRADE. Poesia completa. Nova Aguilar, 2001



Oficina de producdo

Leia o poema.

Pobreza sideral

nasci em um pais de etés.
grandes olhos de glaucoma,
finas maozinhas desnutridas,
bicho-de-pé,
barrigas d’agua,

~

¢ uma linguagem de outro planeta [ v 3T ST NN :
que os poderosos nao entendem. AN AN

ULisses Tavares. Viva a poesia viva. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.

Vocé percebeu que a linguagem do eu lirico, nesse poema (texto em versos),
é figurada, ou seja, as idéias sdo apresentadas de forma subjetiva ou conotativa. As
palavras s30 empregadas fora de seu sentido real ou convencional, ganhando maior ex-
pressividade. Esse recurso de linguagem chama-se conotac¢do e é explorado sobretudo
em textos poéticos — textos subjetivos que expressam sentimentos, sensagoes.

Da-se o nome de denotagdc ao emprego das palavras no sentido real ou objetivo.
Geralmente os textos denotativos sdo informativos e relatam alguma coisa. O poema
lido, escrito em linguagem conotativa, poderia ser passado para a linguagem denota-

tiva. Qbserve:

Pobreza universal

Nasci num pais de pessoas estranhas. Elas possuem enormes
othos dilatados, pequenas maos finas e bastante magras, tém doen-
¢as, como micoses 1o pé, e barrigas volurnosas. Falam uma lingua

que os governantes, por comodismo, fingem nao entender.

A linguagem denotativa é entendida mais facilmente por ser objetiva, por isso é
mais usada no dia-a-dia.

&0
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Producao de um poema

Leia a noticia, escrita em linguagem denotativa, e crie um poema sobre a natureza, em
linguagem conotativa, com o mesmo titulo: “Vinganca verde”.

Vinganga verde

britanico publicado na revista Nature, da semana passada, mostra que as florestas e
vegetais marinhos, que retiram gds carbénico(CO,) do ar para sobreviver, no proces-
so de fotossintese,
despejarao cada
vez mais gdsna at-
mosfera por conta
das mudancas cli-
midticas resultan-
tes do efeito estu-
fa. O fenémeno
estd previsto para
2050.

E
A natureza, quem diria, contribuird para o aquecimento do planeta. Estudo %
%

IARA VENANZI/KINO
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IstoE, 15 nov. 2000. *Ai
|
|
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Vista aérea F;j‘
da Floresta e
Amazénica. ;?
?.’i
E
i
Avaliacao e reescritura
i

a) Trogue seu texto com o texto produzido por um colega.

b) Verifique se foi mesmo empregada no poema a linguagem conotativa.

A D N

¢) Troque novamente de textos com seu colega. Refaga o seu trabalho, se julgar
conveniente.

d) Organize os textos poéticos com os colegas, e faga com eles um Mural de Poe-
mas, com a orientagdo do professor.
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Relato: Depoimento pessoal

0 depoimento pessoal geralmente & uma exposicdo oral, mas também pode ser
escrito. Nele, uma pessoa relata fatos de sua vida.

Apresenta algumas caracteristicas de um texto narrativo, pois possui informagoes
sobre quem, o qué, onde e quando os fatos ocorreram. Os fatos sdo reais e relatados em
12 pessoa, com o uso de verbos no presente e no passado.

Alguns depoimentos passam a ser importantes documentos histéricos, pois cons-
tituem testemunhos de momentos significativos da Historia.

Mas nem sempre o depoimento pessoal é exato; assim, & possivel que tenhamos
de comprovar o que foi afirmado, checando os acontecimentos, por exemplo, e 0s no-
mes das pessoas citadas, se quisermos usar o depoimento como documento.

Leia um modelo de dapmmento pessoal, em que uma pessoa relata expenenmas
reais vividas por ela, durante uma viagem a Europa.

Brugge, um legado da Idade Média

Bussunda, Claudio Manoel e um amigo

distancia entre a Franca € a Holanda. Era  nosso, o0 Dudu. Até que conhecia pequena
0 que eu pensava no trem que me levava cidade medieval belga de Brugge. Tinha
de Paris a Amsterda, numa viagem feita tudo para ndo gostar de 14, mas o lugar me

quando tinha vinte e poucos anos, com conquistou. [...]

A Bélgica sO existe para aumentar a

BRYAN REINHART/MASTERFILE/GTHER IMAGES
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xtrapolacao das idéias

Por que grande parte dos rios brasileiros, como o rio Tieté, em S3o Paulo, estao
completamente poluidos? O que se tem feito para reverter essa situacao?

Resposia pessoal.

Na sua cidade passa algum rio? Em que condigdes ele se apresenta? C gue tem sido
feito para protegé-lo ou recupera-lo?

FResposta pesscal.

Professor: Orientar os aluncs para gue pesquisem as informagées requisitadas acima em fivios, revigias de Ciéncia, & em sites oficiais
relzcionados aos temas.

Linguagem e interagao

# Escreva em seu caderno o significado de cada conjuncio em destague nestes versos.
Use as palavras do quadro a sequir como referéncia.

¢ “Quando um rio corta, corta-se de vez” Q
# “e muda porque com nenhuma comunica,”

¢ “para que todos os pocos se enfrasem:”

oposicao  tempo  alternativa  explicag@e  conclusdo  finalidade

No primeirc versc: iempo; ne segundo: explicagdo; no terceiro: finalidade.

o S A BB AR R TR MR T e
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¢ B Resenha e resenha critica - do texto expositivo
L ao expositivo-argumentativo

3}} A resenha contém informacdes resumidas sobre um filme, um livro, um CD, uma
” neca teatral, um espetaculo, ou outra atividade artistica.

Ha dois tipos de resenha, a que apresenta e explica um fato ou assunto e a que,
% além disso, faz uma critica. Na primeira, ha informagdes sobre a obra. Nas resenhas

de filmes, sdo apresentados o enredo, o nome original da obra, o nome do diretor, do
produtor, do roteirista e dos atores. E indicado também o género: comédia, romance,
aventura, etc. Nas resenhas de livros, sdo apresentadaos o titulo, o nome do autor, in-
formacdes a respeito dele e de sua obra, e um resumo do livro. E importante lembrar
que no caso de filmes e de livros em que seja apresentada uma histéria, a resenha nao
deve revelar o desfecho.
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Na resenha expositiva, podem também ser apresentadas todas essas informagaes.
0 que a caracteriza, porém, é a apresentacdo da opinido do autor a respeito da obra
comentada.

Agora, veja uma resenha descritiva de um livro e uma resenha critica de um filme.

Uma nova aula

Imagine se um dia alguns dos maiores cientistas do mun-
do entrassem numa escola sugerindo mudangas no modo
de ensinar — propondo inclusive a religagdo das ciéncias
da natureza com as ciéncias da cultura. Foi mais ou menos
isso que aconteceu quando o ministro da Educagio francés,
Claude Allegre, e o filésofo Edgar Morin promoveram, em
1998, as palestras “Jornadas Temdticas”, reunidas no livro A
religacdo dos saberes (Bertrand Brasil). Serve como atualizagao
cientifica para os educadores, com discussdes em quase todos
os assuntos, do genoma a literatura.

RoDRrIGO CAVALCANTE

A madquina

Jodo Falcao estréia com trabalho jovial

Uma coisa ¢ certa: A mdgquina é o
melhor filme ji produzido por Diler
Trindade, um dos nomes mais ativos do
cinema nacional atual. Nao que isto sig-
nifique muito, pois ele viabilizou projetos
de Xuxa, Renato Aragido e padre Marcelo
Rossi. Mas este € um acerto macigo, ainda
mais se for considerado ¢ risco da pro-
dugdo: o roteiro de Jodo e Adriana Falcao
parte do best-seller desta, que jd havia se
tornado uma consagrada pega dirigida
pelo primeiro. |

Jodo estréia aqui como diretor de
cinema. E faz um dos melhores teatros
filmados ja vistos no pais.

{...] Falcio € fiel 4 empatia de obras
como Lisbela e o prisioneiro e radicaliza
ao brincar, numa embalagem pop, com
viagem no tempo, loucura, romantismo
desbragado e a sedugdo da TV, até mesmo
nos conflitos do Nordeste.

O filme corria sério risco de perder
o0s limites, Em equilibrada hora e meia,
porém, assiste-se a bea quimica entre
Mariana Ximenes e Gustavo Falcio, mata-
se a saudade cinematografica de Paulo
Autran, ouve-se a deliciosa trilha de D]
Dolores e Robertinho do Recife e enche-
se a alma com um trabatho jovial e com
Muito para se ver.

i CHRISTIAN PETERMANN, Guia da Folha, mar. 2006. (Fragmento).

Fuaprocou o proikbice. A 1048 oo Codius Penal s Lai @ 610 oy 10 b Mnmeles ce 1003
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Na anilise do livro, € apresentada uma comparagao entre o processo que deu ori-

gem a0 livro e um exemplo hipotético para que o leitor tenha uma idéia do contexto de
~ producdo da obra. Informacdes a respeito da obra e de sua utilidade sdo acrescentadas.
- Observe gue é mais dificil identificar a opinido do autor da resenha a respeito do livro
- porque ele se concentra em divulgar o assunto abordado na obra.

A resenha do filme, porém, é critica. Em nenhum momento é comentada a histéria,
- mas a leitura da resenha convida a assistir ao fitme. O autor é claramente favoravel ao
filme, pois faz uma série de elogios a ele.

Em algumas publicagdes, o autor da resenha opta por anresentar uma visao mais impar-
cial da obra, procurando nao deixar muito marcada a sua opinido. Ja em outras publicacdes, a
resenha ganha um carater bem mais subjetivo, sendo que, muitas vezes, & até acompanha-
da por sinais que indicam se a publicagdo é considerada “regular”, “boa”, ou “excelente”.

Produczo de resenhas

12 proposta

a) Forme uma dupla com um colega para fazer esta atividade.

b) Vocé e seu colega devem assistir a dois filmes ou a duas pegas, ou devem ler dois
livros. O importante é que os dois elementos da dupla conhegam as duas mesmas
obras. Pode ser um livro e um filme, um filme e uma peca, etc. O filme pode ser
visto no cinema ou na televisao.

¢} Cada elemento da dupla devera fazer uma resenha axpositiva de uma das obras
e uma resenha critica da outra obra, expondo nesse segundo texto claramente a
opinido sobre o filme ou o livro.

d} Alinguagem deve ser formal e adequada aos parametros da variedade culta. As
criticas ou os elogios devem ser bem fundamentados. Os comentarios como, por
exemplo, “Gostei porque é legal’, “Néo gostei porque € ruim’ nao sao validos.

Avaliacao e reescritura

a) Troque de texto com seu colega de dupla.

b} Leia as resenhas por ele criadas. Verifique se ele apresentou todas as informagoes
necesséarias e se a linguagem estd adequada.

¢} Preste atencdo aos argumentos da resenha critica. Verifique se estdo suficien-
temente convincentes para induzir o leitor a querer ou nao conhecer a obra.

d) Faga sugestoes se necessario.

e) Troque novamente de texto com o colega. Refaga seus textos se necessario, de

Ges enumerada rele.
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B_Extrapoiacéo das idéias

Pesquise sobre o comportamento dos elefantes e troque as informagdes que con- ’

sequir com os colegas.
Resposta pessoal. . .
Pesquise e informe-se sobre a seguinte questao: o consumo de bebida alcodlica

pode se tornar um vicio ou uma dependéncia? Por qué?
Rez;pog.ta_\ pessoai. R ) .
Vocé ja encontrou pessoas bébadas caidas na rua? O que vocé sentiu? Por qué?
Resposta cessocal. L. . .
Procure saber como atua a Associacdo dos Alcodlicos Andnimos e conte para a

turma o que vocé aprendeu sobre esse importante trabalho em prol da recuperagao

:
dos dependentes de alcool. Resposta pessoal.
Protesser Aproveile a cporiunidade para canvidar representantes dos Alcodlicos Andnimos para fazer uma palestra na sua escola falando
arespeito do alesolisme na classe. & impontante que um grupe ou um representante de alguma associacao que faz um trabalho assistencial
acs dependentes de alcoal informe acs alunos que o alcoolismo é uma doenga séria que precisa de tratamentc e de accmpanhamento
constantes. Tanto 03 dependentes quante os seus familiazgs necessitam de apoic de inslilvigdes voitadas para essa questao.

Linguagem e interacao

1 No texto, os bébados sao comparados aos elefantes por meio de metaforas. Escreva em seu
caderno uma passagem no texto em que se usou essa figura de linguagem — a metafora.

Sugesizo: "'Elefantes maiieridos. cogam as perebas, sem nenhuma queixa.” "(...] rasteja urm elefante mcribundo™.

2 Explique em seu caderno a linguagem figurada empregada nestes trechos:

a) “Sentiu que ia se apagar e caiu fora’.
Um des bébados, Padra, pressentiu gue estava para morrer ¢ alastou-se dos amigos, para marrer sozinhe.
o . . i
b) “Eu gritei: Vai na frente, Pedro, deixa a porta aberta”.
Um dos bébacos despediu-se de Pedro, que fgi a0 encontro da morte. e o amigo pediu-lhe
_para deixag o caminho livre, pols em breve, provavelmente, ele teria o mesmo destine.
3 Leia esta trase.

»

“No siléncio o bzzz dos pernilongos assinala o posto de um ¢ outro [...}.

®- A palavra destacada reproduz o som emitido pelos pernilongos. Como se chama essa
figura de linguagem que expressa o ruido, o som e as vozes de animais?
A figura chama-se onomatapeéia.

4
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0 oficio é uma correspondéncia escrita, semelhante a uma carta, entre entidades
pﬂhhicas ou oficiais. Para escrever um oficio, usamos em geral a 1 pessoa do”plural
como forma mais cerimoniosa, e o texto & sempre digitado em papel oficio, que ja deve
aprésentar um timbre do 6rgdo expedidor e o nome da entidade.
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Em resuma, o oficio deve conter:

timbre e nome da entidade;

local e data;

nimero do oficio e ano em que estd sendo enviado;
remetente;

destinatario;

assunto (motivo do oficio ou ementa);

vocativo;

contexto: introdugdo e desenvolvimento;

fecho (expressdes oficiais, como “Atenciosamente”, “Agradecemos desde ja",
“Subscrevemo-nos”);

® assinatura, nome e cargo.

&
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Agora veja dois modelos de oficio.

Texto 1

Rio de Janeiro, 3 de marco de 2006.
Oficio 20/06

Do Diretor do Hospital Geral
Ao Ex=°, Sr. Ministro da Saude Pedro Silva
Assunto: Processo n? 056

Ex™°. Sr. Ministro:

Remetemos a V. BEx® o processo 086/00, devidamente analisado
pelos nossos assessores juridicos, Dr. Alencar e Ramos Pereira, a
fim de que, apds criterioso estudo e avaliagéo, sgja aprovado.

Necessitamos adquirir, com urgéncia, grande quantidade de
agulhas especiais para acupuntura, para atender a populagio mais
carente de nosso Bstado, e remédios especificos para o tratamento
de dores cronicas. Portanto, contamos ¢om a Compresnsao € 0 apoio
de Vossa Exceléncia.

Agradecemos as providéncias cabiveis e o interesse que Vossa
Exceléncia venha a demonstrar. Subscrevemo-nos,

atenciosamente,

Sueli Bastos
Diretora do Hospital Geral

UNIVERS!DAU *¥.
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Texto 2

‘Ribeirdo Preto, 15 de abril de 20086.
Oficio n® 500/06

Do Diretor da Faculdade de Medicina

Ao Magnificentissimo Sr. Reitor da Universidade da Cultura
Assunto: Solicitagéo

Magnificentissimo Sr. Reitor:
Tendo em vista a formatura de mais uma de nossas turmas de
Medicina, neste ano de 2005, solicitamos a V. Magnificéncia a gentileza

de nos ceder o auditério da Reitoria para o dia 12 de dezembro, as
R0 horas.

Agradecemos a atencdo que nos for dispensada.

Atenciosamente,

Pedro Silva
Diretor da Faculdade de Medicins

S Coaige Fenel = Lel 9.670 g 10 e feveraira da 196a.

Producdo de um oficio

a) Oriente-se pelos modelos dados.

b) Escolha um dos seguintes oficios para redigir.

e Um delegado de um determinado distrito soiicita
policiamento ao secretario da seguranga publica,
visando a maior seguranca para os moradores.

e O diretor de um colégio publico informa ao di-
retor de outro colégio sobre a realizagao
de jogos intercolegiais.

e O ministro dos transportes solicita
ao presidente da Repubiica uma su-

plementacdo de verba para a construgao UNIVERSIDADE
de uma estrada. DE CAMPINA
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Leia o texto a sequir. s
aP
O Brasil no espaco, um programa estratégico A%

Nenhum pais que estd na vanguarda da pesquisa cientifica e tecnolégica mun-
dial abriu mio de implementar, com recursos proprios ou em parceria, um programa
espacial completo, com satélites e cargas 1teis, veiculos langadores e plataformas de
lancamento. O Brasil ¢ um dos 15 paises em todo 0 mundo que tém um programa
espacial com essa amplitude — e o tinico no hemisfério Sul.

A decisao de aqui desenvolvé-lo foi tomada ha 30 anos e se consolidou ac longo
desse tempo, no qual o pais formou robusta comunidade cientifica e tecnoldgica, hoje
com mais de 60 mil doutores, 0s quais contribuem para realiza¢des fundamentais, a
exemplo da auto-suficiéncia na produgao de petroleo.

[...]

A missdo do tenente-coronel Marcos Cesar Pontes, 0 primeiro astronauta bra-
sileiro, na Estacdo Espacial Internacional (ISS, na sigla em inglés) é, neste momento,
a face mais visivel do Pnae (Programa Nacional de Atividades Espaciais), que delineia
acOes para o periodo de 2005 a 2014. Ela consta do item “Missdes Cientificas e Tec-
nolégicas” do programa, que guarda estreita relagdo com a participagio do Brasil na
ISS, planejada desde 1997.

Em conjunto, 16 paises trabalham na constru¢io da estagdo espacial, que orbita a
360 quilometros da Terra, contribuindo com recursos humanos, financeiros e materiais.
A ser concluida em 2010, ela serd um laboratério de pesquisa permanente, possibilitando
estudos em baixa gravidade manipulados diretamente pelos astronautas e envolvendo 4reas
da fronteira cientifica, como nanotecnologia, biotecnologia e produgéo de medicamentos.
Os primeiros experimentos selecionados por cientistas brasileiros para testes na estagao
espacial foram executados com sucesso pelo astronauta Pontes.

[...] S30 muitos os beneficios da viagem de Pontes. O Brasil agora tem um astro-
nauta, que ajudard a formar novos astronautas e a planejar as préximas experiéncias
em microgravidade projetadas por cientistas brasileiros. E, também muito importante, ..
ela servira a popularizacio da ciéncia e do programa espacial e a atracdo de jovens




7. talentos para a pesquisa cientifica, a engenharia e a astrondutica. Como ha cem anos
fez Santos Dumont, ao voar com ¢ 14-Bis nos céus da Franca, marcando o pioneirismo
dos brasileiros nos céus. A ele a missdo do tenente-coronel Pontes, denominada Missio

Centendrio, ¢ dedicada. Seus resultados, temos a convicgao, fardo avangar o programa
espacial, estratégico para o futuro do pais.

Folha de S.Paulo, 9 abr. 2006. (Fragmento).

0 editorial & um texto que expressa as opinides de uma revista ou de um jornal
sobre um fato social, cientifico, politico ou econémico.

0 editorial compoe-se, em geral, das seguintes partes:

]

@

@

tituio;
sintese ou resumo do assunto apresentado pelo editor;

corpo do texto, em que vemos os comentarios e as opinides pessoais do jorna-
lista sobre o fato, bem como a visao da revista ou do jornal quanto ao assunto;

conclusao, em que o editor propde uma solugao para o problema abordado, ou
sugere ao leitor uma reflexao sobre o fato.

No editorial lido ha uma sintese do assunto, focalizado nos dois primeiros para-
grafos: o estdgio em que se encontra o programa espacial brasileiro.

No 32 e no 4° paragrafos, vemos o corpo do texto, em que o editor comenta a
participacao brasileira na construgdo da Estagdo Espacial Internacional.

Como conclusdo, no 5° paragrafo, o autor se refere aos beneficios da viagem do
astronauta Marcos Cesar Pontes & Estagdo Espacial Internacional.

Producao de um editorial

Suponha que vocé trabalhe como editor em um grande jornal ou revista e que |he foi
sugerido um dos temas a seguir como matéria de um importante editorial. Siga as instru-
- ches para fazer a atividade.

a)} Junto com um colega, escolha um acontecimento ocorrido na ultima semana como

base para o editorial. Leia tudo o que foi publicado a respeito e discuta o assunto
com seu colega. Selecione uma noticia e guarde-a, pois sera usada no final. Se
preferir, pode também escolher um dos seguintes temas:

& adesigualdade social no Brasil;

s o brasileiro precisa de uma educagao de qualidade;

s o perfil do profissional na era da informatica.

b) Faca também uma pesquisa sobre o assunto escolhido.

¢) Discuta com seu colega as idéias de cada parte do texto.
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Texto teatral

Um texto teatral ou dramatico é um texto escrito para ser representado. Pode ser
omédia, um drama ou uma tragicomédia. Por exemplo, O rei da vela é um drama.

0 texto teatral apresenta situacao inicial, conflito, ctimax e desfecho. Pode apre-
r um cu mais atos dependendo da extensdo do texto.

A acdo é apresentada pela encenagdo. N3o ha narrador no texto dramatico. Ele é
'xto escrito para ser representado por atores. As caracteristicas dos personagens
wveladas por meic das falas dos personagens e das a¢des. As falas dos personagens
rientam na construcdo da histéria

A linguagem empregada no texto refletird as caracteristicas dos personagens.
ersonagem aristocrata nao empregara girias, por exemplo.

0 interlocutor da historia vivida pelos personagens é o leitor do texto, quando
lida, ou o plblico, guando ela é representada.

0 cendrio é o conjunto de elementos que constituem o espaco no palco, onde
tecem as acoes. Também fazem parte da encenagdo: musica, figurino, luz, maquia-
mobiliario e outros elementos.

Observe que no texto ha rubricas, geralmente em italico, que crientam como os
ynagens devem falar — rubrica de interpretagdao — e como devem se movimentar

ibrica de movimento.

Produgac de um texto teatral

Vocé leu o trecho de uma peca dramaética que expde o problema da exploragao do
1omem pelo homem. Agora siga as instrugdes para fazer esta atividade.

a) Relna-se com alguns colegas e escolha com eles um tema poiémico. O tema pode
ser, por exemplo, a traigdo, um amor proibido, a inveja, a ambicao, o ciume ou o
preconceito social. O grupo deverd definir como o tema escolhido sera abordado.

b) O grupo decidira que histéria ou fatos serdo narrados, como serdo construidos os
personagens (suas caracteristicas fisicas, psicologicas, etc.), como serdo estabeleci-
dos os dialogos e as relagdes entre os personagens. Lembre-se: o texto deve conter
uma situacao inicial, conflito, ciimax e desfecho.
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¢€) Rubricas bem claras devem ser elaboradas para que o leitor possa conhecer o ce- |3
nario, © momento em que ocorre a cena e a movimentacao dos personagens. As i3
falas devem ser redigidas cuidadosamente, pois é por meio delas que o publico 3

conhecera a historia.

d) Nao perca de vista o tema, que deve ser o fio condutor na elaboracao da tramae dos {3

didlogos, na caracterizacao fisica e psicolégica dos personagens, na identificagio
das rubricas, na descricdo do local e do momento em que ocorrerao as cenas.

Avaliacao e reescritura

a) Trogque de texto com outro grupo, leia as producdes dos colegas, faga sugestdes.
Depois, no proprio trabalho, acate ou ndo as mudancas sugeridas. Para isso,
releia o texto com seus colegas e corrija o que nao estiver claro ou adequado.

b) Ensaie véarias vezes as falas e 0s gestos dos personagens, € organize o cenario
com antecedéncia. Elabore um folheto com o nome da pega, dos componentes
do grupo e dos personagens e entregue-o para os colegas,

¢) No dia da apresentacdo para a classe, que serd combinado com o professor,
utilize os recursos de cenario, figurino, iluminacao, trilha sonora, etc. Se possivel,
encene a peca no palco da escola para colegas de outras séries.

Leia a tira.
CALVIN Bill Watterson
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Leia esta frase e interprete em seu caderno a expressao destacada.

“O funcionamento de todos ¢ parecido e muito simples, princi- %
palmente para aqueles que j& nasceram no berco da informatica §
€ manuselam o mouse tdo bem quanto um controle de tevé,”

Faz-ge referéncia as pessoas gue iniciaram ainda muito ceds uma
convivéncia com o computador e seuUs INOMeres recursos.

' Texto jornalistico: Noticia

0 texto jornalistico, em geral, possui uma linguagem bem objetiva, clara e con- b
a, visando informar cu esclarecer o plblico sobre fatos e acontecimentos atuais ou, ;o
1da, ocorridos em passado recente.

A noticia apresenta esse tipo de linguagem. Ela é publicada em jornais ou em re- '
itas, transmitida pelo radio ou pela televiséo e focaliza acontecimentos que possam
-eressar as pessoas. £ elaborada sempre na 32 pessoa do singular. '

Leia a noticia a seguir e confira.

Ameaca que vem do céu

Asterdide pode se chocar com a Terra em 2036.
Os cientistas discutern como evitar a catdstrofe

Desde que os cientistas conclufram que
os dinossauros foram extintos pela queda
de um asterdide na Terra, hd 65 milhdes
de anos, os astrénomos se perguntam: a
destruicdo vinda do céu poderd se repetir?
Essa era a principal questdo discutida duas
semanas atras, em Londres, num encontro
entre cientistas europeus. Em junho do ano
passado, descobriu-se um asteréide, batizado
de Apophis, que em 2029 podera passar a
uma distancia da Terra mais préxima que

a da Lua. Caso isso aconteqa, a gravidade
terrestre alteraria ligeiramente a drbita do
asterdide, fazendo com que, a0 passar nova-
mente pela Terra, em 2036, ele colidisse com
nosso planeta. Os célculos indicam que ele
cairia proximo a Sydney, na Austrdlia, Nao
hé risco de que o Apophis, nome dado em
homenagem ao simbolo da mitologia egip-
cia que representa o terror e a destrui¢do,
cause a extincdo da espécie humana ou da
vida na Terra. Ele é relativamente pequeno.
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Tem 390 metros de didmetro — nada
que se compare aos 10 quilémetros de
diametro do asterdide que extinguiu os
dinossauros. Ainda assim, seu poder de
destruicdo seria enorme. Segundo a Nasa,
a0 atingir o solo, ele poderd liberar uma
energia de 850 megatons, 57.000 vezes
maior do que a da bomba nuclear que
arrasou Hiroshima.

“Caso nio se tomem providéncias ime-
diatamente, ndo se conseguird desenvolver
a tempo uma tecnologia capaz de evitar
uma possivel colisio do Apophis com a

A noticia, em geral, apresenta um titulo bem atraente, utilizado para atrair a aten-

O asterdide Apophis {circulado) no dia em que fai descoberto.

Terra”, diz Ménica Grady,
especialista em meteoritos
da Open University, na
Inglaterra. Entre os cien-
tistas, nao faltam idéias’
sobre como evitar a colisio
do asteréide. O problema é:
chegar a um consenso sobre :
a mais adequada. A agéncia
Espacial Européia vem de-.
senvolvendo o projeto d
dois satélites irmaos que s
encarregariam da missao. 0.
primeiro deles se chocaria
com o asterdide, alterando
sua érbita e tirando-o da
rota de colisdo com a Terra. O segundo
observaria a manobra e mediria seu su-
cesso. Qutra possibilidade é langar uma
nave com um artefato nuclear capaz de
destruir o asterdide enquanto ele ainda se
encontralonge da Terra. Enquanto nao se
decide a methor forma de afastar o perigo,
05 astronomeaos monitoram atentamente o
percurso do Apophis, refazendo constan-
temente os calculos para estabelecer sua
orbita com a maior precisdo possivel.

Veja, 21 dez. 2005.
Editora Abril.

¢do do piiblico, como o titulo da noticia que vocé leu: “Ameaca que vem do céu”.

Logo abaixo do titulo, ou na lateral do texto, hd um resumo das idéias principais,

chamado olho. No caso do texto lido, o olho é este: “Asterdide pode se chocar com a Terra

em 2036. Os cientistas discutem como evitar a catastrofe”.

0 lide é a linha ou o paragrafo inicial que apresenta os principais tépicos da ma-
téria desenvolvida no texto jornalistico. Veja o lide do texto lido: “Desde gue os cien-
tistas concluiram que os dinossauros [...] os astrériomos se perguntam: a destruicao

vinda do céu podera se repetir?”

E, finalmente, ha o desenvolvimento do texto, ou seja, o corpo da noticia.
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_Extrapolacdo das idéias

Quefatos relacionados a globaliza¢do tém preJud|cado

a vida dos paises e das pessoas?
Resposia pessoal.

A seu ver, que beneficios a globalizagdo promoveu nos
ultimos tempos?

Resposta pessoal.

Por que os paises mais desenvolvidos tém uma posicdo

mais vantajosa com a globalizagdo?
Respasta peszoal.

Linguagem e interacao

Leia as frases a seguir.
@ “Suas vantagens estdo fora do alcance de muitos, enquanto seus riscos sao reais

(...]”

e “[..] tém horizontes completamente dispares em seus paises, mas concordam
que uma globalizacio estruturada [...]”

@ “No entanto, se observam desequilibrios persistentes [...]”

Explique em seu caderno qual das patavras em destaque tem significado diferente das

demais e elabore uma frase com ela.
Na primeira fruse, pois & conjuncao enquante expressa simultaneidade. Nas cutras frases, as palavras {conjungfes) destacadas expres-
sam opasicao ou restricac ao que ja foi ditg.
Observe estas frases:
« M - . = - 3}
e “Aos investidores estrangeiros propde-se uma nova regulamentagio [...]

& Aos investidores estrangeiros propde-se uma regulamentag¢ao nova.

Explique a diferenga de sentido do adjetivo destacado, com a mudanga de colocagao.

Na primeira frase, significa “outra”; na segunda, “diferente”.

aroducéos

Texto argumentativoe: Artigo

0 artigo tem fungdo opinativa, ou seja, caracteriza-se por expor claramente a
pinido de seu autor. E também chamado de matéria assinada ou coluna, quando

nstitui uma secdo fixa do jornal. Leia o artigo a seguir.
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Na India, uma promessa por cumprir

Crescendo a indices surpreendentes,
a India hoje ¢, além da China, foco das
ateng¢des no mundo. Pais do futuro? Pode
até ser. No entanto, uma visita a India
levanta duvidas sobre o destino do pais.
Na capital do silicio, Bangalore, a quinta
maior cidade indiana, o sistema de esgo-
to é praticamente inexistente. A maioria
das estradas é de terra. O aeroporto mais
parece uma feira montada em uma tenda
mal organizada. A estatal Air India faz o
check-in de seus passageiros manualmente
no maior centro tecnolégico do pais. Si-
nais de transito pelas ruas? Alguns poucos.
O jeito é buzinar, como pedem os dizeres
de todas as placas traseiras dos caminhoes
nas estradas: “Please horn” ou“Blow horn’,
imploram. Pobreza? Pior, miséria visivel.
Afinal, s6 3% da populagio da India con-
centra 95% da riqueza local. Pouco? Em
termos percentuais, sim, mas em termos
numeéricos, nio: sio 40 milhdes de milio-
nérios residentes com uma enorme ansia
de consumir e crescer.

Mas o que fazer com os 300 milhdes
de périas, hindus de uma casta que sequer
podem dirigir a palavra a outros de casta
mais alta? Analfabetos perambulam pelas
ruas das cidades, grandes ou pequenas,
sem destino ou trabalho, mas com a espe-

Esse artigo foi publicado na coluna de Sénia Racy, um espago fixo para o qual e
escreve periodicamente na TAM Magazine. A autora expGe seu ponto de vista a respeits
do crescimento da India, fazendo uma critica ao fato de esse pais ser visto pelos ¢
mais paises apenas como um futuro mercado e ndo como um local em que ainda exi

muita miséria.

A coluna é um texto opinativo, ndo sé por ser assinado por uma autora, mas p
que ela interpreta um tema e dé sua opinido sobre ele. Observe que ela deixa bem clar

sua opinido a respeito dos fatos.

UNIVERSIDADE FEDERAL
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Bangalore, Indla, 2005,

ranca de que, na préxima vida, merecerao
nascer em uma casta melhor. O que fazer
com os 333 milhdes de desempregados que
constam, oficialmente, da forga de trabalho
(parias ndo incluidos)? Existe um sério pro-
blema estrutural no crescimento da India
e que o mundo estd ignorando de olho em
um mercado quase virgem de 1,2 bilhdo de:
habitantes. Apostam na nagao cujo trader.
é chamado de “mahajan’, ou seja, grande
alma, e onde os hindus idolatram a deusa
da riqueza, Lakshmi, que exalta a persegui-
¢d0 ao bem-estar material, o “artha’, como!
a principal meta da vida. Diferentemente
do que acontece com paises catdlicos, a
fndia ndo vé nenhum pecado no lucro. Ao
contrario: a cultura por 14 dita que os fins
justificam, sim, os meios. i

Sonia Racy. TAM Magazine, abr. 2006.
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Além de apresentar de forma critica e inteligente o assunto, a autora sugere uma
resposta ou um caminho para atenuar a gravidade do problema: acreditar no trabalho
afetivo realizado na infancia e acreditar que o adolescente serd capaz de dar uma solu-
¢do d sua altura para o problema.

No préprio titulo j& é apresentada a opinido da autora: “Na India, uma promessa por
cumprir”. Logo no primeiro paragrafo ela justifica a sua opinido, comentando a miséria e a
diferenca social na India. No segundo paragrafo, ela desenvolve o assunto e conclui: em sua
opinido, na India, lucrar &€ permitido e estd acima de outras consideragdes éticas, pois, se-
gundo ela, nesse pais, os fins justificam os meios. Pode-se inferir dessa afirmagao que, para a
colunista, o mercado internacional e as classes dominantes na India tém uma mesma preocu-
pagdo, a de lucrar, e estdo menos preocupados com a qualidade de vida dos habitantes.

Producao de um artigo

Imagine que a publicacdo do estudo da ONU mencionado no texto Globalizacéo? No,
gracias causou uma grande polémica. Vocé tem uma coluna em um jornal a respeito de
gualidade de vida e decidiu escrever a respeito do estudo.

Forme um grupo com alguns colegas, sob orientagado do professor, para fazer esta
atividade. Siga as instrugoes.

a) Troque idéias sobre o texto lido: Globaliza¢Go? No, gracias. Se ne-
cessario, leia mais sobre globalizagéo, realizando uma pesquisa.

b) Com seus colegas, redija uma coluna sobre esse assunto, expondo o
ponto de vista ou a opinido do grupo a respeito dos aspectos positivos e
negativos da globalizaggo. O grupo deve dar um bom titulo ao texto.

¢) Alinguagem a ser empregada € a formal.

d) O texto deve apresentar a opinido do grupo em uma introducao.
Em seguida, argumentos que expliquem e justifiquem essa opinido
devem ser desenvolvidos. Uma conclusao final encerra o texto.

Avaliacao e reescritura

a) Entregue o texto paraum outro grupo, que poderad colocar sugestdes e verificar
se o artigo foi redigido de forma adequada.

b) Depois de recebido o texto, altere o que for necessario.

¢} Entregue o texto para o professor, que fara uma Gltima avaliagdo e selecionara
alguns textos para ser lidos para a classe.

d) Depois, organize os textos em uma pasta e deixe-os na biblioteca da escola para
ser consultado por outros alunos.
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# Linguagem einteracéo

Releia esta frase e interprete em seu caderno a linguagem figurada.

“A maioria ¢ cega ou faz vista grossa para as contradicdes
entre sua pratica e seus anseios educacionais.” Y ot
Resposta pessoal. Sugestio: Muitas escolas ndo percebem ou preferem nao demonstrar que conhecem
as contradigdes entre ¢ que reafizam e ¢ gue pretendem realizar.

Observe as preposicdes destacadas nas frases a seguir. Escreva no caderno uma palavra
que explique o sentido de cada preposicao.

a) “O que ¢, afinal, educar para o exercicio da cidadania?” tinaicade
b) “[...] ensinar 0 compromisso com a liberdade [...].” modo
¢) “Para saber qual € o projeto politico pedagédgico de uma escola [...].” origem

-5
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Reescreva as frases abaixo em seu caderno, substituindo as locu¢des adverbiais por
advérbios.

Para exercitar a cidadania & precisc saber dialogar, debater, discordar e pratestar firmemente e respaitcsamente,

“Para exercitar a cidadantia € preciso saber dialogar, debater, discordar e pro-
testar. Com firmeza e com respeito.”

Releia as frases a seguir.

a) “[...] é expressar a opinido a respeito de algum assunto [...]1” cuaquer sentide positvo).
b} [...] é expressar a opinido a respeito de assurito algum. Nentum isentico negativo).

Expligue em seu caderno a mudanga de sentido da palavra destacada provocada pela
mudanca de colocagdo na frase.

Producdo

Oficina de producac

& Texto expositivo: Seminario

0 semindrio é um texto expositivo escrito e oral em que um (ou mais) emissor(es)
“especialista’(s) transmite(m) informagdes, descreve(m) ou exp!ica(m) algo para uma
platéia que quer aprender a respeito do assunto expo_sto. Possul como (.:aractenspcas
principais uma certa formalidade, a exploragdo de diversas fontes de informacao, a
selecdo das informagdes em funcdo do tema e a elaboragdo de um esquema destinado
a ajudar a apresentacdo oral.
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Seu objetivo essencial & a transmissdo de conhecimentos especificos de determi-
nada area cientifica ou técnica. Como o texto argumentativo que vocé leu — Educagfo
e prdtica de cidadania —, o semindrio também apresenta uma exposi¢do de idéias sobre
um determinado assunto.

Producao de um seminario

Forme um grupo e defina com ele o tema e o publico-alvo para
quem sera apresentado o seminario.

a) Planeje com o grupo as tarefas, que deverdo ser divididas
para cada componente do grupo, numa seqliéncia légica
e progressiva para que o desenvolvimento do assunto seja
coerente,

b) Pesquise o tema escolhido na internet, em livros, jornais,
revistas, enciclopédias e videos. Converse também com
professores e outras pessoas que possam informar sobre o
assunto.

u Lo G870 e 10 o favarsivo de 1008,

¢} Anote o resultado da pesquisa e, se for o caso, reescreva seus textos
para que sejam lidos ou expostos na apresentagdo. E importante lembrar que seu
texto escrito também servira de base para a exposi¢do oral.

d) Relna-se novamente com o grupo para confrontar os resultados da pesquisa de
cada um. Monte com eles o texto final do seminario.

pibida A 1B4 do Codiga Panal

e) Prepare com o grupo a apresentacio com a definicao de como serd o seminario:
a introducao, o desenvolvimento e a conclusao. Verifique a idéia essencial e as
secundarias a serem abordadas, como serao apresentados alguns dados (por meio
de gréficos, estatisticas, tabelas) e qual suporte serd utilizado {cartazes, transparén-
cias, etc.). O seminario sera mais motivador para o ptiblico se forem usados recursos
audiovisuais na apresentagao.

f) Elabore com o grupo um esquema {(roteiro) do semindrio, com a indicagao dos
pontos mais importantes do contetdo. Estes pontos serdo destacados noinicio da
apresentagao.

g) Treine o que vocé vai falar na exposicado do seminario. Cada um do grupo deve
fazer o mesmo. Esse recurso ajuda a saber o gue deve ser melhorado durante a fala
e o tempo a ser utilizado por cada um.

h) Apresente o seminario, quando cada participante devera expor oralmente uma
parte do trabalho. Por isso, antes da apresentagao, prepare-se. Estude bem seu
texto, para que a exposicao seja clara, envolvente e vocé mostre dominio do tema.
Durante a apresentacao, se for preciso, consulte o esquema. Nao se esqueca de
utilizar o material de apoio para enfatizar os pontos principais do trabalho.
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texto original de forma global. Alguns resumos, porém, como as sinopses de filmes, li-
Vros ou pecas, podem ser opinativos, ja que sdo elaborados com o objetivo de persuadir

o T

Producao

- AL
UNIVERSIDADE FEDER
DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMALAO DE PROFESSORES
BIBLIOTECA SETORIAL
CAJAZEIRAS PARAIBA

Texto expositivo: Resumo

0 resumo é um texto conciso, geralmente feito a partir de um texto expositivo
e explicativo maior, com a selecdo e a apresentacao, de forma organizada, de pontos

fundamentais para a compreensao do texto original. ‘
Para resumir é preciso distinguir a idéia principal das idéias secundarias. E essen- v
cial que o resumo contenha as informagdes necessarias para que o leitor compreenda o :

que estd sendo tratado no texto maior original.

Em geral, o resumo é objetivo, ndo apresenta uma introducdo e nio tem carater
opinativo. Informa suficientemente o leitor para que este possa ter uma idéia sobre o

o leitor a ver o filme ou a pega ou a ler o livro.
Leia o texto a sequir e observe a idéia principal e as secundarias.

As diferengas fundamentais do ser humano

Leis, c6digos, constituicdes de paises civilizados, maiorias e minorias de diversas
épocas garantem que todos os homens nascem iguais. Pode ser. Mas, além das muitas
diferencas criadas pelo duro oficio de viver junto (os outros sendo o inferno), hé di-
visdes radicais que separam a humanidade naquilo que hoje os colunistas costumam
chamar de “nicho”.

Hé ragas que vivem e pensam de um modo, religides que acreditam nisso ou na-
quilo e adotam um comportamento radicalmente contraditério. O exemplo mais notével
é o dos judeus, que cobrem a cabega com um solidéu durante os oficios religiosos, e os
cristdos, que descobrem a cabe¢a na mesma ocasido.

Hé um axioma cultural — que Gore Vidal repetiu
num filme de Fellini. A humanidade se divide em dois
tipos de homem: os que amam e os que detestam Roma.
Os marxistas de varios tamanhos, feitios e intengdes
costumam dividir a mesmissima humanidade
entre exploradores e explorados. Conheci um
cara que fazia a mesma divisdo radical entre os
que sabiam o que era um hemistiquio e os que
ndo sabiam que diabo era isso.

cie



Em tempo: se ndo estou enganado, hemistiquio é um trogo que 0s poetas usam -
para fazer determinados versos quando o acento tonico é indispensavel para se obter -
a sonoridade de um decassilabo ou de um alexandrino. Se estou certo, fago parte de -
uma humanidade. Se estou errado, fago parte de outra. :

Carros Herror Cony. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 11 ago. 2000. -

0 resumo do texto lido poderia ser o sequinte:

As diferengas fundamentais do ser humano

Leis, c6digos e constitui¢des de todas as épocas afirmam que os homens nascem
iguais. Mas hé divisdes radicais que separam a humanidade em nichos.

Segundo alguns, hd os que amam e os que detestam Roma, os exploradores e os
explorados. Outras diferencas separam a humanidade entre os que sabem o que é um
hemistiquio (divisdo tonica de um verso decassilabo ou alexandrino) e os que ignoram.
O autor se coloca em posi¢do de duvidar a que “humanidade” pertencia, uma vez que
nao sabe se o que entende por hemistiquio estd correto.

Resumindo ainda mais o texto, teriamos:

Os homens sdo iguais ao nascer, mas a vida os torna diferentes com o tempo,
por questdo de raga, de religido ou de outros fatores inexplicdveis, as vezes.

Producao de um resumo

Para elaborar um resumo é aconselhavel: prestar
atencao a coesao textual, que é arelagao que palavras,
expressdes ou frases estabelecem no texto; encadear
0s paragrafos com coeréncia, isto €, com sentido 16-
gico, na ordem direta e na voz ativa; usar a 32 pessoa
do singular; eliminar detalhes; evitar o uso abusivo dos
adjetivos; substituir formas mais extensas por outras
mais curtas.
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Observe quais sao as etapas necessarias para a elaboracio de um resumo.

a) Leitura atenta do texto original para identificar o tema e sua finalidade.

b) Selecao de fatos ou informagoes mais importantes para a compreensao do original.

¢} Redacao do resumio com expressdes menores e simplificadas que remetam ao
original.

d} Revisdo do trabalho a fim de fazer aiteracdes e corre¢des necessarias para que o
resumo tenha uma unidade de sentido.

Leia o texto a seguir e observe atentamente as idéias mais importantes.

O crescimento das cidades e a poluicdo urbana

E muito difundida a afirmagdo de que a
cidade é um ecossistema urbano. Mas ndo é verda-
de. Qualquer ecossistema deve, antes de tudo, ser
auto-suficiente. Um aquario pode ser interpretado
como um ecossistema, desde que possua plantas
que, recebendo energia na forma de luz, sintetizam
compostos organicos, os quais alimentarao peque-
nos animais, que por sua vez servirdo de alimento
aos peixes, cujos excrementos serdo decompostos
no préprio ambiente, fornecendo elementos essenciais a vida das plantas.

T M g L L Y U 1D UE ISV OE Fit

Enfim, um ecossistema deve conter organismos produtores, consumidores
e decompositores, de modo a garantir uma continua reciclagem de substancias
quimicas.

Rapaducan arebids An 184 4o Codiga Penal o 1.0l 9 610 18 14 da faversio oa 1998

A cidade corresponde simplesmente a etapa consumidora do sistema. Ela
ndo canaliza o fluxo de energia, pois recebe seus elementos quimicos, organizados
em forma organica, de fora. Da lavoura vém os vegetais, € da pecudria, a carne,
o leite e outros produtos para consumo alimenticio; das florestas, a madeira;
das dreas de mineragdo, toda sorte de matérias-primas.

Sobretudo ndo hd reciclagem, ndo ha retorno desses componentes quimi-
cos, uma vez que os residuos da cidade sao soterrados em aterros sanitarios de
lixo ou simplesmente langados ao solo, aos rios, na forma de gases, fumacas e
poeiras. Observa-se, assim, um fluxo continuo de materiais (e também de ener-
gia) que provém de dreas externas a cidade e sdo ai processados e consumidos
— gerando subproducio. Em conseqiiéncia disso temos, de um lado, a polui-
¢do cada vez maior da dgua, do ar e do solo das cidades, assim como actimulo
de energia na forma de calor; de outro, a necessidade crescente de fertilizantes
sintéticos na lavoura.

SaMUEL MURGEL Brance. O meio ambiente em debate. Sao Paulo: Moderna, 2001.
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Texto argumentativo: Debate

Definicao

0 debate & um género argumentativo oral, por meio do qual varios participantes
expdem suas opinides sobre um tema polémico. O objetivo do debate é trocar idéias,
apresentar argumentos que fundamentem o proprio ponto de vista e também escutar

opinides diferentes.

Na realizacdo de um debate, os participantes devem falar e também ouvir, sem in-
terromper o outro. A exposicao das idéias precisa ser respeitada, como também o ponto de
vista de cada um. O tempo disponivel para falar deve ser 0 mesmo para todos e a discussao
nunca deve avancar para o plano pessoal. Antes do debate, devem ser selecionados bons
argumentos, com exemplos. Os temas de um debate sdo sempre polémicos; por isso deve
haver um moderador ou mediador que coordene os trabathos, garantinde o andamento do
debate, a participacdo de todos os debatedores e a interagdo com o plblico. Veja a seguir
como pode ser construida a argumentacdo e quais as atribuicdes do moderador.

A argumentacao

A construcdo da argumentacdo para um debate pode ser feita a partir das sequin-
tes etapas:

s Pesquisa: até mesmo para se posicionar a respeito de um tema em uma con-
versa informal é preciso ter um certo conhecimento a respeito daquilo que esta
sendo discutido. Imagine que a diretoria de sua escola vai promover um debate
a respeito de uma nova regra na escola. Antes de se posicionar, vocé precisa
saber tudo a respeito dessa lei: o que ela determina, por que foi feita, que
outra regra ela substitui, quem a sugeriu, etc. Somente depois de saber tudo
sobre o assunto é que vocé poderd se posicionar claramente.

@ Organizacdo das informacdes: uma vez que vocé tenha definido qual o seu
ponto de vista, precisard organizar seus argumentos. Aprofunde sua pesquisa,
recotha dados, consulte a opinido de especialistas. Procure saber também o
que pensam as pesscas que ndo compartilham o seu ponto de vista. Verifique
gue argumentos vocé poderia usar para refutar o ponto de vista contrario
ao seu. Organize todos esses argumentos em esguemas aos quais vocé possa
recorrer no momento do debate. Se necessério, deixe @ mao documentos ou
outros recursos que possam ser apresentados na hora do debate.
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A organizacao do debate: o moderador

Um moderador ou mediador coordena o trabatho, garantindo o andamento do

debate, a participacdo de todos os debatedores e a intera¢do com o piblico. Na orga
niza¢do de um debate, algumas regras devem ser definidas:;

» Apresentacao: o moderador, ja escolhido, cumprimenta o pabtico, apresenta

o tema a ser colocado em debate e fala um pouco sobre o assunto.

s Defini¢do das normas: o moderador define o0 nimero de participantes; reco-
menda-se em geral menos de seis. Cabe a ele decidir, junto com os debatedores, se

o debate ficara restrito a certo nimero de pessoas ou incluira todos os presentes.

E estabelecido o tempo de duracio do debate e da exposicao de cada partm1pan~
te. 0 moderador determma a maneira como serao feitas as perguntas, ou seja,

como as pessoas pedirao para falar, e se as perguntas serdo orais ou escritas.

0 moderador tem ainda como fungao controlar o tempo dos debatedores, avisan-
do-o0s com sinais se estiverem estourando o tempo, podendo inclusive interrompé-tos
para transferir a fala para outro; conceder o direito de réplica e de tréplica se assim
ficou definido, quando um debatedor se opuser as idéias de outro; e resolver qualquer

outra pendéncia, durante o debate.

¢ Conclusio: o moderador faz um resumo dos argumentos mais importantes apre-

sentados pelos debatedores, enfatiza o motivo e o valor do debate, agradece

a presenca de todos e despede-se.
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Producao de um debate

a) Defina o tema com o moderador e os demais debatedores; escolham um tema
polémico. Se guiserem, fagam um debate sobre: os adolescentes e a familia, a de-
sigualdade social no Brasil ou a violéncia no mundo.

b) Organize um debate com os colegas. O moderador podera ser escolhido pelo
professor e pela classe. Antes, prepare-se para ser um(a) bom(a) debatedor(a).

L

Assista a um debate, se possivel, para acompanhar as taticas empregadas para
convencer os outros, Observe as regras apresentadas pelc moderador.

Estude o tema antes do debate, recorra a materiais de consulta para melhorar
seus argumentos.

Participe ativamente, escutando e anotando a fala do outro; observe a reagao
da platéia, solicite réplica, fale em voz alta, clara, sem atropelos e repetigdes.
Fale e ouga, respeitando pontos de vista diferentes e argumentando no mo
mento adequado.

Respeite o andamento do debate, nao ultrapassando o tempo estipulado e
atendendo as solicitagdes do moderador.
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Escreva em seu caderno o sentido das formas verbais destacadas nas frases a sequir. Utilize
as palavras do quadro abaixo como referéncia.

continuidade suposicao, hipotese duvida, incerteza

a} “Sem vida em sociedade, as pessoas ndo conseguiriam sobreviver [...]”
Supesigac, hipotese,

b) “Para que essa reparticio se faca com justica [...]”

Ddvida, incerteza.

< . . - . - 5
¢} “[...] sentindo falta de companhia, sofrendo a tristeza da solidio [...]
Continuidade: continuidade.

d) “[...] se dependesse apenas da vontade, seria possivel [...]”
Davida, incerteza.

#Z Texto técnico - Memorando

0 memorando é um documento bastante semelhante ao oficio, porém mais sim-
ples. Representa um lembrete de informacdo, muitas vezes em forma de correspondéncia.
Por meio dele se comunica por escrito um fato dentro de uma organizagao ptblica ou
privada. Ele pode ser:

a) interno — se for dirigide a funcionarios da propria empresa ou departamento.
b) externo — caso seja destinado a pessoas nac pertencentes a empresa.

Com o passar do tempo, surgiram varias estruturas de memorando, sendo a mais
comum a que segue:

Logotipo — Ha um timbre da empresa impresso na parte superior da folha.

Cédigo e nimero — 0 codigo é colocado trés linhas abaixo do timbre e a es-
querda da fotha, incluindo-se o cddigo do setor ou departamento emissor, seguido do
nimero do memorando.

Localidade e data — O nome da localidade e a data, que pode ser reduzida e
colocada na mesma linha do cédigo e nimero, mas & direita.

Ementa — A palavra ementa é escrita na linha seguinte a do codigo e o nimero, a
esquerda, indicando-se logo apds a identificagao do processo ou protocolo, ou do assunto.

Corpo — Parte em que se desenvolvem as informagdes sobre o assunto tratado.

Conclusio — Termos de despedida ou de agradecimento e, finalmente, a assinatura
logo acima da fungo do cargo exercido pelo responsavel no envio do documento.




Observe este modelo de memorando.

. MINISTERIO DA EDUCAGAO E CULTURA
- -’ DEPARTAMENTO DO ENSINO SUPERIOR

;- logotipo: 7

DES-55 ~ . Brasflia, 7 de maio de 3008.
Ementa: Processo 621/2%7. B R '

MEMORANDO para o Sr. Inspetor da 522 IRE.

1. Informamos & V-Sa, que o Processo em questao
transitou por este Depa.rtamento tendo recebldo a
informagao desejada. -

2. Solicitamos aguardar a publicac¢ido do despacho no

Diario Oficial, qua.ndo sera.o toma.d.a.s as pro»ndencna.s
necessarias. . L cn LI

-o.'.n-'ce

Atenciosamente, .

Alvaro Alencar de Mendonga

SECRETARIO-GERAL DO DEPARTAMENTO

Prcducao de um memorande

a} Agora, redija em seu caderno um memorando para uma empresa de outro esta-

do, solicitando informacbes sobre o atraso no envio do material adquirido para
o més passado.

b} Cologque-se como gerente do Setor de Suprimentos, responsavel pela ma-
nutencao e renovagao de todo o material necessario ao servico da empresa

onde vocé trabalha. Observe as orientagdes e 0 modelo, antes de comegar seu
memorando.
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Avaliagdo ereescritura . . .

a} Troque de texto com um colega.

b) Verifique se o memorando estd adequadamente redigido e se a mensagem no
corpo do memorando esta clara. Faga sugestdes se necessario.

c) Reescreva seu texto de acordo com as observagdes de seu colega.

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE CAMPINA G%?%ES
aLAQ DE
NN O S TECA SETORIAL
CAJA.?_E’IRAS PARAIBA

 Produgio

intertextualidade .

A comunicacdo de idéias entre os textos, que dialogam entre si, nas mais diferen-
tes épocas e estilos, chama-se intertextualidade. A partir das produgdes de outros au-
tores, o escritor inspira-se para a criagao de um novo texto. Isso ocorre porque o leitor
é influenciado por varios tipos de referéncias textuais e, posteriormente, produz o seu
proprio texto, introduzindo citagdes implicitas com determinado objetivo. Portanto:

ey o

A intertextualidade representa o didlogo qué se estabelece entre os textos.

Veja a sequir um exemplo de intertextualidade.
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Texto 1

Coragdo vagabundo
Meu coragdo ndo se cansa AN |
De ter esperan¢a \

)3
:

N
De um dia ser tudo o que quer @

Meu coragdo de crianga
Nio é s6 a lembranga

De um vulto feliz de mulher
Que passou por meus sonhos sem dizer adeus
E fez dos olhos meus um chorar mais sem fim

Meu coragio vagabundo

=
Quer guardar 0 mundo em mim ‘@

CAETANO VELOSO. Caetano Veloso, Polygram, 1986.
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