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RESUMO

O presente estudo tem como finalidade analisar a utilizagcado do Livro Didatico de
Historia no processo de Construcdo do conhecimento no &mbito das Escolas
Pablicas de Ensino Fundamental em Cajazeiras, Paraiba. Procura-se dar énfase a
compreensao acerca da concepgao de Histéria no cotidiano escolar que permeia a
pratica pedagogica e a relagao entre o referido ensino e o processo de construgao
da cidadania. O universo da pesquisa e formado por quatro professores da segunda
metade do Ensino Fundamental. Foram utilizadas como estratégias (de busca de
informacgdes), as entrevistas na modalidade estruturada e a consulta as atividades
que visam dirigir a pratica pedagogica escolar: o livro didatico adotado, alguns
planos de ensino dos professores e quando possivel, algumas atividades
desenvolvidas em sala-de-aula pelos alunos. As técnicas de Andlise de Conteldo
definidas por Laurence Bardin direcionaram a interpretacdo das entrevistas, cujos
temas deram origem ao processo reflexivo, com base nos fundamentos das novas
tendéncias historiograficas, numa abordagem que privilegia o aspecto qualitativo. A
partir deste estudo, constatou-se que a construcdo do conhecimento histdrico
escolar vinculado ao Livro Didatico indicado pelas Escolas Publicas faz parte de um
contexto, cuja pratica pedagogica esta atrelada a condicionantes sociais, politicas e
culturais, constituindo-se em espaco de formagdo da cidadania, tende como
referéncia a identidade social do aluno. Como resultado da pesquisa, o argumento
consiste em expressar atraves de um principio metodolégico que parte do local para
se entender o geral, dimensionando uma perspectiva interdisciplinar, a medida que
concebe o Livro Didatico, como um espago de produgao cultural ao se utilizar de
temas para desenvolver o espirito criativo numa leitura contextualizada do cotidiano
em que o aluno esta inserido, constituindo-se em novas perspectivas para o Ensino

de Histéria.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Livro Didatico. Construgdo do Conhecimento.



ABSTRACT

The recent study has the aim to show the utilization of the History didact book
through the process of knowledge construction that covered a wide area in “Escalas
Pdblicas de Ensino Fundamental” in Cajazeiras, Paraiba, Brazil. It has empharized
the importance of the level of comprehension on the History conception that connects
the pedagogic practice to the relationship betwen the teaching process and the
formation of the citizenship during the shool's daily life. The research sources
consisted of four History teachers, considering from 5" grade to 8" grade from
highschool. The strategies has taken stock of (search of information), structured
interview and also consultation; centred on the class experience that enable us to
indicated didatic book, teaching pltans and activities performed by the students.
Laurence Bardin's techniques defines the analysis of content directing an
interpretation of the activities, brought whose themes has tout the out origin of the
thinking process, based on the backgrounds of the new historiographical trends,
whieh give us approach an that support the qualitative aspect. Starting from this view,
we remark that the knowledge construction connected to the indicated History didact
book in “Escolas Pulblicas de Ensino Fundamental” that takes part in a context that
the pedagogic practice has been tied to social, political and cultural conditionants, in
this way forming a space for citizenship, that makes possible a reference to the social
identity of the student as his own reference. As a result of the survey, the argument
consists on expressing through a methodological principle that has developed from a
local area in which we comprehend the general one, so as to ext end to an
interdisciplinar perspective kept in the utilization of the indicated didact book, so long
as this conception can briny out a cultural production, when interesting themes are
presented by a creative thinking, in a contextualized reading throng the daily life's

student, that shows the ability to create a new perspective in History teaching.

Key-words: History teaching. Didact book. Knowledge construction.
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INTRODUGAO

Os motivos que determinam a concretizagio de um trabalho académico
definem-se, a partir de circunstancias e interesses influenciados por quem o produz.
A idéia de desenvolver este estudo, no nivel de Especializacio em Histéria, tem
origem na vivéncia ao longo de nossa historia de vida e atuagao profissional, além
da preocupacdo em aprofundarmos, no espacgo da reflexdo acadé&mica, um tema
cuja relevancia tem se tornado, progressivamente, objeto central nas preocupagées
de professores e pesquisadores que atuam nos mais diversos niveis de ensino: o
Livro Didatico de Histéria.

Sempre visto como o principal recurso didatico utilizado por professores e
alunos nas mais variadas condigdes da pratica pedagdgica, cuja influéncia marcante
no processo histérico e cultural se expressa nos textos e ilustragbes que apresenta,
€ na metodologia de ensino e nas sugestdes de atividades que os Livros Didaticos
de Histdria tornam-se referéncia e objeto de analise de propostas curriculares.

Nesse sentido, o papel que o Livro Didatico de Histéria desempenha na
vida escolar define-se como um veiculo difusor de elementos culturais e da formagao
da cidadania, quando aliado ac ensino, permite que os professores ao se utilizarem
dos procedimentos especificos para a construgdo do conhecimento histdrico, tomem
consciéncia de que o educagdo escolar, no caso o da Historia, ocorre a parlir da
propria experiéncia do educando, da sua construgao do conhecimento.

De qualquer forma, o tom de destaque dado por setores da educagao, no
ambito das escolas sobre o Livro Didatico de Historia tem ressonéancia, ao refletirmos
sobre sua presenca na sala de aula, a maneira como ele € usado, quais recursos

oferece aos professores e alunos e como os livros destinados as escolas publicas
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incorporam as novas tendéncias historiograficas. Todo esse enfoque em torno do
livro didatico como recurso na pratica pedagogica torna pertinentes algumas
questdes, acerca do sentido que The é dado nas escolas e sob que perspectiva esse
ensino é realizado.

Tais questdes foram acompanhadas ao longo do tempo, levando-nos a
direcionar o clhar para o ensino da Histdria nas séries fundamentais e como ele
acontece na escola, onde os alunos enquanto sujeitos, que se configuram na inter-
relagdo complexa, duradoura e contraditéria entre as identidades sociais e as
pessoais, sao os verdadeiros construtores da Historia.

Com efeito, o sentido que o professor da ao livro didatico indicado no
ensino de Historia, a concepgao de Historia veiculada pelo livro, os temas abordados
e o enfoque dado as questdes socio-culturais constituem-se em indagagdes a serem
investigadas. Dai questionarmos: que conhecimento histérico esta sendo construido
a partir da utilizagdo do Livro Didatico? Que procedimentos metodolégicos sao
utilizados pelos professores na realizacao do processo ensinc-aprendizagem? Como
os conteldos e atividades apresentados pelo livro didatico contribuem para a
formacgéo da cidadania?

Com essas indagagdes, iniciamos a investigacdo académica desse
processo, com 0 objetivo de analisa-lo em circunstancia voltada, especificamente,
para o ensino de Historia no contexto da pratica pedagodgica das Escolas de Ensino
Fundamental, atentando-se para a compreensao desse ensino, na perspectiva
historiografica contemporanea do processo de produgao/reprodugdao do
conhecimento. Este € o desafio da pesquisa, o de contribuir para a discussao acerca
do Livro Didatico de Historia como recurso metodolégico capaz de proporcionar ao

professor os procedimentos necessarios para o processo de construcao do
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conhecimento historico escolar, uma vez que cada contetdo abordado tem sua
peculiaridade metodoldgica apropriada para compreendé-lo. Para isso, na tentativa
de obtermos algumas dimensdes da realidade investigada, objetiva-se:

e compreender a presenca do Livro Didatico de Histéria no processo de
construcdo do conhecimento no ambito da pratica pedagégica da escola
de Ensino Fundamental;

o refletir sobre as concepgdes de Histéria veiculadas pelo Livro Didatico no
processo de ensinc-aprendizagem;

e identificar a postura dos professores diante dos procedimentos
metodologicos sugeridos pelo livio didatico indicado pela escola para o
processo de construgao do conhecimento;

s analisar a importancia do Livro Didatico de Historia no cotidiano escolar.

As reflexbes aqui realizadas indicam que este € um campo de estudo que
tem sido alvo de interesse por parte dos docentes envolvidos com a questdo do
ensino de Histdria. Tal interesse de contribuir com os professores de Histéria na
busca de um ensino de qualidade, que proporcione ao alunc uma aprendizagem
mais prazerosa e conseqliente por intermédio dos conteudos e atividades
apresentadas pelo Livro Didatico de Historia, deu origem a pesquisa que ora
apresentamos. Em termos de exposi¢do, a monografia esta organizada em trés
capitulos.

No primeiro capitulo expomos a trajetoria do ensino de Histdria ac longo
do tempo, no Brasil e, sobretudo, suas multiplas faces, privilegiando os processos de
construcado de procedimentos metodoldgicos para sua insergdo no cotidiano escolar,
a perspectiva do Ensino de Histdria hoje, sué concepcao dentro dos pressupostos

metodologicos da Nova Historiografia, seus limites, as relagdes entre as propostas
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de ensino e as implicagbes politicas e ideolégicas. Situamos a Historia
Contemporanea, entendida em seu processo de construgdo, como a sintese do
estudo no contexto dessas novas tendéncias, enquanto possibilidade de rompimento
com o0s pressupostos tradicionais para se repensar a Histéria no Ensino
Fundamental.

Apresentamos, ainda, nesse capitulo, as discussdes historiograficas que
incorporam as inovagdes do Ensino de Histéria provenientes da Nova Historiografia,
na qual apontamos a necessidade de sua analise para o processo de construcdo da
cidadania, sobretudo ao buscar na Histéria Oral, na Historia Local, na Histdria
Narrativa os segmentos que favorecem o reconhecimento de um ensino que permite
ao educando o contato com as mais diversas fontes de informagdes historicas.

A relagédo entre o Livro Didatico e o ensino de Historia € discutido no
segundo capitulo, onde sao apresentados os aspectos relevantes para a construgao
do conhecimento escolar, sua importdncia no processo ensino-aprendizagem,
sistematizado através do Livro Didatico, enquanto recurso metodolégico da pratica
pedagogica.

Ainda no segundo capitulo, procedemos com a reflexdo dos aspectos
tedrico-metodoldgicos apresentados pelo Livro didatico de Histéria na apreenséao do
conhecimento histérico, conclamando os professores a se utilizarem das atividades,
chamadas estratégias, por meio das quais os alunos sao levados a perceber todos
os meandros da construgdo do conhecimento histérico, instados a envolverem-se
nas problematicas comuns ao presente e ao passado estudados, e encorajados a
assumir atitudes que os levem ao posicionamento como cidadao.

No terceiro capitulo, empreendemos a analise das informacoes

propriamente dita. Optamos por dividi-lo em duas partes: constitui-se a primeira
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parte, da trajetoria metodoldgica, indicando o universo de estudo que abrange a
pesquisa, considerando-se a problematizacdo que se originou sobre o Livro Didatico
enquanto objeto de investigagdo cientifica. Citamos os percalgos da caminhada,
bem como os desafios que emergiram para realizarmos uma andlise criteriosa que
nos apontasse as propostas, os fundamentos da pratica de ensino de Historia que
se adequassem aos novos tempos.

Apresentamos ainda, nessa primeira parte, a descrigao das estratégias de
coleta de dados, do universo da pesquisa, da analise das informagdes. Na segunda
parte deste capitulo, procuramos fazer uma analise do discurso dos professores
acerca da concepgao do ensinc de Historia, focalizando a relevancia atribuida ao
Livro Didatico no cotidiano escolar. Analisamos ainda, a dimensdo das formas de
utilizagao do Livro Didatico de Histdéria nas escolas publicas, bem como os
depoimentos dos professores envolvidos quanto ao desenvolvimento das atividades
sugeridas no livro que contribuem para a compreensao das informagdes extra-classe
oriundas da vida cotidiana dos sujeitos da aprendizagem.

As conclusdes possiveis sdo apresentadas nas consideragdes finais. A
presente pesquisa ndo tem a pretensdo de apresentar suas conclusdes como
definitivas, nem de ter esgotado uma reflex@o que estd apenas dando continuidade a
um tema tao discutido. Novos estudos sdo imprescindiveis, para dar continuidade e

o aprofundamento que o tema requer.
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CAPITULO |

Perspectivas do Ensino de Historia

Pensar o Ensino de Historia na sua historicidade significa buscar uma
compreensac sobre o que significa, hoje, ensinar Histéria enguanto campo do
conhecimento que mudou com o tempo, conforme o debate cientifico de uma forma
geral e com as ciéncias humanas, em particular.

A Historia ensinada nas escolas ndo correspondeu, necessariamente, a
Historia, campo do conhecimento, mesmo porque, durante muito tempo, da |dade
Media ao século XIX, parte dela confundiu-se com a Historia Sagrada, isto é, com a
Histdria Biblica, que era ensinada nas escolas onde a influéncia de igrejas cristas
era significativa.

No século XVIIl, as preoccupagdes ilustradas com a educagéo levaram a
que varios conteudos fossem introduzidos no elenco das matérias escolares, no
contexto do reformismo inspirado pelo lluminismo, que na intencao de explicar a
origem das nag¢des, seria cada vez menos a Histdria Sagrada e cada vez mais a
Historia da Humanidade. Associadas as concepgdes universalistas dos iluministas,
ela se constituiu na Franca revolucionaria, em instrumento de referéncia para a
reflexdo sobre as civilizagbes e sobre o progresso da humanidade.

A organizagao dos sistemas de ensino publico variou conforme as
conjunturas nacionais, mas pode-se dizer que, em comum, havia a preocupagao
com o fortalecimento das identidades nacionais, momento em que a Historia,
enquanto campo do conhecimento, comecgou a apresentar maior sistematizagao em

termos de investigagaoc e de seus meélodos, procurando o equilibrio entre as
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dimensdes erudita e filosofica.

Assim, ao constituir-se como disciplina escolar, a Histéria ocupando
posigao central no conjunto das disciplinas escolares, deveria apresentar as criancas
€ aos jovens o passado glorioso da nagdo e os feitos dos grandes vultos da patria.
Estes foram os objetivos da historiografia comprometida com o Estado e sua
produg¢do alcangava os bancos das escolas por meio dos programas oficiais e dos
livros didaticos, elaborados sob estreito controle dos detentores do poder. Esse
sistema prevaleceu na Europa e também na América, onde os paises recém-
emancipados necessitavam da construgao de um passado comum e onde 0s grupos
que lideravam os processos de independéncia lutavam por sua legitimacao.

Porém, ao longo do século XIX, a questdo do método dizia respeito nao
apenas a investigacao histérica propriamente dita — a objetividade, as técnicas, a
critica documental — mas também ao Ensino de Histéria nas escolas primarias e
secundarias, que deveriam cobedecer a procedimentos especificos, como a
adequagac da linguagem, a definigdo de prioridade em termos de conteudos, a
utilizagdo de imagens Uteis a compreensao da Historia da nacéo.

No entanto, em analises da produc¢éo historiografica sobre o Ensino de
Histéria no Brasil, observa-se, basicamente, a predominancia das mesmas
tendéncias ocorridas em outros paises, quando dados comprovam a énfase para
questdes ligadas ao cotidiano da sala de aula, ou seja, as questdes referentes as
praticas pedagogicas, mais precisamente, a analise de metodologias de ensino,
programas curriculares ou de livros didaticos.

As mudangas curriculares ocorridas no Brasil a partir da decada de 1980,
cfiaram a necessidade de materiais condizentes com 0s novos programas e,

evidentemente, tal situagac foi aproveitada por importantes editoras do pais e



16
muitas cole¢des destinadas ao Ensino Fundamental sobretudo de 52 a 82 séries —
foram apresentadas aos professores e alunos. Exemplos bastante conhecidos sdo
os trabalhos Construindo a Historia ¢ Os Caminhos do Homem, ambos de
Ademar Marques, Flavio Berutti e Ricardo Faria.

O primeiro foi produzido, especialmente, para acompanhar o programa de
Minas Gerais, considerado por muitos, como uma sintese das expectativas de um
ensino de Histéria democratico e participativo, e que reflita o momento politico vivido
naquele momento. O segundo surgiu como uma nova versdo, adaptada para o
consumo mais amplo, em varias regides do Brasil. Em outros casos, autores da linha
mais tradicional, que publicavam livros ha muitos anos, tentaram acompanhar as
novas tendéncias, promovendo a reestruturacdo em suas obras, adaptando-as as
novas propostas, agora também novas necessidades do mercado. Exemplo disso
foram os livros que passaram a ter uma linguagem mais “materialista”, um enfoque
que acentuava os fatores econémicos sem, no entanto, abandonar suas inspiragdes
historiograficas tradicionais e suas metodologias baseadas em resumos,
guestionarios, sinopses cronolégicas, etc. Entre esses casos de adaptacao de obras
tradicionais podem-se mencionar a colegao Historia e Consciéncia, de Gilberto
Caotrim e Histéria do Homem, de Francisco de Assis Silva.

Se num primeiro momento a nova histéria a ser ensinada nas escolas
apoiava-se teoricamente no materialismo historico — e o momento politico favoreceu,
sem duvida, essa escolha — logo no final dos anos 1980 e 1990 a historiografia
brasileira experimentava um acelerado e significativo processo de rencvagao,
expondo cada vez mais nitidamente da chamada “Nova Histéria”, particularmente a
tendéncia de origem francesa.

E importante destacar que a qualidade do ensino de Historia ministrado
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nas escolas, estaria diretamente relacionada a capacidade desse componente
curricular em levar para o Ensino Fundamental as discussdes historiograficas mais
recentes em curso no Brasil. Isso tornou desejavel, a partir de meados da década de
1990, que os programas curriculares e os livros didaticos incorporassem as
tendéncias da historiografia contemporanea, como foi o caso da historia das
mentalidades e da historia do cotidiano, ainda hoje predominantes quando se fala
em inovagao no ensino de Histdria.

Rapidamente a histéria das mentalidades e a historia do cotidiano,
tornaram-se sindnimes de inovagac no ensino, e, em fungdo delas, estava a
disposigao do professor um elenco consideravel de publicagbes didaticas e
paradidaticas que se apresentavam como vinculadas aquelas tendéncias. Colegdes
paradidaticas como O Coftidiano da Histéoria ou didaticas como Historia —
Cotidiano e Mentalidades, de Ricardo Dreguer significavam, num primeiro
momento, a experiéncia num campo ainda inexplorado no Ensino Fundamental.
Com o tempo, na medida que o debate se aprofundou, isso passou a significar
mudanca de paradigmas no Ensino de Histéria. Como também, houve um boom
editorial na area, combinando as novas politicas educacicnais sobretudo no que toca
a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que procedeu a primeira
avaliagao dos livros didaticos em 1996 e do sistema de compras de livios, pelos
governos federal e estadual, para distribuigdo nas escolas publicas.

Essa renovagao da produgaoc historiografica desmistificou a histéria dos
preconceitos de um saber histérico que estudava as classes dominantes como
produtoras de fatos relevantes e conduziu a percepgao de processos historicos
diferentes, simultaneos, esclarecendo que as classes dominadas produziriam tantos

vestigios quanto as documentagoes existentes nos registros dos vencedores.
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Nessa perspectiva, a historiografia contemporanea recorreu & analise de
conceitos e tecnicas que a historia-conhecimento construiu a partir do real, e como
tal, compreende e recupera o movimento, a contradicdo que estd presente na
determinag¢ao do sujeito, enquanto agente transformador da histéria.

Portanto, a partir da produgéo historiografica brasileira dos anos de 1990,
percebemos que na maiocria das propostas curriculares, o Ensino de Histdria visa a
contribuir para a formagdo de um “cidad&o critico”, em que o aluno adquire uma
postura critica em relagdo a sociedade em que vive. As introdugdes dos textos
oficiais reiteram, com insisténcia, que o Ensino de Historia, ao estudar as sociedades
passadas, tem como objetivo basico fazer o aluno compreender o tempo presente e
perceber-se como agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para
a construgdo de uma sociedade democratica.

Tais metas, a “formagdo do pensamento critico”, a formagao de “posturas
criticas dos alunos” ou ainda “estudar o passado para compreender e transformar o
presente” nac € objetivo novo, diante do papel exigido para as sociedades em
transformacdo que exigem atuagbes criativas para manutencdo de estagios de
desenvolvimento tecnologico, exigéncias de uma sociedade industrial urbanizada. A
inovagao que ocorre guanto aos objetivos € a énfase atual do papel do Ensino de
Histéria para a compreensao do sentir-se sujeito histérico e em sua contribuicédo
para a formagdo de um cidadao critico.

Uma expectativa decorre deste aspecto enfatico da relagao entre Ensino
de Historia e seu papel formativo de uma cidadania critica, ou seja, qualitativamente
espera-se eu seu ensino seja capaz de promover uma contribuicao relevante a
formacgao de um cidadao especifico.

E importante destacar os objetivos do Ensino de Historia para a
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compreensao do sujeito histérico, enquanto cidad&o critico, no nivel fundamental, ao
concordar com o historiador André Segal, quando chama a atencgdo para o papel do
Ensino de Histéria como sendo aqueles que tem competéncia contribuir para a
formagao do individuo comum, que enfrenta um cotidiano contraditorio de violéncia,
desemprego, greves, congestionamentos, que recebe informagdes simultaneas de
acontecimentos internacionais, que deve escolher seus representantes para ocupar
0s varios cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente,
pelo Ensino de Historia, devera ter condicbes de refletir sobre tais acontecimentos,
localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre os
diversos fatos de ordem politica, econémica e cultural, de maneira que a partir da
historia-conhecimento, construida a partir dessas concepgées, possa compreender e
recuperar ¢ movimento, a contradicao que esta presente na multipla determinagao
do seu papel de sujeito, enquanto agente transformador da Histéria.

Ao pensar o Ensino de Histéria no periodo contemporaneo, dentro de
uma perspectiva historiografica, a Nova Histéria abriu campos importantes, pelos
quais 0 contemporaneo passou a ser pensado. Em alguns casos, suas perspectivas
metodologicas e objetos inovadores foram matizados por uma Histéria Social de
influéncia marxista ou pela psicanalise. Como decorréncia, o Ensino da Histéria, seja
em dire¢édo as mentailidades, quando as vezes utilizada nos livros didaticos dentro de
uma conceituagao rigorosa, sendo confundida com o estudo dos fatos diversos, seja
em diregcdo a Histéria da Vida Privada e Cotidiana, como aconteceu com o novo
olhar sobre a sociedade burguesa dos oitocentos, vem sendo analisada por
inameros livros e pesquisas, gerando novos conteudos escolares.

No contexto pedagdgico, a Historia Contemporanea, tendo em vista estar

mais proxima do cotidiano do aluno, tem sido valorizada como ponte para o estudo
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do passado mais remoto, ndo descartando a possibilidade de que o Ensino de
Histéria enfrenta o risco de voltar-se para um certo presentismo subjetivista e
cometeu um dos (ou todos) os trés pecados capitais da explicagdo historica: o
anacronismo (cobrar dos agentes do passado valores que sdo contemporaneos
nossos), o voluntarismo teorico (aplicar teorias e sistemas ideolégicos a priori para
explicar o passado, desconsiderando processos especificos e concretos) e o
descritivismo nominalista (um risco muito comum ao estudo enviesado da Histéria do
Cotidiano que consiste em supervalorizar o anedotico e factual).

Em meio a proposta da atual politica educacional, a abordagem subjetiva
e espontaneista tem, em alguns casos, comprometido o conhecimento critico do
aluno em vez de aprimora-lo, ao se privilegiar os saberes dos alunos construidos ao
longo da produgao de sua existéncia, e nao produzindo um dialogo dele com o que o
professor ensina, ocasionando muitos equivocos. Dentre eles, o de nao exigir do
aluno um patamar minimo de conhecimento ou supervalorizar opinides arbitrarias e
pouco articuladas, em nome de uma pretensa subjetividade ou liberdade opinativa
em sala de aula.

Diante do desafio para o Ensino de Histéria quanto a Nova Historia,
destacada como uma das correntes historiograficas predominantes na atualidade, ha
historiadores que apontam a necessidade de sua adog¢do na Educagdo Basica, a

exemplo de Ferro (1989, p. 122), quando diz:

Quando a comissdo Girault Legoff considerou necessario para a
analise histoérica o conhecimento do passado da nagéao e estimou que
sua inteligibilidade tinha como condigao necessaria, sendo suficiente,
o estudo cronolégico, um certo numero de professores, animados por
uma pedagogia inovadora, bradaram indignados: estava se voltando
a “histéria dos avos”. Ora, ndo € nada disso; e eles teriam percebido
o engano se simplesmente tivessem lido uma Unica obra de Legoff
de Girault.
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Posto dessa maneira, faz-se necessario consultarmos o préprio Legoff,
que discute a questdo a volta da chamada historia-narrativa.

[...] Seja como for, se & desejavel que o espirito da nova histéria
possa se encontrar no ensino e na divulgagdo, € preciso adapta-lo a
seus destinatarios ndo especializados e carentes de conhecimento.
Um mal entendido particularmente surpreendente produziu-se no
dominio da cronclogia, onde a introdugéo das novas concepgbes do
tempo e da duragdo em histéria levou, as vezes, uma quase
liguidagdo da cronologia, ao passo que esta continua sendo um
conjunto de referéncias que sem dlvida deve ser enriquecido,
flexibilizado, modernizado, mas que permanece fundamental para o
proprio historiador, para os jovens e para o grande publico (LEGOFF,
1993, p. 6-7).

Essas colocagdes nos fazem acrescentar os efeitos mais imediatos sobre
0 ensino, da adocgao de pelo menos, um dos contributos mais recorrentes da Nova
Historia: a revisao historiografica que acabou por trazer a cena atores e temas
ignorados pelas correntes anteriores, rotuladas, até certo ponto com alguma
impropriedade, de “tradicionais” ou, pior ainda, “oficiais”. Os novos atores e temas
constituiram, dentre outros, o importante campo dos excluidos dos beneficios sociais
e das decisbes da sociedade que, com certeza, merecem 0S espacos que
conquistaram na historiografia. E tem sido muito importante a incorporacao deles
pelos diferentes niveis de ensino.

Dentro da perspectiva de reaproximagac dos saberes passados,
necessarios ao entendimento do presente e a construgaoc do futuro, a historiografia
contempordnea brasileira tem dirigido olhares transdisciplinares para recontar,
reconstruir, restabelecer a ordem natural do tempo.

A partir da constatacdo de discutir em sala de aula questdes presentes no
cotidiano escolar, podemos também admitir que, nos ultimos anos, houve

consideravel diversificagdo e um sensivel ressurgimento do interesse por temas que

eram marginais as preocupagoes de leigos que passaram a ser iniciados em
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Historia, embora tais temas fossem negligenciados. A Histéria da Humanidade como
o relato dos feitos, das conquistas, das guerras, das revolugdes, das invencdes, das
experiéncias do homem individual ou em grupo, que se sucedem pela ordem natural
do tempo e se configuram como passado, presente e futuro na sua forma mais
primitiva, ao longo dos tempos, tem sido resgatada pela oralidade.

Porem, nos dias atuais um numero consideravel de historiadores vé na
narrativa, a possibilidade de (re) escrita da historia vista de baixo, que nao faz parte
dos grandes tratados histéricos, porque se reporta a vida dos homens, do povo,
desprovidos de titulos nobres, que tiveram a sua historia sepultada no tempo. A
Histéria Oral surge, entdo, como possibilidade metodoldgica para registrar a historia
de pessoas comuns, o que nac impede gque outras histérias sejam trabalhadas (a

historia dos “grandes herois”).

Pode-se sugerir que um dos elementos dessas mudancas reflete o
notavel alargamento do campo da historia nos dltimos vinte anos,
caracterizado pela ascensao da “histéria social”, esse recipiente
amorfo para tudo, desde mudanga no fisico humano até o simbolo e
o ritual, e sobretudo para as vidas de todas as pessoas, de mendigos
e imperadores (STONE, 1991, p. 203).

Sob esse prisma & que enxergamos a narrativa como possibilidade de
percorrer as dimensdes do tempo, sempre postas em relagdo aos fatos historicos
sob as mais diversas experiéncias humanas, e vimos que o esquecimento forgado
da histdéria dos vencidos nos tratados histdricos, nestes novos dias & quebrado ao
praclamarmos o fim do siléncio, a quebra do sono dos andnimos, dos “sem-historia”.

Na analise da contribuicdo da Nova Historia para repensar a Histéria no
Ensino Fundamental, os projetos de educagao orientados pelas Diretrizes
Curriculares para a Educacao Basica (1997), sugerem a adoc@o do Ensino de

Historia, a partir da realidade histérica, social e cultural do educando. E, portanto, a
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construgao da identidade do individuo enquanto sujeito social que objetiva esse novo

projeto de Ensino de Historia.

Os ensinos de historia possuem objetivos especificos, sendo um dos
mais relevantes o que se relaciona a constituigdo da nogao de
identidade. Assim, e primordial que o Ensino de Histéria estabeleca
relagbes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre as
guais as que se constituem como nacionais (BRASIL, 1997, p. 32).

Essa nogao de Histéria no Ensino Fundamental favorece ao aluno o
contato com as mais variadas fontes de informacoes, o conhecimento e a analise do
fato historico. E, pelo modelo investigativo, a Nova Historia no Ensino Fundamental
possibilita ao aluno perceber que a Historia € um processo que, enquanto produto
inacabado nao se esgota em textos fragmentados, vinculado aos livros que
obedecem ao “discurso oficial” da Histdria.

No Brasil, rotulado de “pais sem memcria”, assistimos a emergéncia dos
movimentos sociais, populares, protagonizados pela mobilizagao de trabalhadores,
mulheres, negros, indios, homossexuais, etc, que até hoje, reivindicam para si o
exercicio dos direitos de cidadania e a participagéo politica no processo decisério
nacional.

Nesse sentido, a Historia Oral no Ensino Fundamental tem um papel
indispensavel nesse processo, ao privilegiar o exercicio e a formacgéao da cidadania,
e trabalbar tambem na sala de aula, o conhecimento e a valorizagado do nosso
patriménio cultural, sem esquecer que a Historia guarda uma memoria heterogénea
de conflitos e contradicdes sociais.

Mas, diante dos conteudos que sao seguidos pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNS) que sugerem avancos, mudangas significativas no ambito do Ensino
Fundamental, o Ensino de Histéria deve discutir os problemas fundamentais que hoje (e

sempre), parecem ausentes da Escola. S3o os problemas que emergem da
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compreensdo do processo historico que se faz pelo passado publico, pelas praticas
culturais, pela vivéncia cotidiana e que, como tal, nos exortam a enveredarmos pelo
campo da historia local. E a partir da Histéria Local, com a utilizagio das mais variadas
foormas de materiais e linguagens, é que os PCNs sugerem em um trabalho na
perspectiva interdisciplinar, embora tenhamos nas escolas diversos problemas que
exigem formas complexas de abordagem que sdo imperceptiveis esbarram em nossas
limitagdes na construgao de uma educagao qualidade.

No caso da Historia Oral, em que a agdo humana ultrapassa os limites do
que esta escrito nos manuais, reconhecemos que o educando, enquanto sujeito
historico, é protagonista da construcdo de sua cidadania. E por isso que Bittencourt

(2002, p. 20) declara que:

[-..] o ensino de histéria deve contribuir para libertar o individuo do

e tempo presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para
gue possa entender que a cidadania ndo se constitui em direitos
concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtido em lutas
constantes e em suas diversas dimensdes.

Assim, diante da necessidade de um Ensino de Histdria na Educacio
Basica (Ensino Fundamental) que possibilite ao educando a compreensao do
processo histdrico que se faz pelo passado, pelas praticas culturais, pela vivéncia
cotidiana e como tal, coexiste entre o imaginario que se faz verdade pela ordem dos
discursos, € que a Historia resgata a experiéncia de novos sujeitos; e diante do
contato com outras fontes nado reconhecidas pelos documentos oficiais, a Nova
Historia permite que o Ensino de Histdria esteja mais préximo de uma compreenséo
“mais palpavel’ do passado que deixou de ser escrito e reconstituia a Histéria como
possibilidade de entender os acontecimentos e fatos, a partir das impressoes de

quem 0s viveram.
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CAPITULO Il

Aspectos Tedrico-metodologicos do Livro Didatico de Histéria na Construgao

do Conhecimento Escolar

O processo de construgdo do conhecimento & o grande desafio que o
professor enfrenta ag preparar suas aulas e ao desenvolvé-las com os seus alunos.
Nesse ponto, é necessario concordar com Circe Binttencourt (2002, p. 71), quando
afirma que “o interesse que o livro didatico tem despertado e as discussdes que
provoca em encontros e debates académicos demonstra que ele é um objeto de
multiplas facetas”. Portador de uma cultura veiculada nos textos e ilustragdes que
privilegiam os conhecimentos considerados fundamentais de uma sociedade em
determinada época, o livro didatico de Histdria enquanto instrumento pedagogico se
constitui no recurso mais frequente e amplamente utilizado no desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

Nio é sem razao que o livro didatico tem estado presente como tema de
estudo no Brasil. Privilegiado quanto as metodologias de ensino, as sugestoes
referentes a avaliagcdo na construgao de projetos de pesquisa que contemplam
desde a sua distribuicdo nas Escolas até a analise de propostas curriculares, o livro
didatico, de Histdria desde o século XIX, tem sido de fato responsavel pela
permanéncia de discursos fundadores da nacionalidade, o que tornou fundamental a
discussao em torno de sua dimensao como lugar de memoria € como formador de
identidades, evidenciando saberes politicos e histariograficos no Ensino de Historia.

Do ponto de vista historiografico, o livro didatico de Historia no Ensino

Fundamental atualmente apresenta diversos recursos pedagogicos como gravuras,
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fotos, imagens, mapas e sugestbes bibliograficas incorporadas aos conteddos que
propiciam a aplicaggdo do conhecimento do educando, além de estimular a
participagdo no conjunto das aulas, os anseios, as frustragcbes e sonhos que no
cotidiano de cada um, no presente e no passado, busca reconstruir o conhecimento
historico.

Questdes como a Historia das mentalidades e a Histdria do Cotidiano séo
refletidas a partir de diversas ilustracbées trazidas nos livros didaticos que
intercaladas em textos, demonstram a importancia desse recurso na cultura historica
escolar do Ensino Fundamental.

Dessa forma € que Nelson e Claudino Piletti no Livro Histéria & Vida
Integrada, 67 serie, p. 140, ao apresentarem o texto que trata dos papéis historicos
das familias nos engenhos de agucar, buscam reconstruir nas relagtes de produgao
a formagao social, veiculada por uma sociedade continuamente improvisada no
processo de tensdes e conflitos que compdem a organizagao das relagdes sociais, 0
sistema de dominacdo e de estrutura de poder. Ao trazer a cena tipica do interior de
uma casa na colénia portuguesa com imagens de criancas escravas sendo
alimentadas com restos da comida dos senhores e de outro lado, uma nobre que
vive na cidade sendo rodeada por pessoas elegantes esbanjando fartura, leva-nos a
perceber que a explicacao global dos fatos humanos centrada nos mecanismos que
asseguram a exploragdo de uns homens sobre os outros, é que traduzida
veementemente nas relagdes economicas, politicas, culturais, nas tradigoes, nos
sistemas de valores, nas idéias e formas institucionais.

Pensar a histéria dessa forma faz com que o professor ac se utilizar do
livro didatico no Ensino Fundamental volte-se para o estudo do cotidiano e incorpore

novas linguagens ao campo dos interesses de seus alunos.
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Nos livros didaticos de Histdria repensar do seu Ensino voltado para uma
analise mais critica, dindmica e participativa da sociedade brasileira, foi ampliado a
partir de uma metodologia de ensino, que naturalmente exige novas posturas dos
professores, em relagdo a concepgdo de Historia. Incorporar & Historia tensdes
sociais de cada dia implica a reconstrugdo da organizacdo de sobrevivéncia de
grupos marginalizados, da mesma forma que a musica, a pintura, a charge, a TV, a
fotografia, o cinema estao carregados de propostas, questionamentos, tensdes,
acomodagdes, que se manifestam atraves das relagdes humanas.

Associados a essa perspectiva, no final dos anos 1980 e inicio dos anos
1990, os livros didaticos de Histaria no Ensino Fundamental foram influenciados pela
chamada “Nova Historia”, particularmente de origem francesa, momento esse, que
nao havendo obrigatoriedade do uso dos programas oficiais, as tendéncias da
historiografia contemporanea, como a histéria das mentalidades e a historia do
cotidiano foram sendo incorporadas aos conteudos, o que acabou por expandir a
demanda por um ensino que nao privilegiasse os fatos politicos singulares nem tao
pouco 0s grandes nomes e a cronologia linear e que também néao tivesse como
alicerce uma analise essencialmente econdmica do processo historico.

Sendo o livro didatico de Histdria no Ensino Fundamental um instrumento
pedagogico, ele é portador de textos que auxiliam ou podem auxiliar, o dominio de
leitura ampliando informagdes, veiculando e divulgando, com uma linguagem mais
acessivel o saber cientifico. Possibilita igualmente, a articulagdo de outras linguagens
além da escrita, que podem proporcionar ac educando uma maior autonomia frente ao
conhecimento historico escolar. Por seu intermédio, o professor tera condigbes de, a
partir do contetido programatico da disciplina Histéria tornar o conhecimento explicito e

dessa forma, ter condi¢gdes de auxiliar o aluno na construcdo de conceitos basicos do
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saber produzido pelos métodos e pelo rigor cientifico.

Nessa linha de raciocinio, o professor é quem mais conhece as
circunstancias espago-temporais em que trabalha. E o principal responsavel pela
realizacdo de procedimentos de ensino, embora ao se considerar a dimenséo das
formas de consumo do livro didatico de Historia, cabe a este enquanto documento, a
analise dentro dos pressupostos de investigagdo histérica e portanto, objeto
produzido em um determinadc momento e sujeito de uma histdria da vida escolar.
Nesse sentido, cabe ao professor a tarefa de se utilizar de uma metodologia que
possibilite ao aluno a leitura e interpretagao dos textos e fazer com que ele
compreenda o sentido historico como experiéncia vivida integral e socialmente.

Na pratica o livro didatico de Histéria tem sido apoic da maioria dos
professores no que se refere ao ensino do conteudo e, freqientemente, utilizado no
processo ensino-aprendizagem no Brasil. Faz-se necessario enfatizar a opinidao dos
professores sobre sua apreciagao e as criticas referentes aos livros adotados pelas
Escolas Publicas. Eles sdo unanimes em afirmarem que os criticam em sala de aula,

seja pelos aspectos especificos, seja em sua avalia¢do global.

Embora sejam freqlientes as criticas aos métodos de ensino através
do livro, nao tivemos conhecimento de textos que condenem o seu
uso. Cada uma dessas criticas aponta para a necessidade de
aprimoramento ou modificagao do livro, mas nao se refere a
necessidade de sua abolicdo. (OLIVEIRA, 1984, p. 25).

Conforme opiniao dos professores do Ensino Fundamental sobre o livro
didatico de Histdria, ha evidéncias de que ele se encontra caracterizado como um
recurso pedagodgico de importadncia para o alunc na apreensdao do conhecimento
historico escolar, por se constituir na principal fonte de estudo de alunos e
professores da Escola Publica.

O fato de querer trazer para a sala de aula toda experiéncia humana
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entendida sempre como experiéncia das relagdes sociais através do uso dos
conteudos abordados pelos livros didaticos de Histéria, incorporando a Historia
tensOes sociais de cada dia, implica situar a Histéria como campo de possibilidades
em que a experiéncia humana por ser contraditoria, ndo tem um sentido Unico,
homogéneo, linear, nem um Gnice significado. Dessa forma, o professor faz com que
o Ensino de Histdria por meio da utilizaggo do livro didatico possibilite ao aluno a
construgac de uma Historia-Conhecimento, e como vivéncia e recuperar a agao dos
diferentes grupos que nela atuam, implica resgatar a experiéncia vivida por sujeitos
ativos que problematizam sua propria existéncia, colocada pelos agentes do
passado, a partir das questbes que o presente coloca ac educando.

Ao se pensar o Ensino de Histdria no Ensino Fundamental com essa
preocupacac, abandcna-se a idéia de que a Histdéria apresentada nos livros
didaticos de Historia se utiliza, com frequéncia, de conceitos anacrdnicos, ou seja,
conceitos que ndo podem ser aplicados no mesmo sentido, nas diferentes épocas
historicas em que estdo inseridos, a exemplo de conceitos como “burguesia’, que
nao se aplica, nem tem a mesma compreensdo, se inserido no contexto do seculo
XIV ou século XV, ou no final do tempo medieval. Veja-se por exemplo, no mesmo
livro citado por Claudino e Nelson Pilleti ac se estudar a “Centralizagao do Poder nas
Monarquias Européias”, no final da |[dade Média, conceito de “burguesia” refere-se a
uma classe social que detém somente o poder econdmico, e submetido a nobreza,
mas, ao aliar-se ao rei, ganha importdncia por contribuir com o dinheiro para
favorecé-lo com medidas politicas na expansao comercial, tornando-se mais tarde o
grupo social de maior poder politico e, sobretudo, econémico.

Ao mostrar a coexisténcia de tempos historicos diferenciados e desse

modo utilizar-se de conceitos adequados aos fatos, definindo-os com clareza e
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coeréncia, o professor de Historia ao se utilizar do livro didatico enquanto recurso,
desconstroi a nogdo de uma Historia linear, progressiva € evolutiva, portanto,
contribui para conscientizar o aluno a perceber que os fatos mudam muito mais
rapidamente do que os conceitos, e gue a Historia enquanto experiéncia humana,
enguanto conhecimento e vivéncia, permite-se que seja construida a partir de
inumeras possibilidades.

Faz-se necessario enfatizar o papel do ensino de Histéria no Ensino
Fundamental, tal que, tendo o livro didatico, como recurso, auxilie o professor a
contribuir para conscientizar o aluno a partir dos conteudos programaticos, a sentir-
se sujeito historico, e contribua para a “formagao de um cidadao critico”, que
enfrenta um cotidiano contraditério de interesses politicos, econdmicos, culturais,
ideolégicos, etc. Pensar o ensino dessa forma faz com que o professor, no caso de
Histéria, se volte para o cotidiano e incorpore novas linguagens a partir da
experiéncia do educando, da sua construgdo do conhecimento adquirido no

cotidiano extra-escolar de forma intrinsecamente educativa, porque:

No exercicio cotidiano da sua profissao, o professor de Historia tem
gue ter em conta ndo so o aluno, tal como ele &, com suas aptidoes,
a sua experiéncia, e os seus interesses, como também a Histdria, tal

como se faz [...]. (ALLARD; LEFEBVRE, 1976, p. 15).
Definindo esses principios, e partindo da nogado de que 0 educando
enquanto sujeitc historico € produtor de seu proprio conhecimento historico, o
professor deve adotar os procedimentos especificos como a adequagio de
linguagem, a definicdo de prioridades em termos dos conteudos sugeridos nos livros
didaticos que se constituem, como foi enfatizado, em fatores importantes na

construcdo do conhecimento escolar. Enquanto recurso pedagogico na produgao do

conhecimento historico, o livro didatico de Histéria no Ensino Fundamental configura-
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se como um instrumento que permite a transposigdo da cultura oral para a cultura
escrita a partir de sua utilizagao em sala de aula.

E na escola que as nogdes histéricas basicas sZo construidas para o
entendimento da relagéo que se estabelece entre o tempo vivido e o tempo historico.
Assim, ¢ aluno ao se utilizar do livro didatico de Histéria percebera que os contetidos
que lhe sdo apresentados sob os diversos temas, tais como a historia das criancas,
dos velhos, dos negros, das mulheres... a sua historia local faz parte de uma historia
nacional, pela inser¢do das experiéncias de pessoas comuns no cenario historico
dos grandes herois.

Sob esse prisma, concebemos o educando, enquanto sujeito historico,
cuja acao e compreensao das realidades sdo a construgao da cidadania, a condigao
para entender a historia local, que se baseia na analise estabelecida entre o
passado e o presente, entre um acontecimento local € a histdria geral que é vista
nos livros didaticos.

Nessa perspectiva de inserir a historia lecal como pardmetro para
entender a historiografia contempordnea enquanto processo de constituicdo de
sujeitos sociais, a partir das experiéncias de vida local, € que nos reportamos aos
contetidos dos livros didaticos adotados pelas Escolas Publicas. Ou seja, o professor
deve articular a histéria vivida pelo aluno acs conteudos apresentados nos livios
didaticos, buscando identificar as relagdes sociais de grupos locais, regionais,
nacionais € de outros povos; perceber as diferencas e semelhangas, os
conflitos/contradicoes e as solidariedades, igualdades e desigualdades existentes
nas sociedades, posicionar-se de forma critica no seu presente e buscar as relagbes
possiveis com o passado.

Sabendo que cenas cotidianas como as festas, batuques, procissoes,
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conversagdes ocorridas nas ruas, os diferentes estilos arquitetdnicos das cidades,
dos bairros, das ruas, as condi¢des de vida dos lugares, os mitos, as crencas, a arte,
constituem-se no contexto histérico para compreendermos a importancia do estudo
da historia local.

Baseada nessa visdo de que a vivéncia cotidiana, enquanto constitutiva
de uma histéria local € presente e fundamental para a produgdo do conhecimento
historico, € que se impde o desafio ao reconhecimento, de uma histéria que
possibilite ac educando a compreensao dos processos histéricos que se faz em
busca da memoria coletiva. Uma histéria na qual possa se incorporar os conteudos
propostos nos livros didaticos do Ensino Fundamental as concepg¢bes do mundo do
aluno e dos professores que foram construidas pelas praticas culturais, pelo
passado publico, pela vivéncia cotidiana e que, como tal, possibilita significativas
transformacdes sociais. E a partir dos elementos constitutivos da nossa identidade,
que exaltamos a impertancia do estudo da Histdria Local como parte integrante do
curriculo dos primeiros e segundos ciclos do Ensino Fundamental.

Por cutro lado, a tematica da memoria e de sua materializagao através
dos livros didaticos de Histdria no Ensino Fundamental tem encontrado respaido na
releitura de acontecimentos vividos pelo aluno, na preservagdo do passado, passado
esse que pode questionar, modificar a compreensao do presente pela ordem do
discurso, e que por sua vez pode também modificar a compreensao do passado.

Nesse emaranhado de acontecimentos que se apodiam no retorno as
experiéncias vividas pelo aluno, a que denominamos sujeito do conhecimento, o ato
de materializar os vestigios da memdria pela narratividade dos acontecimentos
ausentes, adquire respaldo ao encontrarmos hoje nos textos de livros didaticos de

Historia, a historia que por muito tempo esteve ausente dos grandes tratados
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historicos; como por exemplo, o lugar e o papel que negros, indios, mulheres,
velhos, criangas dentre outros, tém na sociedade contemporanea.

Por isso, ao se estudar os fatos passados apresentados no livro didatico
de Historia, € necessario que o professor esclareca a seus alunos que os fatos
historicos de qualquer natureza tém uma compreensao difundida pela condigdo de
estarem sujeitos as mais variadas interpretagoes a luz do presente reduzindo-os aos
conhecimentos familiares de seu tempo. Com isso, deixa-se claro que no Ensino
Fundamental, o estudo da Histéria que é apresentada nos livros didaticos e a
compreensao que se deve ter ao se considerarem as sociedades passadas ou as
sociedades atuais, exige necessario uso de um conjunto de conceitos para que nao
se corra o risco de deturpar o conceito de Historia. Na verdade, o objetivo do
conhecimento historico apresentado nos livros didaticos € a compreensdo dos
processos e dos sujeitos historicos, o desenvolvimento das relagbes que se
estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espacos.

Por tudo isso, convém lembrar o que Bezerra (2003, p. 43) afirma: “[...]
passado humano nao € uma agregacao de agdes separadas, mas um conjunto de
comportamentos intimamente interligados, que tém uma razao de ser, ainda que na
maioria das vezes imperceptivel para nossos olhos”.

Valendo-se dessas consideragoes € preciso esclarecer que o professor ao
se utilizar do livro didatico de Histéria no Ensino Fundamental tenha claro o qué e
como ensinar, ja que o passado deve ser interrogado a partir de questoes que nos
inquietam no presente. Portanto, as aulas de Histéria no Ensino Fundamental tendo
como recurso metodolégico o livro didatico, poderdo alcancar bons resultados se o
professor conseguir estabelecer um duplo compromisso com o passa e o presente.

Compromisso com o presente significa tornar como referéncia temas que
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sdo abordados nos livros didaticos de Histdria em que as questdes sociais e
culturais, assim como problematicas humanas que fazem parte do cotidiano do
aluno. Seja como por exemplo, desigualdades sociais, raciais, sexuais, diferencas
culturais, problemas materiais e inquietagdes relacionadas a como interpretar o
mundo, lidar com a morte, organizar a sociedade, estabelecer limites sociais, mudar
esses limites, contestar a ordem, consolidar instituigbes, preservar tradigbes
presente.

Compromisso com o passado por meio do livro didatico de Historia
significa levar o aluno a pesquisar com seriedade, baseado nos fatos histéricos que
sao enfatizados nos conteldos programaticos de Historia, ndo distorcer o
acontecido, nao confundir interpretagao de fatos com invengdes uma vez que todo
fato ou evento, importa para analise e interpretagdo da dindmica do tempo. E pela
nogao de temporalidade, que a Historia na Educagdo Fundamental se faz
compreensivel.

Por isso, ao se utilizar dos textos dos livros didaticos de Historia no
Ensino Fundamental, &€ necessario que o professor contribua para que o aluno
perceba-se como um ser social que vive numa determinada época, num
determinado pais ou regido, oriundo de determinada classe social. Ele precisa saber
que é um homem de seu tempo, dentro das limitagdes que lhe sao determinadas,
uma vez que o objetivo primeiro do conhecimento histérico atraves da utilizagao do
livro didatico no Ensino Fundamental € a compreensdo dos processos € dos sujeitos
historicos, o desvendamentc das relagdes que se estabelecem entre 0s grupos
humanos em diferentes tempos e espacos.

Entretanto, as novas propostas tedrico-metodologicas, assentadas no

cotidiano, na historia local e nos lugares da memoria tém desenvolvido maior espirito
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critico no ensino, provavelmente oportunizado, em parte, pelos livros didaticos de
Histdria destinados ao Ensino Fundamental.

E muito discutivel se a Historia apresentada nos livros didaticos do Ensino
Fundamental é realmente uma ciéncia. Mas isso ndo altera a validade e a seriedade
que seu estudo requer ao se viabilizar o ensino da Historia. Os livros didaticos de
Histdria no Ensino Fundamental, de alguma maneira, sdo conclamados a apresentar
uma Histdéria critica. Mas o que podemos entender de um livro didatico que
apresenta uma Histdria Critica? NoOs julgamos o0 que € importante, e quando se
estuda a Histdéria no Ensino Fundamental, ha sempre uma tentagdo em se trazer o
passado para o presente e em sobrepor o presente ao passado. Enfim, & muito facil
escorregarmos nas conclusoes principalmente por distor¢bes de conceitos.

Muitas vezes, o professor transporta conceitos atuais para épocas em que
0s alunos nao se adaptam. Isto significa que a veracidade fica comprometida e se
torna apenas uma questao de interpretacgao.

Assim como o presente € muito real para nds, o passado também era real
para quem o vivia como presente. Os nossos antepassados viveram sua propria Histéria
como nds vivemos a nossa € o futuro vivera a sua. Dai as razdes que justificam a
possibilidade de o livro didatico no Ensino Fundamental apresentar uma Histéria critica.

Partindo do ponto de que cada geracao tenta reescrever a Historia, e isso
nos leva a infalivel verdade: a interpretacac depende do ponto de vista; também se
torna viavel entender quando um livro didatico de Histdria no Ensino Fundamental
apresenta contelido que possibilitem ao aluno a existéncia de uma analise critica.
Conforme Santos (2002, p. 23), "a analise critica do que existe assenta no
pressuposto de que a existéncia ndo esgota as possibilidades da existéncia e que,

portanto, ha alternativas susceptiveis de superar o que € criticavel no que existe".



36

Dessa possibilidade de andlise critica nos contetidos programaticos do
livro didatico ¢ que se atesta a importancia das lembrangas para a reescrita e
releitura da histéria.

Apesar das diversas opinides sobre a possibilidade do livro didatico no
Ensino Fundamental apresentar uma Historia Critica, devemos enfatizar que quando o
aluno faz a andlise das sociedades passadas ou das sociedades atuais, encontram
muitas dificuldades na tentativa de estuda-las nesse novo enfoque historico.

Em primeiro lugar, a teoria critica moderna concebe a sociedade como
uma totalidade, e como tal, propde uma alternativa total a sociedade que existe. Esta
ligagdo, entre passado e presente, € um dos aspectos mais dificeis da Historia, o
que requer um grande numero de conceitos.

O segundo desafio assenta no pressuposto de que o conhecimento é
valido independente das condigdes que o tornaram possivel. Por isso, a sua
aplicagao independe igualmente de todas as condigdes que ndo sejam necessarias
para garantir a operacionalidade técnica de aplicacdo. Isso requer gue seja
disponibilizado ao aluno ¢ contato com as mais variadas fontes de informagdes, que
possibilitem o conhecimento e analise do fato historico.

Diante do que expressamos, a partir da dimensao da Nova Histéria, scb o
ponto de vista metodologico e de alguns aspectos dos conteudos dos livros didaticos
que apresenta uma Historia critica &€ que se o aluno afirma que perceba que a
Historia deve ser a compreensao das revolugdes e mudangas que se processam €
interferem na vida de pessoas comuns. Também alicercadcs nas experiéncias de
professores do Ensino Fundamental, anseia-se por um ensino de Historia em que os
livros didaticos apresentem conteddos que possibilitem ao educando um

conhecimento histérico critico e criativo.
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CAPITULO I

A Trajetédria Metodolégica

O estudo acerca do Ensino de Histaria, no émbit'o das escolas do Ensino
Fundamental, busca compreender a relagdo entre este ensino e o processo de
producdo do conhecimento escolar mediado pelo Livro Didatico de Histdria,
atentando-se desse modo, para as perspectivas historiograficas contemporaneas do
processo de construgdo do conhecimento.

O presente estudo abrange, enquanto universo de pesquisa, 0s
professores de historia que lecionam nas turmas da segunda metade Ensino
Fundamental, das escolas publicas dos Sistemas Estadual e Municipal na cidade de
Cajazeiras, na Paraiba, num total de 03 professores (as) de escolas estaduais e 01
professora da escola do municipio que oferecem o ensino fundamental de 52 a 82
séries. A selecdo das turmas deu-se em conseqiéncia de a tematica Livro Didético
de Historia ser objeto de nossas inquietagdes sobre sua utilizagdo como recurso
didatico a partir das novas exigéncias de um ensino de Histéria pautado no cotidiano
do aluno, na experiéncia de vida.

Consideramos como problema para o presente estudo o seguinte: como
os professores de algumas escolas publicas que criticam o livro didatico adotado,
alegando pobreza de conteldos, conciliam a necessidade de seu uso, como
tambem afirmam, como essa critica?

A partir dessa questao central, busquei desvelar outras:

¢ como o livro esta sendo usado no processo ensino-aprendizagem?

¢ que perspectiva de historia esta sendo veiculada pelo livro didatico?
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* que conhecimento e competéncia estdo sendo construidos a partir da
utilizagao do livro didatico de Historia?

» de que procedimentos basicos metodolégicos os professores se utilizam para
a realizagao do processo ensino-aprendizagem?

¢ como 0s conteudos e atividades apresentadas pelo livro didatico contribuem

na formagao da cidadania?

Com base nessas indagacdes, optei por desenvolver a pesquisa a partir
do conhecimento prévio do contexto historico escolar em que o livro didatico se
constitui alvo principal da problematizagdo, o que me proporcionou desenvolver uma
investigagao qualitativa, tendo como fonte de informagdes a sala de aula de Historia.

O critério de privilegiar as escolas publicas, levou em consideragio a
facilidade de acesso e por disporem do livro para alunos e professores, como
referéncia na construgdo do conhecimento histérico escolar. Inicialmente, havia a
intengado de incluir um numero maior de escolas, porém, considerando-se a
inexisténcia de livros para todas as escolas, que variam pelas condigdes de médio e
pequeno porte, decidimos contemplar neste estudo, as escolas que dispdem desse
recurso para a construgdo do conhecimento histérico, e o0s professores que
dispuseram a conceder entrevistas sobre a tematica em estudo.

Na tentativa de desenvolver a tematica e, embasando-nos na leitura dos
autores com os quais mantivemos contato no decorrer do estudo, formulamos as
questdes que conduziram a busca dos elementos que permitissem compreender a
importancia do Livro Didatico de Histdria na construgdo do conhecimento historico
escolar. Delineamos a coleta de informagdes, elegendo como instrumento a entrevista
estruturada dirigida aos professores que conduzem a pratica pedagdgica escolar.

O primeiro momento consistiu na busca de contatos, ¢ que constituiu em
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interagOes valiosas para o trabalho. Iniciamos pela visita s Escolas Estaduais e
municipais, contactando os professores para apresentarmos a intengéo de proceder
a esta investigacdo. Esses contatos ocorreram sem dificuldades, sem
constrangimentos, uma vez que os professores mostraram-se receptivos e dispostos
a participarem da pesquisa. O fato de a maioria conhecer a pesquisadora parece ter
facilitado os contatos e a autorizagao para realizar o trabalho.

O segundo momento consistiu no retorno as escolas com a intencéo de
agendar data com cada professor para a realizagdo das entrevistas. Na fase de
coleta de dados, contamos com a decisao dos professores em participarem da
pesquisa, em assistir 4s aulas e, em seguida, transcrever a entrevista, autorizando
sua utilizagdo no meio cientifico.

Foi assegurado o anconimato na divulgacdo. Assim, neste estudo,
identificamos a fala dos professores entrevistados por Entrevista n°.01, Entrevista
n°.02, e assim por diante. A maioria das entrevistas ocorreu na propria escola, sendo
algumas na sala de aula e com duragao de, em média, uma hora.

Além da entrevista, tivemos acesso as atividades desenvolvidas na sala-
de-aula, ao livro didatico adotado, a alguns plancs de ensino dos professores e,
quando possivel, a algumas atividades escritas dos alunos.

Optamos por trabalhar com entrevista na modalidade estruturada, em
virtude de esta apresentar objetividade, de modo que, a partir de um roteiro prévio
de questdes (anexo), tematizando essencialmente sobre o sentido que € dado a
utilizagdo do Livro Didatico de Histéria no Ensino Fundamental. Essa tematica &
sistematizada em trés nucleos norteadores: a concepgao de histdria hoje; presenca
das tendéncias historiograficas no contexto do Livro Didatico para a construgao do

conhecimento historico escolar; apreciagao sobre o Livro Didatico de Historia no



40
Ensino Fundamental.

Foram realizadas quatro entrevistas, visando conhecer a metodologia
utilizada pelos professores no processo ensino-aprendizagem vinculado ao Livro
Didatico de Histéria, & abordagem dos temas e a familiarizagdo da pesquisadora
com os entrevistados.

Na fase de pesquisa, devido ao pouco tempo que teriamos para coletar
os dados, bem como o tempo disponivel dos professores e a possibilidade de
desencontro, trabalhamos com os diferentes instrumentos de coleta de dados de
forma simultdnea. Ou seja, as entrevistas foram realizadas no processo de
observacdo das aulas. No periodo em que nao realizdvamos entrevista ou
observagao, dedicavamos a transcrever as informagdes sobre o enfoque dado ao
Livro Didatico de Histéria no Ensino Fundamental, para o que foi utilizada uma ficha
de anotagbes onde se registraram as observacdoes e/ou comentarios surgidos
durante a entrevista, atentando-se para “as praticas cotidianas relativas ao ensino de
Historia, inclusive suas manifestagcdes fora do espaco escolar propriamente dito e
suas implicagdes numa dimenséo de longa duragao” (FONSECA, 2003, p. 27).

As entrevistas foram registradas com a anuéncia dos professores e transcritas
na integra pela autora, o que de certa forma, possibilitou uma imersao nos textos.

O passo seguinte constou de leitura dos registros das entrevistas visando
buscar neles informagdes do contexto, obtendo-se as primeiras impressdoes com
relacdo a mensagem dos discursos. A partir de novas leituras, um esquema
provisério foi sendo elaborado, agrupando-se os conteudos das falas que deram
origem a um novo texto, um aprofundamento do material. Realizamos uma leitura
para tentar apreender o conteudo contido em cada entrevista com o objetivo de

tentar captar as idéias comuns as varias entrevistas, num exercicio de releitura e de
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busca na compreensdo das mensagens dos discursos. A organizagdo dos
depoimentos & as leituras e releituras que foram realizadas nos permitiram as
informagdes e o surgimento dos elementos que possibilitaram identificarmos os
caminhos da Historia ensinada com ¢ uso do Livro Didatico no Ensino Fundamental.
A analise do discurso das falas e as anotagbes do didrio de campo possibilitaram
construir uma percepgao da relagao estabelecida pelos professores no processo de
construgao do conhecimento.

Os discursos dos professores foram analisados com os instrumentos da

analise do discurso, definida por Bardin (1997, p. 42), como sendo:

um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo, visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
interferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgao/
recepcéo destas mensagens.

A analise de conteudo, enquanto meio para estudar as mensagens,
destaca a linguagem escrita e oral, sendo a palavra, isto &, o discurso o elemento
privilegiado para estudo, uma vez que todo discurso possui um significado,
constituindo-se num dispositivo material da realidade, numa enuncia¢ao de sentido e
significados, o que permitiu que pudéssemos através dele realizar este estudo.

Assim, buscamos, a partir da analise, realizar a interpretagac dos
discursos. Emergiram temas que formaram a base para o processo e fomos
relacionando os dados com os fundamentos tedricos sobre o Livro Didatico de
Histéria e sua utilizacdao no Ensino Fundamental, numa abordagem que privilegia o
aspecto qualitativo.

O dialogo que conseguimos manter com o material disponivel deu origem
aos textos elaborados. Tais textos sdo impressdes que conseguimos captar acerca

da realidade e que, portanto, ndo esgotam a riqueza do material obtido.
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3.1 O Livro Didatico de Historia na Pratica Pedagogica dos Professores

Como forma de aprofundar as reflexes sobre a relagdo entre o Livro
Didatico de Histéria e o processo de construgdo do conhecimento no &mbito das
Escolas Publicas do Ensino Fundamental, analisamos, neste capitulo, a
manifestagcdo dos professores, procurando identificar, nas entrelinhas da Historia
ensinada, as concepgoes em torno do Livro Didatico que permeiam o cotidiano
escolar, as atitudes dos professores diante da construgdo do conhecimento histérico
e a relagao entre ambas.

Para iniciar a discussa@o sobre a concepgao do Livro Didatico de Historia
no cotidiano escolar e sua importéncia no processo de construgdo do conhecimento,

nao poderiamos deixar de expor a opinidao deste professor:

O livro didatico € um recurso que utilizo em grande parte nas aulas de
Histéria, pelo aspecto tedrico-metodolégico que apresenta... todo
assunto abordado é importante para a aprendizagem. (Entrevista n° 02)

E consideravel a participacdo do Livro Didatico de Histéria na pratica
pedagodgica que tem como sustentacdo os ensinamentos veiculados pelos textos
que apresentam, como se pdde perceber pelo depoimento transcrito. Nesse
enfoque, os contelidos desses manuais incorporam-se a concepg¢ao de curriculo a
ser seguido na selegdo de conteudos, determinando algumas agdes pedagodgicas,

conforme depoimento deste professor:

O livro didatico participa do planejamento escolar através dos
assuntos que sdo apresentados, ele é utilizado como complemento
de estudo para seguirmos os temas planejados. Recorro a outras
fontes bibliograficas para reforgar o assunto. Nao fago recortes dos
conteudos trazidos no livro, o que ndo acho importante, apenas nao
me estendo na explicagdo. (Entrevista n® 03)
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Assim, o livro passa a ser ndo somente um recurso didatico exclusivo
para utilizagdo em sala de aula, mas também passa a funcionar como referéncia de
professores na execugdo do planejamento escolar. Percebe-se que a fonte de
consulta utilizada pelos professores é o livro didatico adotado, ou outros livros
também didaticos, como pudemos ouvir deles, significando que nos livros
encontram-se orientagdes metodolégicas para o trabalho com os conteudos e para o
aproveitamento dos recursos apresentados por esse material. A postura pouco
reflexiva de alguns professores em relagdo ao Livro Didatico de Historia torna o
processo de ensino muito limitado e demonstra uma reprodugdo mecanizada dos
conteudos, muito embora aparegam possibilidades de alteragoes sensiveis nas
praticas pedagogicas cotidianas dos professores.

A fala desses professores permite-nos conduzir a uma interpretagao
acerca da importancia de um modelo de ensino pautado na transmissdo de
conteudos pré-elaborados, veiculados pelos livros didaticos. Entende-se que como
recurso pedagogico, o livro proporciona ao professor utilizar-se de “uma série de
técnicas de aprendizagem : exercicios, questionarios, sugestdes de trabalhos, enfim,
as tarefas que os alunos devem desempenharem para a apreensao ou, na maior
parte das vezes, para a retengao dos conteudos”. (BITTENCOURT, 2002, p. 72).

Ao reforgar o carater exclusivista do Livro Didatico de Histéria no Ensino
Fundamental, como recurso tedrico-metodoloégico na pratica pedagogica dos
professores, percebe-se a possibilidade de poderem contar com um manual que
oferece os procedimentos especificos na compreensao do conhecimento historico.
Assim, a recorréncia as atividades sugeridas pelo Livro Didatico de Historia torna
possivel trazer a tona temas do cotidiano extra-escolar, conforme declaragao desse

professor:
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Ha observagdes contidas no livro didatico que considero importante
como informagdes atuais, a exemplo das guerras no Oriente Médio.
As atividades que os livros trazem sdo trabalhadas sob a
interpretacdo textual e pesquisa em grupo, onde incentivo os alunos
ao trabalharem as oficinas de Histéria; todo contedado que o livro
apresenta é importante & medida que esclarece aos alunos fatos do
cotidiano... (Entrevista n° 04)

Situado na interface das propostas pedagdgicas e da elaboragao do
conhecimento escolar, o Livro Didatico de Histdéria constitui-se ndo apenas em um
recurso pedagogico auxiliar do trabalho do professor, mas consolida-se como “o
material didatico referencial de professores, pais e alunos que o consideram
referencial basico para o estudo” (BITTENCOQURT, 2002, p. 71).

Essas consideracdes, no entanto, acerca da dimensdo das formas de
utilizagdo do Livro Didatico de Historia, enquanto recurso didatico, utilizado pelas
escolas, ndo exclui a responsabilidade do professor na escolha dos métodos e
procedimentos para o processo ensino-aprendizagem. Ao professor enquanto
alguém gue paossibilita ao alunc a construgdo do conhecimento, pressupde-se que
conhega os conteudos, as praticas pedagégicas e que realize também via livro
didatico, incentivos ao exercicio de reflexdo critica e participativa do aluno como
sujeito histdrico.

A partir dessas consideragfes, alguns questionamentos impdem-se: qual
a diferenca entre um historiador e um professor? Que concepgdo de historia
fundamenta a apresentacdo dos conteddos no Livro Didatico? Que interferéncia tem
o Livro Didatico de Histéria no processo de construgdo do conhecimento? As
evidéncias nos levam a afirmacdo de que o professor tem se colocado como um
agente motivador na construgdo do conhecimento, e que se utiliza do Livro Didatico

de Historia a partir das sugestdes de atividades textuais, o que tem contribuido para

o aluno construir 0 conhecimento historico escolar. Alguns dos professores
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destacam essa afirmagao, como estes:

Historiador é aquele que escreve a Histdria, o professor € aquele que
transmite aos alunos o que o historiador escreveu. Ao transferir o
conhecimento apresentado pelo livro, trabalho com a interpretagéo
dos textos onde me utilizo das atividades sugeridas no final dos
conteddos, como filmes, reportagens, e fago a andlise critica,
comparagdes, de forma que os alunos construam sua percepcio
ideolégica e produzem textos a partir de seu conhecimento, onde
sempre discute-se com os alunos suas histérias, como a violéncia, a
fome, de que muitos padecem. (Entrevista n® 04).

Historiador é a pessoa que faz pesquisa histérica, o professor alem
de educador, & alguém que divulga ¢ que o historiador escreveu.
Como educador, trabalho a maioria das atividades que vem nos
livros e aproveito para levantar outras questdes que surgirem no
momento em que o0s alunos trazem experiéncia de vida para a
escola. (Entrevista n® 1).

O conhecimento historico que é construido na escola se da a partir
da produgao textual dos conteldos abordados no livro didatico. As
entrevistas que s&c indicadas pelo livro sfo trabalhadas como
recurso em que os alunos fazem o paralelo do passado com o
presente e com a experiéncia de vida deles,, demonstram as
diferengas existentes com ilustragdes. (Entrevista n® 02).

Estes depoimentos revelam que o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas indicadas pelo livro didatico torna-se viavel para compreensdo dos
contelidos propostos: de um lado, por considerarmos significativo para a maioria dos
professores a sugestdo de conteludos selecionados e de outro, a existéncia de
temas com fatos do cotidiano que compdem o movimento das aulas de Histdria e por
incitar os alunos a trazerem para a sala de aula suas experiéncias de vida.

Essa perspectiva de trazer & sala de aula a experiéncia de vida dos
alunos e discuti-las diante dos textos estudados, remete-nos a ideia de que umas
fungbes do ensino veiculado pelo livro didatico no Ensino Fundamental, é fazer com
que alunos e professores, a partir do dialogo entre passado e presente, possam
problematizar a realidade em que vivem. E na verdade, “0 passado humano nao &

uma agregacdo de agbes separadas, mas um conjunto de comportamentos
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intimamente interligados, que tém uma razdo de ser, ainda que na maioria das
vezes, imperceptivel aos nossos olhos”. (BEZERRA, 2003, p. 47).

Dentro desse contexto, a construcdo do conhecimento escolar vinculado
ao Livro Didatico na sala de aula, incorporam-se abordagens do cotidiano do aluno,
e permite-nos perceber que a experiéncia do professor € um aspecto fundamental
nas abordagens metodoldgicas dos conteudos, da mesma forma que as relagdes de
ensino vivenciadas na escola levam ao aprimoramento de valores e atitudes
imprescindiveis para o pleno exercicic da cidadania, como exercicio do
conhecimento autdnomeo e critico; respeito as diferencas culturais, evitando qualquer
tipo de discriminagao, valorizagac dos direitos conquistados pela cidadania plena.

Diante das limitagOes atuais da escola publica, o Livro Didatice de Historia
no Ensino Fundamental parece ser opgao Unica dos professores ao que se refere a
apoio bibliografico e elo de ligacdo com o conhecimento de Historia ac seguirem ©
roteiro e as orientages metodologicas que conduzem o aluno a se sentir sujeito do

processo historico escolar, conforme expressam estes professores:

através dos textos trazidos no livro didatico de Histdria Antiga fago
comparacdes com a Historia Contemporanea, ou a Historia atual,
para que os alunos reconhegam, seus deveres e direitos no contexto
estudado. (Entrevista n® 04).

As oficinas histdricas indicadas nos livros permitem que os alunos
através de entrevistas com pessoas idosas, conhegam habitos e
costumes do passado, e destaquem essas diferengas com
ilustragbes. Como vivemos no Nordeste, a questdo ambiental é
sempre muito discutida, a exemplo das queimadas no semi-arido, da
seca, onde eles constroem sua propria concepgao politico-ideclogica
sobre esse assunto. (Entrevista n® 02).

Diante do exposto, a realidade que se tem da utilizagao do Livro Didatico
de Historia na fala dos professores, é de um recurso didatico onde encontram-se

informagdes precisas para a constru¢do do conhecimento escolar. Informagoes
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essas que podem ser identificadas com a maioria das propostas pedagdgicas do
ensino de Historia, que “visa contribuir para a formagdo de um cidadao critico” em
relagdo a sociedade em que vive. Ao se constituir no material impresso mais
acessivel e influente nas praticas escolares quotidianas, o Livro Didatico de Historia
enquanto recurso, permite a problematizagao de questdes do universo extra-classe
diante da diversidade teodrico-metodologica apresentada ao lado dos conteudos e
contribui de forma intrinsecamente educativa na construgdo da identidade do aluno

enquanto sujeito historico e cidadao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Sabendo-se que 0 conhecimento € dindmico, ao mesmo tempo que
necessita adaptar-se as diversas realidades e alunos (reflete-se na condicdo de sua
produgdo), vemos que, muito pouco tem sido feito quando se trata de refletir sobre a
circulagac e as apropriagdes do conhecimento historico nas escolas do Ensino
Fundamental, atentando-se para as praticas cotidianas relativas ao ensino de
Historia, inclusive suas manifestagdes fora do espago escolar propriamente dito e
suas implicagdes na construgdo do conhecimento histérico. O estudo aqui
empreendido nao se pretende acabado, ha muito o que fazer a respeito da utilizagao
do Livro Didatico de Histéria na construgdo do conhecimento, assim, as
possibilidades de interpretagdo ndoc se esgotam neste trabalho. Ao contrario,
constitui-se em um espaco rico de possibilidades de novas discussdes, novas
perguntas e investigagdes, consubstanciando-se como um caminhar rumo a outras
reflexBes, como um desafioc & construgdo de novos conhecimentos. Assim nao
apresentamos conclusées dadas pela propria amplitude dos significados que sao
diferenciados e no universo das concepgbes dos informantes seguramente estao
velados, esbogamos algumas consideragbes possiveis, acerca do estudo realizado.

Este trabatho & resultado de uma tentativa de aprofundar a compreensao
acerca da importancia do Livro Didatico de Histéria indicado pelas escolas publicas,
como recurso pedagogico para a construgao do conhecimento histérico no cotidiano
das escolas da cidade de Cajazeiras, Paraiba.

Numa primeira apreensdo, podemos afirmar que é consideravel a
utilizagdo do Livro Didatico de Histdria na pratica pedagogica, constituindo-se em

referéncia dos professores para a execugdo do planejamento escofar. Ao mesmo
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posicionamento critico sobre a realidade social, sobre o passado que deixou de ser
escrito, sobre a cidade, sobre 0 meio ambiente.

Constatamos que, no que se refere a compreensao acerca do processo
de construgao do conhecimento escolar, os diferentes recortes da Historia feita pelos
professores diante dos conteludos estudados permitem que o aluno abra enormes
horizontes que podem acolher, inicialmente, sua curiosidade, depois, sua analise e,
finalmente, sua identificagdo como sujeito histérico. Com a visdo de Historia voltada
para o cotidiano do aluno, aliada a possibilidade de inserir novas linguagens, como
algo que se manifesta, nas relagdes humanas, cria-se na pratica pedagogica as
condigdes para o processo de construgao do conhecimento histérico, marcado pelas
lacunas que ultrapassam os limites do que esta escrito no livro didatico.

Nesse sentido, o contexto em que se efetiva o ensino de Historia
viabilizado pelo Livro Didatico de Historia adotado pelas escolas publicas apresenta
vinculado a determinantes sociais, politicos e culturais, diante dos conteudos e
atividades propostas, refletindo a perspectiva historiografica contemporanea. Ao
contextualizar o conhecimento historico e a concepc¢ao de Historia, o professor deve
levar o aluno a participar do processo do fazer, do construir a historia ao questionar
sua propria constituicdo na relagdo entre a educagao escolar e a cidadania, nas
mais diversas formas de interpretar a realidade social.

Apesar de algumas dificuldades constatadas nesta pesquisa, como a
indisponibilidade de alguns professores em concederem a entrevista, a distancia
entre as escolas que se dispuseram a cooperar com a pesquisa, ja que priorizamos
aquelas que dispunham de livros para alunos e professores, € por demais salutar
acreditar que € possivel iniciar um debate construtivo para superarmos as falhas
trazidas nos Livros Didaticos de Historia. Afirmar sua importancia como recurso na
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pratica pedagdgica, ampliar os conhecimentos construidos no contexto escolar e
sugerir outras possibilidades de buscar um ensino de Histéria que ndo se encerre
nos conteudos do indice do livro, mas tambéem atrelando-se a temas propostos pela
comunidade escolar, significa inaugurar novas perspectivas para um Ensino de

Historia que privilegie o processo de construgao do conhecimento.
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ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA REALIZADA COM OS
PROFESSORES

1. Existem diferengas entre historiador e professor?

2. Como & abordado o Livro Didatico nas situacgtes de ensino?

3. Qual a perspectiva de Histdéria fundamenta a apresentagdo dos conteudos e
atividades do Livro Didatico?

4. Como o saber dos alunos ¢ levado em conta diante do uso do livro didatico?

5. De que forma as experiéncias de vida do aluno sdo trazidas as discussdes

diante dos textos apresentados pelo livro didatico de Historia?
6. De que forma as atividades sugeridas no livro sao trabalhadas na sala-de-aula?

7. De que forma os textos trazidos nos livros se aproximam da realidade do aluno;

como contribui para a construcdo da cidadania?

8. O que vocé ndo considera no livro para a aprendizagem do aluno; vocé

ignora-o?
9. O que vocé considera como um livro critico?
10. Vocé recorre a outros recursos didaticos para a aprendizagem do aluno?

11. Os alunos sdo incitados a fazerem discussoes diante dos textos apresentados

no livro didatico?

12. Vocé leva em conta alguma observagao trazida no livro didatico (sugestoes)

para a apreensdo do conhecimento historico?



