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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar o Ensino de Sociologia no Ensino Médio, quais os
métodos e didéticas utilizadas pelo docente e o impacto que produz no aprendizado dos
educandos, isto é, uma andlise sobre os modos de ensinar e os sentidos da aprendizagem,
tomando como base o conceito de imaginagdo socioldgica e a constru¢do da autonomia. Para
o levantamento de dados utilizamos a técnica de entrevistas para os docentes, e o grupo focal
para os discentes, como andlise dos dados recorremos ao método de andlise do discurso, cuja
suas raizes encontra-se no campo qualitativo. Como resultado da pesquisa pode-se perceber
que o desafio para a aprendizagem do educando estd no modo como o docente se relaciona
com a disciplina, com os estudantes, se ele entende o papel/natureza da Sociologia também
entende que a pratica educativa deve ser realizada como um movimento dialégico aberto as
varias possibilidades didaticas e metodolégicas que poderdo desenvolver autonomia e
reflexdo na vida dos jovens.

Palavras — Chave: Ensino de Sociologia. Didética. Aprendizagem.



ABSTRACT

This work aims to analyze the teaching of Sociology in high school, the methods and
didactics used by the professors and the impact that it produces in the students' learning, that
is, an analysis on the ways of teaching and the meanings of learning, based on the concept of
sociological imagination and the construction of autonomy. For data collection it was used the
technique of interviews for the professors and the focus group for the students, as data
analysis we resort to the method of discourse analysis whose roots lie in the qualitative field.
As a result of the research it can be seen that the challenge for the learner's learning is in the
way the professor relates to the school subject, with the students, if he/she understands the
role/nature of Sociology, and also understands that the educational practice should be
performed as an open dialogical movement to the various didactic and methodological
possibilities that can develop autonomy and reflection in young people’s lives.

Keywords: Teaching Sociology. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

E verdade que existe uma multiddo de fendmenos sociais que se produzem em toda
extensdo da sociedade, no entanto, tomam formas diversas segundo as regides, profissoes,
confissdes, etc (DURKHEIM, 1978). Tomar a educacdo como fendmeno social exige, assim
como outros fendmenos sociais precaugdes reais com a finalidade de compreender as partes
envolvidas que a compde, a postura deve ser a mais cautelosa possivel antes e posterior a
andlise dos dados.

O fendmeno da educacdo dentro das concepc¢des da Constituicdo Federal Brasileira de
1988, Cap. III Art. 205/214 toma como objetivo principal o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. Nesse viés uma
educacdo mais abrangente capaz de instruir no individuo autonomia enquanto sujeito. Dito
1ss0, a Sociologia como componente curricular do Ensino Médio vem sendo apresentada nos
documentos oficiais como Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCN), Pardmetro
Curricular Nacional (PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sob o mantra do
paradigma da “formacdo critica do cidadao” baseando-se em principios estéticos, politicos e
éticos.

A obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio € recente, data de 2008, e seu
passado nos revela caminhos de luta. Na verdade, a Sociologia como ciéncia sempre foi
marcada pelo debate e levada ao confronto de interpretacdes, pois € antes de tudo, um produto
da modernidade e como tal estd destina ao multiplo (GUIMARAES NETO et al., 2012).
Nesse contexto recente a Sociologia coloca-se como objetivo a introdug@o dos principios da
ciéncia aos jovens do Ensino Médio. Portanto, surge a necessidade de quem leciona o
componente curricular Sociologia de aprofundar as reflexdes em torno do ensinar, mediar e
avaliar os estudantes, compreendendo estas dimensdes como parte fundamental da
aprendizagem, elemento primordial para legitimar sua permanéncia como disciplina no
curriculo bésico.

O conhecimento socioldgico estd atrelado a discussdes e debates, logo, aborda uma
reflexdo mais critica sobre os fendmenos sociais para os alunos, nesse sentido torna-se
fundamental a critica e reconstru¢do de metodologias que auxiliem durante o percurso do
ensino/aprendizagem (GUIMARAES NETO et al., 2012). E importante perceber como o
entendimento acerca do papel/natureza da Sociologia pode ser revelado quando o professor
estd atento a tudo que envolve a sala de aula, nela as sistematizagdes das praticas pedagdgicas

desembocam e possibilitam mudancas, autenticidade, e dindmica.
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Segundo as OCN (2006) ndao hd um nimero considerdvel de pesquisas referente a
questdo de contetidos, metodologias, recursos de ensino, diddticas da Sociologia no Ensino
Médio brasileiro, no entanto, hd um nimero expressivo em relacdo ao tema do processo de
institucionalizacdo da disciplina a nivel académico. Entendendo, assim, a relevancia de
investigacOes neste campo, o qual necessita de mais pesquisas, reflexdes didaticas e de
metodologias adequadas para a formulacdo de explicagdes que nos indiquem os sentidos do
Ensino de Sociologia no Ensino Médio, é que venho tomar como problema de pesquisa essa
temdtica, cuja proposta foi pensada e estimulada durante minha inser¢do no curso de
licenciatura de Ciéncias Sociais e participacdo em projeto académico sobre docéncia.

A participagdo durante trés anos no projeto académico nomeado Programa Institucional
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), promovido pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal em Nivel Superior (CAPES), no Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
UFCG/CDSA, Sumé-PB, me fez repensar o qudo a disciplina de Sociologia no Ensino Médio
carece de atrativos para desconstruir os clichés decorrente de sua intermiténcia. A vivéncia
nesse projeto proporcionou experenciar na pratica o arcabouco tedrico académico, estar na
sala de aula do Ensino Médio mesmo sob o acompanhamento do docente titular da disciplina
de Sociologia revelou no dia a dia, os impasses e implicagdes sobre ensino e aprendizagem
que esta ciéncia apresenta.  Partindo dessa perspectiva, o presente trabalho objetiva analisar
como ocorre o ensino desta disciplina no Ensino Médio, etapa de finalizacdo do ensino
basico, quais os métodos e didéticas utilizadas pelo docente e o impacto que produz no
aprendizado dos educandos. E uma pesquisa sobre os modos de ensinar, sobre as praticas para
a criacdo de vinculos entre a Sociologia e os estudantes, proporcionando uma melhor
compreensdo das aulas de Sociologia no Ensino Médio a partir da identificagdo de marcas de
impressao contidas no contexto e discurso dos docentes e discentes.

O campo de pesquisa no qual realizamos a andlise sobre a pratica de ensino da
Sociologia em sala de aula foi Escola E.E. Integral José Gongalves de Queiroz, da cidade de
Sumé-PB e Escola E.E.F.M. Manoel Alves Campos, da cidade do Congo-PB. Para tanto,
entrevistamos um docente de cada escola, sendo um com formagao na drea de Sociologia e
outro com formag¢ao em Direito que também ministra aulas de Sociologia. Em outro momento
foi realizado um grupo focal com doze estudantes, sendo seis de cada docente entrevistado,
dois de cada série do Ensino Médio, no intuito de verificar suas opinides, concep¢des a
respeito do ensino e aprendizagem da disciplina, e para anélise dos dados tomamos como base

o método de Analise do Discurso (AD).
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Na preparacdo das andlises dos dados recorremos a andlise do discurso, que segundo
Gregolin (1995) € um dos patamares do percurso de geracdo de sentido de um texto,
recuperando o lugar onde o sujeito da enunciacdo se manifesta, tornando possivel realizar
uma andlise interna (o que este texto ou essa ala diz? Como ela diz?) e uma anélise externa (
por que esse texto ou essa fala diz o que ela diz?, desse modo, a andlise do discurso deve ser
vista como objeto linguistico e objeto histérico, e um de seus aspectos € a materialidade
ideoldgica.

De acordo com Boni e Quaresma (2005) a técnica de entrevistas abertas com finalidade
exploratéria deve ser utilizada quando o pesquisador se interessar em obter 0 maior nimero
possivel de informacdes sobre determinado tema. Costuma-se utilizar na descricdo de casos
individuais, categorias especificas de determinados grupos e comparabilidade de diversos
casos. As perguntas devem permanecer dentro de uma conversa informal e interferéncia
minima do entrevistador, a interacdo com o entrevistado ird fluir através da confianca entre
ambos, ou seja, quanto menos ‘“violéncia simbolica” for exercida melhor a relacdo com a
pesquisa.

Quanto ao Grupo Focal Solon Arida (2012) esclarece que o método se baseia em um
dispositivo de discussdo grupal para colher informagdes sobre determinado tema, o processo
para obter dados emerge a partir do didlogo entre os participantes do grupo que variam entre 7
a 12 pessoas conduzido por um pesquisador ou por uma dupla de pesquisadores.

Gondim (2003) destaca que durante a Segunda Guerra Mundial esse método foi
utilizado para examinar os efeitos das propagandas politicas, mais tarde na década de 80
passaram a desenvolver para entender atitudes de doentes, uso de contraceptivos e avaliagdao
na interpretacdo das mensagens mididticas. Trata-se de uma técnica que tem suas raizes no
campo qualitativo, que permite consenso e dissenso dependendo das percepcdes que cada
participante traz e expressa individualmente, também denominado de paradigma naturalista.

Norteada sobre essas consideragdes a organizagdo do texto estd divida em trés capitulos:
no primeiro capitulo apresentamos como a Sociologia chega ao Ensino Superior, seu contexto
ligado a politica os sujeitos envolvidos na evolugdo desta disciplina. Consideramos pertinente
explorar que relevancia os primeiros manuais didaticos de Sociologia tiveram para que em
ambito académico e social viesse a ser reconhecida suas especificidades enquanto ciéncia,
adentramos também no cendrio do Regime Militar de 1964, que tornou intermitente o Ensino
de Sociologia a nivel médio e acelerou o processo de privatizacdo do Ensino Superior

desembocando em um periodo conturbado para autores dessa area.
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Ainda no primeiro capitulo abordamos as implica¢des apds a queda do Regime Militar,
a luta pela obrigatoriedade e permanéncia da Sociologia nos curriculos do ensino bésico. Sua
inclus@do nao foi um processo facil dada as circunstincias e situagdes politicas, muitos
professores foram torturados e exilados do Brasil. A Sociologia por muito tempo foi vista
como “ciéncia do Comunismo” aspecto que a fragmentou no campo da legitimidade
curricular. E apenas no ano de 2008 e de forma gradativa que consegue sua inclusio como
disciplina no Ensino Médio.

No segundo capitulo € tratamos da discussdo sobre o perfil do professor de Sociologia
do Ensino Médio brasileiro, através de dados secundarios, bem como, das reflexdes acerca do
ensino e da didatica. E problematizado a ideia de que o fazer e pensar pedagégico do docente
deve ser compreendido como um movimento dialdgico, sua acdo ndo € isolada, portanto,
professor e aluno sdo sujeitos ativos no processo do ensino-aprendizagem.

No terceiro capitulo sdo apresentadas as andlises da pesquisa evidenciando a polifonia
dos discursos dos sujeitos tomando como base de investigacdo das agdes o conceito de
imaginagdo socioldgica e construg¢do da autonomia. Ao considerar importante que o docente
faca uma constante autoavaliacdo sobre sua pritica, também estamos olhando para a
percep¢ao dos educandos cuja acdo é orientada pela motivagdao e mobilizacdo que o educador

€ capaz de proporcionar.
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2 A SOCIOLOGIA DO ENSINO SUPERIOR A EDUCACAO BASICA

Nada melhor para comprovar a importancia da Sociologia do que se deter a alguns
detalhes de sua histdria, analisar seu percurso no intuito de refletir sua inser¢do na educacao,
na literatura, na politica, na sociedade. De um lado influéncias estendendo suas preocupagdes
com questdes sociais, e do outro a politica que se refaz no interesse de classe e nao do povo,
hd muito para ser dito, mas vamos nos deter a esse ponto: havia uma urgéncia de um
pensamento intelectual para analisar, ou pelo menos, identificar os novos caminhos da
sociedade brasileira, as Ciéncias Sociais, apesar dos impasses impulsionou e articulou
importantes debates que contribuiram na sua organizac¢do disciplinar e sistema educacional de

ensino superior € médio.

2.1 APONTAMENTOS SOBRE O PERCURSO DA INSTITUCIONALIZACAO DA
SOCIOLOGIA

Do ponto de vista histérico o desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil estd
intimamente ligada ao contexto social dos anos de 1930/50/60, no sentido que, durante esse
espaco/tempo os acontecimentos em ambito social e politico tornaram-se visiveis aos olhos da
populacdo resultando em uma demasiada explosdo de ideias e interpretacdes sobre o projeto
de nagdo brasileira. O conhecimento sistematico e metddico da sociedade brasileira estd
presente nas obras: A Cultura Brasileira de Fernando de Azevedo, Casa-Grande & Senzala de
Gilberto Freire, Raizes do Brasil de Sérgio Buarque de Holanda, Introdug¢do 4 Historia da
Literatura Brasileira de Silvio Romero, A Integracdo do Negro na Sociedade de Classes de
Florestan Fernandes.

Chacon (2008) detalha uma discussdao sobre a importancia da Escola do Recife na
formacdo das Ciéncias Sociais no Brasil, evidenciando a influéncia de Tobias Barreto e Silvio
Romero durante os anos de 1827 em diante com a cria¢do das faculdades de Direito. Do ponto
de vista do autor, Tobias Barreto expressando sua extensdo e sinceridade do seu germanismo,
isto é, propusera a evolugdo da cultura brasileira através do elemento da intelectualidade
alema, o que de fato, explicou ndo se tratar de copiar a Alemanha, apenas aceitar a intuicdo
critica para revigorar a nossa individualidade nacional, desencadeou na sua participacdo como

professor na Faculdade de Direito do Recife deixando um legado de discipulos dispostos,
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mais tarde, a se introduzirem nas novas faculdades e cursos, a exemplo, da Faculdade Livre
de Ciéncias Juridicas e Sociais na capital Goids, e Universidade Federal do Rio de Janeiro, na
qual as cadeiras de filosofia politica e ci€ncia politica receberam impulso.

No entanto, afirma Villas Boas (2007) que é o ambiente Pés-Guerra e instalacdo do
Estado Novo que coloca a frente os principais cldssicos de nosso pensamento socioldgico
brasileiro citados anteriormente os quais possuia em sua maioria formagdo juridica, de
medicina e engenharia, sem treinamento especifico em Ciéncias Sociais, mais tarde chamados

. A 1
de soci6logos andnimos.

A institucionaliza¢do académica da Sociologia no Brasil ocorreu em meados da década
de 1930, esta sociologia da década de 30 contribui dentro do campo da sociologia do
conhecimento, das profissdes e da producdo intelectual, nas palavras de Villas Boas (2007):

Nao seria possivel apontar o crescimento das Ciéncias Sociais no Brasil nos anos de
1945 a 1966, sem antes fazer referéncia as transformagdes econdmicas sociais e
politicas que, tendo inicio na década de 1930, marcaram a emergéncia de uma
sociedade urbano-industrial (...). Nesse contexto de transformagdes, se inicia no
Brasil a formag@o do cientista social, cujos os marcos s@o a criagdo da Escola Livre
de Sociologia e Politica, em 1933, e a da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo, em 1934, na capital paulista. No Rio de Janeiro, apds
ser criada, a Universidade do Distrito Federal, em 1935, que interrompeu suas
atividades em 1939, a Faculdade Nacional de Filosofia da antiga Universidade do

Brasil, inicia seus cursos inclusive o de Ciéncias Sociais (VILLLAS BOAS, 2007, p.
27/28).

Pesquisas na drea de Ciéncias Sociais, assim como as Faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras foram se multiplicando pelos diferentes Estados, o estreito alargamento do ensino em
nivel superior proporcionou o desenvolvimento da Sociologia académica e outras instituicoes
foram sendo criadas com a finalidade de organizar cursos e centros para a obtencdo de dados
e elaboracdo de estudos sistemdticos sobre a identidade brasileira. Como efeito disso,
podemos destacar mais de duas dezenas de livros didaticos de Sociologia editados no Brasil
fruto da relacdo do ensino e da pesquisa conhecida como Sociologia Cientifica sob a égide do

paradigma estrutural-funcionalista’.

! Sem treinamento especifico em ciéncias sociais esses autores buscaram compreender a realidade brasileira para
entdo explicar os motivos do fracasso da Reptiblica, a partir de suas criticas fizeram surgir o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932. O Manifesto trata a educagdo como um problema social, o que é um
avango para época, principalmente se lembrarmos de que a sociologia aplicada 4 educacédo era uma ciéncia nova.
(FLORENCIO, 2004).

2 Abordagem tedrica antropolégica defendida por Malinowsi, Radclliffe-Brown, Evans-Pritchard, sendo a
primeira formulacdo sistémica do conceito aplicado ao estudo cientifico da sociedade por Emile Durkheim em
1895. O conceito estrutura e funcdo € aplicado 4 sociedade humana baseando-se numa analogia entre a vida
social e a vida orgénica, isto €, a sociedade é como um organismo composto por institui¢des (funcdo) e relacdes
(estrutura) que formam uma construcao social (RADCLLIFFE-BROWN, 1935).
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Entre as publicacdes devem ser lembradas: “Licdes de sociologia educacional, de
Achilles Archero Junior; dos Principios de Sociologia, de Fernando de Azevedo; Sociologia
(outros aspectos da filosofia universal: solugcdo de problemas sociais), de Manuel Carlos; da
Historia Diplomdtica do Brasil, de Delgado de Carvalho; do Programa de sociologia, de
Amaral Fontoura; dos Principios de sociologia, de Djacir de Menezes; dos Elementos de

sociologia para as escolas normais, de Nelson Omegna (NOGUEIRA, 1979-81).

Imagens 01- Manuais de Sociologia produzidos na década de 1940/50

sMZ Ll Bal L

,
:
:
i
:
il
/|
i
¢
e

Fonte: http://diplomatizzando.blogspot.com.br

O quadro 02 representa o compromisso dos elaboradores dos manuais com o ensino
escolar, a disciplina socioldgica corporificou novas tendéncias e ndo cessou seu desejo de
mudar o pais, ou pelo menos entendé-lo, para dar-lhe novo destino. Nesse sentido, os
manuais abaixo representam o conjunto de iniciativas que real¢a as Ciéncias Sociais e sua

entrada no sistema educacional em todos os niveis de ensino:



http://diplomatizzando.blogspot.com.br/

Quadro 01 - Estudos de Sociologia
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Sequéncia | Ano Manual/Autor Niveis de Ensino para o
qual foram elaborados
11 1934 | Sociologia experimental, de Delgado de Escolas Secunddrias e
Carvalho. Normais
12 1934 Elementos de Sociologia para escolas Escolas Secunddrias e
normais, de Nelson Omegna. Normais
13 1934 Principios de sociologia, de Djacyr Escolas Secunddrias
Menezes.
14 1935 | O que € Sociologia, de Rodrigues Meréje. Escolas Secunddrias
15 1935 | Nogoes de Sociologia, de Francisca Peetrs. Escolas Secundarias e
Normais Confessionais
16 1935 | Principios de Sociologia, de Fernando de Escolas Secundarias e
Azevedo. Normais Confessionais
17 1938 Sociologia Crista, de Guilherme Boing. Escolas Secundarias
Confessionais
18 1938 Sociologia (outros aspectos da filosofia Escolas Secundarias
universal: solu¢do dos problemas sociais),
de Manuel Carlos.
19 1938 | Nocoes de Sociologia, de Roberto Lyra. Faculdades de Direito
20 1938 | Preciso de Sociologia, de Paulo Augusto. Escolas Secunddrias
21 1939 Praticas de Sociologia, de Delgado de Faculdades e
Carvalho. Universidades
22 1940 Sociologia educacional, de Delgado de Escolas Normais e
Carvalho. Institutos Superiores de
Educacgao
23 1940 Fundamento de Sociologia, de Carneiro Faculdades e
Ledo. Universidades
24 1940 Programa de Sociologia, de Amaral Escolas Secundarias
Fontoura.
25 1941 Um esquema de Sociologia geral, de Escolas Secunddrias
Juvenal Paiva Pereira.
26 1941 Formacao da sociologia: introdugao Escolas Secunddrias
historica as ciéncias sociais, de Severino Confessionais
Sombra.
27 1942 Introducgdo 4 Sociologia, Alcionileiro Escolas secundarias
Bruzzi Alvas da Silva.
28 1945 | Sociologia: introdugdo aos seus principios, Faculdades e
de Gilberto Freyre. Universidades
29 1948 Introdugdo a Sociologia, de Amaral Faculdades e
Fontoura. Universidades

Fonte: Simone Meucci (2000) em sua pesquisa de Dissertagdo: A Institucionaliza¢do da Sociologia no Brasil:
Os Primeiros Manuais e Cursos.

Dito de outra forma, Meucci (2000) em sua apresentacdo sobre os primeiros manuais

didéticos de Sociologia no Brasil, evidencia que a composi¢do desse conjunto de manuais

didéticos de Sociologia vincula-se ao processo de institucionaliza¢do das Ci€ncias Sociais no
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Brasil, e que, portanto, pode resultar na introdu¢do da cadeira de Sociologia nos cursos
secunddrios e escolas normais.

Sarandy (2004) destaca a importancia para a distincdo que se fazia entre o ensino
secundério e outras formas de ensino médio a partir da década de 30. O ensino secundario
exigia conteddo mais humanistico, com procedimentos rigidos controle de qualidade e que
dava acesso a universidade, caso o aluno ndo conseguisse passar, migrava para O ensino
industrial, agricola ou comercial, com poucas exigéncias que devia prepara-los para a inser¢ao
no mundo do trabalho.

No bojo desta discussdo os manuais didaticos representam “testemunhos significativos”
(MEUCCI, 2000) do esfor¢o na constitui¢cdo do saber sociolégico entre nds, portanto, é de
suma importancia para compreender as ciéncias sociais no Brasil e como foi apresentada para
o Ensino Médio. O conjunto da produ¢do de manuais a partir da década de 30 fomentou a
difusao deste saber, ao lado, o desenvolvimento da industria editorial® possibilitou veicular as
ideias através dos livros que, além de materializar o saber promoveu o conhecimento de
determinados problemas e discussdo intensa passando para o crivo da verificacao cientifica.

A autora ainda nos lembra como até a década de 40 a sistematizacdo socioldgica
brasileira recorria 4 duas vertentes de estudos: autores franceses e norte-americanos a
exemplo de Durkheim e Le Play4 referéncias obrigatéria que auxiliou a formar um conjunto
de conceitos e teorias para o estabelecimento na constituicio da nova disciplina e
conhecimentos a cerca da nossa realidade. Os questionamentos que ancoram 0s primeiros
manuais de sociologia em 1930 a 1949 refletem temas sobre o progresso social, questdes das
populacdes rurais no Brasil, da formagdo da nacdo, especificando a importancia ao processo
de educacao dos individuos.

Nessa mesma linha, avaliando a produgdo socioldgica no Brasil desde os anos 30

Queiroz (1971) apresenta a década de 50 e comeco dos anos 60 sob um profundo desejo dos

? Villas Bdas (2007) sublinha que o periodo de 1945 a 1966 oi um periodo de expansdo das Ciéncias Sociais,
cuja origem, estd atrelada aos problemas sociais decorrentes das transformacgdes e advento da sociedade
burguesa. Sua pesquisa é direcionada para a producio de livro durante esse periodo na drea de Ciéncias Sociais,
no qual destaca o crescimento e a diferenciacdo da inddstria e do mercado editoriais no Brasil. Estima-se que,
entre livros e folhetos, o ndmero de titulos publicados em 1940 tenha sido de 1.678, elevando-se para 3.965 em
1950; 5.377 em 1960; 9.950 em 1971; e 13.267 em 1980, excluidas as publicacdes oficiais.

4Soci(')logo francés Frédéric Le Play (1806-1882) atuou como investigador social no periodo de consolidagdo da
disciplina Socioldgica, procurava difundir uma sociologia cristd denominando-a como uma ciéncia e como uma
filosofia da sociedade, isto é, uma &drea de conhecimento que se dedica a investigacdo da vida social, como
também, a instituicdo de padrdes de conduta cristdos adequados a conservaciao do equilibrio social. Esteve ao
lado de Durkheim e contribuiu para o reconhecimento da sociologia no quadro de disciplinas cientificas
(BOTELHO, 2002).
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soci6logos conhecer a sociedade em que vivem e modificd-la, logo, a investigacdo social
tomou como objeto os problemas educacionais e procurou conhecer atentamente aspectos
gerais do sistema de educacdo, possibilitando a satisfacdo as solicitagdes da administracdo e
os requisitos da pesquisa cientifica. Autores como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira,
Delgado de Carvalho, Almeida Junior e outros utilizaram sua fundamentagdo metodolégica na
elaboracdo de programas voltados 4 politica educacional que inspiraram a renovagdo da
educagdo através do Movimento Escola Nova’, elemento que culminou em uma Sociologia
aplicada 4 Educacdo.

Ora, também € significativo o fato de que a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP) representou abrangéncia, principalmente em 1952 com a presenca de
Anisio Teixeira como diretor que organizou o estreitamento da relacdo entre as ci€ncias
sociais e a educacdo: criou meios materiais para a manutengdo de estudos sobre a educacio,
preocupou-se em levar ao magistério inovagdes pedagdgicas, esse conjunto de iniciativas
oportunizou 4 Sociologia se inserir na redemocratizacdo e escolarizacdo. Nesse sentido, para
os novos educadores a ci€ncia contribuiria ndo apenas como disciplina a ser ensinada nas
escolas, mas um formato para definir finalidades educacionais, os melhores métodos de
ensino e organizacdo administrativa mais adequada da escola (SARANDY, 2004).

Outro ponto colocado em evidéncia por Silva (2003) € que Anisio Teixeira ao propor
dinamismo na politica educacional brasileira, estava sendo claro ao afirmar que: “o problema
ndo estd na educacdo, mas sim na insuficiéncia dos planos de governo, lhes faltando uma
filosofia da educagdo, uma visdo cientifica dos problemas educacionais”. Seu projeto passou
pela criacdo de instituicdes que fizesse articulagdo e iniciativas entre o ensino primério e
secundario desenvolvendo a intelectualidade de todos, inclusive de todas as classes, no
entanto, foi alvo de vdrias criticas, uma vez que, abordavam temas como mudanca politica e
social.

A reflexdo que Sarandy (2004) faz em relagdo a fase Catedra e Cientifica da Sociologia
¢ justamente entendé-la como duas posi¢Oes coexistentes: “A Sociologia era pensada como

destinada 4 universidade por sua prépria natureza e condi¢do de ciéncia, € uma ci€ncia muito

> Movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na Europa, América e Brasil, na primeira
metade do século XX, quando também se consolidou a democracia liberal. No Brasil, o “escolanovismo” se
desenvolveu nos anos 1930 no momento em que o pafs sofria importantes mudangas econdmicas, politicas e
sociais como: aceleragdo do processo de urbaniza¢do e expansdo da cultura cafeeira e progresso industrial da
nacdo. Trata-se de um documento escrito por 26 educadores, com o titulo “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova - A4 reconstrugdo educacional no Brasil: ao povo e ao governo”, o qual contrapde o ensino tradicional e
catdlico e o aluno € o centro principal do processo educativo, nessa concep¢do hd uma grande preocupagdo com
a natureza psicoldgica deste aluno (Silva, 2003).
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particular ja que central no desenvolvimento das sociedades, por outro lado, a Sociologia
estaria umbilicalmente ligada 4 educacdo bdsica devido a sua finalidade dltima, qual seja,
capacitar os individuos & vida moderna e ser a consciéncia da vida social”.

E preciso estar ciente desse legado que o saber sociolégico académico propds e refletir
sobre sua finalidade aos alunos do ensino bdésico, tornd-lo possivel reconhecer que é uma
ciéncia importante para o desenvolvimento das sociedades como para seu crescimento e
desenvolvimento pessoal, e que, por meio de sua “imaginacdo sociologica” podera ler e
compreender o emaranhado de situagdes relacionais que o envolve cotidianamente. Entendo
que capacitar os individuos a vida moderna e ser a consciéncia da vida social também seja
educar o individuo de forma livre orientando para que olhe o que estd oculto em nossas acoes,
exercer sua curiosidade como aplicabilidade de sua educacdo consciente.

Analisemos agora como o cendrio do regime militar ocasionou uma ruptura na
perspectiva de andlise socioldgica da educacgdo, a €nfase pode ser tanto para sua intermiténcia

quanto para as demais consequéncias em ambito de ensino superior e educagdo bésica.

2.2 O CENARIO DO REGIME MILITAR E PECULIARIDADE DA SOCIOLOGIA

“Melhor seria ser filho da outra
Outra realidade menos morta
Tanta mentira, tanta forca bruta
(...) Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice

De vinho tinto de sangue...”

(Chico Buarque)

A pretensdo de legitimidade da ditadura significa um processo complexo que além da
tentativa para conseguir obediéncia para um determinado sistema de poder, procurou construir
de maneira continua uma determinada ordem, com adesdo nos dmbitos objetivo e subjetivo de
uma organizacdo social (REZENDE, 2013). A formulacdo de estratégia psicossocial podia
ser analisada na insisténcia do regime construir uma ordem social por meio de uma constante
relacdo com estratégias politicas e econdmicas, dessa forma, os militares faziam de sua agdo a
acdo de todos, ou seja, tudo que estava fora do seu limite deveria ser repelido, ou eliminado,
em quaisquer campos (objetivo/subjetivo) estava sujeito ao controle, admitindo apenas o que
estava integrado aos seus propdsitos nas diversas esferas da vida social.

No Brasil o periodo de 1945 a 1964 tem como caracteristica principal a instabilidade

politica, consequéncia das tentativas de golpes, do rdpido lapso de liberdade individual, e
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pronunciamento de militares que resultou no embate contra o movimento sindical tornando a
liberdade politica restrita e clandestina. E inegdvel que os militares tiveram um histdrico de
participacao nas épocas de crises politicas e institucionais, assim, ao assumir o poder em 01

de abril de 1964 inauguravam uma nova forma de administrar o pais, quanto a isto vejamos:

[...] A implementacdo do projeto centralizador passa a ser a principal meta dos
militares nos primeiros anos de governo. Para que o novo modelo administrativo
fosse implantado, sem reservas, era de suma importincia que as decisdes do poder
central ndo fossem questionadas. Com base nessa premissa, a sociedade brasileira e
a institui¢des democrdticas foram mergulhadas no mar do obscurantismo (LIMA,
2012, p.56).

A permanéncia dos militares no poder configurou a seguinte situacdo: Centraliza¢do
econOmica, politica, administrativa e financeira. Uma constante interferéncia no contexto da
educacdo marcava um periodo paradoxal de transicdo e as Cié€ncias Sociais e Humanas
“sofreriam o impacto de eventos e medidas que tenderiam a diminuir sua atratividade em
relacdo aos jovens egressos do curso secunddrio (NOGUEIRA, 1979-81). Verifica-se que
nesse periodo a Sociologia brasileira inicia uma crise e diversificagdo caracterizado pela crise
institucional da Sociologia e das Ciéncias Sociais em geral, no qual o efeito repressivo
constante de prisoes, exilios e cassacOes de cientistas sociais marcava a peculiaridade desta
disciplina em ambito académico e curriculo de ensino basico. Contudo, antes de adentramos
na discussdo da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio, € preciso ressaltar os
impactos que as Ciéncias Sociais tiveram ao se submeter a um periodo recessivo e
conturbado.

Nos periodos de 1950 4 1960 surgiram institui¢cOes latino-americanas como a Comissao
Econdmica para a América Latina (Cepal), no Brasil o Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB), e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) para elaborar
projetos cujo objetivo seria o desenvolvimento nacional e formulacdo de diagndstico da
situacdo educacional que alargou a participacdo de cientistas sociais em Orgdo estatais, no
entanto, posteriormente (1964-1979) apresenta uma dificil e fragil definicdo para abordar a
relacdo entre educagdo e Sociologia no Brasil (SILVA, 2003). As mudangas eram radicais, a

transformacdo do sistema educacional dependia de uma mudanca geral:

A Sociologia, que vinha adquirindo uma gradativa visibilidade no espaco publico,
perdeu o papel de mapeamento dos rumos da mudanga social e de seu planejamento,
sendo, em larga medida, alijada das esferas estatais de andlises socioecondmicas
aplicadas. Entre as Ciéncias Sociais, a ciéncia econdmica foi a que conquistou maior
legitimidade cientifica no contexto politico. (SILVA, 2003, p. 166).
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Filho (2005) expde que o tragico fechamento do ISEB em 1964 e cassagdes de
cientistas sociais em 1969 correspondem ao impacto negativo da repressdo cultural-
educacional aos universitdrios. Na mesma época a Reforma Universitdria® colocou em prética
atividades de centros privados de pesquisas como o Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento (CEBRAP) e o Centro de Estudos de Cultura Contemporanea (Cedec), ou seja,
o governo promoveu massificagdo do ensino publico do primeiro e segundo grau, e intensifica
o setor privado com €nfase na seguranca nacional e desenvolvimento econdmico, nessa légica
ndo seria vidvel seu desinteresse pela politica cientifica, alguns dados da pesquisa de Correias
Dias (1981) e da CLAPCS podem nos auxiliar:

Quadro 02 - Cursos de Graduagdo em Ciéncias Sociais Brasil 1936-1978 e HOJE?

Ano Nuamero de Cursos de Ciéncias Sociais
2

1936

1954 11

1968 33

1976 83

1978 71

Fontes: CLAPCS e Correias Dias 1981, utilizado por Filho (2005) em seu Dossié: A Sociologia no Brasil:
histdria, teorias e desafios.

O processo de federalizac@o das instituicdes de ensino superior e as constantes criticas
a politica universitdria, bem como o desenvolvimento do movimento estudantil ocasionou a
reforma de 1968, que proporcionou modificacOes: diversos professores foram
compulsoriamente aposentados, reitores foram demitidos, o controle policial foi estendido ao
curriculo e as programas das disciplinas. Contudo, os dados fornecidos no quadro demonstra
que apesar do autoritarismo amplia-se o numero de cursos de Ciéncias Sociais impacto da
Reforma Universitaria e processo da expansdo com privatizacdo do ensino superior (FILHO,

2005).

®0 ensino superior sofreu diversas reformas em sua estrutura, entre as principais a Reforma Universitdria de
1968 foi a mais impactante, no sentido de avangos e grandes consequéncias (ANTUNES; SILVA; BANDEIRA,
2014). Com base nas Leis de 5.540 e 55.398 mudancas foram sendo cumpridas por meio de repressio politica e
ideolégica impostas ao corpo discente e docente. Essa reforma aliada com os atos institucionais baixados pelo
governo militar e a constitui¢do de 1967 abriram espaco para uma grande transformacdo do ensino superior,
modificando a sua estrutura administrativa e politica.
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Para Cigales (2014) diante das inimeras incongruéncias que a disciplina de Sociologia
sofreu na educacdo brasileira sob a interferéncia de diversos campos: Estados, deputados,
partidos politicos, associacdes, a auséncia da disciplina como obrigatéria e reinser¢do
gradativa no ensino médio e curso superior como mostra o quadro abaixo resultou no seu
enrijecimento:

Quadro 03 — A Sociologia no contexto das reformas educacionais — 1949/2002

1.(1949-1981) Auséncia da Sociologia como disciplina obrigatéria

1949 — No Simposio “O Ensino de Sociologia e Etnologia, Antdonio Candido defende o
retorno da Sociologia aos curriculos da escola secundaria”.

1954 — No Congresso Brasileiro de Sociologia, em Sao Paulo, Florestan Fernandes discute as
possibilidades e limites da Sociologia no ensino secunddrio.

1961 — Aprovacdo Lei 4.024 de 20 de dezembro, a primeira de lei de Diretrizes e Bases,
promulgada no pais. A LDB manteve a divisdo do ensino médio em dois ciclos: ginasial e
colegial.

1962 - O Conselho Federal de Educagdo e o Ministério da Educag¢do publicam “Os novos
curriculos para o ensino médio”. Neles constavam o conjunto das disciplinas obrigatdrias, a
lista das disciplinas complementares e um conjunto de sugestdes de disciplinas optativas.
Sociologia ndo constava de nenhum dos trés conjuntos.

1963 — Resolucdo n°® 7, de 23 de dezembro do Conselho Estadual de Educagao de Sao Paulo,
na qual, a Sociologia estaria presente como disciplina optativa nos cursos classicos, cientifico
e eclético.

1971 — Lei n° 5.692 de agosto, a Reforma Jarbas Passarinho que torna obrigatdria a
profissionaliza¢do no ensino médio. A Sociologia deixa também de constar como disciplina
obrigatdria do curso normal.

2.(1982-2002) Reinsercao gradativa da Sociologia no ensino médio

1982 — Lei 7.044, de 18 de outubro que torna optativa para as escolas a profissionaliza¢ao no
ensino médio.

1983 — Associacdo dos soci6logos de Sao Paulo promove a mobilizacdo da categoria em torno
do “Dia Estadual pela volta da Sociologia ao 2° Grau”, ocorrido em 27 de outubro.

1984 — A Sociologia € reinserida nos curriculos das escolas de Sdo Paulo.

1986 — A Sociologia passa a constar dos curriculos das escolas do Pard e Distrito Federal.
1989 — A Sociologia torna-se disciplina constante da grade curricular das escolas do

Pernambuco, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro. A constituinte mineira e fluminense tornam
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obrigatdrio o ensino de Sociologia.

1996 — Nova Lei de Diretrizes e Bases — Lei n° 9394 de 20 de dezembro, na qual, os
conhecimentos de Sociologia e Filosofia sdo considerados fundamentais no exercicio da
cidadania.

1997 — A Sociologia torna-se disciplina obrigatdria do vestibular da Universidade Federal de
Uberlandia.

1998 — Aprovacgdo do Parecer n° 15 de 1° de junho com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM), nas quais, os conhecimentos de sociologia sdo incluidos na
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

1999 — Ministério da Educacdo lanca os Parametros Curriculares para o Ensino Médio
(PCNEM) que trazem as competéncias reativas aos conhecimentos de Sociologia,
Antropologia e Ciéncia Politica.

2000 — No novo curriculo das escolas publicas do Distrito Federal, a Sociologia aparece como
disciplina obrigatoria das trés séries do ensino médio, com carga semanal de 2 horas-aula.
2001 - Vetado pelo Presidente da Republica, o projeto de lei do Deputado Padre Roque do
Partido dos Trabalhadores do Parand que torna obrigatério o ensino de Sociologia e Filosofia
em todas escolas publicas e privadas.

2002 — Veto presidencial no Congresso Nacional.

Fonte: Flavio Sarandy (2004) em sua pesquisa de Dissertacdo: A sociologia volta a escola: um estudo dos
manuais de sociologia para ensino médio no Brasil.

Observando o quadro a cima podemos verificar que a exclusiao/inclusdo da Sociologia
nos curriculos educacionais tem sido parte de um processo de materializacdo das lutas em
torno de que tipo de educagdo determinados grupos sociais querem implementar. Dessa
forma, segue: concepgdes e decisdes politica ora autoritdria, ora democrdtica, desorienta a
sociedade e comunidade escolar, lacunas sdo produzidas e inseridas no quadro da histéria de
institucionalizacdo de disciplinas, no caso da Sociologia, o reflexo de tal desorientacdao
interfere em seu processo de legitimidade e reconhecimento escolar.

Desde o decreto do Estado Novo em 1937 o contexto da educacdo no pais passa por
reformas, a exemplo, Reforma Capanema instituida em 1942 pela Lei n°. 4.244 apoiada nas
deliberagdes de “Leis Organicas do Ensino™, que até o ano de 1946 retira a obrigatoriedade da
disciplina de Sociologia nos cursos secundario. Os efeitos negativos recaem sobre toda

educagdo, uma vez que, a politica Capanema teve como principal caracteristica se unir a
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Igreja Catdlica instituindo um cardter homogéneo e nacionalista com rituais patridticos na
constru¢ao de um padrao unico de escolas e universidades ( SILVA, 2003).

Esta concepcao de “negatividade” também € compartilhada pelas OCN (2006) a qual
destaca um impacto negativo sobre os cursos de Ciéncias Sociais em ambito académico, seu
desenvolvimento ainda débil teve que ser submetido a uma redefinicdo dentro do sistema
intelectual, como também a retirada da Sociologia nos cursos secunddrios denominado
colegial comeca a se tornar intermitente, permanecendo, as vezes, como Sociologia Geral e
Sociologia Educacional, nesse momento o curso cldssico ou cientifico praticamente
desaparece e quem predomina sdo disciplinas voltadas para cursos de Letras ou Ciéncias
Naturais.

Cabe verificar algumas das justificativas acerca do contexto de exclusdo da disciplina

em épocas diferentes (1942 e 1964):

Os objetivos destes novos mecanismos pedagdgicos estavam direcionados a
fortalecer o espirito patriota e civico dos individuos, garantindo assim uma unidade
nacional maior e o culto da obediéncia as leis (...) dessa maneira a Sociologia passa
a figurar por um lado oposto ao compreendido entre os “anos dourados” e sob essa
inversdo passa a ser compreendida como incremento a subversdo. Este idedrio
produzido pelo Estado Novo vé nas discussdes sobre greve, movimento social e o
papel da mulher na sociedade de classes, um meio de divulgacdo de atos
subversivos, ou seja, acreditava-se neste periodo que a Sociologia estava associada
aos principios socialistas e, portanto, com o intuito de controla-los acabaram por
excluir a disciplina do Ensino Médio brasileiro. (FLORENCIO, 2009, p.7/8).

N3ao h4 alternancia, a justificativa segue na mesma dire¢do de argumentos:

O contexto histérico vivenciado pelo regime ditatorial no Brasil ndo permitia a
inclusdo ou sequer a discussdo de questdes ligadas a Sociologia, acentuando assim o
seu esquecimento num possivel retorno as grades curriculares do Ensino Médio. A
Sociologia neste periodo foi considerada como um “[...] sinénimo de comunismo e o
seu ensino servia de aliciamento politico™, portanto, perturbava o regime e a sua
presenca era um indicador de periculosidade para as elites”. (RESES apud
FLORENCIO, 2009, p. 9).

Tendo em vista esses argumentos que contém semelhanca em seu conteido, a
Sociologia passou tempo demais sendo diminuida, desvalorizada. Seu valor parece ter uma
revalorizagdo com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em conformidade
com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, ndo como algo imediato a ser cumprido, mas pelo
menos por insisténcia em manter a disciplina de Sociologia ao lado de outras ciéncias no
Ensino Médio, o que mais tarde se concretiza com sua obrigatoriedade.

Tratemos agora de analisar os momentos pds-regime militar e consolidagdo da
disciplina de Sociologia aos curriculos do Ensino Médio como instrumento de exercicio de

cidadania e visao critica dos estudantes enquanto sujeitos.
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2.3 0O POS-REGIME MILITAR E A OBRIGATORIEDADE DA SOCIOLOGIA NO
ENSINO MEDIO

A enorme distancia que a Sociologia tomou do Ensino Médio sob o Regime Militar de
1964 4 1984, sendo substituida pelas disciplinas Educagdo Moral e Civica, Organizacao
Social e Politica Brasileira colaborou ainda mais para que seu processo ficasse marcado pela
intermiténcia no curriculo de educagdo basica. Na década de 60 € elaborada a primeira Lei de
Diretrizes e Base da Educacao-LDB, no entanto, poucas mudancas sdo realizadas quanto a
estrutura antiga do ensino Floréncio (2009) destaca que a LDB apenas concedeu autonomia
aos estados para formular o quadro de disciplinas obrigatérias e optativas no curriculo do
Ensino Médio.

Com o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira a Sociologia aos poucos
vai sendo reabilitada e ganha espaco como importante instrumento de cidadania. Na década
de 80 € inserida em algumas escolas dos Estados brasileiros, comecando pelo Rio de Janeiro e
intensificando as lutas pela obrigatoriedade em todo pais. Realizaram reestruturacdes
curriculares no que se chamava 2° grau, hoje denominado Ensino Médio procurando adequar
os curriculos aos tempos de redemocratizacdo com encontros para estabelecer regras sobre o
ensino de Sociologia (SILVA, 2007).

A efervescéncia para o encontro com a democracia colocou em questdo a problematica
da educacgdo, e na década de 90 no Congresso Nacional inicia a tramitacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo-LDB, sua promulgacao acontece em 20 de dezembro de 1996
e estabelece mediante a Lei n° 9393/96 artigo 36, § 1° inciso III, o dominio dos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia que se estende aos alunos do Ensino Médio
necessario ao exercicio de cidadania. A leitura que alguns autores fazem deste documento,
mas precisamente do artigo 36, € que a lei permite uma duibia interpretacdo, Floréncio (2009)
explica que “para nds cientistas sociais a determinagdo do artigo é compreensivel, mas para os
demais abre um leque de interpretagdes, ou seja, incluir significa permitir que ministre aulas
de Sociologia, no entanto, o problema nao reside em ter conhecimento e sim formacao.

Nesse viés Floréncio (2009) evidencia como a politica (1985-2002) que estiveram a
frente das principais reformas educacionais promoveu novos conceitos, novos caminhos,
novas palavras, como a “transversalidade” para o desenvolvimento da globalizag¢do pelo qual
o mundo vem passando.

Segundo Moura (2010) uma nova batalha se estenderia em 2001, o entdo Presidente da

Reptiblica Fernando Henrique Cardoso, também sociélogo vetou o Projeto de Lei 09/2000
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aprovado no Congresso Nacional no qual a proposta seria estabelecer o retorno da Sociologia
e Filosofia no Ensino Médio. Esse debate continua no ano de 2006, contudo é apenas em 02
de junho de 2008 que a obrigatoriedade foi sancionada pela Lei n° 11.684, depois de quase
quarenta anos de intermiténcia, de avancgos e retrocessos a Sociologia e Filosofa voltam a
compor o curriculo do ensino bésico de forma necesséria e legitima.

A busca por seu merecido espaco e reconhecimento ndo cessa na sua obrigatoriedade
conquistada em 2008, se foi dada a disciplina de Sociologia o objetivo enquanto ciéncia capaz
de construir junto com as demais disciplinas um aporte teérico, metodolégico para fomentar
nos estudantes o senso critico e exercicio de cidadania, deve ela diariamente contribuir de
forma significativa para ndo voltar ao seu quadro de intermiténcias.

Ao realizar a retrospectiva historica da disciplina parece frutifero apresentar algumas
informacdes sobre as preocupacdes atuais dos professores de Sociologia, seu perfil atual,
tomando como base pesquisas, entrevistas, destacando a importancia da relacdo

ensino/didética para o trabalho docente e aprendizado dos estudantes.
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3 PROFESSORES DE SOCIOLOGIA: FORMACAO, ATUACAO PROFISSIONAL
E DIDATICA

A perspectiva de constitui¢do de um saber escolar deve ter por base a compreensdo de
que educacio escolar e institucionalizacao de disciplinas para o curriculo ndo se limita a fazer
uma selecdo de conteddos, € necessdrio um trabalho de reorganizagdo, reestruturacdo e
mediacdo didética. Dessa forma, € preciso ampliar discussdes a cerca do trabalho docente,
essa iniciativa pode partir tanto da escola como do préprio corpo docente, pois o fato de
refletir acdes pedagdgicas pautadas na mobilizacdo tem como resultado aprendizagem
significativa contribuindo de forma geral na interacdo dos educandos com a disciplina, os

docentes, a escola, a sociedade.

3.1 ENSINO E DIDATICA: REFLEXOES NECESSARIAS A FORMACAO DOCENTE

Deparamo-nos cotidianamente, ao se tratar de ensino, com questdes de como dar
significado a esta acgdo, isto é, efetuar sentido nas diversas possibilidades pedagdgicas que
culminam o ensino aprendizado dos educandos. Dessa forma, apresentamos por meio de uma
discussdo sobre ensino e diddtica no processo educacional e suas ramificagdes aspectos
fundamentais para o entendimento a cerca de como construir um trabalho auténomo
fundamentado no planejamento e organizacdo de métodos e técnicas de ensino.

Tratemos em um primeiro momento sobre ensino, o qual Libaneo (1994) define como
um conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos, visando alcangar
determinados resultados, tendo como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos,
experiéncias e de desenvolvimento mental dos alunos. Ou seja, o educador deve ter um
propésito intencional e explicito para orientar a instru¢do’ e o ensino 4 objetivos educativos,
tendo em mente que o ensino ndo € o unico, mas sim o principal meio, de fato, da educacdo,

assim, a didatica deve assegurar o fazer pedagdgico na escola na sua dimensao politico-social.

7 - . . - . .. . . . . . - , .

A educacdo € um sistema de instrucdo e ensino de objetivos intencionais, assim, instruc¢do estd relacionada a
formagdo e desenvolvimento das capacidades cogniscitivas mediante o dominio de certos conhecimentos
(LIBANEO, 1994).
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Ainda de acordo com Libaneo (1994) a atividade de ensinar como transmissdo® da
matéria aos alunos €, muitas vezes, peculiar e empobrece a atividade mental dos alunos,
ensinar exige a compreensdo de agdes conjuntas do professor e dos alunos incentivando a
assimilar consciente e ativamente os contetidos e os métodos utilizados. Dito de outra forma,
o ensino de modo transmissivo sem qualquer outra didatica pode resultar num acdmulo de
dificuldades dos alunos, estabelecendo uma barreira dificil de verificar se estdo preparados
para enfrentar, por exemplo, novas matérias, ou avancar em determinado conteido
programado. Partindo entdo desta perspectiva, conduzir o processo de ensino requer uma
compreensdo clara dos usos e desusos, causas e efeitos de determinadas estratégias ou
metodologias em sala de aula.

Freire (2002) enfatiza que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas sim criar as
possibilidades para producdo ou construgdo, argumenta que ndao hd trabalho docente sem
discéncia pelo contrario as duas se explicam e apesar das diferencas enquanto sujeitos nao se
reduzem 4 condi¢do de objeto um do outro. Para ele ndo existe ensinar sem aprender € por
1sso que o verbo ensinar € um verbo transitivo-relativo, pois quem ensina ensina alguma coisa
a alguém, essa € a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender.

Masetto (1997) também afirma que a aprendizagem ndo estd a cargo somente do
professor: ela estd inserida em toda parte através de um bom relacionamento interpessoal, ou
seja, entre aluno-professor-colegas de turma, por meio do didlogo, colaboragdo, participagao,
trabalhos em equipe, respeito mituo e etc.

Diante dessas concep¢des sobre ensino podemos perceber que o professor nao
concretiza sua acdo pedagdgica apenas ao dar aula, e sim quando consegue ensinar alguma
coisa a alguém. No entanto, o grande desafio é enxergar nas situacdes didaticas elementos
para potencializar o ensino/aprendizagem e fomentar a ideia de que a atividade da aula é um
processo e nao um produto a que se deposita algo.

Desse modo, para ampliar nossa compreensao a respeito de didatica e suas implicagdes
no contexto do ensino ndao podemos enxergd-la como proposicdes tedricas dotadas de
neutralidade, ¢ uma acdo intencional cuja intervencao tem suas finalidades. Didética € uma
disciplina que estuda o processo de ensino através dos seus componentes (os conteidos

escolares, o ensino e a aprendizagem) para, com embasamento numa teoria da educacdo,

® Ao descrever o ensino transmissivo Libaneo (1994) concebe a realizagdo por parte do professor de exercicios
repetitivos, com memorizac¢des de definigdes e férmulas para os discentes. Como a cena costumeira do professor
que passa a matéria, os alunos escutam, e como prosseguimento respondem ao interrogatério do professor
reproduzindo o que estd no livro didatico.
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formular diretrizes que possam orientar a atividade profissional dos professores (LIBANEO,
1994).

Martins (2008) destaca a diddtica como proposta pedagdgica que compreende o
processo de ensino, tem em si, multiplas determinacdes e pode ser transformada a partir da
intervencdo ao entender que o ato pedagdgico € um ato politico, sendo necessdrio a prépria
acdo de forma consciente assumindo alternativas. Alternativas como: superar a critica e
constatagdo dos problemas enfrentados pelos professores, se empenhar em uma luta conjunta,
e principalmente construir um espaco de reflexdo de sua prética cotidiana com os demais
colegas.

A pratica docente tem como centralidade a questdo do pensar e fazer, embora, muitas
vezes as condi¢Oes de trabalho (tempo de hora-aula, materiais pedagdgicos, salario) ndo muito
favoraveis, o planejamento e articulacdo com a¢des sdo um compromisso do professor com a
sociedade e comunidade escolar. Candau (2005) aponta que a didética deve contribuir para
ampliar a visdo do professor quanto as perspectivas didatico-pedagogicas mais coerentes com
nossa realidade educacional, ao analisar as contradi¢cdes entre o que € realmente o cotidiano
da sala de aula e o idedrio pedagdgico calcado nos principios da teoria liberal.

Acrescenta Prado (2015) a formacao docente, ndo pode se configurar apenas como uma
tarefa burocrética e partindo de praticas mecanizadas € necessario promover um ensino que
contribuia com o processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados, esperando
assim da licenciatura, desenvolver nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores
que lhe possibilitem construir saberes para a vida no cotidiano.

Oliveira e Costa (2012) destaca que a Sociologia ndo pode se excluir desses debates
tedricos da educagdo, o que se aprende na graduacdo deve passar pelo processo de
didatizacio’ e vivenciar essa experiéncia na realidade. Somente a teoria e a pratica podem
oportunizar a ditatizacdo de uma disciplina, na educacdo bdésica se espera dela uma
intervencdo promissora que mesmo em contextos adversos ao seu ensino estabeleca a
socializa¢do do conhecimento cientifico para os estudantes.

Portanto, problematizar as questdes de ensino e diddtica constitui, sobretudo um
elemento positivo para afirmar que o trabalho docente é fundamentalmente uma atividade
social capaz de instigar, modificar, ou acrescentar perspectivas e aprendizado nos educandos.
Partindo dessas consideracdes para o debate sobre maneiras de ensinar sociologia,

apresentaremos nesta proxima sessao elementos de interesse pratico e emancipador no qual a

° Tal processo se constitui numa reconstrucio dos saberes que permitem que afirmemos haver a constituicdo de
uma epistemologia eminentemente escolar (OLIVEIRA e COSTA, 2012).
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criatividade do docente é tomada como necessdria para despertar a curiosidade e imaginacao

dos estudantes.

3.2 MANEIRAS DE ENSINAR: A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Amplia-se os desafios para realizar com eficiéncia o Ensino de Sociologia para alunos
do Ensino Médio. O primeiro desafio perpassa a ideia de passar o conteido programado e
entra no terreno de tornar a aula um espaco de entendimento e reflexdo, um segundo desafio é
pensar em metodologias e estratégias ndo apenas no sentido de apresentar conteidos, mas,
sobretudo qual o papel/natureza da disciplina. Como explica Lopes Junior e Tomazi (2004) ha
algo mais profundo nesse contexto de praticas cotidianas, pois vivemos a expansdo da
reflexividade social, e a melhor traducdo para essa reflex@o seria “questionar a nossa ideia de
socializacdo e de constru¢do das futuras geracdes de cidadas e cidaddos”.

A reproducdo e reconstrucdo do contetido sociolégico € preocupacdo permanente das
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN) e atualmente da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ambas referéncias para a pritica de ensino da rede
publica. Em relagdo 4 pratica de ensino, por exemplo, as OCN (2006) esclarece que a aula ndo
se reduz 4 exposicdo por parte do professor, hd uma variedade fenoménica de que as pessoas
pouco se ddo conta, e a mediacdo pedagdgica parece tdo mais necessdria quanto mais varia o
publico no tempo e no espaco. Nesse sentido, as concepcdes assumidas em tais documentos
oficiais esclarece a tentativa de romper com as praticas educacionais tradicionais, unilaterais
que centraliza o professor na transmissdo e absor¢do de conhecimentos formalizados
(VARGAS, 2011).

Pensar em maneiras de ensinar Sociologia requer uma reflexdo profundamente
epistemoldgica, uma vez que, necessitamos estruturar a dimensdo didética, pedagdgica para
motivar a formacdo humana e critica dos alunos. Assim, aula e abordagem dos conteudos, o
proprio ato de ensinar € uma atividade de praxis humana que perpassa a ideia de técnica da
reproducdo e toma como fundamental a transformacgao dos processos de ensino/aprendizagem
(SILVA, 2007).

Freire (1982) no seu estilo acessivel e dialogante nos envolve numa relagdo diferente,
onde nos sentimos participando enquanto sujeitos de uma experiéncia real, a0 mesmo tempo,
seu pensamento conduz ao testemunho renovado na sua profunda compreensao do significado

da educagdo dentro do contexto da existéncia social e individual dos homens. Se para ele a



33

leitura é sempre precedida da leitura do mundo, sejamos assim, soci6logos capaz de
demonstrar aos estudantes que a aprendizagem da leitura do mundo se fortalece através de
uma relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.

Logo, ndo podemos perder de vista que a escola é tanto um lugar de acesso a
determinados conteddos, como quanto um espaco de sociabilidade e construcdo de
identidades para os jovens. A Sociologia enquanto disciplina precisa refletir sobre suas
praticas de ensino, representacdes, necessidades e expectativas, contudo, € necessario que a
apropriacdo e entendimento de cada professor a cerca da questdo, venha a contribuir para a
imaginacdo sociolégica dos alunos (TEXEIRA, 2012). Nesse contexto de apropriagdo e

entendimento, Bauman (2010) diz que hd muito mais a ser dito sobre a relagdo entre a

Sociologia e o mundo:

[...] a Sociologia nos incita e encoraja a reacessar nossas experiéncias, a descobrir
novas possibilidades e a nos tornar, afinal, mais abertos e menos acomodados 4 ideia
de que aprender sobre nés mesmos e os outros leva um ponto final, em lugar de
constituir um processo dindmico e estimulante cujo objetivo € a maior compreensao.
(BAUMAN, 2010).

Considerando a importancia da Sociologia ndo s6 como ciéncia, também como
disciplina escolar pode ser considerada como espaco de atividade continua na qual podemos
comparar o aprendizado com novas experiéncias e ampliar conhecimento, alterando o
processo, a forma e o contetido da propria disciplina.

Muitos autores situam tal ciéncia como portadora de uma ontologia distinta, o que
implica a construir metodologias distintas. Para Oliveira (2011) compreender a dindmica do
ensino de Sociologia perpassa, também, compreender a natureza da ciéncia social, ou seja, a
formacao socioldgica tem um desafio constante que € explicar um mundo ja explicado, assim
quem vai explicar deve estar atento quanto a formulacdo da explicacdo socioldgica no
universo da linguagem e categorias socioldgicas. Logo, € nesta articulagdo entre realidade e
teoria no sentido pratico que reside a necessidade para um salto “epistemologico” que podera

resultar em categorias Sociologicas palatdveis ao Ensino Médio. Como sublinha Oliveira:

A préaxis educacional, em especial no contexto da Sociologia, ndo deve ser apartada
do ambito tedrico, bem como ndo deve distar do universo da experiéncia. Como
professores de Sociologia precisamos chacoalhar as bases da prépria ciéncia social,
pensar no ambito da critica da critica. (OLIVEIRA, 2011, p. 120).

Chacoalhar como forma de compreender o movimento dos arranjos cognitivos do
sujeito em relacdo ao mundo em que estd inserido, adentrando também, na possibilidade de

pensar na situacdo didatica, em que contexto o ato educacional ocorre, se diante a conexdo



34

dos temas, conceitos e teorias, ou no que tange a aproximagao do educando com determinados
assuntos. No mais, questionamentos desse carater deve nortear nossa pratica, a fim de que a
proposta para a obrigatoriedade do ensino de Sociologia se torne um modelo consistente e
equilibrado dentro do curriculo e ambito escolar.

Mais adiante apresentaremos o perfil do professor de Sociologia no Ensino Médio
brasileiro, debate fecundo para a nossa investigacdo sobre o aprendizado do educando nessa

area e que merece atencao para a aquisi¢ao de informagdes e andlises.

3.3 PERFIL DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

O desenvolvimento de uma disciplina escolar requer além de sua institucionalizacdo um
esforco cotidiano para se firmar como disciplina. No caso da Sociologia, que passou por
oscilagdes no curriculo deve agora apds quase uma década de obrigatoriedade no Ensino
Médio, ampliar seus horizontes no sentido de mapear como serdo seus desdobramentos
pedagdgicos, sua organizacdo didatica e metodoldgica, uma vez que, estd presente na
educagdo dos jovens e uma de suas finalidades ¢ a “formagdo critica” enquanto exercicio de
cidadania pautada na premissa dos documentos OCNs e BNCC.

A pesquisa de Cristiano Bodart e Silva € essencial para langar mao de dados sobre o
perfil dos professores de Sociologia no ensino médio brasileiro. A unificacdo dos dados do
ultimo Censo Escolar MEC/INEP (2016) e um questiondrio aplicado em 2013 a 550
professores de Sociologia em todas regides brasileiras foram elementos colaborativos na
discussdo para a pratica docente e atuais dificuldades da disciplina. Os elementos pertinentes
a pesquisa sdo: numero de professores com vinculo concursado/efetivo/estavel, distribui¢ao
de professores de Sociologia por cor/raga, por sexo, regido, atuacao na rede publica/privada,
formacdo/formacdo complementar, tempo em docéncia, aulas lecionadas, percepc¢do do
professor em relac@o ds condi¢des a recursos pedagdgicos na escola onde atua, percepcio do
professor de Sociologia sobre o valor que os demais professores e alunos dao a disciplina.

Quanto aos dados o levantamento do MEC/INEP (2016) informa que nesse mesmo ano
existia 55.658 professores de Sociologia atuando no Ensino Bdsico, sendo 242.345 com
contratos profissionais, 57,1% haviam se formado em institui¢des publica de ensino superior e

42,9% em instituicdes privadas. A predominincia no quadro de professores é do sexo



35

feminino com 58,9% e do sexo masculino 41,1%, em sua grande maioria de cor branca
(38,7%) e parda (22,7%).

Bodart e Silva (2016) identifica que 75,5% dos 550 professores de Sociologia
entrevistados atuam na rede publica e 42,5% ndo tem nenhuma formacdo complementar, o
censo do MEC/INEP (2016) esclarece que apenas 11,5% dos professores que lecionam a
disciplina de Sociologia no Ensino Médio possui formacdo especifica (licenciatura em
Ciéncias Sociais ou Sociologia) pior resultado entre as demais disciplinas, demostrando que a
maior parte dos professores que ministram as aulas de Sociologia é formado em Histdria
(19,8%) e Pedagogia (13,8%). Essa discussdo de quem ministra as aulas de Sociologia nos

remete a ideia de distingdo entre Educacdo e Pedagogia feita por Durkheim (1978):

[...] A educagdo é um processo social sujeito a investigacdo socioldgica, sendo
entdo, objeto de estudos da Ciéncia da Educacdo que tem como objetivos conhecer,
compreender as diversas manifestacdes educacionais ao longo da histéria. A
Pedagogia tem como fung¢do se preocupar com o que temos como educacgdo,
buscando meios de modifica-la, de transformd-la naquilo que pressupde ser o ideal.
(DURKHEIM, 1978, p.77).

Isso nos instiga a pensar enquanto socidlogos e professores a habituar nosso espirito
para a observagdo da realidade em sala de aula, mais exatamente, em como demonstrar para
os estudantes que a educagdo é, antes de tudo, a realizacdao do individuo, e que esse processo
pode se constituir de diversas formas e manifestacdes ao longo da histéria. No entanto, como
vimos ouve-se primeiro o protesto das dificuldades de ensinar para colocar em prética esse
espirito, essa situacdo enfraquece a categoria do educador e dos educandos que se expoe,
muitas vezes, ao desinteresse muatuo.

O professor de Sociologia € uma categoria muito recente que passa por adversidades
como: 89,6% dos 550 professores entrevistados no questiondrio de Bodart e Silva (2016)
dizem ndo contar com apoio bibliografico satisfatorio na biblioteca da escola onde atua, carga
horéria extensa 46,55% dos professores trabalham em duas ou mais escolas, situacdo que
resulta em maior nimero de planos de aula, perda de tempo em deslocamento, adaptacdo da
gestdo escolar e cultura organizacional das realidades dos educandos. A pratica docente € uma
tarefa ardua, mas ndo devemos nos esquecer de que a educagdo € um processo de socializacao
constante do individuo cuja finalidade € fazer dele um ser verdadeiramente humano
(DURKHEIM, 1978).

Para averiguar a pratica docente Bodart e Silva selecionaram trés tipos de instrumentos
em sua pesquisa: o uso do Livro Didatico, Laboratério de Informética e uso de Miusicas nas

aulas de Sociologia. Vejamos os resultados nos quadros:



Quadro 04 - Percepcao do professor em relagdo as condi¢des bibliogréficas da

biblioteca da escola onde atua.
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Frequéncia Percentual
A biblioteca atende
plenamente a necessidade da
disciplina 57 10,4
A biblioteca ndo tem livros
de Sociologia 78 14,2
A biblioteca tem poucos
livros de Sociologia 382 69,5
N3ao h4 biblioteca nas

institui¢des 33 6,0
Total 550 100

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questionarios aplicados, 2013. Bodart e Silva (2016).

Quadro 05 - Uso do Laboratério de Informatica nas aulas de Sociologia.

Uso do laboratério de

informatica nas aulas de

Sociologia Frequéncia Percentual
Frequentemente 66 12
N3ao utilizo por ndo existir na
institui¢cdo 33 6
Nao utilizo, embora exista na
instituicdo 209 38
Utilizo poucas vezes 242 44
Total 550 100

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questiondrios aplicados, 2013. Bodart e Siva (2016).
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Quadro 06 - Uso de musicas nas aulas de Sociologia.

Uso de musicas nas aulas de Sociologia Frequéncia Percentual
Nao utilizo 112 20,4
Raramente utilizo 100 18,2

Utilizo frequentemente (mais de uma vez por semestre em cada

187 34
semestre)
Utilizo pouco (cerca de uma vez por semestre) 151 27,5
Total 550 100

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos questiondrios aplicados, 2013. Bodart e Silva (2016).

E importante ressaltar que a dificuldade identificada de trabalhar com o Livro Didético
como mostra a tabela 2, na qual 37,5% dos alunos ndo tiveram acesso, advém segundo a
hipétese de Bodart e Silva da pesquisa ter sido realizada no ano de 2013 um ano apds a
introducdo do Livro Didatico de Sociologia no Plano Nacional do Livro Didéatico (PNDL).
Apenas 12% dos professores de Sociologia usam com frequéncia o Laboratério de
Informadtica em suas aulas, enquanto a maioria utiliza musicas caindo para 20,4% os que nao
utilizam, neste plano a hipétese é de que a musica € um instrumento de fécil acesso e algo
familiar no cotidiano dos estudantes (BODART e SILVA, 2016).

Mas porque isso se dd necessariamente? O cendrio que se apresenta tem as seguintes
caracteristicas: limitacdes do Estado em manter um curriculo relevante para os jovens
brasileiros, o desenvolvimento da educag@o ndo estd em primeiro plano na agenda politica
brasileira, a categoria de profissional de docente na educagdo bdsica vem sendo desvalorizada,
em outras palavras, para que a engrenagem da educacao e de todas as disciplinas, inclusive a
de Sociologia possa se desenvolver de forma equilibrada, sem muitas lacunas € preciso um
esfor¢o quantitativo e qualitativo do Estado.

De acordo com Vargas (2011) presume-se que as Ciéncias Sociais, assim como a
disciplina de Sociologia no Ensino Médio ocupe um lugar periférico no conjunto da

hierarquia de saberes e praticas escolares, aspecto negativo que reflete diretamente no
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desenvolvimento e percep¢do de sensibilidades sociolégicalo. Outra caracteristica no quadro
de formacgdo docente da disciplina de Sociologia no ensino médio pode ser atribuida 4 gestao
administrativa da educagdo, particularmente, o sistema publico prioriza a economia de gastos
na contratacdo de professores e recorre ao aproveitamento de docentes que tem formagdo em
outras dreas para ministrar o ensino de Sociologia.

Estas informagdes fornecidas pelos dados salientam o quanto a Sociologia precisa
firmar-se enquanto componente curricular do Ensino Médio, deslocar do seu passado
conturbado para construir novas abordagens sobre seu conceito. Segundo Bodart e Silva
(2016) a intermiténcia prejudicou a consolidagdo desta disciplina e ressalta como conclusdao
de sua pesquisa que as condi¢des e oportunidades dadas aos docentes de Sociologia ainda
estdo muito aquém do necessario para realizar uma pratica docente “decente” que possa
resultar e capacitar discentes e ndo “dissidentes”.

De acordo com as OCNs (2006) a presenca da Sociologia no curriculo do Ensino Médio
tem provocado muita discussdo, e além da justificativa vista como cliché de “formar cidadao

critico”, entende-se que outras abordagens devem ser acrescentadas, vejamos:
[...] a Sociologia pode contribuir para a formagdo do jovem brasileiro: quer
aproximando esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer
sistematizando os debates em torno de temas de importancia dados pela tradicdo ou
pela contemporaneidade. A Sociologia, como espagco de realizagdo das Ciéncias
Sociais na escola média, pode oferecer ao aluno, além de informagdes préprias do
campo dessas ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam

modificando as concep¢des de mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto &, o
diferente — de outra cultura, “tribo”, pais, etc (OCNs, 2006, p. 105).

O problema da compreensdo na inclusdo da Sociologia no curriculo do Ensino Médio
estd atrelado ao modo como foi definida, uma ci€ncia com poucos consensos, que tem como
mantra “formar cidadaos criticos”, obtém em contrapartida, um retorno oficial que na pratica
vem se deparando com extremas situacdes de descaso na medida em que certos grupos se
apropriam de sua representacao.

Pensar o papel do docente como parte fundamental que colabora no processo de ensino
— aprendizagem, e apesar das dificuldades tornar possivel sua atuacdo, ressaltando o
comprometimento que tem com os estudantes de realizar acima de tudo uma aprendizagem

autdbnoma que se aproxima da realidade e contexto dos estudantes.

10 Compete pensar um projeto social, politico e humano que se inclui na disputa e que constréi um tipo de
educacdo e sociedade em que a formacdo ndo pode ser reduzida e adaptada a um modelo competitivo, mas a
uma construcdo aberta envolvendo os sujeitos e relages sociais de forma critica. (VARGAS, 2011).
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4 E CHATO OU INTERESSANTE AS AULAS DE SOCIOLOGIA?

A experiéncia pedagdgica da sala de aula pode enriquecer o conhecimento socioldgico
do docente e do discente a partir do momento em que ambos tornam-se sujeitos ativos no
processo de ensino e aprendizagem. A mediagdo realizada pelo docente tem como objetivo
introduzir os educandos na assimilacdo e percepc¢do dos conceitos e teorias socioldgicas, as
quais referem-se 4 experiéncia pratica da vida cotidiana e sua aparente naturalidade. Desse
modo, a mobilizacdo nada mais é que tornar possivel acOes pedagédgicas que facilitem o
entendimento dos educandos demonstrando a importancia da Sociologia e seu papel na

sociedade, estimulando o espirito critico e autonomia do pensamento.

4.1 OS SENTIDOS DE MEDIACAO E A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA

A Sociologia € uma ciéncia social que se interessa pela conexao entre as acdes humanas
e o contexto histérico, como disciplina do Ensino Médio o professor serd o mediador para a
aprendizagem dos educandos nesse processo. Usando a referéncia da teoria de Paulo Freire
sobre Pedagogia da Autonomia e o conceito de Imaginacdo Sociologica de C.W. Mills vamos
construir nossas andlises sobre o campo da pratica educacional, evidenciando a mediacao
pedagdgica, as interagdes, autonomia e os saberes produzidos como desafios permanente na
vida do educador.

Como vimos no capitulo anterior na discussdo sobre ensino e didatica o professor ndo é
portador de apenas um conhecimento, mas um portador de um saber em construcdo, partindo
dessa premissa devemos ter em mente que o foco da mediagdo na aprendizagem escolar € o
uso do pensamento para aprender nao o conteido em si, consiste em ampliar a cultura do
individuo, com intuito de que ele possa intervir de modo critico e atuante em sua realidade e,
através da interagdo com outros individuos, consiga refletir e transformar seu cotidiano
(CARDOSO E TOSCANQO, 2011).

Para viabilizar a mediagdo pedagdgica de forma significativa Mills (1982) inclui que a
pratica educativa seja um trabalho de reflexdo do docente sobre a imaginagdo sociolégica para
si e os estudantes. Estabelece essa acio como compreensdo da histdria e biografia, as relagdes
entre ambas dentro da sociedade, isto é, o individuo s6é pode compreender sua prépria

experiéncia e avaliar seu proprio destino, localizando-se dentro de seu préprio periodo, se
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localizamo-nos em nosso periodo histérico estamos nos conscientizando de que vivemos uma
biografia e percebemos os lagos que nos ligam a uma sociedade especifica.

Mills (1982) acrescenta que a imaginacdo socioldgica estimula nossa curiosidade sobre
a compreensdo dos processos histéricos que provocam mudancgas sociais, ela € questdo
fundamental para as preocupacgdes socioldgicas contemporaneas, uma vez que, usando-a o
individuo poderd passar de uma perspectiva a outra, individuos cujas mentalidades
descreviam apenas uma série de Orbitas limitadas passam a sentir-se como se subitamente
acordassem numa casa que apenas aparentemente conheciam. Portanto, é na mediacdo, no
processo de contextualizacdo, interacdo, trocas e reflexdo que os educandos adquirem uma
nova forma de pensar, as decisOes anteriores que pareciam sélidas, passam a ser, entdo, como
produtos de uma mente inexplicavelmente fechada e apds uso dessa reflexdo sua capacidade
de pensar volta a existir.

De acordo com Barrére e Sembel (2006) o sentido da media¢ao no ensino, € vista, em
qualquer etapa escolar como a relacdo pedagdgica que moderniza as disciplinas e os saberes,
o fato de utilizar novas metodologias, novas técnicas escolares estimula bem mais os alunos a
reflexdo do que a imitagdo. E importante ressaltar que esse sentido de mediacdo diddtica nio
se cumpre apenas no momento da exposi¢do da aula, consiste em uma renovacdo com o
vinculo pedagdgico de forma geral, desde o planejamento, selecdo de contetidos e avaliacao
da aprendizagem dos discentes.

N3o hd uma férmula pronta para a sala de aula e atividade professoral, no entanto,
Freire (2002) nos incita para uma discussdo calorosa sobre 4 pratica educativa quando
argumenta que esta s6 se materializa quando existe uma relacdo entre educador e educando,
ambos como sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem. Para ele o respeito a
autonomia do educando €, sobretudo quando o educador permiti uma produ¢do conjunta,
baseada em um ensino libertador caracterizada na curiosidade epistemol(’)gica11 tornando a
visdo ingénua (senso comum) em Vvisdo critica.

Nesse contexto a autonomia € construida na medida que o educador toma como
principio de ensino um rigor metodoldgico em que a pesquisa e o didlogo dos saberes sdao
permanentes (FREIRE, 2002). Ou seja, o dialogo faz parte da relacdo horizontal com o
educando cuja abertura para os canais de comunicacdo se dd através da consideracdo e
compreensdo de suas experiéncias, valorizacao da sua histéria e realidade, quanto a pesquisa é

essencial para o exercicio ensinar-aprender do educador e educando levando em conta que a

"' Descobrir que o processo de aprender e ensinar ndo é apenas uma tarefa embutida, mas perfilada em si, em um
processo que pode deflagrar uma curiosidade crescente, que pode tornd-la mais e mas criador (FREIRE, 2002).
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consciéncia do homem € inacabada, tudo estd em transformacéo, os contetidos, as realidades
sociais, as aprendizagens.

A partir das consideragdes dos autores acima podemos perceber como € primordial
refletir sobre a mediacdo como forma diddtica, pois ensinar exige criticidade tanto do
educador quanto do educando. Os sentidos da mediacdo estdo vinculados as motivagdes e
mobilizacdes, sendo necessario um olhar mais atento do docente na prépria articulacdo, da
postura, do debate que flui na pequena participacdo de um, dois ou mais alunos, o que
acontece no espaco interno e externo da aula deve produzir sentidos capaz de potencializar a

forma que o aluno enxerga sua realidade e acoes.

4.2 POLIFONIA DO DISCURSO

Como vimos a imaginagio socioldgica € uma ferramenta para que olhemos o mundo a
nossa volta com olhos mais atentos aos significados, que por vezes, estdo ocultos de nossas
acoes sociais, a autonomia também construida através do trabalho pedagégico do professor
fomenta no educando a criticidade, estimula-o a sair da sua zona de conforto e buscar algo
novo. Na pesquisa buscamos analisar se essa imaginacdo socioldgica e a construcdo da
autonomia fazem parte do trabalho dos docentes para os discentes, destacando em quais
momentos ocorre 4 aprendizagem dos estudantes, recorrendo a discussdes anteriores sobre
ensino, didatica estratégias e mediacdo. Iremos atribuir a cada participante a nomenclatura de
Docente A, B e Discentes Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, All, A12."

A andlise do discurso serd feita a partir de eixos temadticos tanto nas entrevistas
(docentes) quanto no grupo focal (discentes). Para entender os sentidos subtendidos € preciso
se atentar para as praticas discursivas embutidas, por exemplo, nas relacdes de saber/poder,
localizacdo do contexto sécio-histérico e linguistico, mantendo uma atitude de ddvida diante
dos aspectos investigados (ALVES e PIZZI, 2014).

Observa-se que o discurso € polifonico, com varios sentidos caracterizados por um jogo
de vozes que dialogam entre opinides que concordam/discordam, falam pouco/muito,
apontam solugdes/se conformam, ha um cruzamento constante, apesar da pluralidade. Para
Alves e Pizzi (2014) a importancia de analisar o discurso € ‘“encontrar mecanismos de

subjetivacdo e as taticas das relagdes de poder que excluem outras possibilidades discursivas,

2 Dois grupos: Docente A (Discentes Al, A2, A3, A4, AS, A6) e Docente B (Discentes A7, A8, A9, A10, All,
Al2).
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seja interditando, rejeitando ou separando o verdadeiro do falso, ou fazendo tudo isso de uma

sO vez, conforme aponta Foucault”.

4.2.1 Os discursos dos meus sujeitos

A) Docentes

Eixo 01- Formacao e dificuldade
O ponto de partida de nossa pesquisa deu-se em verificar sobre a formagdo dos
professores, hd quanto tempo lecionam e dificuldades que encontram nas aulas de Sociologia,

quanto a isto vejamos:

v" Docente A

Leciono d cinco anos, sou formada em Direito e em Administracdo de Empresas. A tinica
dificuldade que eu encontro de ensinar Sociologia é a recep¢cdo do préprio aluno quanto d
disciplina. Eu tenho duas formacoes e ndo tenho dificuldade em lecionar até porque minha
formagdo é uma ciéncia a fim, todas duas, mas é a recepcdo do aluno, ele ndo gosta da
disciplina. Quando vocé chega numa turma que vai ver a primeira vez de Sociologia é de
pronto aquela rejeicdo, com o tempo vocé consegue trazer parte da turma, cem por cento

nunca! Eu sinto resisténcia em todas as turmas, agora a dificuldade é maior no primeiro ano.
v Docente B

Estou lecionando a nove anos, minha formagdo é na UFCG em Ciéncias Sociais, licenciada
em Ciéncias Sociais e Bacharel em Sociologia e Pos-Graduada em Educagdo de Prdticas
Interdisciplinares. A maior dificuldade que encontro é em relacdo a hora aula, o fato de no
curriculo a disciplina de Sociologia ter apenas uma hora aula semanal é um fator critico,
porque esse periodo, essa distdncia de aula, muitas vezes, faz com que os alunos perca o fio
da aula, e na aula seguinte vocé tem que fazer uma revisdo pra dar continuidade. As outras
dificuldades eu ndo considero especifica da disciplina de Sociologia, mas eu acho que sdo
mais gerais mesmo em todas as outras dreas, entdo, a maior continua sendo o tempo de hora

aula.
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Dada a realidade de ambos os professores podemos destacar a diferenca encontrada
como principal dificuldade de ensino, de um lado a recep¢ao dos alunos, de outro o tempo de
hora aula, situacdes contraditérias que estdo a margem como problemas para a aprendizagem
dos estudantes. Como anélise podemos refletir na fala do docente A o quanto recai sobre os
estudantes a ndo obten¢do de éxito do ensino, culpabilizar o estudante € afirmar que a prética
educativa ndo faz parte de uma acdo conjunta, nega, assim, a pluralidade dos sujeitos ativos
que corporifica a aula, se € perceptivel a rejeicdo dos alunos quanto a disciplina alguma coisa
deve ser feita. Sabendo da realidade do ensino brasileiro ao tornar cotidiano que um docente
mesmo sem formacdo na drea lecione, e de como esta categoria vem sendo fragilizada diante
das limitacdes imposta pelo Estado cabe ao docente pensar que ensinar exige reflexdo critica
sobre a pratica que envolve um movimento dindmico e dialético. Apoiados na teoria freiriana
esse processo dialético ocorre quando o educador faz uma auto avaliacdo sobre o fazer e
pensar pedagdgico, por exemplo, questionamentos sobre que oportunidades eu quero dar a
meus alunos para que ele produza conhecimento e aprendizado, percebendo esta rejeicao
quais sdo as exigéncias do processo de ensino que direcione para uma interacao mutua.

Quanto a hora aula elencada pelo docente B como dificuldade toma—se como
consequéncia o isolamento da disciplina na estrutura curricular, mantendo um confinamento
no sentido de limitar a problematizacdo dos conteudos e interacdo com os educandos. Além
disso, percebe-se que o docente mantém uma preocupacdo constante com o conteido
programado, uma vez que, entende tempo e lucro como fatores elementares para um bom

rendimento salarial.

Eixo 02- Concepcao sobre ensino e estimulo da instituicio a qual foi formada sobre

metodologias de ensino

v" Docente A

Penso que ensinar ¢ facilitar os caminhos que serdo percorridos pelo aluno, somente aquela
mediacdo, uma facilitacdo nada mais do que isso. A instituicdo ndo estimulou porque ndo foi

licenciatura que estudei.
v Docente B

Eu compreendo que o ensino vai além da transmissdo de conteiidos, de uma forma mais

direta, objetiva seria justamente compartilhar conhecimento adquirido, mas vocé também
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aprender, porque o ensino ndo de dd apenas por parte de quem td explicando o contetido,
mas também aprender através das experiéncias e convivéncia com os alunos. Quanto a
instituicdo estimular metodologias de ensino, tive poucas disciplinas voltadas para a prdtica,
na verdade, a universidade ela dd o conhecimento teorico, mas agente so obtém essa
metodologia na prdtica, e ndo hd uma metodologia perfeita, ou aquela que vocé vai usar
apenas ela, vocé vai implementando de acordo com a realidade da sala, de acordo com o

perfil do aluno de acordo com o cotidiano e perfil da turma.

Pensar em ensino pode nos provocar a pensar nas construgdes, nas trocas, parcerias que
podem ser concebidas através das experiéncias. Como acrescenta Vargas (2011) um trabalho
de ensino e aprendizagem adequado ndo exige apenas uma boa formacao, faz parte de um
processo lento e gradual que envolve mobilizacdo. No entanto, se a instituicdo de formacgdo
ndo toma como ferramenta importante o estimulo a metodologia cabe ao professor tomar para
si esta tarefa. A docente A concebe ensinar como forma de mediar os caminhos para os
alunos, podemos problematizar essa concep¢do quando ji nos foi apresentado anteriormente a
rejeicdo das turmas pela disciplina, entdo, nos faz questionar que conceito de mediagcdo esse
docente tem, ao acrescentar “uma facilitagdo nada mais do que isso” entende-se que este
conceito se limita a ideia de mediar apenas no momento de exposi¢do em sala de aula, e como
vimos os sentidos de mediar perpassa esse campo, ¢ um trabalho de renovacdo do vinculo
pedagégico de forma geral, € sobretudo pensar em como vou mediar quando estou

planejando, refletindo se € este o contetdo, a linguagem, a teoria que eu vou apresentar.

Em contrapartida o docente B, numa perspectiva mais freiriana toma para si a ideia que
ensinar ndo € transmitir, o educando ndo é depdsito, portanto a educagdo ndo € bancaria. Ao
assumir que mesmo em um curso de licenciatura com poucas disciplinas voltadas & prética,
compreendeu a partir da convivéncia em sala de aula que o conhecimento é compartilhado e
adquirido, vocé ensina mais também aprende, observa-se que internalizar essa concep¢ao de
aprendizado mutuo € um passo para adentrar na realidade da sala, identificando aos poucos o

perfil dos estudantes, seu cotidiano, abrindo espaco para adequar certas metodologias.
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Eixo 03- Relevancia de adotar didaticas e metodologias e de que forma utilizam em sala

de aula

v" Docente A

-

E extremamente importante o uso metodologias para trazer a atencdo dos alunos, até pela
aceitacdo da matéria... e costumo trabalhar através de textos estabelecendo sempre o
didlogo. Quando o PIBID ainda estava na escola ficava mais fdcil e a gente um sucesso
maior com relacdo aqueles pequenos curtas que eram levados e discutidos, mas hoje a gente
trabalha com filmes completos, eu ndo faco esses recortes que os pibidianos faziam, gosto

muito de texto complementar, porque os livros jd estdo ultrapassados.
v Docente B

A gente vai aperfeicoando a cada ano, uma nova diddtica, mas a gente costuma trabalhar o
ensino da Sociologia buscando trazer pra realidade desse aluno, porque Sociologia exige
muita reflexdo critica, exige muita leitura, mas infelizmente ndo chegamos na primeira série
do ensino médio tendo essas prdticas. Portanto, é essencial diddticas e metodologias
diferentes, eu ndo coloco s6 nas aulas de Sociologia, mas pra qualquer disciplina, para que
desperte e possa modificar um pouco, porque se ndo a aula fica rotineira, cansativa para o
aluno. Como eu falei apesar da dificuldade do pouco tempo, mas eu busco td trazendo
miisicas, propagandas, procuro fazer com que eles tragam alguma coisa diferenciada pra
gente trabalhar o conteiido, busco ndo me limitar ao livro diddtico. Tem aula que a gente se
atem ao livro diddtico, mas geralmente a gente td implementando outros recursos, atividades
voltadas pra jogos. Com cinema também, com o cinema por ter a parceria com o PIBID a
gente faz algumas sessoes, ndo numa frequéncia muito grande por conta do tempo,
geralmente a gente trabalha com curtas na sala de aula. A literatura nos jda trabalhamos
algumas obras e também fizemos algumas atividades com teatro, uma obra trabalhada foi

Clara dos Anjos, falava sobre preconceito, descriminagdo, exclusdo social.

Podemos perceber na fala do docente A que colocar em prética tudo que se idealiza no
campo das ideias € algo dificil, principalmente quando nao se tem tanto interesse. Nesse
sentido, ndo € possivel demonstrar aos estudantes o exercicio da imaginacdo socioldgica, uma
vez que seu proprio entusiasmo estd limitado, as suas capacidades também ficam limitadas
isso reflete diretamente na relacdo de ensino aprendizagem dos educandos. A imaginacao

socioldgica é um exercicio tanto do professor quanto dos estudantes para viabilizar o didlogo
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mutuo, se 4 um engessamento das ideias e obsolescéncia dos métodos de ensino a aula e o
aprendizado serd cansativo e repetitivo.

Com relacdo a fala do docente B percebemos ndo um ideal de metodologias, mas uma
diversidade se comparada ao docente A. Temos um elemento importante na fala de ambos, a
presenca dos pibidianos a qual estd o tempo todo sendo apontado como um realce que
movimenta, instiga o ensino aprendizagem de forma a procurar na diversidade didética o
apoio para potencializar o papel/natureza da disciplina.

Segundo Bourdieu (2000) cabe ao soci6logo realizar em nome da objetividade do seu
trabalho ou de sua andlise vigilancia epistemoldgica, ou seja, o exercicio constante de revisitar
seus conceitos e métodos. Assim, qualquer atividade de ensino pode ser uma reflexdao mutua
que envolve o professor/ aluno, embora ndo necessite que todas as aulas sejam dinamicas, a

reflexdo necessita vir acompanhada do conhecimento sociolégico.

Eixo 04- De que forma costumam trabalhar os recortes (conceitos, temas e teorias) e se

algum aluno ja pediu pra trabalhar algum tema que estava fora do planejamento
v" Docente A

Entdo, primeiro eu trabalho o tema, e seguido do conceito e suas teorias, porque eu entendo
que dessa forma fica didaticamente mais fdcil do aluno assimilar. E preciso entender que a
gente tem além de ser uma escola publica, a gente é de uma regido muito cheia de
dificuldade, sabe muito cheia de dificuldade, entdo eu pego um aluno de primeiro ano que é
surreal a situacdo dele como aluno, entdo, a gente tem que procurar a forma que fique mais
diddtica dele entender aquele conteiido que a gente td passando. Nunca, jamais me deparei
com um aluno que me pedisse qualquer coisa diferente do que eu teria planejado, nenhum
aluno chegou pra me pedir isso, sdo passivos demais, muitos passivos, totalmente passivos e
isso eu acho que reflete diretamente na questdo da importancia da sociologia e da disciplina
de Sociologia, da formacdo de cidaddo, e instigd-los d ler mais, a estudar mais, a conhecer
da sociedade onde eles vivem, de exigir, de querer, de solicitar, de tudo assim, acho que num

panorama geral se faz muito importante.
v Docente B

Ndo é que a gente trabalhe os recortes isoladamente, mas geralmente eu busco organizar a

seguinte forma: O primeiro ano, quando esses alunos chegam do ensino fundamental ndo
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adianta agente tentar trabalhar uma teoria se eles ainda nem compreendem os conceitos,
entdo eu busco trabalhar temas e conceitos sociologicos, e ai apresentd-los como a
Sociologia estd presente dentro desses conceitos, no segundo ano vamos pra um momento de
transicdo, que a gente aprofunda um pouco as teorias apresenta autores cldssicos, voltados
também pra temas e conceitos, no terceiro ano comegamos a trabalhar teorias, a questdo da
relacdo entre individuo e sociedade, os cldssicos, alguns autores contemporaneos, da relagdo
de trabalho, divisdo social do trabalho pra Durkheim, porque no terceiro ano a gente
aprofunda esse aluno ele vem discutindo, ele jd vem conhecendo conceitos, temas
socioldgicos, e ai ele jd vai ter um respaldo maior pra se aprofundar na teoria. As vezes, eles
pedem pra trabalhar um tema, por exemplo, essa semana aconteceu, o aluno que td no
primeiro ano, ele perguntou quando é que a gente vai estudar a questdo do poder, e ai eu
orientei, conversei com ele que geralmente é um conteiido trabalhado no segundo ano pra
ndo cometer aquilo que havia falado no inicio da entrevista, da gente td repetindo contetidos

devido o material ser volume iinico.

Temos dois pontos de reflexdo: o docente A se exclui da autonomia pela passividade e
rejeicdo dos estudantes, o docente B expde os recortes por etapas. Freire (2002) destaca que
ensinar exige assuncdo como tarefa mais importante da pratica educativo-critica, o educador
pode assumir e propiciar condi¢cdes em que os educandos possam se relacionar uns com os
outros. Nesse caso, se o educador assume essa responsabilidade mesmo sabendo das
condicdes dos educandos em lugar da passividade as interacdes instigadas pelo
posicionamento e inciativa do educador tornariam a aula um ambiente de troca de saberes. De
forma mais detalhada o docente B tem um certo cuidado para nao avancar nos conteidos
devido o livro didético ser volume tnico, o espago de interagdo € maior quando o educador se
permite ter esses cuidados de analisar o que eu posso/ até onde posso ir com determinada
turma, observar o grau de entendimento por etapas € uma estratégia de apoio para avancar no

ensino aprendizagem.

B) DISCENTES
Eixo 01- Vocés gostam da disciplina de Sociologia? Vocés consideram que ela é

importante?

v Grupo 01(Discentes do docente A)
Al- No primeiro ano quando eu dei de cara com ela, assim, sabe eu ndo gostei, achei que ndo

fazia sentido, ndo tinha o porque de estudar Sociologia, nem me dava muito bem com a
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professora. No entanto, esse ano, um ano de seu estudo, apos fazer o ENEM eu vi que ela tem
uma forca maior na escola, ndo sé na escola, mas fora, foi o ENEM que me mostrou que a

Sociologia é importante e que é sim necessdria pra vida de todos.
A2- Eu gosto da disciplina de Sociologia e ela é necessdria pra entender o contexto.

A3- Ndo gosto da disciplina de Sociologia, ndo me identifiquei com ela, ndo acho ela

necessdria nem no presente e nem no futuro.

A4- Eu ndo gosto muito, acho que é porque estou conhecendo ela e ndo sei se essa concepgdo

pode mudar daqui pra frente.

A5- No primeiro ano senti que ela era muito importante, eu tinha muitas curiosidades pra
saber como ela era, so que agora no segundo e terceiro ano eu ndo sinto mais isso, porque
ndo aprendemos Sociologia, como a professora também ensina Filosofia sé dd importdncia

aos conceitos dessa disciplina e é uma aula na semana.

A6- Gosto de Sociologia e considero que ela é importante porque é uma ciéncia como
qualquer outra so que seu objeto de estudo é a sociedade, falta abordar melhor ela aqui na

escola.

v Grupo 02- (Discentes do docente B)
A7- Eu gosto porque fala do comportamento humano, e explica vdrias coisas sobre o

racismo.

AS8- Eu gosto de sociologia, eu ndo entendo muito porque, tipo a gente jd é social, entdo pra

mim ndo sei se e importante, porque a gente jd é social.

A9- Eu considero sociologia importante pra caramba, porque ela é muito parecida com
Historia, é o que se passa entre individuo e sociedade, vocé tem que entender porque o ser
humano tem e criou um pensamento, porque existe vdrias divisdes sociais e sociologia se

enquadra mais em Historia, mais sociologia é isso de fazer parte de tudo.

Al0- Eu gosto da matéria de Sociologia e acredito que ela seja importante sim, porque todos

nos temos que saber sempre aprofundar mais nos conceitos também de Sociologia.

All- Sim, também gosto de Sociologia, também acho super importante porque, tipo ela vai
nos ensinar a conhecer mais a sociedade, ser mais socidveis, conhecer mais o que as pessoas

pensam, a sociedade como um todo.
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A12- Eu adoro Sociologia, porque como eu jd disse tem toda aquela questdo de estudar o
individuo a relacdo com seu convivio social, todos esses aspectos pegam temas muito

impactantes, isso faz ser uma disciplina maravilhosa.

As afinidades do pensamento expostas nesta discussdo revelam que de forma geral a
maioria dos discentes gosta da Sociologia e a considera importante, no entanto, é confuso
quando argumentam porque a consideram importante, as respostas se encontram numa
estagnacdo frequente de conceituagdo: é uma disciplina que estuda a sociedade, o0 homem e
seu comportamento. Tendo em vista que o grupo € diversificado com estudantes da 1* a 3*
série do ensino médio esse tipo de argumentagdo € restrita, uma vez que, a disciplina de
Sociologia tem como proposta fomentar a visdo critica apontando, assim, para as diversidades
e multiculturalismo, entretanto, podemos constatar que nem sempre o papel da Sociologia
pode ser dado como bem conhecido pelos préprios alunos. Nessa perspectiva o docente tem
como tarefa através de seu trabalho pedagégico diluir as especificidades da sociologia para

desprender a monotonia visual que os educandos tém sobre ela.
Eixo 02- De que forma o professor/a de vocés apresenta a disciplina de Sociologia?

v Grupo 01(Discentes do docente A)
Al- Comparado como ela foi apresentada ano passado, esse ano a professora estd
apresentando de uma forma mais fdcil, explicando como a Sociologia age e interage na
sociedade, a diferenca que faz entre as pessoas e que tem conceito sobre o mundo, a

sociedade.

A2- A forma que ela ensina hoje é mais fdcil que do ano passado, ano passado os conceitos

eram fechados, e melhorou um pouquinho.

A3- Foi uma surpresa porque ndo foi a professora que apresentou ela, na verdade, foram os
estagidrios do CDSA com uma explicagdo bdsica, falaram sobre os mestres da Sociologia e
na outra aula tivemos uma prova, nas Ssemanas seguintes veio outra estagidria que
apresentou melhor sem correria se aprofundando nos conceitos. Quando os estagidrios
terminaram a professora voltou com outro contetido, ela dd aula de Sociologia e Filosofia, e

ai fica confuso.

A4- Quem apresentou a disciplina foram os estagidrios e depois a professora retornou,

explica algumas coisas, mas nada tdo explicado, tudo muito ralo, rasteiro e pinceladas.
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A5- Olha recordo que no meu primeiro ano foi muito bom porque tinha o PIBID trouxeram
dindmicas que ligava a conceitos a teorias, trabalhava com temas atuais e ndo apenas
classicos eu particularmente aprendi muito com eles, do segundo ano até agora no terceiro
ndo tivemos tanta prdtica como no primeiro. A disciplina foi se tornando cansativa, uma
coisa que é so texto ou perguntas pra vocé responder ainda mais perguntas particulares que,
muitas das vezes, os alunos que estavam comigo ndo queriam responder, na verdade a gente
quase nem estuda, quando estuda é apenas um conceito e faz uma dissertacdo sobre aquilo

que vocé leu e pronto.

A6- Basicamente hoje ela apresenta so o que é sociedade ndo sai disso, é so esse conceito.
Mas, lembro que no primeiro ano e um pouquinho do segundo teve discussdo sobre emas
como Género, Politica, Estado, temas da atualidade de fazer vocé criticar mesmo, isso com a

galera do PIBID e que foi necessdrio estudar, hoje ndo, é tudo muito fechado.
Grupo 02 (Discentes do docente B)

A7- Ela apresenta de forma muito interessante que deu pra gente querer ir mais afundo na

matéria, e agente vai desenrolando aos poucos.

A8- Ela explicou como surgiu a Sociologia, explicou um monte de coisa, ai ela apresenta no

data show pra facilitar nosso aprendizado.

A9- Assim, no terceiro ano, é uma nova professora, ano passado era outro, e a de agora
gosta muito de usar esquemas pra gente conseguir lembrar mais rdpido, ela ndo quer que a
gente leia so por ler, ela faz a gente poder debater com ela pra ver se estamos ndo certos, eu
ndo gosto de falar a palavra certo e errado, talvez saber se estamos convincentes do que
estamos falando. Sociologia é uma coisa que ndo tem fim, entdo eu consigo dizer que ela
ensina com a capacidade muito grande, principalmente pra gente que aprendemos tanta
coisa em pouco tempo e em poucas aulas, porque infelizmente é s6 uma aula por semana,

mas ela faz a gente ver um lado porque eu sou assim.

A10-No comeco as aulas de Sociologia ndo era ld aquelas aulas que vocé diz: que aula
proveitosa, mas com o passar das aulas a gente foi, ela foi desenvolvendo metodologias
diferentes, debates com a gente que conseguimos entender o didlogo aberto, na questdo dela

explicar conseguimos desenvolver, a maioria da turma pegou um gosto de estudar.
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Al1-No comego era bem chato as aulas dela, porque ela falava de histéria e eu ndo gosto de
historia, ai eu ndo tinha muito interesse. Jd nesse ano, do meio do ano pra cd ela comegou a
trazer assuntos que estavam na midia, tipo um dos assuntos que ela passou agora a pouco
que foi até um semindrio que a gente fez sobre a homofobia, questoes de minorias que é super
interessante pra gente jovem hoje em dia. Depois que ela trouxe isso eu vejo que é realmente
importante pra gente ver o que td acontecendo ndo so aqui e agora, mas acontecendo ld fora,
porque elas estdo fazendo aquilo, porque elas pensam daquele jeito, e o jeito que ela ensina
ndo so faz pegar um livro e colocar a gente pra ler, ela sempre ler uma parte e vai e explica e
pergunta se alguém tem alguma diuvida, se tiver ela vai ouvir a opinido de cada um, ela vai

debater com todo mundo.

A12- Particularmente o meu primeiro ano com Sociologia ndo foi muito proveitoso, porque
ndo era uma professora formada em Sociologia, entdo foi uma coisa bem superficial e
também houve um periodo muito grande sem aulas porque aconteceu alguma coisa com a
professora. A partir do segundo ano foi que a gente foi realmente ver Sociologia como era, e
no terceiro ano agora, a professora a metodologia dela é simples, porém muito eficaz, que é

aquela conversa, aquele didlogo entre aluno e professor, tirar diividas sempre na hora.

Ao tratar desse tema tao particular que envolve a relagdo professor/aluno/disciplina nos
deparamos com realidade de que o ensino exige a cima de tudo comprometimento, com 0s
estudantes, com a categoria profissional, com a escola e a sociedade. A fala do grupo 1¢
bastante pertinente para refletirmos a constru¢do da autonomia do docente e do discente, o
proprio educando percebe a auséncia de criatividade de planejamentos dos conteidos e
interagdo nas aulas ao afirmar que € uma “explica¢do rasteira, superficial” o preparo cientifico
do professor com ou sem formacdo na drea tem como ponto de partida a criagdo critica
adquirida quando estao dispostos a perguntarem a si mesmo: A quem ensinar? O que ensinar?
Quando ensinar? E como ensinar?.

Em contrapartida o grupo 2 nos revela como aos poucos as aulas foram se tornando
interessantes, o que € positivo pois significa que o docente percebe em que momento os
educandos estdo adquirindo mais aprendizado. A estratégia dos esquemas permite a
constru¢do do didlogo, do didlogo a constru¢@o dos questionamentos e dos questionamentos 0
interesse mutuo por diversos fendmenos fazendo o educando perceber que a Sociologia € uma
area de conhecimento comprometida em sua natureza com a efetividade de suas descobertas

(GUIMARAES NETO et al, 2012).
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Além disso, em ambos os grupos percebe-se interesse dos estudantes por temas atuais
ligados 4 minoria, eles se identificam porque s@o questdes da propria realidade instigando-os a
imaginacdo socioldgica na relacdo entre contexto histérico e a prdpria biografia, discutir
geénero, tolerancia religiosa € mais interessante porque permite abertura para que possam
expor suas opinides, contar experiéncias, pesquisar, entdo, hd uma grande possibilidade de
desenvolver o estranhamento e desnaturalizacdo dos fendmenos sociais. Desse modo, para
facilitar a reflexdo da vida prética cabe ao professor a partir de referenciais tedricos proprios
da drea potencializar o ensino, tomando o devido cuidado com a linguagem, os recortes, € as

estratégias a serem abordadas em sala de aula, promover uma adequacdo favoravel ao ensino-

aprendizagem dos educandos.

Eixo 03- Nas aulas de Sociologia seu professor/a costuma usar metodologias diferentes?

Quais?

v Grupo 01(Discentes do docente A)
Al- Ela utiliza mais o livro e textos dissertativos para falar de conceitos dizer o que acha
dele, e que faz refletir que o mundo ndo tem apenas uma resposta para cada pergunta, mas
sim, milhares de respostas para cada pergunta. Utilizar o livro é importante, mas ndo é
suficiente, geralmente fazemos em dupla, entdo um sempre acaba entendo mais e o outro

menos.

A2- Ela trabalha com o livro e trds textos pra gente interpretar, sdo textos grandes que nem

dd tempo de ler, é um pouco chato.

A3- Ela trabalha os contetidos verbalmente, sem o livro, distribui uns textos e comenta um

pouco.

A4- Ela usou apenas uma vez o livro, geralmente chega e comeca falar nos conteiidos,
trabalha muito sobre racismo e brigas familiares, mas eu ndo consigo entender sua relacdo

com algum conceito sociologico.

A5- Ela fez uma dindmica com uma folha e um conceito sobre o que é Sociologia ou
Filosofia, e outra vez que era pra expressar um sentimento bem particular, bem pessoais

mesmo, eu ndo entendi nada porque ndo teve ligacdo com nenhuma teoria socioldgica.

A6- A diddtica que ela usa é falar sé isso, uma vez ela trouxe uma dindmica pra falar coisas

pessoais, eu ndo entendi e no final ela so deu conselhos, e apesar de ndo entender assim
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como maioria ndo entendeu e ndo entende. Ndo questionamos porque se for questionar entra
num debate sem fim. Outra coisa é que ela nunca trabalhou o livro de sociologia, eu nem

conheco e as coisas seguem assim.

v Grupo 02 (Discentes do docente B)
A7- Ela coloca televisdo, explica com data show videos.

A8- Ela explica muito com data show e videos, também muita leitura acompanhado de

debate, o entendimento é melhor assim, as coisas ficam mais claras.

A9- Ela usa muito esquema pra gente aprender de uma forma muito mais rdpida e que ndo
sai da nossa cabeca, eu, por exemplo, quando realmente faco um esquema sobre um tal
assunto ligando vdrios outros entendo mais rdpido, vocé aprende muito mais é tipo vocé
sabe? Entdo me diga o que vocé sabe que eu posso acrescentar. Ela usa o livro também, que
inclusive é muito bom aquele livro, também mostra video aulas porque tem gente na minha

sala que ndo entende ai ela apresenta o video. Ela é muito competente e sabe o que faz.

A10- Na nossa turma ela usa o livro, debates e questdo de video aula até agora ela ndo

apresentou, possa ser que ela apresente.

All- Ela usa bastante o livro, ultimamente estd passando semindrios pra gente ndo ficar
naquilo ela falando, explicando todo dia, pra gente se aprofundar mais no assunto. Uma vez
jd passou um documentdrio no tema de racismo, atividades complementares sempre nos
ajuda porque ela explica muito bem através de esquemas e mesmo que um ou outro ndao

entenda de cara ela explica novamente.

Al2- Ela leva video aulas, trabalha com slides e a conversa que é o mais importante dentro

da sociologia porque vocé sabe ligar um conceito, uma teoria a realidade.

Partindo do pressuposto que a dimensdo interativa deve ser de natureza ativa, a
aprendizagem serd significativa quando professor e aluno tiverem oportunidades de apresentar
papéis ativos e complementares reduzindo a ideia de centralidade e monopdlio do saber.
Conforme o discurso do grupo 01 a aula estd reduzida a uma conversa que ndo dialoga com
teorias socioldgicas, em algumas turmas o docente utiliza o livro, em outras nem mesmo

apresenta, essa relacdo vertical coloca o aprendizado do estudante e a legitimidade da
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disciplina em riscos, € tarefa do professor organizar o planejamento do ensino, selecionar os
melhores recursos com o intuito de facilitar o entendimento, visando a necessidade e as
peculiaridades de cada turma.

De acordo com Guimardes Neto et al. (2012) a educagdo estd ligada simbioticamente com a
Sociologia pelo o uso da imaginag@o socioldgica por parte do professor que precisa realizar
constantemente um diagndstico do ambiente escolar em que se insere, esse diagndstico deve e
pode oferecer material para suas as aulas. Para cultivar a imaginagdo socioldgica os recursos
didaticos, assim, como as metodologias devem ser explorados de modo que as interagdes possam
ser educativas, que possibilite o aluno a participar diretamente das atividades atribuindo
significado ao contetdo e articulando com esquemas da realidade.

Como podemos perceber o grupo 02 consegue compreender melhor os conteidos dada a
utilizacdo de estratégias e metodologias pelo docente, ndo de forma ideal, mas diversificando em
cada turma. Isso significa que o professor deve conseguir mobilizar os educandos através de acdes
pedagdgicas na qual estdo articulados necessidades concretas e especificas da disciplina e deles
mesmos, trata-se da interacdo dialdgica reinventada na mediacdo para que ele como sujeito desse

processo possa participar, analisar, criticar, e aprender.

Eixo 04- Que tipo de recursos e didaticas vocés mais gostam que o professor/a utilize no

intuito de facilitar o ensino e aprendizagem?

v Grupo 01(Discentes do docente A)
Al- Seria interessante ela trazer mais o data show porque vai trazer facilidade a
compreensdo e desenvolvimento de algum tema, acredito também que como é apenas uma
aula na semana se usasse essa ferramenta como diddtica economizaria tempo, nos deixava
mais proximos até de outros temas que possivelmente poderia surgir, ou video aulas, outros
videos que ela nunca trouxe mostrar outras perspectivas além da opinido dela e formular em

mim um conceito ou ideia sobre determinado assunto.

Pode ser filmes com pouca duragdo, com a participacdo da nossa ideia de tema e ndo apenas
a dela, porque se o tema também partir da gente como sugestdo, ai pode ser um tema que a
maioria da turma tenha diuvidas e que esclarece algo sobre a sociedade e influencia na
vontade de opinar, mesmo sendo senso comum essa ideia com a ajuda dela pode tipo

amadurecer.

A2- Acho que trazer videos e debater apos os videos com um teor sociolégico e ndo eu acho

isso, ou aquilo.
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A3- Sair da exposigcdo verbal e expor videos porque facilita pra vocé debater, muitos outros
professores fazem isso e dd certo, também trazer pessoas com experiéncias sobre o tema,

coisa real.

A4- Trazer videos, trabalho pra pesquisar que ela nunca passou, uma vez deu a ideia de
semindrios, mas ndo colocou em prdtica, uma pesquisa seria interessante pra estimular o

aprendizado, entende.

A5- Na minha concepg¢do eu queria que fosse mais didlogo fundamentado em teoria trabalhar
com prdticas e ndo apenas com textos que ela seleciona de opinido dela deixasse a gente se
expor também, porque tipo Sociologia e Sociedade a gente faz parte dela, temos que se
aprofundar nela, ano que vem faculdade, pessoas novas. Seria interessante o uso de videos e

cinema pra tomar goto pela disciplina.

A6- O recurso e diddtica do uso de documentdrios fortalece a ideia de reflexdo, no tempo que
o PBID atuou aqui produzimos uns curta- metragens junto da teoria foi muito aprendizado,

acho que se juntar isso tudo dd certo pra todos.
v Grupo 02 (Discentes do docente B)
A7- acho que fazer mais semindrios.

A8- O recurso que mais gosto é o livro diddtico porque tem leitura e eu gosto de ler e ndo de

escrever e eu gostaria muito de um semindrio.

A9- Utilizar abordagens dos contetidos com fatos reais e ndo apenas ficticios, sei que a
novela é uma ficcdo mais é uma realidade pra muitas pessoas agora, é interessante utilizar
métodos dindmicos, mas nem tdo dindmicos assim porque ninguém aqui é criang¢a pra puder
ficar usando sempre pra que possa aprender nada ora do limite, mas que pudesse contemplar

a turma toda seja com leitura como contos ou filmes.

Al0- Acho que os documentdrios e também que ela sempre continue com o didlogo. A

questdo dos documentdrios ajuda muito quando abordado com didlogo.

All-Ela usa muito o livro, mas acho que a maioria dos meus colegas prefere que levasse
mais documentdrios, um exemplo, uma pessoa que sofreu com a questdo da homofobia, tipo
um gay, levasse um depoimento dele podia pegar da internet se aconteceu alguma coisa com

ele, mas também fazer redacoes, textos que aconteceram com uma experiéncia de dentro da
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sala, da escola ou da cidade porque se ndo fica muita ficcdo a gente vé muito na televisdo e
no celular e nossa realidade seria mais fdcil pra aprender porque 70% da mina turma ndo
gosta de ler e ela trazendo isso todo mundo assiste, participa, faz rascunhos sobre o que

passou e depois teriamos uma conversa.

Al12- Como eu ndo tenho muita dificuldade dentro da disciplina de Sociologia acho que o
essencial pra compreender o contetido é a conversa, o professor passar o conteiido e se eu

tiver duvida eu tirar a minha.

Foram elencados por ambos os grupos varios recursos € metodologias didaticas que
poderiam tornar ainda mais interessante o ensino de sociologia, no entanto, nos atentemos ao
detalhe de que o debate e o uso de videos/documentdrios sao recorrentes em suas falas, 1Sso
nos provoca a pensar como a acdo pedagdgica ndo deve ser tomada pelo docente como algo
pensado apenas por ele, pelo contririo, estes questionamentos deixa cair assim, por terra, a
ideia de que apenas o professor detém o saber e que aos outros cabe apenas receber sem
questionar.

Freire (2002) nos alerta para a formacdo permanente dos professores, o0 momento
fundamental € o da reflex@o critica sobre a pratica, € pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. E nesse sentido que a autonomia ganha
espaco, trabalhar com vdérias perspectivas temdticas e didaticas para sistematizar e
contextualizar os conceitos, as teorias e inserir na realidade cotidiana do estudante

considerando util suas intervengdes e acoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise empreendida nesse conjunto de discursos evidencia toda uma constru¢do
sobre o ensino da Sociologia que desde o percurso de 1930 com o advento da industrializagdo
brasileira vem se desdobrando em miuiltiplas facetas, cendrios e atores que a0 mesmo tempo se
inclui/exclui na busca pelo reconhecimento e legitimidade desta ciéncia. Reconhecimento e
legitimidade sdo dois aspectos diferentes, vimos que apds passar por um longo tempo de
intermiténcias e em 2008 a Sociologia passa a ser obrigatdria no curriculo do ensino bdsico,
1sso a torna legitima, mas ser reconhecida pelas demais areas de ensino, estudantes, escola é
outro processo que, na verdade, se apresenta como o grande desafio para quem ministra esta
disciplina.

Ao tracar o perfil dos docentes de Sociologia no Ensino Médio brasileiro percebemos os
avangos obtidos pela luta, no entanto, revelam como o espaco que nos € cedido € o centro para
potencializar e estabelecer avancos futuro, é necessirio que metas e objetivos passem a ser
planejados e colocados em pratica no sentido de unir teorias, ideias e praticd-las. Nessa
perspectiva alguns elementos sdo primordiais: a pratica educativa deve ser formulada por
meio de reflexdo e autoavaliagdo constante, o ensino- aprendizagem € mutuo, a relacdo
professor/aluno tem como base o respeito, o comprometimento e a liberdade para a
constru¢do da autonomia de ambos.

A discussdo sobre ensino, didédtica e mediacdo € pertinente porque a problematizacdo
dos dados das entrevistas e grupo focal revelaram as dificuldades dos docentes e os impasses
dos discentes, colocando frente a frente erros, acertos, encontros, desencontros € nesse
contexto o aprendizado é o principal aspecto que caracteriza e fundamenta as acdes. Como a
finalidade da pesquisa foi saber como a forma de ensino baseado em estratégias, diddticas e
metodologias impactam na aprendizagem do educando fez-se necessdrio relacionar as falas,
contextos, os cendrios para que o sentido real dos discursos fossem penetrados.

Como conclusdo das falas enxergamos que o docente A que ndo possui formagao na
area, mas leciona a disciplina ndo toma para si a tarefa do reconhecimento desta ciéncia, nao
apenas pelo motivo de ndo ter formacdo na drea, outros elementos que sdo de extrema
importancia ndo fazem parte do seu perfil enquanto educador. A auséncia de planejamento
perceptivel na sua fala e na discussdo com seus discentes estd tdo explicita que de forma
critica seu minimo esfor¢co fragmenta seu trabalho, o aprendizado dos estudantes e o
papel/natureza da disciplina que ndo € apresentada ou problematizada. SO € possivel a

constru¢do da autonomia e imaginagdo socioldgica se a forma que o docente pratica suas
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acoOes pedagogicas estiverem conectadas ao estimulo de mobilizar os educandos tornando real
o processo de ensino aprendizagem, oportunizar o aluno 4 experiéncias partindo da relagao
entre os conceitos e teorias com a propria realidade, ou seja, € um processo de investigagcdo
sobre conhecimento prévio do estudante formado pelo senso comum que serd lapidado na
mediacdo e interacdo com o docente e demais colegas.

O docente B que tem formacdo na drea de Sociologia estd ciente das necessidades e
precacdes que permeiam o interior da disciplina. Comparada 4 pratica do docente A, sua
mobilidade € maior, a sua fala demonstra a aquisi¢do de vdrias estratégias didéticas e
metodoldgicas para as aulas, na discuss@ao com os seus discentes percebemos como ela divide
essas estratégias por série, nesse ponto alguns questionamentos podem ser levantados como:
analisar o perfil da turma e adequar determinadas estratégias diddticas, detectando se esta
dindmica poderd fazer parte de discussdes em outras turmas, os semindrios, por exemplo, é
algo como vimos anteriormente que os alunos do primeiro ano médio solicitam como
metodologia de aprendizado, sendo que o docente aplica apenas no segundo ano, refletir sobre
até onde ir é, sobretudo, ativar a curiosidade epistemoldgica que da segurancga ao ensino.

Diante de toda socializacdo de contextualizac@o e andlises sobre o ensino da Sociologia
no Ensino Médio fica esclarecido que o desafio maior é comecar a pensar diferente,
desconstruir as certezas no terreno das acOes pedagdgicas, ndo que formas tradicionais de
ensino devam ser rejeitadas, pelo contrério, € tornar complementar o que foi positivo dessa
forma de ensino e acrescentar a busca do novo, esse principio de rigor metodolégico resulta
na quebra de paradigmas, principalmente da relacdo professor/aluno. Dialogar com os
estudantes sobre os caminhos percorridos do processo de ensino-aprendizagem € abrir espago
para que a imaginagdo criativa do educador e educando estejam conectadas no intuito de
desconstruir a imagem da aula chata, cansativa, em um momento e lugar que podemos dar e
despertar o melhor de cada um. Os impactos de um ensino emancipador serd, sobretudo
conduzir os educandos ao desenvolvimento de sua criatividade e criticidade tendo o

reconhecimento enquanto sujeito que modifica a realidade.
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INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS, ROTEIRO
DE CONDUCAO DE ENTREVISTA
PARTE 1 (Ensino)
1-H4 quanto tempo vocé leciona?
2-Vocé tem formacao na drea de Sociologia?
3-Vocé encontra dificuldades ao ensinar Sociologia? Por qué?
4-Que concepg¢do voce tem sobre ensino?
PARTE 2 (Recursos/ Metodologias)
5-De que forma vocé costuma trabalhar o ensino da Sociologia?

6-A instituicdo a qual vocé foi formada estimulou ou deu suporte com relacao 4 metodologias

para o ensino?

7-Vocé considera que os recursos, a exemplo de materiais pedagdgicos disponibilizados para

os alunos sao suficientes?

8-Qual a relevancia de adotar didaticas e metodologias diferentes nas aulas de Sociologia? S6

isso basta ou a postura metodoldgica do professor interfere?

9- As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) definem a Sociologia como disciplina que tem o intuito

de formar cidaddos criticos. Desta forma, como vocé avalia essa premissa?

10- - H4 pelo menos trés tipos de recortes que sdo reiterados nas propostas curriculares para o
Ensino de Sociologia no nivel médio: conceitos, temas e teorias. De que forma vocé trabalha

esses recortes em sala de aula?
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INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS, ROTEIRO DE

QUESTOES PARA CONDUZIR GRUPO FOCAL

Qual foi o percurso de vocés até aqui no Ensino Médio?

Qual disciplina vocés mais gostam ou se identifica? Por qué?

Vocés gostam da disciplina de Sociologia? Vocés consideram que ela € importante?
De que forma o professor/a de vocés apresenta a disciplina de Sociologia?

Em que momento vocés conseguem compreender melhor os conteudos socioldgicos?
Nas aulas de Sociologia seu professor/a costuma usar metodologias diferentes? Quais?

Que tipo de recursos e diddticas voc€s mais gostam que o professor/a utilize no intuito de

facilitar o ensino e aprendizagem?
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