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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir os elementos que compde as praticas de ensino
de matemadtica em uma escola do campo do municipio de Monteiro — PB. Em nosso trabalho
as praticas de ensino sdo interpretadas como parte da epistemologia propria do professor de
matematica. Utilizando os textos de Becker (2012), D"Amore (2007), dentre outros, tentamos
compreender os elementos dessa epistemologia prépria, isto é, dessas praticas de ensino,
emergem no discurso do professor de matematica da escola campo. Partimos da hipétese de
que o professor da educagdo campo transfere ou concepcdes de ensino de matemética que
estdo presentes numa abordagem mais cldssica da matemadtica. Se confirmada essa hipétese
esperamos trazer contribui¢cdes para o debate sobre o ensino de matemdtica que atenda as
demandas da educacdo do campo, haja vista que, como observa Becker (2012), nessa
concep¢do mais classica do ensino de matemdtica a €nfase na resolugdo de exercicios e a
memorizacdo sdo as principais formas de aprender matemadtica. Nossa questdo de pesquisa
foi: que elementos compdem a epistemologia do professor de matemdtica em uma escola do
campo no municipio de Monteiro? Como referencial tedricas utilizamos textos ligados a
Didatica da Matematica, além dos escritos de Becker (2012) e D’Amore (2007). A
metodologia da pesquisa seguiu uma linha qualitativa, pois entendemos que para compreender
o discurso dos professores, precisivamos interpretar em profundidade esses discursos. Para
tanto foram realizadas entrevistas via questiondrio semiestruturado conforme Minayo (2004).
Foram sujeitos dessa pesquisa trés professores, um deles que atua na escola do campo e os
outros na zona urbana do municipio de Monteiro. Para andlise do questiondrio utilizamos os
textos de Becker (2012) e o resultado das suas pesquisas sobre epistemologia docente. Os
resultados da pesquisa indicam que os professores revelam uma epistemologia proxima a
epistemologia do senso comum do ensino de Matemdtica de modo que essa epistemologia
interfere na forma como os professores veem o ensino de Matematica na escola do campo.

Palavras-chave: Ensino de Matemadtica e Epistemologia docente. Priticas de ensino de
matemadtica. Ensino de matematica na educacao do campo.
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ABSTRACT

The present article aims to discuss the elements that make up the teaching practices of
mathematics in a school in the Monteiro municipality. In our work teaching practices are
interpreted as part of the epistemology proper to the mathematics teacher. Using the texts of
Becker (2012), D'Amore (2007), among others. We try to understand the elements of this
epistemology, that is, of these teaching practices, to emerge in the discourse of the rural
school mathematics teacher. We start with the hypothesis that the field education teacher
transfers conceptions of mathematics teaching that are present in a more classical approach to
mathematics. If this hypothesis is confirmed, we hope to bring contributions to the debate on
mathematics teaching that meets the demands of rural education, since as Becker (2012)
observes, in this more classic conception of mathematics teaching, the emphasis is placed on
the resolution Exercise and Memorization are the main ways to learn math. Our research
question was: what elements make up the epistemology of the mathematics teacher of a rural
school in the municipality of Monteiro? As theoretical references, we use texts related to
Didactics of Mathematics, in addition to the writings of Becker (2012) and D'Amore (2007).
The methodology of the research followed a qualitative line, because we understand that, in
order to understand the teachers' discourse, we needed to interpret these discourses in depth.
For this, the interviews were carried out through a semi-structured questionnaire, according to
Minayo (2004). Three teachers, one of them working in the rural school and the others in the
urban area of the municipality of Monteiro, were subjects of this research. For the analysis of
the questionnaire we use the texts of Becker (2012) and the results of his research on teaching
epistemology. The research results indicate that teachers reveal an epistemology close to the
common-sense epistemology of mathematics teaching, so that this epistemology interferes
with the way teachers view mathematics teaching in the field school.

Keywords: Teaching of Mathematics and Teaching Epistemology. Mathematics teaching
practices. Teaching mathematics in field education.

1 INTRODUCAO

O processo educativo em si € marcado por denotar um alto grau de complexidade. Tal
fato justifica-se a partir da confirmacgdo de suas particularidades, uma vez que a educacdo é
uma drea que se constitui por uma grande variedade de outras dreas que lhes é fundamental,
tais como: psicologia, sociologia, antropologia e etc.

Assim sendo, um profissional que opte por atuar nesta drea, inevitavelmente terd que
lancar mao, ndo apenas de conhecimento estritos a sua formacao, mas sim, terd de adquirir

uma vasta gama de conhecimentos mais amplo, de certa forma, frente aos problemas, que
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advenham de ouras dreas, tdo comuns a educacao, este profissional seja capaz de entendé-los
e, consequentemente, de buscar solu¢des pertinentes a estas.

A epistemologia enquanto ramo da filosofia é uma dessas dreas que podem ajudar o
professor nessa compreensdo de como o conhecimento cientifico, ao qual ele é representante e
responsavel pelo seu ensino, é organizado e produzido.

Em nosso trabalho, trataremos de outro tipo epistemologia, uma que segundo diversos
autores, emergem da prética docente. A epistemologia prépria do professor de Matematica,
influéncia na forma como este ensina esse contetdo. Ela revela tracos das concepcdes desse
profissional em relag@o, a questdes como a natureza, o papel, a producdo, a compreensao e o
fazer Matemadtico. Ela interfere diretamente na relacdo dos professores com esse
conhecimento e na forma como ele é ensinado, BECKER (2012), D’AMORE (2007).

Dessa maneira, de se tratar de um tipo nocdo préprio do sujeito, a defesa de quem
escreve sobre o assunto € que existe, sem embargo das particularidades individuais, tracos de
uma epistemologia comum entre os professores de Matematica. No caso do ensino de
Matemédtica existe uma epistemologia do senso comum para se referir a concepgdes mais
cldssicas sobre o ensino dessa disciplina. Geralmente essa epistemologia vé a repeti¢do e
memorizagdo como caminhos naturais para aprender matematica, BECKER (2012).

Os estudos que fizemos durante a Especializacdo em Cié€ncias da Natureza e
Matematica para Convivéncia do Semidrido, nos mostra que a Educacdo do Campo tem
muitas potencialidades, porém ao mesmo tempo é carregada de desafios para serem
superados, dentre o estigma em torno da educacdo do campo, estd a necessidade de romper
com um modelo que deve seguir as tradicdes hegemonicas voltadas para uma educacio
mercantilista e padronizada.

Assim sendo, foram muitas as reflexdes neste curso de especializagdo, a principal é de
que as comunidades campesinas precisam ser respeitadas como espago de producdo de seu
proprio conhecimento, (CALDART, 2009).

Isso indica, dentre outros aspectos, que o ensino de disciplinas como a Matematica
necessitam, ao menos em hipotese seguir uma logica diferente do que € posto para ensino de
Matematica. Desde o século passado documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares
Nacionais, ja& denunciavam a repeticio e memorizagdo como modelos para o ensino de
Matemética. Acreditamos que esse modelo ndo seja capaz de explorar as potencialidades e

demandas da educacdo do campo.
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Portanto, nos questionamos quais os elementos que compde a epistemologia do
professor de Matemdtica na educagdo campo? Como esse professor enxerga a matemaética € o
seu papel na formacdo dos jovens que convivem com o semidrido? Que aspectos sio
considerados na constru¢do do curriculo de Matemadtica? Qual o papel da experimentacao
como um recurso para explorar as potencialidades do semiérido?

Questdes como essas estdo intimamente ligadas ao modo como o professor enxerga a
Matemética e o seu ensino, isto €, a epistemologia desse professor.

Sintetizamos essas questdes com a seguinte questdo norteadora: que elementos
compdem a epistemologia do professor de matemadtica da rede municipal de ensino de
Monteiro — PB no contexto da educagao do campo?

O objetivo principal da nossa pesquisa € ponderar sobre os elementos que compde as
praticas de ensino de matemaética de professores da rede municipal de ensino de Monteiro —
PB no contexto da educaciao do campo.

Assim, os objetivos especificos sdo: 1. Investigar aspectos da epistemologia do
professor de Matematica da rede municipal de ensino de Monteiro — PB.; 2. Descrever um
perfil da epistemologia do professor de Matemdtica que atua na educacdo do campo em
Monteiro — PB.

Em nosso trabalho, as prdticas de ensino sdo interpretadas como parte da
epistemologia propria do professor de matemdtica. Utilizando os textos de Becker (2012),
D’Amore (2007), dentre outros. Tentamos compreender como os elementos dessa
epistemologia propria, isto €, dessas praticas de ensino, emergem no discurso do professor de
matemadtica da escola campo. Partimos da hip6tese de que o professor da educacao do campo
transfere concepcdes de ensino de Matemadtica que estdo presentes numa abordagem mais
classica da matematica.

A seguir apresentamos os fundamentos tedricos de nossa pesquisa, seguida da

metodologia e da discussdo dos resultados.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Epistemologia do professor e a pesquisa sobre o ensino de Matematica
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De acordo com D’Amore (2007) o termo “epistemologia” passou a fazer parte da
didatica da Matematica ja nos anos 60, junto com as diferentes acepgdes que conduzem a
varias “defini¢des” e interpretagdes sobre os processos de ensino e aprendizagem em
Matematica.

Ao se referir aos trabalhos de Brousseau para conceituar o termo, D"Amore (2007)
define o termo como um conjunto de convicgdes, de conhecimentos e de saberes cientificos,
os quais tendem a dizer o que sdo os conhecimentos dos individuos ou de grupos de pessoas.
Ou ainda, como uma tentativa de identificar e de unificar concepcdes epistemoldgicas
diferentes relativas a determinadas ciéncias, que envolve os saberes, procedimentos ou
métodos referentes a um determinado conjunto de conhecimento.

A discussdo sobre epistemologia do professor é cada vez mais comum no ensino de
Matematica, como uma tendéncia, ou ainda, como “Tendéncias no ensino de Matematica” e
“Tendéncias na pesquisa em Educagcdo Matematica”, visto que tais termos estdo presentes em
coletaneas de livros didéticos, em disciplinas de pds-graduacdo, em cursos de extensdo e até
mesmo em concursos publicos para o magistério superior, (CAVALCANTI, 2010).

Para D’Amore (2007), intencionalmente, o docente possui uma bagagem
epistemoldgica que € essencialmente construida de modo empirico para satisfazer as
necessidades didéticas didrias. Essa bagagem € o tnico instrumento que lhes permite propor
os processos didaticos escolhidos e de fazé-los aceitar pelos alunos diariamente.

Segundo o autor “o conjunto das convicgdes dos professores, dos alunos ou dos pais
sobre o que convém fazer para ensinar, para aprender e para compreender os saberes que
estdo em jogo constitui uma epistemologia pratica que € impossivel ignorar ou eliminar”
(D’AMORE, 2007, p.11). Essa bagagem epistemoldgica estd muito distante da epistemologia
filoséfica ou cientifica que o autor pretende defender na formagdo da carreira docente.

D’Amore (2007), ainda ressalta que essa epistemologia espontdnea tem suas raizes
numa pratica antiga, pois tem uma tendéncia para comunicar através de experiéncias de uma
geracdo para outra. Seria, portanto, absurda colocd-la em oposicdo aos conhecimentos
cientificos, deve-se compreendé-la e estudd-la experimentalmente, como um fendmeno
“natural”. Buscando compreender suas utilidades da introducdo da epistemologia e das
teorias cientificas, aferentes a formacao dos professores.

Além disso, o autor também destaca que o docente considera a maneira andloga de

resolucdo de problemas didéticos que havia precedente, pois o docente se utiliza da “corre¢ao
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e as explicacdes que havia dado para reproduzir o mesmo método de resolucdo, a fim de
enfrentar com sucesso a nova situacdo. Aconselha fortemente entdo que seus alunos procurem
utilizar essa analogia” (D’AMORE, 2007, p.11).

Geralmente, segundo D’Amore (2007), esse procedimento leva a uma fraude epistemoldgica,
pois, o aluno produz uma resposta correta, mas nao porque tenha entendido a sua necessidade
matemadtica ou légica do enunciado. Além disso, mesmo que ndo porque tenha aprendido um
objeto matemadtico, mas simplesmente porque estabeleceu uma semelhanga, reproduzindo a
solucio do problema. Devido a isso, o estudante reproduz a resposta esperada,
independentemente da modalidade de producao.

Com o intuito de tomar decisdes no processo de ensino, o professor propde utilizar
explicito ou implicitamente, qualquer tipo de conhecimentos, métodos, convic¢des sobre a
maneira de encontrar, aprender ou organizar um saber. Devido a isso, essa bagagem
epistemoldgica € essencialmente construida de modo empirico, aquilo que o professor ensina
estd mais proximo do que ele acredita ser o conhecimento cientifico, ou mesmo, a forma como
ele ensina ou determina as avaliacOes, estaria ligada a forma como ele entende o que ¢é
aprender a Matemdtica, (D"AMORE, 2007).

A pratica docente seria marcada constantemente por varios desafios, dentre estes,
encontra-se inserido o de em sua atividade conseguir desempenhar satisfatoriamente o papel
de intermediador do conhecimento, mesmo frente a empecilhos externos, como de ordem
econdmica, social e psiquica, amplamente encontrados no contexto de sala de aula.

Neste sentido, conforme aponta Barreiro (2006), a forma como serd entendida e
conduzida a formagao inicial do professor, serd de grande relevancia, sendo “o comec¢o da
busca de uma base para o exercicio da atividade docente” (p.22), ou seja, a formagdo inicial
detera forte influéncia no tipo de profissional que atuard na sociedade, definindo assim, as
praticas estabelecidas por este.

De acordo com Pimenta e Lima (2006), um dos momentos propicios a tal reflexdo se
configuraria justamente na consecu¢do do estdgio, por este apresentar-se como as primeiras
experiéncias “reais” com um ambiente escolar e suas peculiaridades, visto que a0 mesmo
tempo em que o estagidrio comeca a ter uma percepg¢do desta realidade, encontra-se também a
par das discussdes e possiveis inovagdes de sua drea, devido ainda estar inserido no ambito
académico, tomando o estdgio um carater de pesquisa.
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Tal denotacdo advém do fato de ser nesta etapa do curso que o estagidrio mediante
estas situacodes, consiga refletir nas eventuais dificuldades que existam neste ambito e, por
conseguinte, buscar o cerceamento destas. Um ponto de observacgdo valido para direcionar-se,
segundo Pimenta e Lima (2006), seria a prépria pratica do professor observado em exercicio,

levando em conta tanto questdes metodoldgicas quanto sua postura em sala.

O exercicio de qualquer profissao € pratico, no sentido de que se trata de aprender a

fazer “algo” ou “agdo”. A profissdo de professor também é pratica. E o modo de

aprender a profissdo, conforme a perspectiva da imitacdo serd a partir da observagao,
imitacdo, reproducdo e, as vezes, reelaboracdo dos modelos existentes na pratica
consagrados como bons (PIMENTA e LIMA, 2006, p.35).

Portanto, ndo se trata, porém, da pura imitacdo no sentido estrito da repeticdo e
reproducdo, mas antes de reelaboracdo, que consiste na observacdo das aulas e no
direcionamento critico a conduta pedagdgica, lancando mao do que € vidvel e pertinente a
pratica docente, ai que reside um dos principais aspectos para constru¢do dessa epistemologia
do professor.

E ainda centrado neste aspecto que existe uma forte discussdo a respeito da relagio
existente entre teoria e prdtica, sendo comoventemente uma concebida como distante da outra,
tendo em vista que € no momento que os professores entram em contato com a sala de aula,
que habitualmente reproduziu-se a seguinte afirmagdo: “na pratica a teoria é outra”
(PIMENTA, 2006 p. 33).

Em seu estudo sobre a epistemologia no trabalho docente, Becker (2012) desenvolve
uma hipétese de que o professor, ao ensinar, professasse uma concepc¢do epistemoldgica em
desacordo com o conhecimento que ensinava. Segundo ele, a docéncia professa
epistemologias do senso comum ao ensinar conhecimento cientifico. Essa hipétese foi
confirmada de forma surpreendente pela sua generalidade, pois ndo € apenas alguns e de vez
em quando, mas todos os docentes entrevistados por ele demonstravam pensar de acordo com
tais epistemologias de senso comum.

Ao ensinar conhecimento cientifico, o professor, para todos os niveis, professa uma
epistemologia empirista; porém, por mais dominante que ela seja ndo € exclusiva. Vem
amparada, aqui e ali, por uma epistemologia apriorista, que parece por vislumbres de uma

epistemologia critica. Sobre isso, o autor afirma que o ensino de matemadtica nio apenas
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opera com uma concep¢ao epistemoldgica propria do senso comum, mas o faz de uma forma
emblemadtica servindo, de certa forma, de paradigma (equivocado) para todo ensino.

O professor acredita, portanto, numa determinada epistemologia. Isto €, numa
"explicacao" ou, melhor, crenca da génese e do desenvolvimento do conhecimento,
“explicacao” da qual ele ndo tomou consciéncia € que, nem por isso, ¢ menos eficaz
(BECKER, 2012).

No modelo empirista o professor espelha sua acdo em uma pratica que revela um
discurso centrado no professor, ele age assim porque acredita que o conhecimento pode ser
transmitido para o aluno. Nessa crenga se acredita no mito da transmissdo do conhecimento,
enquanto forma ou estrutura; nao s6 enquanto conteddo.

Essa perspectiva surge com o “proprio quadro da reproducao da ideologia; reprodugao
do autoritarismo, da coa¢do, da heteronomia, da subserviéncia, do siléncio, da morte da
critica, da criatividade, da curiosidade” (BECKER, 2012, p. 34).

Em um segundo momento, surge a epistemologia apriorista. O “apriorismo” vem de “a
priori”, isto é, aquilo que é posto antes como condi¢do do que vem depois. O que é posto
antes? Ou seja, uma bagagem hereditdria. Esta epistemologia acredita que o ser humano nasce
com o conhecimento ja programado na sua heranca genética, que considera que “basta um
minimo de exercicio para que se desenvolvam ossos, musculos e nervos e assim a crianga
passe a postar-se ereta, engatinhar, caminhar, correr, andar de bicicleta” (BECKER, 2012, p.
34).

O professor deve ser imbuido de uma epistemologia apriorista inconsciente, na
maioria das vezes, que renuncia aquilo que seria a caracteristica fundamental da acdo docente:
a interveng¢do no processo de aprendizagem do aluno. Ora, o poder que € exercido sem
reservas, com legitimidade epistemoldgica, no modelo anterior, € aqui escamoteado. Ora, a
trama de poder, em qualquer ambiente humano, pode ser disfarcada, mas ndo eliminada.
Acontece que, na escola, hd limites disciplinares intransponiveis. Ou ele arranja uma forma
mais “subliminar” de exercer o poder ou ele sucumbe.

Por fim, em um terceiro momento, surge a epistemologia critica que segundo Becker
(2012), o docente “traz algum material — algo que, presume, tem significado para os alunos.
Propde que eles explorem este material — cuja natureza depende do destinatdrio: criancas de
pré-escola, de primeiro grau, de segundo grau, universitarios, etc.” (BECKER, 2012, p. 34).
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Destaca-se nesse ponto, o professor se torna bastante reflexivo sobre a metodologia
utilizada em sala para que o aluno construa o seu saber, seja “desenhando, pintando,
escrevendo, fazendo cartunismo, teatralizando, etc. - o que elaboraram. A partir dai, discute-
se a direcdo, a problemdtica, o material da (s) préxima (s) aula (s) ” (BECKER, 2012, p. 35)

Segundo Becker (2012), podemos considerar que existe uma concepg¢do critica, se
cotejada a concepcdo epistemoldgica daqueles docentes que acreditam que tudo se resolve
com a metodologia da exposi¢do/transmissao/copia/repeticdo dos contetdos lecionados. Pois
devido a isso, ndo se trata apenas de apresentar desafios, mas de enfrentar desafios — com isso,
desloca-se o problema da exposicdo do professor para a acdo do aluno. Além disso, essas
nog¢des e conceitos ndo devem ser confundidos; para se passar de uma no¢do a um conceito,
faz-se necessdrio um longo processo de abstracdo que em seguida de numerosas tomadas de
consciéncia (abstragdes refletidas).

O professor acreditar em epistemologias do senso comum, reduzindo a elas os
conhecimentos cientificos que ensina, continuard apostando no método da transmissdo, da
repeticdo ou na rota de colisdo do espontaneismo; um e outro método subestima a capacidade
de aprendizagem do aluno. Somente uma epistemologia critica poderd mudar esse quadro.
(BECKER, 2012).

Segundo o autor, o professor, salvo raras excecdes, ndo se dd conta do descompasso
entre suas concepgdes epistemoldgicas e seus conhecimentos cientificos, pois e atuando em
setores de ponta do conhecimento ou da tecnologia, mostram dificuldades e resisténcias na
critica epistemoldgica e ndo conseguem criticar concepgdes epistemoldgicas de senso comum,

subjacentes a seu ensino.

2.2 Educaciao do Campo

A educacdo do campo € um importante movimento que tem ganhado for¢a nas tltimas
décadas. Esse movimento denuncia a lentiddo da implementacdo de politicas publicas
voltadas para a educacdo dos povos que vivem na zona rural, ou em espacos, que Sao
considerados particulares em relagdo aos grandes centros urbanos.

A educacgio do campo seria, portanto, um movimento que congrega o entendimento de
diversos segmentos da sociedade ligados a luta pelos direitos a um processo educacional que

respeite e valorize a identidade da populacdo campesina.
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Fernandes e Molina (2004) declaram que movimento se opde a um paradigma
dominante, que nega o campo como espaco de producdo de saberes e de vida. Pesquisadores,
professores, estudantes, agricultores, homens e mulheres lutam para romper com ideias que
denigrem e diminuem a importancia do campo. A educag¢do do campo percebe o espaco rural
como um rico e dindmico onde se tecem relagdes sociais, econdmicas e culturais com uma
identidade propria. Por isso a necessidade de respeitar, valorizar e dar voz ao homem e as

mulheres do campo no seu direito pleno a educagao:

A Educacdo do Campo ndo existe sem a agricultura camponesa, porque foi criada
pelos sujeitos que a executam. Neste sentido, a concepc¢do de campo e de educacio
deve contemplar o desenvolvimento territorial das familias que trabalham e vivem
da terra (FERNANDES E MOLINA, 2004, p. 21)

Desde o seu surgimento a educacdo do campo tem enfrentado diversas barreiras. Uma
vitdria para o movimento se deu a partir da Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002,
onde foi publicada as Diretrizes Operacionais para a Educac¢io Basica nas Escolas do Campo.

Esse documento € veemente ji em sua introdu¢do ao destacar a necessidade de respeito

identidade da populagdo campesina:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes

inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucgdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, p. 1)

A educagcdo do campo compreende todo 0s sujeitos que vivem e constroem suas
relagdes sociais, econdmicas e culturais com a terra. Assim agricultores que representam a
agricultura familiar, povos indigenas, assentados, quilombolas, ribeirinhos e camponeses em
geral sdo as pessoas a quem a Educagdo do campo se destina. Naturalmente, podemos pensar
que o campo e as pessoas que nele habitam necessitam se engajar em processo de educacao
que valorize e promova a constru¢cdo e fortalecimento de sua identidade. FERNANDES e
MOLINA (2004).

Caldart (2009) nos lembra de que o trabalho com a educacdo do campo € baseado em

um paradigma de criticidade. Uma critica ao modelo econdmico capitalista, uma critica aos
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processos de urbanizacdo, industrializacdo e agressdo a natureza, ao desenvolvimento que
favorece aos grandes empresarios em detrimento da destruicdo dos costumes e da vida do

campo. Mas principalmente ao modelo educacional que legitima a 16gica mercantilista.

(...) ¢ um movimento real de combate ao ‘atual estado de coisas’: movimento
prético, de objetivos ou fins préticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz
concepgdes tedricas, criticas a determinadas visdes de educacdo, de politica de
educacdo, de projetos de campo e de pais, mas que sdo interpretacdes da realidade
construidas em vista de orientar acdes/lutas concretas (CALDART, 2009, p.40).

O campo também necessita de uma escola, que respeite a identidade local. Que trate as
praticas locais como um meio para producdo de saberes. Isso demanda uma postura
diferenciada por parte dos profissionais que atuam nessa escola. A formacgdo de professores
tem que levar em conta essas particularidades (CALDART, 2009)

Apesar dos esforcos, da legislacdo vigente, e de projetos de formacdo inicial de
professores, a realidade da educacdo do campo ainda é preocupante. As salas de aulas em
muitas das escolas rurais representam um paradigma que ndo reconhece os saberes produzidos
no campo. O ensino ainda é descontextualizado e fragmento, com curriculos que reproduzem
a modelo dominante. Os livros diddticos adotados pela maior parte das escolas, ndo fazem uso
de temdticas envolvendo os contextos da educacao do campo. PINTO (2014).

Nesse sentido em nossa pesquisa procuramos compreender que elementos compde a
epistemologia do professor que atua na educacio do campo. Ao fazer esse trabalho € esperado
que a compreensdo de como o professor de Matemdtica que atua na educacdo do campo
percebe a matemadtica e seus processos de ensino e aprendizagem, possa ajudar no processo de
reflexdo sobre o papel dessa epistemologia na constru¢do de um ambiente que favoreca uma

proposta que se alinhe com as ideias do movimento da educa¢do do campo.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Na investigagdo sobre os processos que envolvem a epistemologia do professor
Becker (2012) desenvolveu um quadro metodoldgico baseado no uso de questiondrios e
entrevistas, em nosso trabalho usamos recurso semelhante dada a dimensao e abrangéncia do

nosso estudo que é muito menor que o projeto de Becker (2012).
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Na pesquisa de Becker (2012), os dados que compdem a pesquisa Epistemologia do
professor de matemdtica foram coletados mediante entrevista com 25 perguntas,
frequentemente desdobradas com novas perguntas, feitas a 34 docentes distribuidos por
diversos niveis de ensino, comecando pela terceira série do Ensino Fundamental e
estendendo-se até a pés-graduagdo, mestrado e doutorado, na universidade. Com base em seu
questiondrio elaboramos um para os professores de matemadtica da rede publica de ensino.
Destaca-se, que houve uma recorrente similaridade entre as repostas obtidas por Becker
(2012), com as respostas obtidas pela nossa pesquisa, pois 0s sujeitos pesquisados sao
professores que compartilham igualmente as mesmas crengas sobre o ensino e aprendizagem
em sala de aula.

Acreditamos que nosso trabalho é um essencialmente interpretativo. Por essa razao
adotamos um referencial metodolégico qualitativo. Segundo Bogdan e Blicken (1994), o
pesquisador age como principal instrumento € o ambiente natural € o seu campo de atuagdo.

A escolha pelo questiondrio foi feita baseando em Becker (2012) e nas orientagdes de
Fiorentini e Lorenzato (2006). De acordo com os autores na pesquisa qualitativa os dados
podem advir de diversos tipos de fontes como entrevistas, observagao direta, andlise de textos
pessoais dos sujeitos da pesquisa, manuais, documentos oficiais, livros, atividades

desenvolvidas em sala de aula, dentre outras.

3.1 Instrumento de Coleta de Dados

Como instrumento de coleta de dados foi planejado e construido um questionario
semiestruturado. De acordo com Minayo (2004) os questiondrios com essa natureza podem
ser compostos de questdes abertas ou questdes de multipla escolha.

As questdes foram baseadas nas categorias apresentadas por Becker (2012) que tratam
sobre a natureza do conhecimento matemadtico, seu aprendizado, seu ensino e seu papel como
elemento cultural produzido pela sociedade.

O questiondrio foi dividido em duas partes. Na primeira parte coletamos informacdes
para tracar um perfil dos sujeitos participantes. As informagdes estavam relacionadas com a

formacao dos sujeitos, experiéncia com ensino de matematica, dentre outros aspectos.
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Figura 01 — Primeira parte do questionario.

Informacdes iniciais

Idade Masculino () Feminino ( )
Formacio:

Bacharelado( ) Licenciatura( )

Curso

Tipo de institui¢do
Publica( )Privada( )

Curso

Especializagiio () Mestrado () Doutorado ()

Pablica( )Privada( )

anos mescs

Experiéncia profissional no Ensino de Matematica

Vocé ja lecionou em escola do campo? Sim ( ) Nio( ).

Fonte: préprio autor (2018).

Na segunda parte do questiondrio, propomos 15 questdes, elas estavam dispostas

aleatoriamente, no entanto, a atendia a quatro categorias que nos empenhamos a analisar:

Tabela 01 — Categorias de Andlise

Categorias de Analise Questoes
Natureza do conhecimento Matematico 1, 12.

Aprender Matematica 2.4,5,7

Ensinar Matematica 6,8,9,13, 14, 15
Ensino de Matematica e a Educagcdo do Campo 3,10, 11,

Fonte: autoria prépria (2018).

As questdes foram apresentadas em ordem numeral, ou seja, de 1 a 15. A intencdo

dessa organizacdo foi induzir os participantes a revisitarem as categorias ao longo do

questiondrio.
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Figura 02 — Segunda parte do questiondrio

Parte I
1. O gue é o conhecimento matematico?
2. Como se aprende matemitica?
3. Qual o papel do conhecimento matemitico para compreensio da realidade do nosso
entorno?
O que significa aprender matematica?
De onde vem a capacidade de aprender do ser humano?
O que significa ensinar matemdatica?
O que & essencial para aprender matematica?
Quais as caracteristicas para que ocorrawma aula satisfatoria de matematica?

e e

Que o perfil os alunos de matematica necessitam asswmir para aprender matematica?

10. Na escola do campo a matemdtica deve ser ensinada de forma diferente? Justifique.

11. A escola do campo tem as mesmas condigdes para ensinar maternitica?

12. Marque a palavra que melhor define a matemdtica para vocé:

{ ) Descoberta ( ) invengio { Jdom { Jdedicacdo

13. Complete a frase:

Em sua pratica o livro didatico de matematica representa. ..

14. Que dificuldades sdo encontradas para exercer o seu trabalho como professor (a) de
matemdtica?

15. O curriculo atual de matemdtica contempla as necessidades dos estudantes em relagio ao

conhecimento matemdatico? Justifique.

Fonte: autoria prépria (2018).

3.2 Sujeitos da Pesquisa

Nossa pesquisa tomou como campo de investigacdo os professores de Matemadtica dos
anos finais do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Monteiro — PB.

A Rede Publica Municipal de Ensino de Monteiro — PB atende atualmente 5000 alunos,
deste cerca de 2/5 estdo matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental. A rede abriga
também 3 escolas do campo que ofertam a modalidade com cerca de 250 alunos matriculados
nessas escolas.

Vemos que a grande maioria dos estudantes da Rede Publica Municipal de Ensino
estdo matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental nas escolas da zona urbana. No
entanto, é importante frisar que boa parte dos alunos da Rede sdo oriundos da zona rural, pois
nas localidades em que nao é ofertado os anos finais do Ensino Fundamental h4 o transporte
desses alunos para a zona urbana. Apesar de a escola estar na zona urbana temos como
caracteristica o fato que muitos de seus alunos sdo de origem campesina e de forma geral sdo
todos do contexto do semidrido.
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Na Rede identificamos 10 professores de Matemadtica, sendo que um deles estad
exercendo funcido administrativa. Inicialmente decidimos entrevistar somente os professores
que atuavam nas Escolas do Campo, porém como a maioria dos professores, atua em uma
escola e pode também atuar em outras, decidimos que a amostra deveria ser divida
proporcionalmente. Assim, no universo de 9 professores decidimos entrevistar 4, quase 50%
do total da rede. Como na rede a proporg¢ado € 3/9 de professores atuando na escola do campo,
decidimos entrevistar 02 professores da escola do campo e 2 que atuavam na zona urbana.

A escolha foi por sorteio e dos 04 questiondrios enviados trés foram devolvidos. Os
professores serdo identificados como Professor 01, Professor 02 e Professor 03. Na secdo

seguinte apresentaremos a discussao dos principais resultados e andlises de nossa pesquisa

4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Nossa entrevista foi realizada com trés professores da Rede Publica Municipal de
Ensino de Monteiro — PB. Como mencionamos na metodologia as percepgdes dos professores
sobre a Matematica e seu ensino foram coletadas através do questionério.

O professor 01 possui 41 anos de idade com licenciatura em matemadtica e
especializacdo em psicopedagogia. Atua na drea educacional hd 15 anos, na Rede Publica
Municipal de Ensino de Monteiro — PB, porém ainda ndo lecionou em uma escola do campo.

Ja o Professor 02 tem 29 anos de idade com licenciatura plena em matemadtica, leciona
na rede estadual de ensino e trabalha na zona rural em uma escola do campo, tendo uma
experiéncia profissional de 3 anos.

O Professor 03, com 37 anos de idade, licenciada em matematica € com
especializacdo, leciona na rede municipal de ensino, zona urbana com 15 anos de experiéncia.

Na primeira questdo indagamos os professores a respeito do que seria para eles o
conhecimento matemadtico. Essa pergunta foi proposta no sentido de tentar entender o que
significa para os professores aquele conhecimento que eles tém a missdo de ensinar.

Cada professor respondeu de forma diferente, porém em sua fala vamos observar

alguns elementos comuns, como veremos a seguir:

Professor — 01 - E todo e qualquer conhecimento adquirido na escola ou em outro lugar,
relacionado a niimeros e resolucdo de problemas.
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Professor — 02 - Sdo conjuntos de elementos atribuidos ao longo da nossa vivéncia que vao se

construindo aos poucos.

Professor — 03 - E uma relagdo entre a teoria e a prdtica, ou seja, vocé tem conhecimento

matemdtico quando resolve situagoes do cotidiano através do que aprendeu em matemdtica.
E perceptivel que para os trés professores o conhecimento matemdtico estaria

associado a prética, ao cotidiano. No entanto, para o professor 01 o conhecimento matematico
¢é aquele que se aprende na Escola.

Ja no professor 02 observamos que a resposta € um tanto evasiva, mas se observarmos
mais claramente veremos que estd implicito a ideia de que o conhecimento matemaético € ao
que se aprende nas vivéncias.

Para o Professor 03 atribui ao conhecimento matematico uma relacdo entre teoria e
pratica, no sentido de que o conhecimento seria aquilo que aprendemos para resolver os
problemas.

Na pesquisa de Becker (2012), o docente atribui o surgimento do conceito a atividade
do sujeito; em nosso caso, do aluno. Essa atividade, porém, ndo aparece gratuitamente. Ela é
fun¢do dos desafios — adequados — apresentados pelo professor; desafios que crescem em
dificuldade e cujas respostas pelo sujeito resultam em formagdo de estruturas cada vez mais
complexas. A resposta do professor 01 traduz bem esse tipo de epistemologia, pois se o
conhecimento matematico € o que aprendemos na escola entdo esse conhecimento depende
das atividades que sdo feitas na escola.

Na questdo 12, também relacionada com a categoria “natureza do conhecimento
matematica”, os professores associam a matematica a palavra dedicacao. Para eles matematica
¢ dedicar-se, o que estaria de acordo com visdo de que esse conhecimento depende das
atividades que sdo feitas na escola.

Na proxima categoria, ou seja, aprender Matematica, propusemos as questoes 2, 4, 5 e

Quando perguntamos aos professores o que € aprender matematica eles responderam:
Professor — 01 - Matemdtica aprende na escola, em casa, no trabalho, numa brincadeira,

num jogo, ou seja, em diferentes situacoes.

Professor — 02 - O incentivo das pessoas ao seu redor, e por sua propria forca de vontade de
aprender matemdtica.

Professor — 03 - Através da prdtica.
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Neste caso, a resposta possui uma similaridade com a pesquisa de Becker (2012), uma
vez que os professores apresentam uma concep¢do epistemoldgica daqueles docentes que
acreditam que tudo se resolve com a metodologia da exposi¢ao/transmissao ora uma posicao
apriorista sobre o conhecimento que € transmitido em sala de aula.

Isso fica mais claro quando os professores sdo confrontados com a pergunta da

~ 14 : : f o SC res ”
questdo 4 que também diz respeito a categoria “aprender matematica”. Ao perguntar sobre o
significado de aprender matematica novamente surge termos como a prética, o esfor¢o proprio

e a ideia de que matematica estaria nas atividades humanas:

Professor — 01 - Absorver o conhecimento matemdtico é saber usd-lo nas situagées do dia-a-
dia.

Professor — 02 - Ser inteligente e esfor¢ado.

Professor — 03 - Sem papel fundamental, uma vez que estd presente em quase todas as
atividades humanas.

Segundo Becker (2012), a epistemologia do senso comum pode barrar o
desenvolvimento, tornando-o mediocre, enquanto uma epistemologia critica abre caminhos
para a novidade, a criatividade ou a inventividade. Assim que desviar o olhar da heranca
genética e dos estimulos ambientais para centrar a atengdo na acdo do sujeito, o professor
desafiara a intencionalidade da consci€ncia do sujeito tendo como resultado aprendizagens e
novas construcdes cognitivas que nunca haviam sido produzidas. O sujeito salta da mera
repeticdo ou reproducao para a construcao do novo, a criagdo, a invengao.

Esse senso comum € evidenciado mais fortemente quando os professores sao
perguntados sobre a origem da capacidade de aprender:

Professor — 01- Da vontade propria e do incentivo da familia, da escola e dos professores.
Professor — 02 - De sempre querer evoluir.
Professor — 03 - Vem das necessidades didrias.

Essa concep¢ao dos professores sobre a capacidade de aprender coaduna com Becker
(2012), o conhecimento deve ser pensado sempre em duas dire¢des complementares, como
contetido e como estrutura, capacidade ou competéncia. Dessa maneira, a escola costuma
pensd-lo apenas como conteido — que ela “transmite”, “passa” ou “da” para o aluno (ideias
que demonstram a concep¢do empirista de ensino). Desse empirismo surge um conceito de
aprendizagem: o aluno assimila o que o professor ensina — “se eu ndo ensino nada, ele nao

aprende nada”, diz uma professora; isto ¢, o ensino cabe ao professor e a aprendizagem cabe
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ao aluno. Para Becker (2012), significa que o professor ndo aprende e o aluno nada tem a
ensinar. A partir dessa visdo, a aprendizagem perde sua dialeticidade em fun¢do da concepgio
epistemoldgica docente. A educagdo precisa urgentemente criticar as concepgOes
epistemoldgicas que desdialetizam o processo de aprendizagem, e instaurar a concepc¢do de
conhecimento-construc¢do; isto é, de conhecimento que nasce e se desenvolve do fazer
humano, do conhecimento que ao conhecer se estrutura, da interacao sujeito-mundo.

Essas concepgdes se alinham com a resposta sobre o que € necessario para aprender
Matemética:

Professor — 01 - Primeiro a vontade de aprender, depois o incentivo das pessoas que o
cercam, principalmente o professor.

Professor — 02 — Esforco e gostar de matemdtica.

Professor — 03 — Prdtica.

Para Becker (2012), essas concepcdes ingé€nuas precisam ser superadas na direcdo de
um construtivismo epistemoldgico. O conhecimento resulta de constru¢des do sujeito cujo
genoma comega a assimilar o meio e ndo cessard mais de fazé-lo. Ao assimilar, deparar-se-a
com dificuldades de assimilacdo. Para melhor assimilar, modificard seus instrumentos
assimiladores. Transformard assim sua capacidade de assimilar que se prolonga por toda a
vida.

Nas questdes seguintes estdvamos interessados em perceber o significado de ensinar
matematica para os professores.

Sobre o significado de ensinar matematica, os professores se restringem ao significado
que estes atribuem a atividade de ensinar:

Professor — 01 - Incentivar os alunos ao desenvolvimento, a descoberta.

Professor — 02 - Prazeroso e desafiador.

Professor — 03 - Ensinar matemdtica é fornecer ao outro, meios que os ajude a compreender
e atuar no mundo que os cerca.

Apenas o professor 03 coloca o ensino como um meio para fornecer aos estudantes
meios para compreensdo da Matemadtica. Dessa maneira, o professor espelha sua acdo em uma
pritica que revela um discurso centrado no professor. Nessa crenca se acredita no mito da
transmissao do conhecimento, enquanto forma ou estrutura; ndo s6 enquanto conteudo.

As respostas do professor 01 e 02 mantém o mesmo padrao ao falarem sobre o que
seria era necessdrio para uma aula satisfatéria de Matematica.

24
Especializacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica para a Convivéncia com o Semiarido -
UFCG-CDSA-UAEDUC



Souza, Cavalcante

Professor — 01 - Alunos interessados e disciplinados. Professor preparado e com boa
vontade.

Professor — 02 - Uma boa diddtica e o envolvimento do aluno e o professor com as
atividades.

Professor — 03 - Em primeiro lugar que haja interacdo e disposi¢cdo entre aluno e professor.

De acordo com Becker (2012), enquanto ndo se produzirem mudancas
epistemoldgicas nas crencas docentes, ndo hé possibilidade de grandes avangos. Enquanto o
professor acreditar em epistemologias do senso comum, reduzindo a elas os conhecimentos
cientificos que ensina, continuard apostando no método da transmissdo, da repeticdo ou na
rota de colisdo do espontaneismo; entre um e outro método subestima a capacidade de
aprendizagem do aluno.

Esse espontaneismo contrasta com a compreensao de a boa aula depende da disciplina

dos alunos e do esforgo:

Professor — 01 - Disciplinados e interessados.
Professor — 02 - Muita dedicagdo.

Professor — 03 - No primeiro momento é necessdria disposi¢cdo e logo apos, aplicabilidade.

Sobre o livro diditico como ferramenta para o ensino de Matemadtica os professores
destacam como um recurso importante, um apoio para o trabalho do professor.
Professor — 01 — Um recurso importante
Professor — 02- Textos bem elaborados e propostas de exercicios bem dindmicos.

Professor — 02 - Um apoio.

O Professor 2 destaca a sua percep¢ao sobre os livros que sao matérias bem elaborados
com boa proposta de exercicio.
Se a disciplina e o interesse dos alunos sdo fundamentais para a epistemologia desses

professores. O principal desafio enfrentado pelos professores € justamente a indisciplina:

Professor — 01— A indisciplina e falta de interesse dos alunos. E um problema social cronico.
Professor — 02 — A indisciplina dos alunos.
Professor — 03 - A falta de estimulo por parte dos alunos.
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Sobre o curriculo de Matemdtica os professores reconhecem que os contetdos
precisam de mudangas e constituem um problema quanto a falta de aplicabilidade na

realidade.

Professor — 01— Faltam apenas algumas mudancas. Parte do estudo de matemadtica fica meio
perdido em relacdo a realidade. Alguns contelidos deveriam ser estudados apenas em cursos
mais especificos.

Professor — 02— E razodvel mais tem muitos conteiidos.

Professor — 03- Ndo, alguns contetidos estdo distantes da matemdtica do dia a dia.

Para Becker (2012), a formacdo do professor deverd contemplar a critica
epistemoldgica. As vezes, ventilam-se algumas formas dessa critica, como ao falar-se de
idealismo ou positivismo ou ao referir Bachelard e seus obstdculos epistemologicos. Se a
critica psicoldgica, pedagdgica ou didética ndo for a fundo a ponto de atingir as concepgdes
epistemoldgicas que as sustentam, corre-se o perigo da superficialidade da critica e de
retornar, cCom roupagem nova, ao que era antes.

De modo geral, podemos dizer que as trés primeiras categorias se aproximam do que
Becker (2012) chama de epistemologia do senso comum. Essa epistemologia revela crengas
de que o conhecimento matemdtico tem uma génese escolar que necessita da pratica. Essa
pratica, quase sempre relacionada a repeticdo e memorizagdo seria o caminho do aprendizado
que depende do esforco dos alunos.

Ao fazer essa sintese passamos a categoria final de nossa andlise. Ensinar matematica
na educacdo do campo. A primeira questdo ligada a essa categoria foi sobre o papel do

conhecimento matemadtico na compreensao da realidade do nosso entorno:

Professor — 01 - O mundo em que vivemos estd rodeado de niimeros e situa¢oes-problemas,
por isso o conhecimento matemdtico auxilia na compreensdo da realidade. Hoje muitas
coisas (resultados) sdo apresentadas por niimeros.
Professor — 02 - Compreender a complexidade que nos rodeia e o universo discutindo a
importancia do conhecimento matemdtico na comunidade.
Professor — 03 - tem papel fundamental, uma vez que estd presente em quase todas as
atividades humanas.

As respostas dos professores estdo em sintonia com a epistemologia do senso comum.

De fato, nesse tipo de epistemologia a compreensdo ou aplicabilidade da matemdtica no
contetido estaria ligado a resolucdo de problemas, ou mesmo, o reconhecimento da
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matemadtica no cotidiano dos alunos. Nessa epistemologia o professor parece nao conseguir
colocar a matematica como um modelo para leitura da realidade.

Essa epistemologia é mais contundente quando perguntamos aos professores sobre a
necessidade de adaptar o curriculo para as necessidades da educagdo do campo. Os

professores 01 e 02 sdo enfaticos em negar essa necessidade:

Professor — 01 - Ndo necessariamente, cada lugar precisa de uma adaptacdo, porém os
contetidos devem ser os mesmos.
Professor — 02 — Ndo, mas com olhares um pouco diferentes sobre a realidade que vivem.

Apenas o professor 03 aponta para uma resposta mais flexivel:

Professor — 03 — Sim, pois os alunos do campo vivem uma realidade diferente dos alunos da
cidade.

A educagdo do campo segundo Caldart (2009) reside na compreensdo critica que o
campo e seus protagonistas tém uma identidade prépria. Negar essa condi¢do € ndo levar em
consideragdo essa identidade.

Ao perguntar aos professores sobre as condicdes dada a Escola do Campo, os
professores 01 e 02 dizem que as condi¢Oes sdo iguais:

Professor — 01 - Nos dias de hoje sim.
Professor — 02 — Sim.
Professor — 03 - Ndo uma vez que pertencem a realidades diferentes.

As respostas do professor 01 e 02 mostram vao de encontro as indicacdes do
movimento da educacdo do campo. O movimento reconhece que melhorias foram
implementadas, no entanto, as dificuldades e condi¢cdes ndo sdo as mesmas. (FERNANDES e

MOLINA, 2004).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho tinha como objetivo analisar os elementos que compde as préticas de
ensino de matematica de professores da rede municipal de ensino de Monteiro — PB no
contexto da educagdo do campo. Para isso, nds estudamos o referencial de Becker (2012) e

D"Amore (2007) que fazem a defesa da existéncia de uma epistemologia propria do professor.
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Becker (2012) em um trabalho mais especifico mostrou como essa epistemologia se
revela no discurso dos professores. Ele defende que existe uma epistemologia propria dos
professores que ensinam matematica que se aproxima de uma epistemologia do senso comum
sobre o ensino de matemadtica, respeitando a trajetoria e as particularidades de cada professor.
Essa epistemologia pode ter moldes empiristas, aprioristas ou raramente criticos.

Em nossa pesquisa utilizamos a nog¢do de epistemologia do professor para
compreender como os professores de matematica percebem a Educacdo do Campo. Partindo
das questdes propostas por Becker (2012) elaboramos um questiondrio com 15 questdes que
abrangiam 4 categorias ligadas a natureza do conhecimento matematico, aprender
matemadtica, ensinar matemadtica e ensinar matemética na educag¢ao do campo.

Analisando as trés primeiras categorias pudemos perceber que os professores carregam
tracos da epistemologia do senso comum que Becker (2012) aponta. Os professores enxergam
o conhecimento matemético como o conhecimento que € trabalhado nas escolas, partindo de
compreensdo que simplifica o ato da aprendizagem e do ensino de matematica.

O reflexo dessa epistemologia foi transferido para o ato de ensinar matemadtica na
Educacdo do Campo. Dois tercos dos entrevistados veem o ensino de Matematica na
Educacdo do Campo de forma a-problematica. Sem necessidade de mudanca no curriculo ou
adaptacdes que levem em consideragdo as demandas da Educacdo do Campo.

Tanto Caldart (2009), quanto Fernandes e Molina (2004) denunciam as dificuldades
enfrentadas pelo movimento em legitimar a necessidade de um olhar que respeite, valorize, e
potencialize os processos educativos que ocorrem no campo.

Nossa principal reflexdo é de que € urgente um processo sistematico e continuo de
formagdo de professores que leve em consideracdo as demandas da educagdo do campo,
mesmo para quem ndo trabalha com essa realidade, pois vivemos em uma regido onde a
relagdo com o meio ambiente é fundamental para manutencao da vida e da sustentabilidade no
semidrido.

Becker (2012) também alerta que um processo de formacdo que ndo leve os
professores a pensarem profundamente sobre essa epistemologia ndo consegue surtir efeito. E
preciso discutir com os professores para despertar neles a necessidade de tomar consciéncia

dessa epistemologia.
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Nosso trabalho tinha como pretensdo langar luzes sobre o debate. Esperamos que os
resultados que obtivemos confirmem a necessidade de debater sobre a Educagdao do Campo
como uma dimensdo importante da Educag¢do de nosso pais. Pensamos que esse € s6 um
primeiro passo por isso apresentamos como proposta de estudos futuros a possibilidade de
discutir um processo de formagdo continuada que leve em consideracdo essa epistemologia

propria do professor de Matematica.
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