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PATRICIA FERREIRA ROCHA'

VIVENDO A ESTATISTICA NA ESCOLA ATRAVES DAS MEDIDAS
DE CENTRALIDADE.

RESUMO

O presente trabalho teve como foco principal discutir aspectos sobre o ensino de medidas de
centralidade, contetido esse que estd inserido dentro de estatistica, que é um ramo da
matematica que utiliza a coleta de dados como método para resultado de pesquisa. O nosso
objetivo principal foi contribuir para o ensino aprendizagem das medidas de centralidade,
tendo como ferramenta a utiliza¢do de dados coletados no dia a dia dos alunos. A metodologia
utilizada para o desenvolvimento da pesquisa e para despertar o interesse dos alunos no
conteudo foi a coleta de dados realizada por eles mesmos dentro do seu cotidiano. Para isso
foi inicialmente aplicado um questiondrio a fim de coletar dados pessoais para serem
utilizados na introducdo do conteudo. Logo apds foram realizadas outras atividades que
serviram de suporte para o desenvolvimento do trabalho. Para finalizar, os alunos foram
avaliados através de questdes retiradas das ultimas provas do ENEM, isso porque percebemos
que geralmente sdo cobradas questdes sobre o referido conteiido em tais provas, foram
avaliados também através de um questiondrio afim de identificarmos os pontos positivos e
negativos em relacdo ao desenvolvimento da pesquisa, com o resultado percebemos a
importancia de trabalhar com situacdes que envolve a realidade dos envolvido para com isso
atingirmos um ensino aprendizagem com um maior significado para a vida.

Palavras chave: Coleta de dados. Medidas de Centralidade. Estatistica.

ABSTRACT

The present work had as main focus to discuss aspects about the teaching of measures of
centrality, content that is inserted within statistics, which is a branch of mathematics that uses
data collection as a method for research results. Our main objective was to contribute to the
teaching of learning of centrality measures, using as a tool the use of data collected in the
students' daily lives. The methodology used for the development of the research and to arouse
students' interest in the content was the collection of data carried out by themselves in their
daily life. For this purpose a questionnaire was initially applied in order to collect personal
data to be used in the introduction of the content. Soon after, other activities were realized
that served as support for the development of the work. Finally, the students were evaluated
through issues withdrawn from the last ENEM tests, because we perceived that questions are
generally asked about the content in such tests, were also evaluated through a questionnaire in
order to identify the positives and negatives in relation to the development of the research,
with the result we perceive the importance of working with situations that involves the reality
of those involved in order to achieve a teaching learning with a greater meaning for life.
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1 INTRODUCAO

As medidas de tendéncia central sdo valores que, de certa forma, e de maneira
condensada, trazem consigo informacdes contidas nos dados estatisticos. Elas funcionam
como uma espécie de “medidas-resumo”, pois nos passam a ideia do comportamento geral
das observacdes estudadas. Podemos dizer ainda que elas sdo como valores de referéncia, em
torno dos quais, os outros se distribuem. Existem vdrios tipos de medidas utilizadas como
medidas de tendéncia central, todavia, as mais utilizadas sdo: Média; Moda e Mediana.
(PRENEM, 2012).

O interesse por esse tema surgiu devido ao fato de estd inserido dentro da estatistica, e
como professora de matemadtica, perceber que muitas vezes esses conteddos ndo sdo
trabalhados de forma adequada, outro motivo que nos levou a nos aprofundar em tal estudo
foi o fato de observar a relevancia que a estatistica tem na vida humana, uma vez que € o
ramo da Matemdtica responsdvel por métodos e técnicas de pesquisa envolvendo
experimentos, coleta de dados, processamento, representacdes graficas, andlise e divulgacao
das informagdes (SILVA, 2017). O termo estatistica surge da expressdo em latim statisticum
collegium, palestra sobre os assuntos do estado, de onde surgiu a palavra em lingua italiana
statista, que significa homem do estado ou politico, e a palavra alema Statistik, designando a
andlise de dado sobre o estado. Segundo o Sampaio e Danelon (2015) a palavra estatistica foi
proposta pela primeira vez no século XVII, em latim, por Schmeitzel na Universidade de Jena
e adotada pelo académico alemdo Godofredo Achenwall. Aparece como vocdbulo na
Enciclopédia Britdnica em 1797, e adquiriu um significado de coleta e classificacdo de dados,
no inicio do século XIX.

A estatistica € a ciéncia que trabalha com métodos cientificos para coleta, organizacao,
resumo, apresentacao e andlise de dados, bem como na obten¢do de conclusdes vélidas e na
tomada de decisdes razodveis, baseadas em tais andlises (Spiegel, 1972). Conforme Crespo
(1995) a funcdo da estatistica vai além da coleta e organizacdo de dados, uma vez que oferece
outros meios essenciais como proporcionar métodos inferenciais, que permitam conclusoes
que transcendam os dados obtidos inicialmente. “A estatistica estd presente também em
muitas profissdes e em situagdes atuais, de acordo com Cordoni (2001) no mundo académico
atual, praticamente todas as carreiras tem em seu curriculo uma disciplina introdutéria de

estatistica”.



Um dos objetivos da educacdo estatistica é formar cidaddos criticos, capazes de
interagir na sociedade em que vive e desenvolver habilidades para trabalhar as informagdes
que o rodeiam. Para Freire (2003), a educacdo tem muito a ver com questdes sociais de
desigualdade, oportunidade, liberdade e participagdo politica, com preconceitos em geral e
com contrastes educacionais. Dessa forma o contetido deve ser trabalhado na escola de forma
contextualizada dentro do cotidiano do aluno facilitando assim a capacidade de interpretar
situacdes que esteja no seu contexto.

E evidenciada a importincia do professor na realizacdo das atividades, criando
situagdes que auxiliam na construcdo do conhecimento, levando o aluno ndo s a coletar
dados, mas também a interpretar os resultados, para que dessa forma sejam formados cidadaos
criticos conhecedores dos seus direitos e deveres.

Levando em consideracdo a importincia do ensino da estatistica para o
desenvolvimento do cidaddo, este trabalho propde uma forma de ensino que possa auxiliar os
alunos a compreender de maneira simples os conteddos estudados, partindo da realidade

vivida por eles bem como a consideracao dos seus prévios conhecimentos.

1.2 Justificativa

Os conhecimentos estatisticos hoje sao de grande valia para auxiliar nas tomadas de
decisdes e ajudar a interpretar informacdes de forma critica, pois diariamente recebemos
noticias e comunicados publicados nos mais diversos meios de comunicacdo através de
tabelas e graficos. Com isso, vérias habilidades deverdo ser desenvolvidas no cidaddo como,
por exemplo, a comunicagdo, a resolu¢do de problemas, o trabalho coletivo, entre outros.
Conforme Megid (2002) a formacdo estatistica tem como objetivo contribuir para que o
cidaddo compreenda melhor o ambiente ao qual estd inserido. A linguagem estatistica,
normalmente privilégio das classes dominantes, permite que se diminua a chance de a pessoa
ser enganada, propiciando, talvez, maiores condi¢des para ela exercer sua cidadania. E papel
da escola contribuir para que o aluno desenvolva essas habilidades (Brasil, 2000).

Percebemos ainda a necessidade da realizacdo dessa pesquisa devido ao fato das
medidas de centralidade muitas vezes serem vistas de forma mecanica e desprovida de

significado, ou seja, descontextualizada.



1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral:

Contribuir para o ensino aprendizagem do contetido medidas de centralidade, tendo

como ferramenta a utilizacao de dados coletados no dia a dia dos alunos.

1.3.2 Objetivos especificos:

e Realizar atividades que desenvolva o interesse dos alunos pelo contetido
proposto;

e Elaborar situagdes- problemas de acordo com a realidade dos envolvidos;

e Identificar as dificuldades encontradas pelos alunos na realizacdo das

atividades propostas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Os conteddos fundamentais aos quais o aluno tem direito devem ser trabalhados na
escola de forma contextualizada, para que dessa forma tenha significado na vida do estudante.
Diante disso a Base Nacional Comum Curricular destaca a importancia em seus objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento:

As aprendizagens fundamentais a que o estudante tem direito, € nas
propostas curriculares, seja do sistema de ensino, da escola ou do
planejamento do professor, que serdo escolhidos os caminhos para que essas
aprendizagens se concretizem. Para essas escolhas, o cuidado com a
contextualizacdo € fundamental, na medida em que ela é importante para o/a
estudante atribua sentido aos conceitos em jogo. (BNCC, 2016 p. 135).

Os Parametros curriculares nacionais para o ensino médio enfatizam também a
importancia do ensino da matematica no ensino médio, levando em consideracao sua utilidade

no dia a dia.

A matemadtica no ensino médio tem valor formativo, que ajuda a estruturar o
pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel
instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para
muitas tarefas especificas em quase todas as atividades humanas. (PCN,
2000 p.40).

E destacado também pelos PCNs a importancia da estatistica no que diz respeito a
interpretacdo e andlise de informagdes levando em consideragdo sua relevancia na tomada de

decisOes.
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Atualmente, hd consenso a fim de que os curriculos de Matemdtica para o
ensino fundamental devam contemplar o estudo dos ndmeros e das
operagdes (no campo da Aritmética e da Algebra), o estudo do espaco e das
formas (no campo da geometria) e o estudo das grandezas e das medidas
(que permite ligacdes entre os campos da Aritmética, da Algebra, e da
Geometria e de outros campos do conhecimento). Um olhar mais atento para
nossa sociedade mostra a necessidade de acrescentar a esses contetdos
aqueles que permitam a lidar com dados estatistico, tabelas e gréficos, a
raciocinar utilizando ideias relativas a probabilidade e a combinatdria.
(BRASIL, 1998, p. 49)

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio:

O estudo da estatistica viabiliza a aprendizagem da formulacdo de perguntas
que podem ser respondidas com uma coleta de dados, organizacdo e
representacdo. Durante o ensino médio, os alunos devem aprimorar as
habilidades adquiridas no ensino fundamental no que se refere a coleta de
dados, a organizagdo e a representacdo de dados. Recomenda-se um trabalho
com énfase na construcdo e na representacdo de tabelas e graficos mais
elaborados (OCEM, 2006, p. 78).

E importante desenvolver em sala de aula atividades que levem o aluno a coletar dados
do seu cotidiano. Apds essa coleta deve ser desenvolvidos cédlculos com os conteudos
proposto pela estatistica e principalmente gerar uma discursao a respeito dos dados coletados,
para que dessa forma seja desenvolvido a criticidade do estudante. Parana (2008) diz que:

[...] conhecer fundamentos basico de matematica que permitam ler e
interpretar tabelas, graficos, conhecer dados estatisticos, conhecer a
ocorréncia de eventos em um universo de possibilidades, cdlculos de
porcentagem e juros simples. Por isso, € necessario que o aluno colete dados,
organize-os em tabelas segundo o conceito de frequéncia e avance para as

contagens, os cédlculos de média, frequéncia acumulada, mediana e modaf...]
(PARANA, 2008.P.61).

Deve ser desenvolvido no aluno o pensamento estatistico partindo sempre de sua
realidade, para que dessa forma ele possa futuramente entender informacdes mais complexas
podendo exercer sua cidadania. De acordo com Lopes (2003),

A competéncia em pensar estatisticamente consiste em que uma pessoa seja
capaz de compreender mensagens simples e diretas presentes no cotidiano,
bem como as que envolvem processos complexos de interferéncia.
Percebemos que dominar essa forma de pensamento seja essencial a

qualquer individuo comum para que tenha maiores possibilidades de exercer
sua cidadania (LOPES, 2003.p.77)

Para que seja desenvolvido no aluno esse pensamento estatistico ¢ de fundamental
importancia a forma como o professor organiza suas aulas, ou seja, nenhum valor numérico

deve ser apresentado fora de seu contexto. A contextualizacdo da significado e valor aos
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dados numéricos. Diante disse percebe-se ainda mais a necessidade de trabalhar com a

realidade dos envolvidos no processo, conforme CAMPOS ( 2007),
Uma outra forma de encorajar o pensamento estatistico é ndo se aceitar
nenhum resultado numérico sem que esse seja relacionado ao contexto, a
questdo original proposta pelo problema. Em outras palavras, é fundamental
que as situagOes trabalhadas contenham dados com alguma significincia,
devendo-se evitar a todo custo as atividades que envolvem cdlculo ou
reprodugdo de algoritmo de tratamento de dados puramente numéricos, sem
que sua origem seja explicitada ou sem que se conhega a finalidade do uso

daqueles dados especificos e o contexto em que foram colhidos. (CAMPOS,
2007, p.41).

Pinheiro (2005) também evidencia a importincia de trabalhar de forma
contextualizada, para que os conteudos tenham mais significado e que dessa forma haja uma
maior aproximacao entre os conteudos trabalhados na escola e o dia a dia dos alunos.

A contextualiza¢do, como principio da organizacio curricular, aproxima os
conteddos escolares da vida cotidiana do aluno- aproximando escola da vida
em sociedade. Ela se faz necessdria, uma vez que, comumente na escola os
conteudos curriculares sdo repassados aos alunos de forma abstrata e
formulados em graus crescentes de generalizacdes, o que faz com que o
aluno tenha dificuldades em aplicd-los em situacdes concretas. Somente

algumas vezes esses conteidos sdo aprendidos de forma satisfatoria.
(PINHEIRO,2005, p.109).

Os conteudos de matemdtica muitas vezes sdo apresentados aos alunos de forma
abstrata, devido a isso, muitos sentem dificuldade na compreensdo dos mesmos, com isso
percebe-se a necessidade de serem trabalhados de forma contextualizada, ganhando assim
significado para a vida.

3 METODOLOGIA

Nesse trabalho tivemos como foco uma pesquisa qualitativa, isso porque analisamos o
comportamento da turma, principalmente a motiva¢do, uma vez que trabalharam com dados
coletados por eles mesmos, levando em consideracdo as situagdes do seu cotidiano. Nossa
pesquisa também foi quantitativa, pois avaliamos o desempenho da turma através da
resolugdo de questdes das ultimas provas do ENEM.

As atividades realizadas na turma foram elaboradas e desenvolvidas envolvendo a
realidade vivenciada pelos alunos, tudo isso para que percebessem a presenca e utilidade da
matemadtica no cotidiano.

A pesquisa foi realizada em uma turma de 3* série do Médio, da Escola Bento Tendrio

de Sousa. Essa escolha aconteceu devido ao fato de eu residir nessa localidade e com isso
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conhecer tal realidade. A referida escola foi fundada no ano de 1980, onde funcionava apenas
o Ensino Fundamental I, com o passar dos anos foi implantado o Ensino Fundamental II. Nos
ultimos anos foi implantado o Ensino Médio. Atualmente funcionam dois turnos, no periodo
da manha, pelo estado, e a tarde, pelo municipio. Pela manha, funciona o ensino médio com a
1* escola do campo do estado da Paraiba, representando uma conquista da educacdo na
comunidade. No turno da tarde, funciona o Ensino Fundamental II, que ainda ndo adotou o
modelo de educacdo do campo. A Escola Bento Tenério de Sousa esta localizada no Sitio

Santa Catarina, a 18 km da cidade de Monteiro/Paraiba.

4 DESENVOLVIMENTO

As atividades realizadas na turma foram desenvolvidas envolvendo a realidade
vivenciada pelos alunos, tudo isso para que percebessem a presenca e utilidade da matemética
no cotidiano.

No primeiro encontro com a turma houve como de préxis uma apresentacao, onde foi
explicado o motivo da minha presencga na referida turma. A primeira atividade comegou a ser
desenvolvida a partir de um questiondrio entregue aos alunos para responderem, ele continha
as seguintes perguntas:

1)Qual o seu nome completo?

2)Quantos anos vocé tem?

3) Qual a sua altura?

4) Qual o seu peso?

5) Qual seu IMC?

6) Quantas pessoas moram em sua casa?

Enquanto os alunos respondiam o questiondrio eu fui pesando e medindo aqueles que
nao sabiam seu peso e altura. Eles tiveram um pouco de dificuldade para calcular o indice de
massa corporal, pois envolve operagdes com numeros decimais, entdo fizemos uma
explanacgdo a respeito de tais operagdes e eles realizaram com sucesso. Apresentamos também
uma tabela mostrando o indice de massa corporal adequado para cada peso e altura. Apds

todos responderem o questiondrio, foi construida a seguinte tabela:
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Tabela 1 - Dados dos Alunos para calcular IMC

Idade | Altura | Peso | IMC | N° de pessoas por residéncia
18 1,57 |49 19,87
20 1,62 |58 21,76
18 1,58 |61 24,05
17 1,65 |60 |22,03
16 1,70 | 54 18,68
17 1,62 |80 |3048
16 1,70 |53 18,33
16 1,56 |43 17,87
16 1,64 |58 21,56
16 1,62 |58 19,20
16 1,65 |54 19,83
17 1,72 |70 | 23,66
16 1,72 | 55 18,59
17 1,71 | 54 18,46
20 1,69 |69 |2425
16 1,65 |47 17,27
17 1,60 |57 22,26
16 1,64 | 46 17,28 | 7

Fonte: Construida com os dados da pesquisa.

NN R (WRWN|Q| R[NP N [N

Ap6s a construgdo da tabela fizemos exposicdao sobre média e questionamos sobre o
que eles sabiam a respeito de média, em seguida explicamos as medidas de centralidade.
Depois da explicacao separei a turma em dupla e pedi que calculassem a média, a moda e a
mediana dos dados da tabela.

Ao termino dessa atividade, dividimos a turma em trés grupos e sugerimos a
realizacdo das seguintes atividades extraclasse: Um grupo deveria se dirigir a secretaria da
escola e solicitar as médias bimestrais de cada aluno da turma, por disciplina, da série
anterior; Outro grupo deveria se dirigir ao estabelecimento comercial da localidade para fazer
uma pesquisa de preco dos itens de uma cesta basica; E o dltimo grupo deveria assistir a
rodada seguinte do campeonato local e anotar o placar dos jogos.

Os alunos enviaram por e-mail o resultado das atividades propostas e na aula seguinte,
apresentamos através de slides as medidas de tendéncia central e todos os dados coletados por

eles.
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Medidas de Tendéncia Central
A Estatistica trabalha com diversas informacdes que sdo apresentadas por meio de graficos e
tabelas e com diversos niimeros que representam e caracterizam um determinado conjunto de
dados. Dentre todas as informacdes, podemos retirar valores que representem de algum modo,
todo o conjunto. Esses valores sdo denominados “Medidas de Tendéncia Central ou Medidas
de Centralidade”.
As medidas de centralidade sao Média Aritmética, a Moda e a Mediana.

Média Aritmética

E uma das medidas de tendéncia centrais mais utilizadas no cotidiano.

E determinada pelo resultado da divisio do somatério dos nimeros dados pela quantidade de
nimeros somados.

Média Aritmética Ponderada

E uma Média Aritmética na qual alguns dos niimeros possuem “pesos”.

Moda

E a medida de tendéncia central que consiste no valor observado com mais frequéncia em um
conjunto de dados.

Observacao: Quando um conjunto de dados ndo apresenta moda, dizemos que esse conjunto €
amodal. Caso ndo exista uma moda, dizemos que esse conjunto ¢ amodal.

Caso exista uma moda, denominamos de unimodal.

Existindo duas modas, denominamos o conjunto de bimodal e assim sucessivamente.

Mediana

E a medida de tendéncia central que indica exatamente o valor central de um conjunto de
dados quando organizados em ordem crescente ou decrescente.

Tabela 2 - Pesquisa dos itens da cesta basica

Produto Marca Preco
Arroz Emoc¢oes RS 4,70
Feijao Feijao Preto RS 5,20
Actcar Serra do Mel RS 2,80

Café Nordestino RS 5,60
Macarrao Pilar RS 2,20
Oleo Soya RS 4,40
Sal Beija-flor RS 3,60
Margarina Primor 250g RS 3,50
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Fuba Coringa RS 3,00
Farinha Apetitosa RS 5,00
Bolacha Mini Cracker RS 3,20
Biscoito Maizena 777

Fonte: Produzida pelos alunos.

Tabela 3 - Resultados das dltimas rodadas da Copa Deda Chagas

Barro 2x0 Monteirense
Gabriel 0x4 Matarina
Gameleira 5x2 Sdo José
Sumé 2x1 Conde
Macapd 1x0 Serra do Fogo
Sitio do Meio 2x1 Angiquinho
Amparo Ox1 Sado Lourencgo
Santa Rita 1x1 Malhada Vermelha

Fonte: Produzida pelos alunos.

Tabela 4 - Sintese anual por disciplina da 1* Série do Ensino Médio

Aluno(a) SOCIOL | BIOL | ART | MAT | PORT | HIST | INGL | ESP | Fis ED. QUIM | FILOS | GEO
FIS
Larissa 8,8 88 | 84 | 7,6 | 7,3 84 | 79 |75 |73 | 7.4 7,8 9,0 | 8,1
Lorena 7,5 7,1 55 7,7 | 7,0 73177 7,2 7,5 7,1 7,1
Lucas B 8,8 8,5 | 80 | 8,8 8,1 75 [ 85185 85 8,5 9,1
Lucivénia 9,0 91 (92|84 | 77 | 70 | 80 |78 |7, 7| 7,7 9,0 8,5 7,7
Milena 8,8 92 193] 87 | 88 | 80 | 80 [85(95]| 80 9,3 92 | 9,0
Rafael 8,3 7,7 | 6,7 | 7,1 64 | 70 | 74 [ 81 (7,7 74 7,4 8,8 7,4
Thaina 9,2 8,6 | 82 | 81 86 | 74 | 7,5 |78 |88 | 7,6 9,0 9,1 7,6
Evandro 7,3 76 | 70 | 6,6 | 6,3 8,0 | 88 7,6 | 8,5 8,0 82 | 7,5
Anderson 8,3 72 182 | 76 | 71 79 | 75 | 7,8 |8,0] 8,4 9,0 8,7 7,8
Bruna 9,7 91 |96 | 7,8 84 | 79 | 80 |80 90| 8,5 9,0 9,6 8,6
Iglys 8,1 88 [ 90| 76 | 73 | 72 | 7,7 |76 (8,1 | 75 7,2 8,0 | 7,7
Jayne L 9,7 9,0 | 9,6 | 8,8 88 | 81 | 82 |85 88| 8,9 9,0 9,1 9,1
Jayne G 9,0 90 | 90| 84 | 83 8,1 8,2 | 83|87 8,5 8,8 9,1 8,5
Janiel 9,2 8,3 8,7 | 715 80 | 81 | 80 |81 82| 8,5 8,3 8,7 9,2
Willian 7,1 82 |72 175 | 78 | 73 | 713 | 71,7172| 75 8,4 8,5 5,7
Aelle 8,7 9,2 | 8,0 | 8,3 84 | 82 | 80 |8,0(8,6| 8,0 9,7 8,8 8,9
William 8,3 86 |80 | 75| 73 | 78 | 7,5 |85 83| 8,1 8,1 8,8 8,0
C
Wisla 9,8 90 | 90| 86 | 80 | 7.9 | 82 |82]90]| 8,7 9,5 9,1 8,2
Juliana 9,2 90 | 92| 84 | 89 | 7,0 | 80 |87 (87| 83 9,1 9,1 9,2
Lucas O 7,3 78 179 | 74 | 66 | 64 | 73 | 7,773 7,1 8,5 7,3 7,0

Fonte: Produzida pelos alunos.

Conversamos sobre os dados coletados e também foi destacando a importancia da

realizacdo das atividades, como por exemplo, a pesquisa de prego, pois os alunos puderam

discutir e perceber a importancia e os beneficios da realizacdo de tal atividade. Apds essa
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conversa os alunos receberam uma lista de exercicios para serem realizados em sala

envolvendo os dados coletados e o contetido proposto.

1) Observe a tabela referente as duas ultimas rodadas da Copa Deda Chagas, e responda:

Referente a tabela 3 feita pelos alunos.

Barro 2x0 Monteirense
Gabriel 0x4 Matarina
Gameleira 5x2 Sdo José
Sumé 2x1 Conde
Macapa 1x0 Serra do Fogo
Sitio do Meio 2x1 Angiquinho
Amparo Ox1 Sao Lourencgo
Santa Rita 1x1 Malhada Vermelha

a)Qual a média de gols por partida?

b)Qual a média de gols por time?

¢)Qual a moda de gols dos times vencedores?

2) De acordo com a pesquisa de preco da cesta bdsica, realizada no mercadinho Santa

Catarina, responda:

Referente a tabela 2 feita pelos alunos.

Produto Marca Preco

Arroz Emocodes RS 4,70
Feijao Feijao Preto RS 5,20
Actcar Serra do Mel RS 2,80
Café Nordestino RS 5,60
Macarrio Pilar RS 2,20
Oleo Soya RS 4,40
Sal Beija-flor RS 3,60
Margarina Primor 250g RS 3,50
Fuba Coringa RS 3,00
Farinha Apetitosa RS 5,00
Bolacha Mini Cracker RS 3,20

Biscoito Maizena 277

a) Qual a média de preco dos itens da cesta basica?

b) Qual a mediana desses precos?
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3) Veja atabela da questdo anterior e observe que ndo tem o preco do biscoito Maisena.
Sabendo que a média aritmética dos 12 produtos € RS 4,10, descubra o preco do

biscoito.

4) A tabela abaixo indica a sintese anual por disciplina dos alunos de uma turma de 1*

série do Ensino Médio.

Referente a tabela 4 feita pelos alunos.

Aluno(a) SOCIOL | BIOL | ART | MAT | PORT | HIST | INGL | ESP | FIS | ED. | QUIM | FILOS | GEO
FIS
Larissa 8,8 88 |84 |76 | 73 |84 | 79 |75]73]| 74 7,8 90 | 81
Lorena 7,5 7,1 55 | 7,7 |10 7377 7.2 7,5 7,1 | 71,1
Lucas B 8,8 85 | 80| 88 | 81 75 [ 85 (85| 85 8,5 9,1
Lucivénia 9,0 91 192184 | 77 |70 | 80 |78 |77]| 7,7 9,0 85 | 1,7
Milena 8,8 92 93|87 | 88 | 80 | 80 [85]95] 8,0 9,3 92 190
Rafael 8,3 77 16771 64 |70 | 74 |81 77| 74 7.4 88 | 7,4
Thaind 9,2 86 [ 82 |81 | 86 | 74 | 75 |78 88| 7,6 9,0 91 | 7,6
Evandro 7,3 76 170 66 | 63 | 80 | 88 7,6 | 8,5 8,0 82 | 1,5
Anderson 8,3 72 182 |76 | 7,1 |79 | 75 |78 80| 84 9,0 87 | 7,8
Bruna 9,7 91 196 | 78 | 84 | 79 | 80 |80 90| 85 9,0 96 | 8,6
Iglys 8,1 88 19076 | 73 | 72 | 77 |76 81| 75 7,2 80 | 7,7
Jayne L 9,7 90 196 | 88 | 88 | 81 | 82 [85 88| 89 9,0 9,1 |91
Jayne G 9,0 90 190 | 84 | 83 | 81 | 82 |83 |87] 85 8,8 91 | 85
Janiel 9,2 8,3 87175 | 80 | 81 | 80 |81 82| 85 8,3 87 92
Willian 7,1 82 |72 |75 | 78 | 73 | 13 |7,7]172] 7,5 8,4 85 [ 57
Aelle 8,7 92 18083 | 84 | 82 | 80 |80 86| 80 9,7 88 |89
William 8,3 86 | 80 | 7,5 | 73 | 1.8 | 7,5 | 85|83 | 81 8,1 88 | 8,0
C
Wisla 9,8 90 190 86 | 80 | 79 | 82 [82 90| 87 9,5 9,1 |82
Juliana 9,2 90 192 84| 89 |70 | 80 |87 87| 83 9,1 9,1 92
Lucas O 7,3 78 |79 | 74 | 6,6 | 64 | 73 |77 (73| 7,1 8,5 73 |70

a) Escolha 5 alunos da tabela e encontre a sintese anual.
b) Indique se existir a moda das sinteses de pelos 5 alunos.
c¢) Calcule a mediana das sinteses dos trés ultimos alunos da tabela.

5) Observe a tabela da questdo anterior e encontre a sintese anual de Espanhol do aluno
Evandro, sabendo que a média anual dele foi aproximadamente 7,5.

Diante das atividades propostas, os alunos sentiram-se motivados na realizagdo das
mesmas, uma vez que se tratava de dados coletados por eles mesmos e que envolviam as

questdes do dia a dia. Conversaram entre si, compararam, por exemplo, as médias do ano
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anterior com as médias atuais e chegaram a conclusdo que alguns aumentaram a média, outros
ndo. Falaram da importancia de fazer uma pesquisa de preco, pois poderiam economizar
bastante. Ainda discutiram um pouco sobre os jogos do campeonato, sobre quem tinha mais
chance de ser campedo, e diante de todas as conversas e discussdes a aula tornou-se agraddvel
€ mais prazerosa.

No encontro seguinte apresentamos através de slides os dados pluviométricos de

algumas cidades do cariri paraibano, referentes aos cinco primeiros meses de 2016 e 2017.

Tabela 5 - Dados Pluviométricos de algumas cidades do Cariri anos 2016 e 2017

Cidade Ano Meés Climatologia
Mensal (mm)
Monteiro 2016 Janeiro 137,6
Fevereiro 56,7
Marco 140,4
Abril 13,7
Maio 56,8
Cidade Ano Més Climatologia
Mensal (mm)
Prata 2016 Janeiro 161,5
Fevereiro 61,5
Marco 41,8
Abril 56,0
Maio 46,0
Cidade Ano Meés Climatologia
Mensal (mm)
Sumé 2016 Janeiro 128,4
Fevereiro 74,7
Marco 59,1
Abril 7,1
Maio 6,7
Cidade Ano Meés Climatologia
Mensal (mm)
Ouro Velho 2016 Janeiro 198,3
Fevereiro 23,9
Marco 52,8
Abril 76,4
Maio 15,8
Cidade Ano Més Climatologia
Mensal (mm)
Monteiro 2017 Janeiro 23,4
Fevereiro 54,0
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Marco 58,0
Abril -
Maio -
Cidade Ano Més Climatologia
Mensal (mm)
Prata 2017 Janeiro 23,1
Fevereiro 31,3
Marco 106,6
Abril 189,0
Maio -
Cidade Ano Més Climatologia
Mensal (mm)
Sumé 2017 Janeiro 0,0
Fevereiro 3,2
Marco 0,0
Abril 17,1
Maio 40,2
Cidade Ano Meés Climatologia
Mensal (mm)
Ouro Velho 2017 Janeiro 39,4
Fevereiro 32,4
Marco 51,4
Abril 3104
Maio -
Fonte: ANA, 2016 € 2017

Foi aberta uma discussao a respeito do tema abordado, fazendo uma comparacao entre

as cidades que houve maior precipitacio. No momento também foi discutido a questdo da

escassez de dgua na regido e o que fazer para minimizar a situacdo. Em seguida voltamos a

abordar o conteudo medidas de centralidade, onde foram propostos alguns cdlculos, ou seja,

foi sugerido que calculassem a média das precipitagdes em cada cidade durante os meses

iniciais de cada ano; que encontrassem a mediana dos dados pluviométricos de cada cidade, e

a moda caso existisse. Os alunos obtiveram €xito nas atividades, uma vez que conseguiram

realizar os cdlculos, ou seja, aplicaram o conhecimento adquirido nas aulas anteriores.

O 1ltimo encontro foi a vez da avaliacdo, onde foram avaliados através de questoes

retiradas das ultimas provas do ENEM, isso porque foi observado que nas ultimas provas do

ENEM geralmente sdo cobradas questdes relacionadas com medidas de centralidade, outro

motivo também era familiarizar os alunos com as questdes de tal avaliacao.
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Escola Estadual Bento Tenorio de Souza
Nome:

1)ENEM 2012 - Questao 170 — Prova Amarela.
A tabela a seguir mostra a evolugdo da receita bruta anual nos trés tltimos anos de cinco
microempresas (ME) que se encontram a venda.

ME 2009 (em m_ﬂhares 2010 (em m_ﬂ'hares 2011 (em m_i.fhares
de reais) de reais) de reais)
Alfinetes V 200 220 240
Balas W 200 230 200
Chocolates X 250 210 215
Pizzaria Y 230 230 230
Tecelagem Z 160 210 245

Um investidor deseja comprar duas das empresas listadas na tabela. Para tal, ele calcula a
média da receita bruta anual dos tltimos trés anos (de 2009 até 2011) e escolhe as duas
empresas de maior média anual. As empresas que este investidor escolhe comprar sdao

A) Balas W e Pizzaria Y.

B) Chocolates X e Tecelagem Z.
C) Pizzaria Y e Alfi netes V.

D) Pizzaria Y e Chocolates X.
E) Tecelagem Z e Alfinetes V.

2) ENEM 2012 - Questao 175 — Prova Amarela.
O grafico apresenta o comportamento de emprego formal surgido, segundo o CAGED, no
periodo de janeiro de 2010 a outubro de 2010.

400.000

305|068 208.04 29&!415
300.000 266.415_— 46.875
200.000 (181419 209/:;; > - 204.804
’ I 81.796
100.000
ol

JAN FEV MAR ABR MAIO JUN JUL AGO SET OUT
2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010

Disponfvel em: www.mte.gov.br. Acesso em: 28 fev. 2012 (adaptado).

Com base no grifico, o valor da parte inteira da mediana dos empregos formais
surgidos no periodo é

A) 212.952.
B) 229.913.

C) 240.621.
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D) 255.496.

E) 298.041.

3) ENEM 2016-QUESTAO 144-Prova Azul

Preocupada com seus resultados, uma empresa fez um balanco dos lucros obtidos nos tltimos
sete meses, conforme dados do quadro. Avaliando os resultados, o conselho diretor da
empresa decidiu comprar, nos dois meses subsequentes, a mesma quantidade de matéria-
prima comprada no més em que o lucro mais se aproximou da média dos lucros mensais dessa
empresa nesse periodo de sete meses. Nos proximos dois meses, essa empresa deverd comprar
a mesma quantidade de matéria-prima comprada no més.

Més I (IT |IIT|IV |V | VI VI

Lucro (em milhdes de reais) | 37 | 33 | 35|22 | 30 | 35 | 25

A) L
B) IL
C) 1IV.
D) V.
E) VIL

ApOs a realizacdo dessa avaliagdo foi aplicado um questiondrio aos alunos a fim de
avaliar o desenvolvimento das atividades realizadas, levando em consideracio um dos
objetivos propostos em nossa pesquisa que foi despertar o interesse dos alunos no contetido
estudado.

Escola Estadual Bento Tendrio de Souza
Questionario

1) Vocé gostou de como o conteudo foi abordado?

()Sim ( )ndo

2) Qual o seu grau de satisfacdo em relacdo a aprendizagem no que diz respeito ao
contetdo estudado?

( ) satisfeito ( )insatisfeito ( )parcialmente satisfeito ( )muito satisfeito

3) Vocé conseguiu ver a matemaética no dia a dia?

() sim ( )ndo

4) Como foi sua participag¢ao nas aulas durante o desenvolvimento desse contetido?
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( ) regular ( ) boa () muito boa

5) Em sua opinido a forma como o contetido foi trabalhado desperta o interesse dos
alunos?

( )sim ( )ndo

6) Cite os pontos positivos e negativos das aulas e se possivel dé sugestdes:

Ap6s a realizacdo de tais avaliacdes, organizamos os dados através de graficos, aos quais
Veremos a seguir:

Grafico 1 - Numero de acertos e erros dos alunos nas questdes do ENEM

Questdes do ENEM aplicadas aos alunos

18

16 -

14 -

12 -

10 -
m Acertos

H Erros

Numero de alunos

Questdo 1 Questao 2 Questio 3

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Observando esse grafico pudemos perceber um dado positivo, onde a maioria dos
alunos obteve sucesso nas questdes do ENEM, mesmo fugindo do contexto dos mesmos, o
que mostra que obtiveram uma aprendizagem significativa do conteido abordado. Uma das
alunas da turma disse: ‘“Nunca imaginei que no ENEM tivesse questdes tdo faceis de
resolver”. Diante da fala de tal aluna percebemos que os conteudos muitas vezes sao

apresentados de forma abstrata, distanciando assim o aluno de questdes no nivel das do Enem.



Grifico 2 - Grau de satisfagdo em relacdo a aprendizagem

Qual o seu grau de satisfagdo em relagdo a aprendizagem no que diz
respeito ao conteiido estudado?

Muito Satisfeito
18%

Parcialmente
Satisfeito
17% Satisfeito

65%

Insatisfeito

0%

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

forma como o contetido foi abordado, e 100% da turma respondeu que gostou.

Grifico 3 - Participacdo durante as aulas

Como foi sua participag@o nas aulas durante o desenvolvimento
desse contetido?

Muito boa
6%

Regular
53%

Boa
41%

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.
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Analisando esse grafico podemos perceber que no geral os alunos ficaram satisfeitos
em relacdo a aprendizagem, isso foi comprovado também através do resultado da resolugdo

das questdes propostas, onde a maioria acertou. Eles foram questionados também sobre a
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De acordo com esses resultados percebemos que a turma se envolveu bastante com as
aulas, isso gera um resultado positivo no que diz respeito a aprendizagem, fato esse que vem
sendo mostrado nos graficos anteriores. Ao indagar os alunos sobre a forma como o contetddo
foi abordado, todos responderam que foi uma maneira interessante, pois despertou o interesse
no conteddo, uma vez que envolveu o dia a dia deles. Levando em considera¢do todos os
dados expressos nos graficos e também o envolvimento dos alunos nas atividades propostas,
podemos elencar os beneficios de trabalhar os conteddos de forma contextualizada, em
especial o conteddo medidas de centralidade, onde foi trabalhado através da coleta de dados
feita por eles mesmos, isso com certeza foi um dos motivos do envolvimento da turma e

principalmente da aprendizagem.

Grafico 4 - Pontos importantes das aulas

Destaque pontos importantes das aulas
Percebemos a
matemadtica no dia

Conteudo a dia
0,
abordado de 10%
maneira facil
33%
Houve

aprendizagem
26%

Conteudo facil
31%

Fonte: Construido com os dados da pesquisa.

Nesse grafico foi exposta as falas dos alunos, ao serem instigados a citar os pontos
importantes das aulas. Uma aluna disse: “ Gostei das aulas porque aprendi o contetido”, outro
disse, “ Gostei do jeito que o conteudo foi ensinado”, outro falou, “o contetido ¢ facil”.
Levando em considerag@o a fala dos alunos, percebemos o nivel de satisfacdo em relacdo as
aulas e a aprendizagem, isso é um ponto positivo, e nos leva a refletir sobre nossas préticas de

ensino, para que dessa forma possamos fazer a diferenca no ensino aprendizagem.
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Analisando os resultados obtidos através dos graficos percebemos que houve um bom

aproveitamento da turma em relacdo as aulas e em relagdo a aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizac@o da pesquisa percebemos a importancia de trabalhar os contetidos de
estatistica envolvendo a realidade do aluno, pois houve um grande envolvimento da turma no
desenvolvimento das atividades propostas. Analisando o resultado da avaliacdo, verificamos
que houve aprendizagem, pois houve um nimero considerdvel de acertos. Outro momento
onde foi percebida a satisfacdo dos alunos em relagdo as aulas ministradas foi através do
questiondrio aplicado, uma vez que todos gostaram do conteudo trabalhado, perceberam a
presenca e importancia da matematica no cotidiano. Em conversa com os alunos no ultimo
encontro, eles relataram a importancia da aplicagdo das questdes trabalhadas, segundo eles,
serviu de incentivo para a participagdo no ENEM.

Diante de tudo que foi exposto e levando em consideracdo os objetivos propostos
nessa pesquisa, percebemos que utilizar dados coletados no dia a dia dos alunos foi uma

experiéncia positiva para o ensino-aprendizagem desse contetido.

REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: ensino fundamental (5% a 8* série) (Matematica. Brasilia — DF):

MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacdo e dos Desportos. Secretaria da Educacdo Médio e
Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais. Ensino Médio. Ciéncias da Natureza,
Matemética e suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2000.

Orientacoes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais. Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias. Brasilia: Ministério da
Educacgdo/Secretaria de Educagdao Média e Tecnoldgica, 2006.



26

. Base Nacional Comum Curricular. 2.ed. Brasilia: Ministério da Educagao, Abril
de 2016.

CAMPOS. C.R. A Educacao Estatistica: uma investigacio acerca dos aspectos relevantes a
didética da estatistica em cursos de graduagdo. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica).
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, UNESP-Rio Claro, 2007.

CORDANI, L.K.(2001). O ensino de Estatistica na Universidade e a controvérsia sobre os
fundamentos da inferéncia. Tese de doutorado. Sdo Paulo, Faculdade de Educacgio,
Universidade de Sdo Paulo.

CRESPO, Antonio Arnot. Estatistica facil.13.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1995.
FREIRE, Paulo. Educacao e Mudanca. 27.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

LOPES, Celi E. O Ensino de Estatistica e da Probabilidade na Educacio Basica e a
Formacao dos Professores. Caderno Cedes. Campinas, vol.28, N.74, p.57-73,
Jan./abril.2008. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: Novembro de 2017.

MEGID, Maria A.B.A. Professores e alunos construindo saberes e significados em um
projeto de estatistica para 6" série: Estudo de duas experiéncias em escola publica e
particular.2002.215f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo0- Faculdade de Educagao,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas (SP), 2002.

PARANA. Secretaria de Estado da educacio. Diretrizes curriculares da educaciio basica;
matematica: SEED/DEB, 2008.

PINHEIRO, N.A.M. Educac¢do critico-reflexiva para um ensino médio cientifico-
tecnoldgico: a contribuicdo do enfoque CTS para o ensino-aprendizagem do conhecimento
matematico. Tese de Doutorado em Educagdo Cientifica e Tecnoldgica — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2005.

PRENEM, Apostilas Pet Engenharias. Universidade Estadual de Alagoas, Campus do Sertdo.
Delmiro Gouveia — AL. 2012. Disponivel em:
http://www.campusdosertao.ufal.br/pet/petengenharias/preenem2012/apostilas/Medidas%20d
e%?20tendencia%20Central.pdf. Acesso em: Agosto de 2017.

SAMPAIO, Nilo Antonio de Souza; DANELON, Maria Cristina Tavares de Moraes.
Aplicacoes da Estatistica nas Ciéncias. Disponivel em: https://www.aedb.br/wp-
content/uploads/2015/05/64.pdf. Acesso em: 23 de Outubro de 2017.

SILVA, Marcos Noé Pedro Da. Estatistica; Mundo Educacdo. Disponivel em:
http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/matematica/estatistica.htm. Acesso em: Setembro de
2017.


http://www.cedes.unicamp.br/
http://www.campusdosertao.ufal.br/pet/petengenharias/preenem2012/apostilas/Medidas%20de%20tendencia%20Central.pdf
http://www.campusdosertao.ufal.br/pet/petengenharias/preenem2012/apostilas/Medidas%20de%20tendencia%20Central.pdf

SPIEGEL, Murray. Estatistica. Sdo Paulo: McGraw-Hill, 1972.

27



