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RESUMO

Estudos revelam que a escola publica brasileira, idealizada pelo Estado burgués ainda esté
muito distante de oferecer um padrdo de qualidade necessario ao desenvolvimento social,
econdmico e cultural aos cidaddos, de forma que tais elementos sejam refletidos
positivamente no Brasil. Considera-se, ainda, que o modelo de educacdo publica oferecida
pelo Estado as populacdes camponesas num pais com uma diversidade significativa e a vasta
dimensao geografica, a situacdo se revela mais preocupante. A oferta de educacao pelo Estado
brasileiro, sua expansdo e mais tarde sua universalizacdo, teve como objetivo atender as
obrigacdes do sistema capitalista nacional que, como ocorre em todos os paises de base
capitalista, tém interesse que a forca de trabalho seja qualificada, pois essa razdo busca
explorar também a capacidade de raciocinio e criatividade dos sujeitos sociais. Como
indagacgdo se busca descobrir Qual o lugar das vivéncias e saberes campesinos nas praticas de
educacdo contextualizada desenvolvidas em uma escola municipal de Sumé — PB? Dentro
desse contexto, este estudo apresenta como objetivo geral compreender o lugar das vivéncias
e saberes campesinos nas praticas de educacio contextualizada desenvolvidas em uma escola
municipal da zona rural de Sumé - PB. Como justificativa, o trabalho se ratifica pela
relevancia do tema, tendo em vista que dialogar os caminhos da Educag¢do do Campo e as
vivéncias construidas pelos sujeitos sociais € de suma importincia, principalmente para
discutir com as concepg¢des tedricas e priticas nas mais diversas dreas do meio educacional.
Metodologicamente a pesquisa pode ser caracterizada como sendo de natureza descritiva e
qualitativa, e também como um estudo de caso. Como resultado pode ser salientado que as
propostas pedagogicas das escolas do campo se difundem como um instrumento essencial,
pois a partir de tais construgdes € possivel conduzir os caminhos da escola, o papel da
institui¢ao na vida os individuos, na convivéncia com a comunidade e com o mundo ao redor.
Na referida escola analisada, foi possivel verificar que de fato os professores que lecionam
nas sé€ries finais do Ensino Fundamental estdo engajados em contextualizar os conteidos que
compdem o curriculo escolar com as vivéncias e saberes campesinos, pois revelam nos
apontamentos descritos a importincia da educacdo ser pautada no caminho da
contextualizacdo, ou seja, de relacionar o conhecimento local, da vida da comunidade com as
praticas escolares.

PALAVRAS - CHAVE: Educac¢do do Campo. Comunidade. Educagdo Contextualizada.



ABSTRACT

Studies show that the Brazilian public school, idealized by the bourgeois state is still very far
from offering a quality standard necessary for social, economic and cultural development to
the citizens, so that these elements are reflected positively in Brazil. It is also considered that
the model of public education offered by the State to the peasant populations in a country with
a significant diversity and the vast geographic dimension, the situation is more worrisome.
The purpose of the offer of education by the Brazilian State, its expansion and later its
universalization, was to meet the obligations of the national capitalist system, which, as in all
capitalist countries, it is in the interest of the workforce to be qualified. reason also seek to
explore the capacity of reasoning and creativity of social subjects. How do we seek to find out
What is the place of the experiences and peasant knowledge in contextualized education
practices developed in a municipal school in Sumé - PB? Within this context, this study has as
general objective to understand the place of the experiences and peasant knowledge in
contextualized education practices developed in a municipal school in the rural area of Sumé -
PB. As justification, the work is confirmed by the relevance of the theme, considering that
dialoguing the paths of Field Education and the experiences built by social subjects is of
paramount importance, mainly to discuss with the theoretical and practical conceptions in the
most diverse areas of the environment educational. Methodologically the research can be
characterized as being of a descriptive and qualitative nature, and also as a case study. As a
result, it can be pointed out that the pedagogical proposals of the rural schools are
disseminated as an essential instrument, because from such constructions it is possible to lead
the way of the school, the role of the institution in the life of individuals, living with the
community and the world around. In this school analyzed, it was possible to verify that, in
fact, the teachers who teach in the final grades of Elementary School are engaged in
contextualizing the contents that make up the school curriculum with the peasant experiences
and knowledges, as they reveal in the notes described the importance of education to be ruled
in the way of contextualization, that is, to relate local knowledge, community life with school
practices.

KEYWORDS: Field Education. Community. Contextualized Education
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1 INTRODUCAO

Estudos revelam que a escola publica brasileira, idealizada pelo Estado burgués ainda
estd muito distante de oferecer um padrao de qualidade necessério ao desenvolvimento social,
econdmico e cultural aos cidaddos, de forma que tais elementos sejam refletidos
positivamente no Brasil. Considera-se, ainda, que o modelo de educagdo publica oferecida
pelo Estado as populacdes camponesas num pais com uma diversidade significativa e a vasta
dimensao geografica, a situacdo se revela mais preocupante.

A diferenca entre o que é oferecido pelo Estado, em termos de educagdo, e aspiracdes
do campesinato brasileiro possibilita a edificacdo de uma proposta de Educacdo do Campo
que estd profundamente voltada para a transformacgdo das estruturas vigorantes € com a
construcdo de novas formas de relacdes sociais e de produgdo que conduzem para o caminho
da emancipacao dos sujeitos.

Segundo Saviani (2006) os grupos escolares formaram um elemento urbanistico, ja
que no contexto do campo predominou por longos periodos as escolas isoladas. A escola
considerada eficiente para a formacdo e selecdo das elites foi o grupo escolar, pois a questdo
do ensino voltado para as camadas populares sé esteve presente a partir da chamada reforma
paulista, na década de 1920, porém s6 recebeu um tratamento em ambito nacional na
revolucdo de 1930.

A oferta de educagdo pelo Estado brasileiro, sua expansio e mais tarde sua
universalizacdo, teve como objetivo atender as obrigacdes do sistema capitalista nacional que,
como ocorre em todos os paises de base capitalista, t€m interesse que a forca de trabalho seja
qualificada, pois essa razdo busca explorar também a capacidade de raciocinio e criatividade
dos sujeitos sociais.

Verifica-se que a ampliacao da educagdo, portanto, ndo deve ser entendida como uma
acdo de doag¢do do Estado, mas sim, como conquista resultante dos mais variados
enfrentamentos e conflitos de interesses dos vdarios segmentos sociais pelo povo brasileiro
registrado ao longo da historia desse pais.

Nos paises desenvolvidos a educagdo também € resultado dos conflitos entre o capital,
o trabalho, as lutas e das pressdes sociais, 0 que permitiu a formagao de sistemas de ensino
considerados de alto padrdao de qualidade, e que normalmente é estendido a todas as classes
sociais. Porém, ndo significa que tais sistemas de ensino garantam a emancipacao das pessoas,

da exploragdo capitalista na qual estdo contidos.



Ressalta-se, portanto, que nesses paises desenvolvidos, com ressalvas para algumas
excecoes, todos os segmentos sociais apresentam as mesmas condicdes de acesso e
permanéncia aos sistemas de ensino caracterizados como sendo de qualidade. Observa-se, que
essa garantia de igualdade no acesso ao campo educacional, € fruto efetivo das lutas e das
conquistas sociais que exigem educacdo de qualidade sem qualquer distingdo social, e tais
reivindicacdes econdmicas e tecnoldgicas que demarcam a competicdo internacional
auxiliaram na diminuicdo das desigualdades de classes.

Para tanto, se quisermos atingir modelos com alto padrdao de qualidade na educagdo
publica brasileira, verifica-se que € um trabalho que requer maiores e efetivos investimentos
do Estado em politicas de acesso e permanéncia no ensino, mas, também, se faz necessario
que a comunidade e a escola se compreendam como parceiras de caminhada, pois, a
responsabilidade também € de ambas as partes, por aquilo que produz, de modo que exercem
o poder de reforcar ou contrariar a influéncia uma da outra.

A histéria da educagdo, de lutas de classes, de conquistas sociais, mostra que
comunidade e escola podem criar através da educacdo e da subjetividade humana, uma forca
capaz de alicercar e de superar as dificuldades, construindo uma identidade dnica e coletiva,
atuando conjuntamente como agentes transformadores do desenvolvimento pleno dos
educandos.

Fica claro, portanto, a escola, para cumprir de forma eficaz seu trabalho, precisa estar
proxima da vida da comunidade, e esta, por sua vez, ndo pode estar distante do contexto
escolar. Portanto, € clara a necessidade de estarem em parceria, buscando conhecer e usufruir
daquilo que a comunidade tem de melhor para beneficiar a instituicao escolar, seja por meio
da prestacdo de servicos voluntarios, com a oferta e a divulgacdo de atividades de artesanato,
inser¢do no mundo da informdtica, contacdo de histéria ou até na manutencdo do espago
fisico, para que os sujeitos possam compreender que € possivel melhorar a qualidade do
ensino e cobrar do Estado a assisténcia necessaria.

Essa aproximacao da escola publica com a comunidade deve de fato acontecer, afinal,
a educacdo no Brasil para as camadas populares nunca recebeu a devida atencdo ou foi
considerada como prioridade dos governantes, e essa auséncia do olhar do Estado contribuiu
para a pauperizacdo da escola publica brasileira que, de forma andloga a satde, foram
relegadas a segundo plano no que tange a implementagdo das politicas publicas ofertadas pelo

Estado democratico brasileiro.



Assim sendo, Orso (2008) aponta que a educacdo publica no Brasil se parece mais
com uma forma de adestramento, disciplinariza¢do, treinamento dos sujeitos sociais, € nao
como canal de transformagdo e de revolugdo social.

Partindo dessa discussdo temadtica, o presente estudo apresenta como indagacdo o
seguinte problema de pesquisa: Qual o lugar das vivéncias e saberes campesinos nas
praticas de educacao contextualizada desenvolvidas em uma escola municipal de Sumé —
PB?

Dentro desse contexto, estabeleceu-se como objetivo geral, compreender o lugar das
vivéncias e saberes campesinos nas praticas de educagdo contextualizada desenvolvidas em
uma escola municipal da zona rural de Sumé —PB.

E como objetivos especificos tém-se:

e Identificar e caracterizar os professores que desenvolvem préticas de educagio
contextualizada na escola municipal selecionada, através da construcdo de um
perfil pedagdgico;

e Realizar uma caracterizacdo da escola municipal analisada, no que diz respeito
a sua estrutura fisica e a importancia para o contexto da educacao do campo;

e Compreender a relacdo professor-aluno no processo de desenvolvimento das
préticas de educacdo contextualizada na escola;

e Analisar em que momentos as experiéncias e saberes campesinos dialogam
com as praticas de ensino, nos anos finais do Ensino Fundamental na escola
municipal analisada.

Como justificativa, o estudo trata de um tema atual, bastante relevante para o contexto
académico, tendo em vista que dialogar os caminhos da Educag¢do do Campo e as vivéncias
construidas pelos sujeitos sociais € de suma importancia, principalmente para discutir com as
concepgoes tedricas e praticas nas mais diversas dreas do meio educacional.

Metodologicamente, o presente estudo pode ser classificado como sendo de natureza
descritiva, qualitativa, e € um estudo de campo.

Este trabalho estd estruturado da seguinte maneira: Introducao, localizando o tema,
expondo a pergunta norteadora, os objetivos da pesquisa, os fatores que justificam sua
relevancia e a metodologia empregada na sua formulacdo. Na secdo seguinte foi exibida a
discussdo acerca do contexto da Educacdo do Campo, seguindo dos apontamentos tedricos
que abordam a prética da educagdo contextualizada. A terceira parte foi erigida para a

apresentacao da metodologia e do método empregado. O segmento subsequente foi destinado
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a exposi¢cdo e andlise dos resultados coletados. Por fim sdo apresentadas as consideragdes

finais, referéncias e apéndices.
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2 A PRATICA DOCENTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO

Inimeras sdo as perspectivas emancipatorias e transformadoras que permeiam o
campo da educacdo brasileira até a atualidade. Partindo desse pressuposto, Costa (2011)
aponta em seus estudos que intensas modificagcdes ocorreram na area educacional, por meio
dos movimentos sociais a partir da década de 1990, lancando novos paradigmas por meio de
novas visdes e novas praticas do fazer pedagdgico, o que consequentemente acarretou na
metamorfose dos defensores da reforma agriria em individuos pertencentes a um novo quadro
educacional.

Silva (2011) traz uma proposta de debate, considerando a contextualizacdo histdrica
dos anos 90 até a atualidade, relacionada a temdtica da Educa¢do do Campo, afirmando a
necessidade de tornar mais visivel e ampliar os debates em torno desse contexto, tanto no
contexto académico, quanto nas comunidades.

Neste sentido Caldart (2011) ressalta a luta dos movimentos sociais camponeses, com
destaque para o Movimento Sem Terra - MST, uma vez que sdo estes movimentos que trazem

as concepgoes origindrias da Educacdo do Campo.

Consideramos como concepgdes origindrias aquelas vinculadas aos protagonistas do
processo de criacio do movimento por uma Educa¢do do Campo, ou seja, os
movimentos sociais camponeses em “estado de luta”, com destaque aos movimentos
sociais de luta pela reforma agraria particularmente ao MST. (CALDART, 2011, p.
23).

As palavras da autora indicam um sentido de reafirmacdo do contexto histérico que
aborda o surgimento da Educac¢do do Campo, e ressalta que este tipo de educacdo ndo pode
ser entendido tomando unicamente como base o préprio campo educacional ou os parametros
tedricos e pedagdgicos, ou seja, € necessdrio considerar a cultura local, a histéria das pessoas,
a construg¢do social, os aspectos geograficos e econdomicos.

Discutir a Educa¢do do Campo € levar em consideracdo a especificidade da
contribuicdo dos movimentos sociais na luta por uma educacdo como direito de todos, como
fator primordial para a conscientizacdo popular, e, consequentemente para a constru¢do de
novas formas de relagdes sociais e de trabalho.

Ao refletir acerca da valorizacdo e das contribui¢cdes da Educacdo do Campo, Souza

(2011) apresenta em seus estudos o entendimento de que, essa proposta educacional

¢ muito mais do que educacdo escolar o que estd em questdo: € a vida na terra; é o
aprendizado da politica; € a experiéncia coletiva que mostra que a formacdo humana
€ necessdria e vidvel; € a intensifica¢do das lutas sociais e politicas na construgdo de
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um projeto politico em que o bem comum € definido pela comunidade e nio pelos
estrategistas governamentais. (SOUZA, 2011, p. 81).

E possivel afirmar que como uma proposta de pratica social, a Educagido do Campo
enfrenta os desafios da vida didria, da sociedade capitalista excludente, trava lutas pela
ampliacdo das condicdes de acesso a educacdo de qualidade, pela expansdo da escolariza¢ao
para os sujeitos do campo, luta contra as formas de discriminacdo estendidas as suas
tradi¢oes, as suas identidades.

Neste ambiente de conflito e lutas constantes, Arroyo (2010) chama a atencao para um
ponto crucial das lutas dos movimentos sociais para a Educacdo do Campo, a saber, a
formacdo de professores para as escolas do campo.

Segundo o autor “a maioria dos docentes que trabalham nas escolas classificadas como
rurais ndo ¢ do campo. Vao da cidade para lecionar nas escolas ditas rurais e voltam a cidade”
(ARROYO, 2010, p.12). Este fator constitui-se como agravante porque estes professores
dificilmente irdo trabalhar os contetidos pedagégicos de forma contextualizada, ou seja, que
leve em consideracio o contexto social, politico, econdmico, cultural, enfim, a realidades dos
sujeitos do campo, a dindmica de suas lutas.

Considera-se, portanto, que estes e outros tantos fatores, em especial a formacao
docente deve ser reavaliada e posta em pratica, pois estamos nos referindo a um tipo de
formagdo para contextos especificos e que, por conseguinte necessitam de cooperagao.

Paralelamente, McLaren (2000) afirma que a cultura € uma manifestacdo social
conflitiva, argumenta que a diversidade deve ser afirmada e considerada a partir de uma
politica critica e de compromisso com a justi¢a social, e que o educador pode ser responsavel
e protagonista dessa constru¢do, atuando como agente revoluciondrio, porém, € necessario
reconhecer o espaco social e se reconhecer como pertencente do contexto.

Em se tratando de reconhecimento, focando na constru¢do de uma identidade cultural
entre a escola e a comunidade, pautada na prética docente, McLaren (2000), diz que o papel a

ser desempenhado pelo educador,

[...] € mais do que um ato de compreender quem somos; ¢ um ato de reivindicacio
de nés mesmos a partir de nossas identificagdes culturais sobrepostas e de nossas
préticas sociais, de forma que possamos vincula-las a materialidade da vida social e
as relacdes de poder que as estruturam e as sustentam. (MCLAREN, 2000, p. 02).

O debate apontado pelo autor revela que as questdes relacionadas as diferencgas, sao
determinadas pelo contexto histérico, pelas mentalidades e pelas ideologias, relacdes de poder
e mobilizam processo politicos e sociais, porém, a depender da forma como esses aspectos

sdo abordados no campo educacional, percebe-se que tais questdes podem interferir no
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fracasso do ensino e da aprendizagem, e mais especificamente refletindo acerca de tais
interferéncias no contexto da Educacdo do Campo, observa-se que em algumas situacdes as
estratégias educacionais sdo apenas compensatérias das defici€éncias dos alunos, e acaba
negando o contexto local, pois privilegia aspectos culturais e sociais hierarquizantes.

Ainda refletindo sobre os aspectos inerentes a Educacdo do Campo, é preciso
considerar como positiva a cooperagao da proposta de pedagogia do Movimento Sem Terra -
MST, uma pedagogia com sentido de organizagdo coletiva. (CALDART, 2011, p.99). Este
sentimento de cooperacdo € construido e desenvolvido nos acampamentos, assentamentos,
comunidades rurais, visando novas formas de desenvolvimento do campo e consequentemente
das relacdes sociais do mesmo.

A esse respeito, Sales e Pimenta (2010) afirmam que a visao do Estado, cumprindo o
objetivo central de prover educacdo de qualidade, ainda ndo estimula e ndo considera em sua
totalidade professores formados e capacitados a partir de perspectivas locais, pois ainda
faltam incentivos e politicas educacionais que considerem esse universo cultural das
populacdes campesinas.

Essas autoras defendem que a constru¢do de educagdo, pautada no viés de identidade
local, de valorizacdo das comunidades, de empoderamento aos lideres locais, homens e
mulheres, € uma forma de fixacdo dos povos no campo, o que contribui para as acdes de
extrativismo, valorizacao artesanal, dentre outros aspectos presentes na vida no campo.

Lima e Silva (2011) tratam da temética acerca da Educac¢do do Campo, debatendo a
partir da vis@o evolucionista linear e disjuntiva, considerando que tal fundamentacdo defende
uma relacdo de dependéncia entre o campo e a cidade. Afirmam que a existéncia de um,
significa negar o outro. Para esses autores, diversos fatores histéricos indicavam uma espécie
de “visdo apocaliptica”, sobre o fim do meio campesino.

No entanto, a realidade em que se foi analisada e a atual conjuntura da sociedade
revelam que a realidade é bem diferente daquela que foi anunciada, pois as pessoas
permanecem vivendo e produzindo no campo, e t€m crescido os movimentos em prol da auto-
recriacdo da vida no campo, isto é, uma nova reconfiguragao.

Essa visdo de movimento, mudangas na vida do campo, é umas das perspectivas
tedricas defendidas por Caldart (2011), quando afirma existir mais vida na terra do que no
asfalto da cidade, parece uma constru¢cdo metaférica, mas € uma realidade, e esta constatagao
significativa se atribui o crescimento da consciéncia de ter mais vida social, e tais sdo parte do

papel desencadeador e transformador da educacio, de mostrar o real e o poético.
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O campo estd em movimento: hd tensdes, lutais sociais, organizagdes e movimentos
dos trabalhadores que estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus
sujeitos; A educagdo bédsica do campo estd sendo produzida neste movimento, nestas
dindmicas sociais, que é também um movimento sociocultural de humanizacdo das
pessoas que dele participam; existe uma nova pratica de escola que estd sendo
gestada neste movimento. (CALDART, 2011, p. 89).

As palavras descritas pela autora, revelam e caracterizam o contexto atual de luta pelo
reconhecimento da Educacdo do Campo no Brasil. Por outro lado, Lima e Silva (2011, p. 65)
afirmam ser de suma importancia debater acerca do contexto histérico da educagdo brasileira,
enfatizando que o ressurgimento da educacdo no campo brasileira, deu-se através dos novos

movimentos sociais estabelecidos com o Estado.
Antigamente se falava de uma educacdo rural, com alguns ingredientes bucdlicos,
reminiscéncias ruricolas ou de neo-ruralismo pedagdgico, mas ndo como um
processo em construcdo a partir da realidade de sujeitos heterogéneos que possuem
pertencimento com o espago rural. (LIMA e SILVA, 2011, p. 65).

Tais apontamentos indicam possibilidades de compreensdo de como era a realidade na
vida no campo, e do que foi possivel conquistar, afinal, no campo também existe espaco para
construgdes pedagdgicas, culturais, sociais € ndo somente como sindénimo de lugar produtivo
de alimentos, afinal, os sujeitos pertencentes ao campo falam em Educacio do e no campo, ou
seja, falam de onde atuam, e a era da modernidade avancou com esse entendimento de que
campo e cidade ndo devem mais ser compreendidos de forma disjuntiva, ndo faz mais sentido
falar em desenvolvimento de forma isolada.

O aspecto legal da educacdo do campo, Lei n° 9.394/96, de Diretrizes e Base da

Educacdo Nacional, em seu Art. 28, assegura que,

Na oferta de educacdo bdsica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente.

I — Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

IT — Organizacgdo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases
do ciclo e as condi¢des climdticas;

III — Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

O modelo vigente da escola do campo ainda tem formato do modelo urbano, pautado
também em perspectivas industriais, embora a flexibilizacao da lei discorra para um viés com
outro sentido. Esse modelo que fragmenta e privilegia interesses de classes sociais diferentes
desconsidera as diversidades dos sujeitos que vivem no campo.

Ribeiro (2002) apresenta criticas as politicas para a educacdo rural, pois as considera

como sendo uma imita¢cdo da escola urbana, que nao habilita os filhos dos agricultores para
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dar continuidade aos trabalhos e legados dos pais, € nem os qualifica para os empregos
ofertados em 4reas urbanas.

Em consonancia, Bauman e Bordoni (2016) afirmam que a prevaléncia do sujeito,
independentemente de suas qualidades e com a finalidade de ser reconhecido como individuo,
¢ uma oportunidade dada a todos e que deve ser plenamente aproveitada, ainda que nao seja
pedida. Para os autores, fazer a sua prépria voz ser ouvida acima das vozes impostas pelos
outros, exibir-se, atrair atengdes, argumentar, isto €, ganhar visibilidade sao acdes necessarias,
dentre as quais todas se inserem nesse contexto histdrico social e cultural, representado por

lutas, estratégias e taticas de reconhecimento em prol da Educagcdao do Campo.

[...] ser visivel significa existir, condi¢do que ndo pode ser satisfeita solitariamente e
que exige reflexo em outra pessoa para ser comprovada. Aqui reside a contradig¢do
em termos do subjetivismo: a prevaléncia do individuo necessita, a despeito de tudo,
de uma confrontacdo com a sociedade, de um reconhecimento pelos outros, pois
caso contrario nao tem sentido (BAUMAN e BORDONI, 2016, p. 101).

A subjetividade dos individuos tem um lado positivo, trata-se do retorno das
multiddes. Por essa razdo, a literatura que debate teoricamente essa temdtica, revela que as
escolas ndo insistem em transformar criangas e jovens em futuros profissionais da agricultura,
mas sim, que ensind-los e compartilhar conhecimentos e saberes de modo que possam
adequar-se as condi¢des contra as quais nao € possivel fugir.

Por essa razdo, Lima e Silva (2011) enfatizam que € necessario ainda que de forma
imperativa, resignificar a escola do campo como uma institui¢do dos agricultores e também de
revitalizagdo a partir dos instrumentos pedagdgicos, que permitirdo construir e ampliar uma
nova visdo da Educa¢do do Campo.

Paralelamente, Arroyo (2010) defende que,

[...] hd um movimento de renovacdo pedagdgica de raizes populares e democréticas,
[...] que forma valores, nova cultura, provoca processos em que, desde a crianga ao
adulto, novos seres humanos vao se constituindo (ARROYO, 2010, p. 68).

Diante do exposto, fica claro que € necessario tratar a Educacdo do Campo como uma
politica publica, e tais reflexdes implicam planejar acdes educacionais ampliadas, ndo apenas
considerando a demanda histdrica por educacao nas dreas rurais, mas sim, no que se refere aos
mais variados niveis e modalidades de educacdo, atendendo ainda a diversidade étnica,
cultural, ambiental e social da vida no campo.

Relacionando-se a tematica inerente a Educag¢do do Campo e sua proposta de fixacao

no meio rural, fortalecendo a fixacdo e aprimorando as praticas educativas no contexto do
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ensino publico brasileiro, discute-se no tépico abaixo o conceito e as abordagens relacionadas

a educacgdo contextualizada.
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3 EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

A contextualizagdo do ensino favorece uma aprendizagem significativa porque é
considerado um processo didatico, de construcdo ativa dos sujeitos, da compreensdao do
sentido das coisas, dos fendmenos e da vida. Enfim; contextualizar € problematizar o objeto
em estudo a partir dos conteidos dos componentes curriculares fazendo a vinculagdo com a
realidade situando-os no contexto e retornando com um novo olhar. A contextualizacdo da

educacdo escolar €, assim, um processo dialético.

O conhecimento das informagdes ou dos dados isolados em seu contexto ¢é
insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados no seu contexto para
adquirirem sentido. Para ter sentido a palavra necessita do texto, que é o préprio
contexto, e o texto necessita do contexto no qual se anuncia (MORIN, 2000, p. 36).

A educacgdo que tem sido ofertada nas escolas do campo do Semidrido brasileiro, tem
sido debatida a partir dos pressupostos debatidos por diversos tedricos, dentre os quais se
destacam Baptista (2003), Reis (2004), Souza (2011), dentre outros. Os estudos defendidos
por esses pesquisadores contribuem para um maior entendimento das concepgoes,
contribuicdes e desafios da Educacdo do Campo como agente transformagdes na sociedade
como um todo.

Tais inovagdes alcancaram, o que é considerado um fendmeno inevitavel, o contexto
educacional, passando a demandar da escola a habilidade de processa-las, buscando a
constru¢do da sua identidade social e cultural, relacionando-a ao contexto historico atual,
provocando a indagagdo a respeito do projeto de educacdo e sua missdo frente a nova
roupagem que se busca na realidade.

A esse respeito, Baptista (2003) traz em seus apontamentos os seguintes dizeres,

Em toda essa caminhada, sempre notamos o qudo longe estava a escola de todas
estas lutas; [...] e quanto os proprios agricultores e agricultoras “esqueciam”, por
assim dizer, a escola, em suas lutas, em suas pautas de reivindicacdes, [...].
Constatdvamos, com certo amargor, que os agricultores e agricultoras levam seus
filhos a escola, mas se houvesse alguma razdo para que os mesmos dela fossem
retirados, faziam-no sem remorsos. (BAPTISTA, 2003, p. 05).

Observa-se que a histéria de lutas e desejos, na busca por reconhecimento dos valores
do campo estdo se reafirmando no século atual, afinal, uma nova pagina da histéria da
educacdo no Brasil, em prol de uma escola publica no campo de qualidade, capaz de assumir
como proposta pedagdgica a vida a constru¢do da identidade de vida dos agricultores,

valorizando a realidade da mulher e do homem do campo, produzindo, juntamente com 0s
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educandos, um conhecimento coerente com o contexto rural e atento a identidade prépria do
campo.

Ao tratar da histéria de busca por conquistas e reconhecimento, é possivel retomar a
elaboracdodo prefacio do livro de Fernandes (1996), quando Oliveira (1996) faz ressalvas
achamada “dimensdo espacial” da luta pela terra. Discorre em suas palavras os

acampamentos, ascaminhas, as ocupagdes, sdo processos que fazem,

[...] a luta mover-se pelo territério apropriado privadamente pelos proprietdrios de
terras [...]. E como se eles [0os camponeses] ndo estivessem em lugar nenhum e ao
mesmo tempo estivesse em todos os lugares onde ha a necessidade de erguer uma
bandeira do Movimento”. (OLIVEIRA, 1996, p. 13).

Trata-se da descricdo da realidade de vida de milhares de homens e mulheres que
lutam por condi¢bes adequadas de vida, pelo direito de retomada da cidadania e da dignidade.
Nao ha como falar em educacdo contextualizada sem abordar a histéria dos movimentos

sociais.

A partir da década de 60 os movimentos sociais e sindicais comecaram a lutar de
forma mais incisiva contra a légica excludente historicamente existente no Brasil de
uma educacdo como direito de poucos [...]. O campo tornou-se importante referéncia
de diferentes lutas e iniciativas de educag¢do popular [...], nas quais os movimentos
sociais e sindicais organizados buscavam estimular e recriar uma compreensdo de
classe organizada, assim como desenvolver o sentimento de pertencimento desses
povos e seus territérios [...] (OLIVEIRA, 1996, p. 17).

A insercdo e a pritica de novas propostas que associem as agdes da escola aos
movimentos de classes nasce no sentido de estruturar e garantir maior visibilidade a
importancia da Educac¢do do Campo, quer seja como veiculo e/ou instrumento de constru¢ao
de um projeto educacional em que trabalhadoras e trabalhadores do campo se percebam no
processo como protagonistas.

Partindo desse contexto, a Educacdo do Campo surge como uma bandeira, divulgando
a necessidade de valorizar e garantir os direitos dos povos do campo, reafirmando um projeto
erguido a partir das estruturas sélidas, das lutas pelo acesso a terra, a democratizacdo e
universalizacdo do acesso a dgua de boa qualidade e a promocdo do desenvolvimento do
campo sustentdvel no Semiarido Nordestino.

A esse respeito, Bezerra Neto (2003) debate em seus estudos a qualidade dos
principios educativos da pedagogia, relacionados a educacdo do campo, t€m-se as
contribui¢des do Movimento Sem Terra - MST, e os considera como sendo fundamentais na

valoriza¢dodo contexto dos sujeitos, pois,
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Os primeiros conhecimentos de toda crianca estdo ligados a seu habitat.
Osconhecimentos da crianga rural estdo ligados a vida na roga, mas os
contetdosoferecidos a ela pela escola tradicional partem do principio de que para ser
culto, épreciso ser letrado, contando com uma formagdo tipica para os desafios do
mundo urbano e submetendo a crianga a um calendério escolar que nao valoriza a
prética deseus pais, nem a sua dimensdo temporal, uma vez que esse calendario é
elaboradopara ser praticado a partir do ano civil e ndo do ano agricola, mais préximo
arealidade do homem do campo. (BEZERRA NETO, 2003, p. 74).

A partir de uma visdo mais sistémica, e analisando o agroecossistema e suas interfaces
dimensionais, a agroecologia, conforme aponta Aradjo e Colaboradores (2011) é uma forte
aliada na construcdo de processos educativos inovadores, especialmente no contexto da
Educacdo do Campo. Porém, o modelo hegemonico, escolar ou ndo, no que tange a
socializagdo e ampliacdo dos conhecimentos voltados as atividades no campo, ainda
desconsidera aspectos essenciais ao desenvolvimento sustentdvel.

Segundo Ribeiro (2002, p. 45) uma escola formadora de cidadaos e cidadas, que nio
busca ou ndo planeja de forma imperativa ou at€é mesmo de forma voluntdria, separar o
trabalho, e a formacdo, que se articula com as condi¢des de produgdo, o meio ambiente e o
mercado, que se constitui em polo cultural, “em espago integrador de experiéncias, de
aprendizados, de participa¢do, de producdo de novos conhecimentos, de constituicao de
identidades indigenas, e camponesas, pessoais e coletivas, na luta por direitos e contra a
discriminacdo e a opressdo”, ¢ uma escola considerada estratégica, capaz de desenvolver o
campo, de dialogar os saberes dos campos popular e cientifico, possibilitando caminhos e
formas de integracdo entre os sujeitos, para que estes possam efetivamente se apropriar de
espacos de educacdo, tdo necessdrios a sua formacao.

A escola é uma das instituicdes sociais com maior poder de transformacio. E nela e
através dela que tanto o homem quanto a sociedade (comunidade) podem se modificar através
da interacdo construida entre eles. Mas, para que tais mudancas de fato acontecam é&
necessario uma aproximacao da escola com a comunidade e o primeiro passo para a interagao
positiva entre escola e a comunidade €, sem ddvida, o conhecimento da prépria comunidade
por parte da escola.

Sendo assim, Bueno (2007) tece em suas consideragdes, apontamentos a respeito do
processo de contextualiza¢do, ndo somente no viés de conteidos escolares, mas sim, como

experiéncia de vida para a formacdo dos cidadaos.

A contextualizacdo da educacdo ndo prescinde dos contetidos tradicionais
selecionados como pertinentes para que um cidaddo ou uma cidada possa buscar
compreender o mundo. Ndo se dd conta do mundo recorrendo a um unico
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conhecimento, ainda que apresente resultados extraordindrios, a exemplo dos
conhecimentos religiosos e cientificos. (BUENO,2007, p.12).

Nessa perspectiva, contextualizagdo ndo se confunde com adequagdo, como
anunciado, de forma comum nos projetos e programas governamentais quando atentam para a
diversidade desse pais de dimensdes continentais com realidades tdo distintas, principalmente
no campo, para onde sdo destinados materiais feitos a partir da perspectiva do urbanismo, e,
portanto, referenciados nessa realidade.

Ao debater a temdtica da educacdo contextualizada e as formas de praticd-la, é
importante ressaltar que ndo se trata de buscar uma estratégia maquiadora da
descontextualizacdo do curriculo, mas sim, que promova uma educac¢do, pautada na realidade
e no cotidiano dos individuos, e, com auxilio do conhecimento historicamente sistematizado,
construir um conhecimento pertinente.

Essa ¢ uma proposta defendida por Mattos (2004), que se baseia em propostas de

Freire (2001), e traz em seus apontamentos que,

O conhecimento sé tem sentido quando situado no contexto, ou seja, faz-se
necessdrio situar informagdes e dados no contexto para que estes adquiram sentido.
A auséncia da contextualizagdo torna o processo cognitivo insuficiente, pois as
condutas se aprendem, e sdo aprendidas em um ambiente, e todos os ambientes tém
capacidade de educar se soubermos percebé-los e nos relacionar com eles
significativamente. (MATTOS, 2004, p. 24).

Relaciona-se as palavras da autora, os ensinamentos defendidos por Freire (2011),
quando este afirma que o reconhecimento dos saberes trazidos pelos educandos e educandas,
construidos anteriormente ao processo de escolarizag¢do, suas trajetorias e historias de vida,
implicam em participar com estes sujeitos, num processo de compreensdo da realidade e da
presenca de cada um no mundo.

Seguindo esse debate de contextualizacdo no processo educacional, compreende-se
que a escola deve de fato refletir a cultura, os aspectos de ordem social e econdmica no qual
estd inserida. Reis (2004) defende essa perspectiva de educacdo, ao afirmar que as
experiéncias de um povo, e as suas tradicdes auxiliam no redimensionamento do
conhecimento e na busca pela formagao de pessoas que se preocupam com o desenvolvimento
do seu povo e da sua comunidade.

A esse respeito, fundamentamo-nos nas concepgdes apresentadas por Cajal (2001)
quando remete ao ambiente de sala de aula, considerado como o ponto de partida para a

discussdo proposta nesse estudo acerca da pratica da educacdo contextualizada, pois nesse

processo de constrdi a interacao.
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A vida de sala de aula, como a de qualquer outra situag@o social, ndo é dada a priori,
nem tomada de empréstimo a outra situagdo, ao contrério, € construida [...] a todo o
momento, revelando e estabelecendo os contornos de uma interacdo em construcao.
Interacdo enquanto “encontro”, em que os participantes, por estarem na presencga
imediata uns dos outros, sofrem influéncia reciproca, dai negociarem agdes e
construirem significados dia a dia, momento a momento (CAJAL, 2001, p. 127).

As palavras da autora permitem compreender que tanto o ato de ensinar, quanto o de
aprender sdo processos interativos que exigem a participa¢do de educadores e de educando;
em outras palavras, uma vida escolar bem sucedida depende em grande parte dos sujeitos
envolvidos diretamente nesse processo, compartilharem convengdes sociais e culturais.

Para tanto, Freire (2011) defende que,

A pogio feita pelo trabalhador social ird determinar tanto o seu papel como os seus
métodos e suas técnicas de acdo. E uma ingenuidade pensar num papel abstrato,
num conjunto de métodos e técnicas neutras para uma agdo que se da entre homens
(e mulheres), numa realidade que ndo é neutra.

(FREIRE, 2011, p. 49).

A temadtica da educacdo contextualizada, relacionada aos caminhos planejados, com
bases nas perspectivas tedricas em prol da valorizacdo da Educacdo do Campo, indicam que
esta ndo deve ser tida somente como um direito reservado as pessoas que residem ou vivem
no campo, pois esta seria a pratica da educacdo no campo, e as leituras desencadeadas
revelam ao caminho que indica que as pessoas do campo devem ter assegurado o direito a
uma educacdo pautada em propostas de educacdo planejada para ser realizada efetivamente
como referéncia as experiéncias e saberes dos cidadaos e das cidadas que estdo inseridos no

campo.
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4 METODOLOGIA

Buscar conhecimentos acerca dos aspectos metodolégicos adequados quando se deseja
realizar um estudo, é considerado como um ato indispensavel para que o pesquisador saiba
dirigir com sentido cada etapa necessdria para a elaboracdo de uma pesquisa cientifica. Sendo
assim, a abordagem escolhida foi uma andlise qualitativa dos dados coletados com 06
educadores de uma escola municipal de ensino fundamental da cidade de Sumé/PB.

A pesquisa qualitativa, segundo esclarece Minayo (2001) tem seu foco nos aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se, a partir da compreensdo e com base
na explicacdo das dindmicas que compdem as relagdes sociais.

A autora esclarece ainda, que uma pesquisa de viés qualitativo procura descobrir o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, correspondendo a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. “A pesquisa qualitativa ¢ criticada por seu
empirismo, subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador”. (MINAYO, 2001,
p. 14).

Em se tratando das abordagens relacionadas a pergunta norteadora e aos objetivos
propostos no presente estudo, este pode ser classificado como sendo de natureza descritiva.

O campo de pesquisa foi uma escola de educacao infantil e ensino fundamental, da
rede municipal de ensino de Sumé/PB, situada no campo. Essa € a tnica escola do campo que
oferta o ensino fundamental II, por essa razdo, optou-se por realizar essa investigacdo, que
culminou com aplicacdo de questiondrios com 06 professores dos anos finais do ensino
fundamental, a fim de investigar na sua linha de atuag@o se hd ou ndo a pratica de educacao
contextualizada.

Com relacdo ao tipo de estudo, esse estudo apresenta caracteristicas de pesquisa de
estudo de caso. Este tipo de estudo se relaciona com o método empregado. Para tanto,

Fonseca (2002) afirma que, um estudo de caso,

Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacio que
se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais
essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas reveld-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como € o
mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA, 2002,
p. 33).
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Com o intuito de compreender as relacdes e comportamentos dos sujeitos, optamos
ainda pela observagdo do campo, que consiste em uma abordagem metodoldgica que traz uma
andlise detalhada do objeto estudado/analisado.

Dessa forma, Viegas (1999) e Mattar (1996), apresentam em seus estudos de
metodologia, que a observacao pode ser do tipo participante, que ocorre quando o investigante
atua como um integrante da equipe detrabalho. Sendo assim, € importante ressaltar que esse
tipo de observagdo foi um procedimento de investigacdo utilizado pela aluna pesquisadora,
pois a partir dessa acdo € possivel coletar e analisar com mais clareza as informacdes
relacionadas ao objeto pesquisado.

Conforme ja descrito acima, o questiondrio foi aplicado com 06 professores da escola
selecionada, que participaram de forma livre e voluntaria da presente pesquisa, tendo suas
identidades mantidas em sigilo. Dessa forma, Moreira e Caleffe (2008, p. 96) esclarecem as
facilidades de utilizacdo do questiondrio como fonte de coleta de dados, por se tratar de um
instrumento que permite aos interessados determinados beneficios que podem tornar mais
técnica a exploracdo dos dados, a saber: “1°) Uso eficiente do tempo; 2°) anonimato do
respondente; 3°) perguntas padronizadas; 4°) possibilidade de uma alta taxa de retorno”.

Partindo dessa conjectura, verificou-se que o questiondrio, por sua vez, representa a
técnica mais utilizada para mapear dados relevantes para um contexto de uma pesquisa

cientifica.
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5 RESULTADO E DISCUSSAO
5.1 Perfil Pedagégico da Escola Analisada

A escola selecionada esta situada no campo, no municipio de Sumé/PB, e conta com o
publico-alvo criangas, adolescentes e jovens de comunidades campesinas proximas a escola
pesquisa, ou seja, o objetivo do governo municipal € nuclear um maior nimero de educando
nessa unidade de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, que compde a rede municipal de
ensino, de modo a evitar que tais alunos tenham que se deslocar para a zona urbana, o que
descaracteriza a convivéncia com o meio rural e com o Semidrido.

Observa-se, portanto, que essa acdo de nuclear alunos que residem em comunidades
proximas, é na verdade um reflexo do fechamento de escolas rurais, e isso de fato ocorreu no
municipio de Sumé-PB, e conforme relatos de pesquisadores e estudiosos, pode se tornar
recorrente em todo o pais.

A escola conta atualmente com um publico de 112 alunos, devidamente matriculados e
frequentando regularmente as aulas, que sdo ofertadas no turno da manhd, da Educacdo
Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

A referida unidade escolar tem uma estrutura fisica ampla, com espagos amplos de
sala de aula, banheiros, patio, cozinha, sala de leitura, sala dos professores, sala da dire¢do, e
um gindsio poliesportivo ao lado, que € utilizado para a pratica de educacdo fisica, e também
¢ bastante utilizado pelas pessoas da comunidade.

Nota-se, durante os 5 encontros presenciais de observacdo de campo, conforme
anotacdes descritas no didrio de campo, que hd uma sintonia entre a equipe pedagdgica, os
funciondrios, alunos e a comunidade. Observou-se que muitos pais e/ou responsdveis visitam
a escola e esta € uma prética muito recorrente segundo informacdes repassadas pelo gestor
escolar e pela coordenadora pedagdgica, ambos que apresentam um elevado conhecimento
acerca da proposta de ensino da Educacdo do Campo, da necessidade de construir espacos que
garantam a aprendizagem de qualidade as pessoas que vivem no campo, pois sdo graduados

nessa area.

5.2 Perfil Pedagégico dos Professores Analisados

Participaram efetivamente da pesquisa 06 professores da escola selecionada. A

respeito do perfil dos educadores, 4 sdo do género masculino e 2 do feminino. A faixa etéria
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varia dos 29 aos 34 anos. Todos afirmaram que o grau de escolaridade € superior completo, e
apenas 01 professor participante respondeu ja ter cursado mestrado na drea de educagio.

Quando indagados com relagdo ao tempo em que j4 atuam no campo educacional,
todos os professores disseram estar hd mais de 08 anos exercendo suas atividades docentes, o
que demonstra um determinado grau de amadurecimento das praticas de ensino, bem como
acerca das condicOes necessdrias para possibilitar sucesso no processo de ensino e
aprendizagem.

Trabalhando efetivamente na referida escola selecionada, os professores responderam
que estdo ha 03 anos, o que corresponde a 3 professores. Com tempo de servigo equivalente
ha 02 anos sdo 2 participantes, e apenas ha duas semanas, 1 professor que acabara de chegar
na escola.

E importante ressaltar que no decorrer da aplicacdo dos questiondrios foi possivel
observar que os professores ja conhecem todos os alunos pelos seus respectivos nomes, ha
uma relagcdo de cordialidade e respeito mituo entre educadores e educandos, o que contribui
positivamente para a construcao da interacdo e na relagdo professor-aluno.

As informacgdes acerca do perfil dos professores participantes também estdo descritas

com maior clareza na tabela 01, disposta abaixo.

Tabela 01 — Perfil dos Professores Participantes
Género

____  Maseulino | dprofessores
__ Feminmo _J  2professores
Faixa etaria
___ Deal0ams J|  Sprofessores
____ De3laddanos |  lprofesor
Grau de escolaridade
_____ Superiorcompleto | Sprofessores

Ha quanto tempo aproximadamente o (a) senhor (a) trabalha como professor
dessa escola?

Até 3 anos 3 professores
Até 2 anos 2 Erofessores

H4 uma semana I 1 professor

FONTE: DADOS PRODUZIDOS PELA PESQUISADORA (UFCG/CDSA, 2018).
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Paralelamente, para buscar respostas aos objetivos propostos no presente estudo,
buscou-se indagar os professores quanto aos aspectos de gestdo da escola do campo, bem
como, questdes inerentes ao processo de aprendizagem, conforme dados descritos na tabela 2.

Construir interacdo com os alunos é um processo natural, € ndo impositivo. Os
professores analisados, em sua totalidade demonstraram sua preocupacdo em conhecer o
mundo dos alunos, participar do contexto social e cultural destes, pois afirmam gostar desses
momentos de interatividade em sala de aula.

Para tanto, compreende-se que essa pluralidade entre os sujeitos em sala de aula ndo
pode e/ou ndo deve ser desperdicada. Cabe, portanto, ao professor fazer uso ou nao desses
conhecimentos. Mas € importante frisar que, havendo espago para “socialidade”, expressao
usada por Maffesoli (1985, p. 17), que pode ser compreendida como solidariedade de base,
contextualizacdo entre o social e os contetidos ministrados, quando relaciona-se essas praticas
ao contexto do espaco da sala de aula, compete ao professor organizar essas formas de
interacdo, que deve acontecer de forma espontianea, e nao for¢cosamente, pois bloqueia a
participagdo voluntaria. “Normalmente, os alunos gostam de interagir durante o evento aula e,
frequentemente, interagem quando ndo héd ameaca potencial a imagem social” (GOFFMAN,
1970).

Com relagdo a avaliagdo feita acerca do ensino das escolas do campo no municipio de
Sumé, no Estado da Paraiba, os professores participantes afirmam que € necessirio
contextualizar, ou seja, ndo se pode compartilhar conteidos, temas ou saberes que nio tenham
relacdo com o meio rural. Segundo relatos dos professores participantes, quem leciona em
escolas do campo deve trazer a vivéncia do Semidrido para a sala de aula.

A partir da andlise de tais relatos, observa-se que produzir, aperfeicoar e disseminar
saberes € uma praxis que agrega teoria e pratica, num todo indissocidvel, portanto, essa é uma
pratica que deve se tornar recorrente na luta pela ampliacdo e valorizacdo de uma Educagdo
do Campo de qualidade, em consonincia com as aprendizagens de convivéncia com 0O
Semidrido, e essa reflexdo é fruto dos apontamentos trazidos pelos professores acerca da
prética de contextualizag¢do entre as turmas dos anos finais do ensino fundamental na referida
escola analisada.

Ribeiro (2002) defende em seus estudos a pratica da Pedagogia da Alternancia, o que
ela caracteriza como sendo a articulag@o entre a pratica e a teoria, numa constru¢ao da praxis,
que se realiza em tempos e espacos que devem ser alternados entre a escola e a propriedade,

comunidade, assentamento, acampamento ou movimento social, ao qual o educando vive.
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Viver o cotidiano da comunidade é um papel da escola, assim como da comunidade
local buscar conhecer o trabalho desenvolvido na unidade ensino e quem sdo os sujeitos de
transformacdo social através das préticas de ensino, e essa € uma preocupagdo observada nos
apontamentos descritos pelos professores analisados.

As contribuicdes dos professores participantes da pesquisa revelaram um total
conhecimento com a importancia da prética de contextualizacdo do ensino com as préticas de
vivéncia social e cultural dos alunos. A consonéncia nas ideias trabalhadas em sala de aula, o
apoio de todos os membros da escola demonstra que essa escola selecionada estd no caminho
do sucesso, com aprendizagem de qualidade, a partir do efetivo comprometimento e
responsabilidade dos educadores para com os educandos e a comunidade.

A Educacdo do Campo é, portanto, uma préxis libertadora e através da qual sdo
promovidas novas relacdes sociais e de producdo, diferentes da escolarizagdo burguesa,
voltada para o adestramento e para a insercdo do estudante no mercado de trabalho, que em
alguns casos ocorre de forma submissa, e este ndo € o modelo de educacdo defendido,
conquistado através da luta de classes.

Nesta tabela seguinte, serdo apresentados os dados e as discussdes que tratam
especificamente do processo de ensino-aprendizagem, de acordo com o0s apontamentos

descritos pelos professores participantes da pesquisa.

TABELA 02 _~APONTAMENTOS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES

Vocé costuma ouvir historias do cotidiano dos seus alunos ou desconsidera esses
momentos, pois nao acredita que tenham importancia para o contexto do ensino?

Sim, até porque eu considero importante [f€é muito importante conhecer a vida, a
conhecer meus alunos histéria dos meus alunos, acho muito
importante

Sim, ao comego de cada semana organiza
rodas de conversa, para socializar um
pouco das experiéncias de cada aluno

Essas historias sdo o conhecimento prévio
do aluno

Como vocé avalia o ensino nas escolas do campo do municipio de Sumé - PB?

Sempre fazemos planejamentos, para a
acolhida inicial onde questionamos o0s
alunos, e eles trazem seus conhecimentos
prévios

Os conhecimentos prévios dos alunos sio
muito importante

|

]
Excelente, hd uma preocupacao da gestdo [ O diretor nos ajuda bastante, € uma
em  contextualizar  os conteddos (| parceria que temos para assim poder
ministrados com o conhecimento dos [ trabalhar realmente a educacgdo

alunos. contextualizada aqui na escola
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Desafiadora e compensatéria, pois
trabalhamos uma educagdo que temos
uma recompensa em cada aluno, ele se
identifica em tudo que faz

Bom, pois se preza pela contextualizacdao
em prol da vivéncia com o Semidrido

Importante pois trabalhamos com a
educacdo de forma contextualizada com a
realidade dos alunos

Gostamos e valorizamos a educagdo do
campo, e para isso € necessirio sua
contextualizagdo

Como acontecem as praticas de contextualizacio entre as turmas dos anos finais
do ensino fundamental na escola ?

Temos um espaco fisico que privilegia
atividades de campo, principalmente para
trabalhar na horta escolar com nossos
alunos

Todo o processo de ensino € voltado para
o contexto do aluno, sempre com foco na
vivéncia deles, com o olho no global e no
contexto campesino

A horta sempre € um bom lugar, assim
como na sala de aula. Comecando pelos
conhecimentos prévios dos alunos

Em sala de aula, no péatio, na horta, em
todos os momentos elencando os
conhecimentos prévios dos alunos

Sempre partilhando do conhecimento
prévio dos alunos, a exemplo da horta que
¢ um espaco em que eles gostam bastante

Contextualizando todas as atividades com
o lugar de vivéncia dos alunos

Qual a sua opinido acerca do empoderamento das pessoas que vivem no campo?
Em sala de aula sao debatidas tematicas voltadas para as condicoes e melhorias
sociais/economicas das pessoas que residem no campo?

E preciso disseminar a concepgio de que
o campo € um lugar de possibilidades, e
desconstruir a ideia errbnea de que no
campo predomina a cultura do atraso

E papel da escola buscar trabalhar valores
culturais locais, e vivenciar a realidade da
comunidade

E necessario valorizar cada vez mais a
cultura da comunidade

Os alunos e a comunidade em geral ainda
necessitam dessa conscientizacao,
precisam acabar com essa ideia errOnea
que tem do campo ser ainda um lugar
inferior a cidade

A cultura, a comunidade precisa ser mais
valorizada, para que os alunos e
comunidade sejam mais valorizados

A escola precisa valorizar as vivéncias e
cultura da comunidade

Em sua opinido quais sao os principais desafios para o surgimento e efetivacao de
iniciativas educativas do campo na regiao do Cariri Paraibano no sentido de

construir relacoes de parcerias com as organizacoes publicas

Ainda faltam incentivos para estabelecer
elos de parcerias de forma articulada com
instituicdes publicas e privadas do Cariri
Paraibano

Capacitar as pessoas que vivem no meio
rural, compartilhar conhecimentos, essa €
uma das principais parcerias que falta na
vida de quem vive no campo

E o que nos falta, sdo parcerias.

Faltam pessoas para capacitar as pessoas
que aqui residem, ainda precisa ter uma
maior relacdo da escola com a
comunidade



A escola precisa trabalhar mais a
importancia da Educa¢do do Campo e no
campo

A escola precisa caminhar de maos dadas
com a comunidade

De que forma a educacio escolar contribui na organizacao de vida social das
criancas e dos jovens do campo?

A escola constréi valores considerados
cruciais, pois parte do contexto social e
cultural dos alunos

Um dos pilares principais da escola é
construir conhecimento e saberes a partir
das vivéncias da comunidade

E preciso relacionar o contexto local com
o a globalizacdo, pois os alunos devem
saber a dimensdo do mundo

E muito importante partir da escola a
junc¢do do conhecimento de fora com o
nosso

trabalha a educacdo
contextualizada preza pelos
conhecimentos e  experiéncias da
comunidade, para que assim ensinem aos
alunos o contexto global partindo do
nosso lugar de vivéncia

A escola que

E fundamental fazer a juncdo do
conhecimento com as vivéncias
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A equipe da escola (Direcao, coordenacio, professores, funcionarios em geral) se
preocupam em dialogar, planejar e trabalhar acoes voltadas para a construcio de
caracteristicas politico-pedagogicas com iniciativas educativas voltadas para a

vida no campo?

Sim, sempre realizamos atividades de
planejamento e contamos com o apoio de
membros da UFCG/CDSA, no processo
de formacdo continuada

Com certeza a escola caminha
conjuntamente. A existéncia do curso de
Educacdo do Campo, na UFCG/CDSA ¢
um elemento de suma importancia para o
sucesso das escolas do campo

Nas reunides sempre planejamos agdes de
contextualizagdo

Os encontros de formacdo continuada sdo
nossos direcionamentos para trabalharmos
as atividades de forma contextualizada
com nossos alunos

As formacdes continuadas s6 tem
fortalecido nossas praticas de educacdo
contextualizada aqui na escola

E através do planejamento com a equipe
da UFCG/CDSA que planejamos nossas
atividades para serem trabalhadas com os
alunos

Vocé considera importante a construcao do processo de interacao entre
professores e alunos? Uma boa relaciao auxilia positivamente no processo de

ensino-aprendizagem?

Professor, alunos e conhecimento devem
atuar conjuntamente

Sim, de extrema importancia. A relagdo
educador/educando deve ser mediada pela
confianga

E muito importante quando o aluno gosta
do professor e o professor gosta do seu
aluno, 1isso acontecendo ¢é muito
proveitoso tanto para quem ensina quanto
para quem quer aprender

A unido entre ambos faz o conhecimento
fluir
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Conquistar o respeito e a consideragao dos
alunos

A aprendizagem e o ensino ficam mais
facil quando se tem carinho e respeito
entre professor, aluno e equipe em geral

FONTE: DADOS PRODUZIDOS PELA PESQUISADORA (UFCG/CDSA, 2018).

Os dados revelam que os professores estdo de fato preocupados e engajados com a
pratica da educacdo contextualizada, no que se refere a relacionar as vivéncias e os saberes
campesinos com o campo educacional.

Em relagdo a primeira pergunta, Vocé costuma ouvir histdrias do cotidiano dos seus
alunos ou desconsidera esses momentos, pois ndo acredita que tenham importancia para o
contexto do ensino? Percebemos que todos os professores relatam a importancia de
estabelecer uma escuta a experiéncias cotidianas dos seus alunos. Para nés, importa ainda
mais a forma como manifestam tal atitude e as compreensdes que carregam. Nesse sentido, as
respostas apresentam uma metodologia aplicada para a escuta dos alunos, que € a roda de
conversa, sendo ela um instrumento capaz de produzir socializacdes dos alunos e conversas
com os professores a respeito do cotidiano e das possiveis relacdes com os conhecimentos
escolares.

Outros professores demonstram em sua fala a importdncia dos chamados
“conhecimentos prévios” para construir pontes entre os alunos e os conhecimentos escolares.
Ressaltamos que considerar os conhecimentos prévios doa alunos € uma atitude pedagdgica
fundamental, uma vez que o ponto de partida para a constru¢do do conhecimento € o préprio
mundo de vida dos sujeitos, todavia, frisamos também que € preciso contextualizar a prépria
ideia de ‘“conhecimento prévio”, uma vez que ele corre o risco de ser abandonado
completamente depois de ser identificado, ficando apenas como ponto de partida e ndo como
ponto de chegada para o didlogo entre os conhecimentos. Assim, os conhecimentos prévios se
relacionam com a ac¢do dos sujeitos no seu cotidiano e € preciso fazer uma reflex@o junto com
os saberes escolares e depois retornar a esses saberes prévios para recontextualiza-los num
processo freiriano de acdo-reflexdo-agao.

Com relagdo a segunda pergunta Como vocé avalia o ensino nas escolas do campo do
municipio de Sumé - PB? de cardter geral, buscamos nos sujeitos respostas que nos
mostrassem algum paralelo entre as experiéncias da escola-campo de pesquisa com outras
experiéncias escolares. Ndo obtivemos respostas nesse sentido, mas os sujeitos deram
respostas que podem ser categorizadas em duas dimensdes: a da contextualizacdo dos

conhecimentos escolares com os conhecimentos dos alunos e€ o tratamento do tema da
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convivéncia com o semidrido. Em relacdo ao primeiro aspecto, notamos uma aproximagao
entre a gestao escolar e a gestdo da sala de aula em torno de uma proposta de contextualizacdo
de saberes escolares e ndo escolares. Assim, torna-se fundamental o apoio gestor para a
organizacao das atividades docentes.

Em relagdo ao tema da convivéncia com o semidrido, consideramos uma pratica
fundamental, uma vez que a educacdo do campo, ainda que muito importante, ndo pode ser
considerada em abstrato, j4 que ela estd no contexto dos alunos e nesse caso, o contexto do
semiérido.

Uma outra questao que colocamos também € que € enfocada a ideia de convivéncia e
isso demonstra um aspecto de valorizagdao do territério, de seus modos de vida, sujeitos e
formas de conhecimento.

Em seguida, perguntamos como acontecem as praticas de contextualizacdo entre as
turmas dos anos finais do ensino fundamental na escola? E as respostas podem ser
classificadas em dois grupos, sendo eles: importancia do espago fisico da escola e relagao
global-local na constru¢io do conhecimento. Despertou a nossa curiosidade como,
perguntados sobre como acontecem as prdticas de contextualizacdo, alguns professores
tenham sentido a necessidade de tratar diretamente do espaco fisico da escola. Isso se deve ao
fato dessa escola ter uma configuracdo do seu espaco fisico que atende aos critérios de uma
politica nacional de Educacdo do Campo, sendo assim um espaco pensado para essa
modalidade de educacao.

Destacamos que, em meio a um contexto de precarizacdo doa ambientes escolares
campesinos, ter um bom espago para convivéncia a aprendizagem € fundamental no
desenvolvimento da educagdo contextualizada, pois para falar de suas praticas os professores
sentem necessidade de destacar a infra-estrutura da escola. Uma estratégia utilizada € a horta
na escola, que possibilita a integracdo de conhecimentos do mundo fisico, social, produtivo e
cultural dos estudantes, além de carregar consigo as potencialidades de valorizacdo dos
saberes familiares da comunidade escolar.

A relacdo entre conhecimentos globais e locais € uma das discussdes centrais do
paradigma da educacdo do campo e € trazida na fala dos professores, quando enfatizam que
estdo de olho no contexto global e no contexto campesino. Destacamos que mais do que estar
de olho nesses dois contextos de producdo de conhecimento, é necessario que haja uma
desconstru¢do e uma reconstru¢do daquilo que ¢ considerado “local” e daquilo que ¢
considerado “global”, uma vez que os conhecimentos ¢ a vida no campo sempre foram

considerados locais, mas o Brasil é um pais com forte traco de ruralidade.
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No que se refere a questdo Qual a sua opinido acerca do empoderamento das pessoas
que vivem no campo? Em sala de aula sdo debatidas temdticas voltadas para as condi¢des e
melhorias sociais/econdmicas das pessoas que residem no campo? Os sujeitos deram dois
tipos de reposta, sendo uma social e uma pedagdgica. A social estd relacionada ao campo ser
visto como lugar de possibilidades e ndo de atraso e a pedagdgica estd relacionada a
necessidade de se trabalhar a cultura local na escola.

O campo ndo é mais um espago de pouco ou nenhum avango, como por longos foi
considerado. A era da modernidade e anterior a tanta tecnologia de informacdo e
comunicacdo, tétm-se povos que lutaram pelo reconhecimento da vida digna no campo. Assim,
observa-se que a educacgdo, a escola, os agentes inseridos nesse contexto tem esse papel de
transformar situacdes através do conhecimento construido positivamente.

Com relacdo a pergunta Em sua opinido quais sdo os principais desafios para o
surgimento e efetivacdo de iniciativas educativas do campo na regido do Cariri Paraibano no
sentido de construir relagdes de parcerias com as organizacdes publicas, os sujeitos deram trés
tipos de respostas, sendo elas: auséncias de parcerias publicas e privadas, compartilhamento
de conhecimentos no campo e trabalhar educacdo do campo e no campo.

Observa-se, com base nas descri¢cdes relatadas pelos professores no sentido de que €
necessaria uma maior atencao para as escolas do campo, no sentido de lutar pela permanéncia,
principalmente quando a literatura estudada revela que foram muitas lutas, diversos
movimentos sociais que envolvem a histéria de valorizagdo e melhoria da educagdo do campo
€ no campo.

Sobre a pergunta De que forma a educacdo escolar contribui na organizacdo de vida
social das criancas e dos jovens do campo? As respostas apresentadas falaram de: escola
construindo valores cruciais no contexto social, constru¢cao de conhecimento na escola a partir
das vivéncias da comunidade e a necessidade de situar os alunos no contexto globalizado.
Ressaltamos que todas essas repostas nos mostram uma importante relacdo entre comunidade
e escola, mas nenhuma coloca reposta efetiva de rebatimentos da educagdo escolar na
organizacdo da vida comunitdria. E preciso ressaltar que esse é também um principio
fundamental para a educagdo do campo, uma vez que o cardter social e politico as
aprendizagens escolares deve ser transformador para as vivéncias comunitdrias, considerando-
se a escola, para a educagdo do campo, um espago politico e pedagdgico de aprendizagem,
mas também de articulacdo comunitéria para todos da comunidade.

A respeito da pergunta A equipe da escola (Direcdo, coordenacdo, professores,

funciondrios em geral) se preocupam em dialogar, planejar e trabalhar a¢gdes voltadas para a
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construgdo de caracteristicas politico-pedagdgicas com iniciativas educativas voltadas para a
vida no campo? A maioria dos entrevistados, de uma forma ou de outra menciona a parceria
com o Centro de Desenvolvimento do Semiarido - CDSA. Ressaltamos que quando
perguntamos sobre parcerias em uma questdo anterior, nada foi mencionado a esse respeito,
mas sobre planejamento, os professores citam a referida institui¢do. Consideramos que para
esses sujeitos a relacdo com o Centro de Desenvolvimento Sustentdvel do Semidrido - CDSA
extrapola a relagdo de “parceria”, sendo esse centro uma entidade orginica a propria vida
escolar e para o planejamento desta vida escolar. Dessa forma, compreendemos ser um
aspecto positivo essas falas que enfocam esse tipo de parceria entre institui¢des publicas em
um contexto de tentativas de privatizagao dos direitos.

Por fim, quando perguntamos Vocé considera importante a constru¢do do processo de
interagcdo entre professores e alunos? Uma boa relacdo auxilia positivamente no processo de
ensino-aprendizagem? Sobre a relagdo professor-aluno, os entrevistados ressaltam a
importancia dessa relacao enfatizando diferentes aspectos como: atuacdo conjunta, confianca
e respeito.

Atuacdo conjunta, porque o conhecimento € construido de forma compartilhada, e ndao
singularmente. Todos participam hd uma verdadeira interacdo sendo construida entre alunos e
professores, e estes em total sintonia com a coordenag@o e gestdo escolar. A confianca e o
respeito entre os sujeitos envolvidos diretamente com o contexto educacional da escola
analisada se constituem como elementos indissocidveis, ou seja, os professores cativam,
incentivam e sempre apontam direcionamentos para a constru¢do de um futuro com
possibilidades positivas de desenvolvimento pessoal e local, logo, da confianca surge o
respeito e o desejo de crescimento € plural.

Apresentadas as consideracdes tecidas pelos professores participantes, e compreendo a
clareza de tais apontamentos, € descrito no topico abaixo as consideracdes finais do presente

estudo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na esteira do debate acerca da visibilidade acerca da Educacdo do Campo, destaca-se,
na histéria de lutas de dos movimentos sociais do campo, a persisténcia atual de muitos
educadores, estudiosos e pesquisadores se tornam protagonistas, comprometidos com as
possibilidades de transformacao politica, cultural e social do meio rural.

As leituras revelam que esses sujeitos sociais engajados nas melhorias da Educagdo do
Campo, e nesse aparato humano estdo inclusos os professores participantes da pesquisa, pois,
discutem o viés da Educacdo do Campo, como um elemento estratégico para a valorizagao das
diversidades sociais, culturais, ambientais e organizacionais dos que vivem no campesinato, e
preparam os educandos para serem protagonistas das politicas publicas voltadas ao contexto
rural, com foco no desenvolvimento sustentavel, e de convivéncia com o Semidarido.

Tais politicas deverdo ser construidas coletivamente. Os dados da presente pesquisa
demonstram que acdes semelhantes ja estdo sendo disseminadas pela equipe gestora,
professores, funciondrios, educandos e a comunidade, conforme os apontamentos dos
participantes da pesquisa revelaram.

O caminho do empoderamento e do encorajamento, da convivéncia com a caatinga,
das formas de sobrevivéncia, ao passo que também conhecem através do campo educacional
as inimeras possibilidades de viver em sociedade, as histdrias de lutas, conquistas e como a
sociedade estd se organizando em termos de valores culturais, sociais € econdmicos em plena
era da contemporaneidade.

A proposta pedagbdgica da escola do campo se difunde como um instrumento
essencial, pois a partir de tais construgdes € possivel conduzir os caminhos da escola, o papel
da instituicdo na vida os individuos, na convivéncia com a comunidade e com o mundo ao
redor. A partir da definicdo e elaboragcdo de tais propostas € possivel planejar e executar o
projeto politico e pedagdgico da escola, pois a partir de tal documento estardo tracadas as
propostas de educacdo contextualizada, estabelecidas na relagdo com o campesinato, com a
terra como espaco produtivo, como sindnimo de trabalho, permitindo liberdade, produgdo,

geracdo de renda e construcdo de saberes locais.
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APENDICE

MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO COM OS PROFESSORES DA
ESCOLA SELECIONADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO - CDSA
UNIDADE ACADEMICA DE CIENCIAS SOCIAIS- UACIS
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS

QUESTIONARIO APLICADO COM OS DOCENTES EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE SUME-PB

I - PERFIL DA PARTICIPANTE

1. Género: ( ) Feminino ( ) Masculino
2. Idade:
3. Grau de Escolaridade:

4. Fungdo na escola?

5. Ha quanto tempo trabalha no campo educacional?

6. Ha quanto tempo trabalha nessa escola?

II - GESTAO DA ESCOLA DO CAMPO

7. Vocé costuma ouvir histérias do cotidiano dos seus alunos ou desconsidera esses
momentos, pois ndo acredita que tenham importancia para o contexto do ensino?

8. Como vocé avalia o ensino nas escolas do campo do municipio de Sumé - PB?

9. Como acontecem as praticas de contextualizacdo entre as turmas dos anos finais do ensino
fundamental na escola?

10. Qual a sua opinido acerca do empoderamento das pessoas que vivem no campo? Em sala
de aula sdo debatidas temadticas voltadas para as condi¢des e melhorias sociais/econdmicas
das pessoas que residem no campo?

III - A PRATICA DE ENSINO - APRENDIZAGEM

11. Em sua opinido quais sdo os principais desafios para o surgimento e efetivacdo de
iniciativas educativas do campo na regido do Cariri Paraibano no sentido de construir relacdes
de parcerias com as organizacdes publicas e privadas.
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12. De que forma a educagdo escolar contribui na organizacido de vida social das criancas e
dos jovens do campo?

13. A equipe da escola (Direcdo, coordenagdo, professores, funcionarios em geral) se
preocupam em dialogar, planejar e trabalhar acdes voltadas para a constru¢do de
caracteristicas politico-pedagdgicas com iniciativas educativas voltadas para a vida no

campo?

14. Vocé considera importante a constru¢do do processo de interacdo entre professores e
alunos? Uma boa relagdo auxilia positivamente no processo de ensino-aprendizagem?



