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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado estd vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba, na linha de pesquisa Praticas Educativas e
Diversidade, tendo como objeto de estudo a concepgdo de educagdo e cuidado de professoras
nas creches publicas. A pergunta central €: qual € a compreensao que as professoras t€ém sobre
cuidar e educar criangas na faixa etaria de zero a trés anos? Como objetivo geral, a pesquisa
busca analisar a concepgao de professoras acerca da educacdo e do cuidado nas instituigoes
publicas de uma microrregido do Agreste da Paraiba, mais precisamente nos municipios de
Gado Bravo, Fagundes, Boa Vista, Campina Grande e Lagoa Seca. A pesquisa ¢ de natureza
quali-quanti, envolvendo caracteristicas objetivas e subjetivas para a producdo de dados (Gil,
2006; Gatti, 2004), e foi realizada nos cinco municipios citados, compreendendo uma
microrregido do Agreste Paraibano. Como técnica de analise dos dados obtidos, utilizamos a
analise de contetido (Bardin, 1977; 2006). Os participantes da pesquisa foram professoras que
trabalham nas creches publicas com criangas de zero a trés anos de idade. Como referencial
tedrico, adotamos os estudos sobre o cuidado de Noddings (2003), Hirata (2022), Carvalho
(1999), Boft (2014) e Foucault (2022). Em relag@o a educacdo, baseamo-nos nos estudos de
Brandao (2013), Plaisance (2004), Durkheim (2011), Souza (2012) e Paro (2001, 2023). Como
resultados, a pesquisa aponta para uma concep¢ao das professoras de educagdo como valores
socialmente construidos e como forma de promover o conhecimento académico produzido
culturalmente para as criangas. No que tange a concepg¢ao de cuidado, este € tido por elas como
essencial para o desenvolvimento das criangas e para a manutencao da confianca entre familia
e instituicdo, relacionando-se as agdes de cuidados corporais, a relacdo carinhosa com as
criangas e ao planejamento de atividades que agradem aos/as pequenos/as.

Palavras-chave: Concepgdes de professoras. Educagdo. Cuidado. Criangas. Agreste Paraibano.



ABSTRACT

This master's research is linked to the Postgraduate Program in Education at the Federal
University of Campina Grande, Paraiba, in the line of research Educational Practices and
Diversity, with the object of study being the conception of education and care of teachers in
public daycare centers. The central question is: what is the understanding that teachers have
about caring for and educating children aged zero to three years? As a general objective, the
research seeks to analyze the conception of teachers about education and care in public
institutions in a microregion of the Agreste region of Paraiba, more precisely in the
municipalities of Gado Bravo, Fagundes, Boa Vista, Campina Grande and Lagoa Seca. The
research is of a qualitative and quantitative nature, involving objective and subjective
characteristics for the production of data (Gil, 2006; Gatti, 2004), and was carried out in the
five municipalities mentioned, comprising a microregion of the Agreste region of Paraiba. As
a technique for analyzing the data obtained, we used content analysis (Bardin, 1977; 2006). The
research participants were teachers who work in public daycare centers with children aged zero
to three years old. As a theoretical framework, we adopted the studies on care by Noddings
(2003), Hirata (2022), Carvalho (1999), Boff (2014) and Foucault (2022). In relation to
education, we based ourselves on the studies of Brandao (2013), Plaisance (2004), Durkheim
(2011), Souza (2012) and Paro (2001, 2023). As a result, the research points to a conception of
education teachers as socially constructed values and as a way of promoting culturally produced
academic knowledge for children. Regarding the concept of care, they consider it essential for
the development of children and for maintaining trust between family and institution, relating
to physical care actions, a loving relationship with children and the planning of activities that
please the little ones.

Keywords: Teachers' conceptions. Education. Care. Children. Agreste Paraibano.
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do ha como passar certo numero de horas todo dia cuidando de
criangas sem educa-las” (Gonzalez-Mena e Eyer,2014).



14

1 TRACANDO CAMINHOS, CONSTRUINDO HISTORIA

Todos sabem o que se pretende dizer quando se usa a palavra ‘sociedade’, ou pelo
menos todos pensam saber. A palavra é passada de uma pessoa para outra como uma
moeda cujo valor fosse conhecido e cujo contetido ja ndo precisasse ser testado.
Quando uma pessoa diz ‘sociedade’ ¢ outra a escuta, elas se entendem sem
dificuldade. Mas sera que realmente nos entendemos?

(Elias, 1994, p. 12)

Inspirada na reflexdo de Norbert Elias a respeito da sociedade, tego uma analogia com
a compreensao que norteia a educacao infantil, no que se refere ao seu objetivo maximo: educar
e cuidar de modo integrado. A maioria dos profissionais dessa etapa da educacao expressa esse
objetivo como norteador de sua pratica pedagdgica. No entanto, surge a indagagdo: o que eles
entendem por educagdo e por cuidado? Qual ¢ a real compreensdo desses conceitos presentes
nos discursos de professoras e professores de educacao infantil? Assim como Elias postula que
as pessoas entendem o que € sociedade ao ouvirem o termo, ha incerteza sobre sua real
compreensdo, por causa de sua complexidade, pois a sociedade somos todos nds e, a0 mesmo
tempo, ¢ uma porg¢ao de pessoas juntas. Todavia, um grupo de pessoas em cada localidade, em
diferentes épocas, € distinto das pessoas do século XVI ou XXI. Embora todas essas sociedades
tenham sido compostas por muitos individuos, a mudanca de uma forma de vida comum para
outra ndo foi planejada por nenhum desses individuos.

Também temos uma nog¢ao do que queremos dizer quando falamos em “sociedade”. No
entanto, essas duas ideias — nossa consciéncia de n6s mesmos como sociedade, de um lado, e
como individuos, de outro — podem nao refletir a realidade. Elias (1994) reafirma que nao ha
davidas de que os individuos formam a sociedade, ou seja, toda sociedade ¢ composta por
individuos. Contudo, ao tentar reconstruir em pensamento aquilo que vivenciamos diariamente,
percebemos que, assim como em um quebra-cabega cujas pegas ndo formam uma imagem
completa, ha lacunas e falhas em constante formagao em nosso fluxo de pensamento.

Um processo semelhante ocorre na abordagem sobre a educacdo e os cuidados no
contexto da educag¢do infantil. Esses dois conceitos sdo relevantes nas narrativas dos. A questao
de fundo ¢é: qual ¢ a compreensdo que professores tém sobre o cuidar e educar das criangas nas
creches? Qual ¢ o fundamento desses entendimentos? Essas percep¢des vém sendo discutidas
nos debates académicos, nos cursos de formagao de professores € mesmo entre os profissionais
no cotidiano.

Assim, tenho como base a definicdo de cuidado defendida por Hirata (2022), que o

considera uma relagdo social. Nesse sentido, recai sobre aqueles que cuidam um senso de
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responsabilidade pela vida e bem-estar daqueles que sdo cuidados, e esse cuidado deve
caminhar junto com as dimensdes do trabalho, da ética e da politica. Corroborando essa
defini¢do, Carvalho (1999) argumenta que, para além das atividades laborais, o cuidado ainda
contempla o estado emocional, estabelecendo relagdes interpessoais entre aquele que cuida e
aquele que ¢ cuidado.

Essas definigdes apresentadas fundamentam o meu modo de pensar o cuidado. Para
desenvolver as agdes de cuidado, principalmente com os bebés e criangas bem pequenas, o/a
professor/a, no caso da educagdo infantil, necessita criar vinculos e passar seguranca para as
criangas, pois o cuidado € uma acao relacional, construida pela necessidade e pelo direito de ser
cuidado e, a0 mesmo tempo, permeada de afeto e segurancga. Ao longo do tempo, a educacdo e
o cuidado das criangas pequenas foram se modificando. Nesse sentido, a educagdo infantil
avangou em termos de reconhecimento social como espaco coletivo de educagdo e de oferta,
mais precisamente a partir da promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), homologada em 1996, que firma a educagdo infantil como primeira etapa da educagao
basica, tendo por finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade.

A minha relagdo académica e profissional com a temética deste estudo iniciou-se no ano
de 2010, na graduagdo em Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande (UFCQG),
ano em que também comecei a trabalhar como professora. Minha primeira experiéncia foi com
a turma do 2° ano dos anos iniciais do ensino fundamental, em uma escola privada no municipio
de Lagoa Seca, na Paraiba. Em 2013, encontrei a esséncia que norteia a minha experiéncia
profissional na educacdo, pois foi 0 momento em que experienciei o primeiro contato como
professora da educagdo infantil, mais precisamente com a turma do maternal II. Ja era encantada
por essa etapa da educagdo basica, e, quando fui oportunizada a trabalhar como professora do
maternal, percebi que essa turma possibilitaria a minha reinvengdo enquanto sujeito e
profissional. Foi um momento de descobertas e desafios, pois, no contraturno, trabalhava com
a turma do 5° ano, o que me levou a refletir sobre a relevancia da educagado infantil na vida da
crianca. Os vinculos construidos na infancia atravessam a vida do estudante, e percebia, nessa
turma do 5° ano, um distanciamento do afeto entre pares e dificuldade em solucionar conflitos.
J& na turma do maternal, era perceptivel o cuidado na interagdo entre as criangas € o
encorajamento na constru¢do do conhecimento. Penso que encorajar e valorizar o saber das
criancas lhes permite desenvolver a autonomia de buscar e ressignificar o conhecimento.

Trabalhei em turmas do maternal, com criancas de trés anos de idade, em uma escola privada,
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até o ano de 2016. A escola trabalhava com projetos pedagogicos, contemplando o desejo e a
curiosidade das criangas. Tinhamos um projeto, que chamavamos de geral, pois norteava o
trabalho durante todo o ano, e, mensalmente, tinhamos projeto de trabalho, em que eram
sugeridas tematicas, a depender de cada turma. Dessa forma, os projetos de trabalho duravam
um mes, e todos da institui¢ao se envolviam.

Nesse mesmo ano, fui trabalhar na Rede Municipal de Ensino em Gado Bravo, na
Paraiba, como professora efetiva, onde tive a experiéncia de ser professora de turmas
“multietapas”, com criangas do maternal até o 2° ano do ensino fundamental, em uma escola na
zona rural. La fiquei até 2018. Considero um grande desafio trabalhar com esse agrupamento,
por serem criancas de diversas faixas etarias e, no periodo, a instituicdo nao dispunha de muitos
recursos. Entretanto, as aulas precisavam contemplar as necessidades educativas de todas as
criancas; para isso, foi necessario adotar algumas estratégias, como a realizacao de atividades
externas (na frente da escola), constru¢cdo de jogos que abarcassem a curiosidade infantil e me
dessem suporte para alfabetizar as criangas do primeiro e segundo ano. Assim, todas as aulas
eram planejadas para contemplar e interagir com a curiosidade e a socializacdo do
conhecimento. Nessa instituicdo, havia mais uma professora que trabalhava com as turmas de
terceiro, quarto e quinto ano, e tinhamos uma merendeira que também fazia a higienizacdo da
escola e nos ajudava com as criangas. Além de cuidar da instituicdo, ela cuidava de nds, tinha
e tem um carinho enorme pelas criangas e nos auxiliava nas atividades de “campo” que faziamos
com os pequenos. As familias eram muito presentes, seguindo nossas orientacdes com as
criancas, e, nos dias de culmindncia dos projetos na escola, arrumavam o espaco € o
organizavam conosco. Foi uma experiéncia valiosa para minha formag¢do humana e
profissional. Trabalhar nessa instituicio me fez entender que o cuidado ¢ construido nas
sutilezas da vida, e nele se constroi o essencial do ser humano. Como professora efetiva, pude
me dedicar a uma Unica instituicdo, o que resultava em tempo maior de estudo e pesquisa, na
premissa de melhorar minha pratica pedagdgica.

Em 2019, fui trabalhar em uma creche no mesmo municipio, com criangas de cinco
anos, o que contribuiu ainda mais com o meu desejo de conhecer mais sobre a crianga, a creche
e os cuidados, visto que estes sao um dos eixos norteadores da educagdo infantil. Nesse periodo,
concomitante a sala de aula, desenvolvia também a funcao de coordenadora de polo, ou seja,
coordenava um grupo com sete escolas na zona rural e uma creche. Essa fun¢do incorporava o
acompanhamento e a orientacdo no trabalho docente, como também a identificagdo das
necessidades da institui¢do e dos estudantes. Porém, meu desejo pela educacao infantil e o

interesse em vislumbrar na pratica pedagdgica o reconhecimento da crianga como sujeito de
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direito, conforme preza a legislagdo, estavam latentes. Atualmente, sou coordenadora da
educagao infantil e busco me aprofundar sobre as tematicas que abarcam a crianga. Nessa
fungdo, sinto-me responsavel, para além de orientar e acompanhar a pratica docente, por firmar
uma compreensao acerca da educagdo infantil que permita a crianga ser autobnoma para construir
e reconstruir o conhecimento de forma significativa.

Nesse percurso como professora € como coordenadora da educagdao infantil no
municipio de Gado Bravo, sempre me chamou a atenc¢ao a concepcao de cuidado nessa etapa
de ensino, seja por parte da familia, como também por nds, profissionais que cuidam das
criangas no periodo em que elas estdo nas instituicdes escolares. Esse interesse em me
aprofundar teoricamente nas concepgdes de educagdo e cuidado me instigou a fazer a selecdo
no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo na Universidade Federal de Campina Grande. A
linha de pesquisa escolhida foi a 2, “Praticas Educativas e Diversidade”, e a tematica que
submeti a selecdo do mestrado versava sobre a “Funcdo social da creche ptiblica no municipio
de Gado Bravo-PB: diferentes olhares acerca do cuidar e educar”. Apods o ingresso no programa,
fomos redesenhando o objeto de pesquisa, que passou a ser “A Educacao e os cuidados das
criancas de zero a trés anos na educagio infantil: concepgdes de 'professoras”.

A pergunta norteadora da pesquisa €: qual a concepcao de educagdo e cuidado que esta
sendo construida pelas docentes que trabalham nas creches ptblicas em uma microrregido do
Agreste da Paraiba? O objetivo geral delineado ¢ analisar a concepgdo de professores/as acerca
da educagao e do cuidado nas creches publicas da Microrregido do Agreste da Paraiba. Além
disso, foram pensados dois objetivos especificos: identificar a concepgao de educacao e cuidado
de professoras de criangas de zero a trés anos nas creches publicas de uma microrregido do
Agreste da Paraiba; identificar se as concepgdes de educacdo e cuidado expressas pelas
professoras estdo de modo integrado ou nao.

A arquitetura da pesquisa esta fundamentada na logica de que a condi¢do docente de
professores tem duas dimensodes: uma regida pela organizag¢ao burocratica do trabalho, vinculo
empregaticio com a institui¢cdo, salrio e a organizacao do trabalho na creche; e a outra ¢ aquela
em que as professoras dao sentido e significado ao seu trabalho e as suas nuances burocraticas
€ pessoais.

No que se refere aos conceitos centrais da pesquisa, temos: educagdo e cuidado. O

referencial tedrico foi fundamentado em: Brandao (2013); Plaisance (2004); Durkheim (2011);

! Nos referimos aos participantes da pesquisa pelo género feminino, ja que 99% se identificaram como mulheres.
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Souza (2012); Paro (1999, 2023); Hirata (2022); Carvalho (1999); Boff (2014); Foucault
(2022); Noddings (2003); entre outros que dao base a pesquisa.

E relevante salientar que a nossa pesquisa passou por avaliagdo e aprovagdo no Comité
de Etica, de acordo com o parecer n. 6.481.957. Como perspectiva metodologica, optamos pela
abordagem quali-quanti (qualitativa e quantitativa), por nos oferecer condi¢des de producao de
dados objetivos e subjetivos. Quanto aos instrumentos de produ¢do de dados, optamos por
2observagdo in loco, com o intuito de conhecer de perto os sujeitos da pesquisa; o segundo
instrumento foi a aplicacao de questiondrio nos cinco municipios, sendo que, em quatro deles,
a aplicacdo ocorreu in loco, no formato impresso e aplicado pela pesquisadora, e, em apenas
um municipio, os questiondarios foram aplicados pelo Google Forms; o terceiro instrumento foi
o grupo focal, realizado pela plataforma Google Meet. Como 1dcus, a pesquisa foi realizada em
cinco municipios que compdem uma microrregido do Agreste da Paraiba: Gado Bravo,
Fagundes, Boa Vista, Campina Grande e Lagoa Seca. Os sujeitos da pesquisa foram
professores/as que trabalham com criangas de zero a tré€s anos nas creches publicas municipais
dessa microrregido.

A dissertacao esta organizada da seguinte forma: apds o capitulo I, no capitulo II, serdo
tragados os caminhos tedrico-metodologicos da pesquisa e serdo apresentados o 16cus e os
sujeitos da pesquisa. No capitulo III, apresentaremos o mapeamento das pesquisas nos
programas de pos-graduagdo, buscando conhecer o que os bancos de dados nos apresentam
frente a tematica abordada. No capitulo IV, serdo discutidos os conceitos de educacgdo e cuidado
em abordagem teorica.

J& no capitulo V, apresentaremos e discutiremos os dados produzidos, analisando-os a
luz do referencial tedrico adotado. Estabelecemos as seguintes categorias de analise: cuidado
como atenc¢do as criangas; educar como nog¢ao de valores e conhecimentos; cuidar e educar
integrados.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais sobre o estudo.

2 Refere-se ao preparo para a entrada em campo. A observagio nos deu uma conexiio positiva com as professoras,
ajudando na aplicag@o do questionario e na condugéo do grupo focal.
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2 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS

A pesquisa tem uma abordagem quali-quanti (qualitativa e quantitativa), uma vez que
envolve caracteristicas objetivas no que se refere aos instrumentos de produ¢do de dados, como
um questionario com questdes objetivas e abertas e a realizagdo de grupo focal com
professores/as em exercicio nas creches publicas que fazem parte da investigacao.

Para Gil (2014), as pesquisas quantitativas consideram que tudo pode ser contado, de
modo que sejam geradas informacdes a partir de nlimeros para, assim, classifica-los e analisa-
los. Por outro lado, as qualitativas consistem em coletas de dados por meio de observagao, relato
e entrevista. No que se refere a combinacao de métodos, Gatti (2004) afirma que, para fazer uso
dos métodos quantitativos, € preciso levar em consideracdo dois fatores: primeiro, que os
numeros, frequéncias e medidas apresentam caracteristicas que determinam os procedimentos
que se podem fazer com eles e que deixam evidente seu alcance; segundo, que as boas analises
dependem de boas perguntas que o pesquisador venha a fazer, ou seja, da qualidade tedrica e
da perspectiva epistémica na abordagem do problema, as quais orientam as analises e as
interpretagdes.

Gatti (2004) argumenta que, se essas caracteristicas ndo forem consideradas, corre-se o
risco de usar tratamentos estatisticos indevidos, o que pode comprometer a qualidade da

interpreta¢do dos dados, como afirma a seguir:

os métodos de analise de dados que se traduzem por nlimeros podem ser muito Uteis
na compreensdo de diversos problemas educacionais. Mais ainda, a combinagdo deste
tipo de dados com dados oriundos de metodologias qualitativas, podem vir a
enriquecer a compreensdo de eventos, fatos, processos. As duas abordagens
demandam, no entanto, o esfor¢o de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao
material levantado e analisado (Gatti, 2004, p. 13).

De encontro com a concepcao de Gatti, Flick (2009) afirma que a convergéncia dos
métodos quantitativos e qualitativos proporciona mais credibilidade e legitimidade aos
resultados encontrados. Na mesma perspectiva, Cresswell e Plano Clark (2013) identificam seis
situacdes em que se justifica a aplicagdo da pesquisa de método misto: primeiro, quando uma
unica fonte de dados (quantitativa ou qualitativa) for insuficiente; segundo, quando se percebe
a necessidade de explicar os resultados iniciais de uma pesquisa quantitativa ou qualitativa;
terceiro, quando existe a necessidade de generalizar os achados exploratorios; quarto, quando
existe a necessidade de aperfeicoar o estudo com um segundo método; quinto, quando existe

uma necessidade de empregar melhor uma postura teorica; e sexta, quando existe a necessidade
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de entender um objetivo da pesquisa por meio de multiplas fases de pesquisas. Desse modo, o
uso do segundo método em nossa pesquisa justifica-se pela necessidade de adquirir consisténcia
tedrica e vigilancia epistemologica, concordando com o pressuposto de Santos (2021).

Na premissa de responder a pergunta central da pesquisa, delimitamos trés instrumentos
para a producdo de dados. O primeiro refere-se ao questionario, que foi construido com
embasamento tedrico a luz dos estudos sobre educacdo, cuidado e a pratica pedagdgica da
professora de creche. Para nos certificarmos de que o questionario elaborado atendia ao nosso
objetivo, realizamos uma aplicagdo piloto com uma professora que trabalha na turma de
maternal II (infantil III). Ao analisar as respostas, percebemos que o questionario apresentava
algumas inconsisténcias nas questdes formuladas e, desse modo, fizemos os ajustes necessarios.
Essa agdo revelou-se uma atitude cuidadosa com o dado que sera pesquisado e, posteriormente,
analisado. Corroborando o pensamento de Gatti, se o instrumento nao for bem planejado ou se
o dado coletado nao for analisado corretamente, isso leva ao enviesamento da pesquisa,
resultando em fragilidade nos dados coletados.

Ainda sobre o questiondrio, Gil (2014) enfatiza que sua construcdo precisa ser
reconhecida como um procedimento técnico cuja elaboragdo requer uma série de cuidados, tais
como: constatagdo de sua eficacia para verificacdo dos objetivos; determinacdo da forma e do
conteudo das questdes; quantidade e ordenacdo das questdes; constru¢cdo das alternativas;
apresentacdo do questionario e pré-teste. Nesse viés, podemos defini-lo como uma técnica de
producao de dados composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com
o propodsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores € comportamento presente ou passado. A aplicagdo
de questionarios contemplando questdes abertas e fechadas foi a opgao para essa pesquisa.

Os questionarios foram aplicados no periodo de dezembro de 2023 a fevereiro de 2024.
Em dezembro, aplicamos o questionario em duas institui¢des e, em fevereiro, em outras duas.
Os formularios foram entregues as professoras nas proprias instituigdes com o auxilio da
direcdo e da coordenagao das creches envolvidas, e foi agendado um prazo de uma semana para
a devolugao a pesquisadora. No total, foram entregues 50 questionarios em quatro institui¢oes
pertencentes a quatro municipios?®, e recebemos 12 formularios respondidos.

Os questionarios foram aplicados de duas formas: o primeiro foi realizado em fevereiro

de 2024 no formato impresso, contemplando quatro creches e consequentemente quatro

3 Dos cinco municipios, dois possuem mais de uma creche, e os demais contam com apenas uma instituico. Isto
pode explicar o nimero de devolugdes.
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municipios foram entregues em locus pela pesquisadora o total de 50 questionarios e tivemos

como devolutiva 12, a saber:

Quadro 1 — Quantitativos de questionarios entregues e recebidos no formato impresso*

Quantitativos de Quantidade de Quantidade de
Municipios professores/as de questionarios questionarios
creche entregues recebidos
Boa Vista 24 24 03
Fagundes 10 10 03
Gado Bravo 06 06 03
Lagoa Seca 10 10 03

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Ja o segundo modelo foi a aplicagdo dos questionarios no municipio de Campina Grande

no formato on-line pela plataforma Google Forms. 21 creches das 25 existentes no municipio

tiveram acesso ao instrumento. Obtivemos a devolugao de 44 questionarios respondidos, assim

como mostra o Quadro 2:

Quadro 2 — Quantitativo dos questionarios respondidos no Google Forms?

Total de creches no
municipio

Total de professores de
creche

Total de creches
participaram da pesquisa

Total de questionarios
respondidos

25

899

21

44

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de dados do IBGE Cidades (2025).

O segundo instrumento adotado foi a observacdo, que, para Gil (2008), constitui
elemento fundamental para a pesquisa. Desde a formulagdo do problema, passando pela
construgdo de hipdteses, coleta, analise e interpretagdo dos dados, a observacdo desempenha
papel imprescindivel no processo de pesquisa. Trivinos (1987) afirma que “observar”,
naturalmente, ndo ¢ simplesmente olhar. Observar ¢ destacar de um conjunto (objetos, pessoas,
animais etc.) algo especificamente, prestando atengdo, por exemplo, em suas caracteristicas
(cor, tamanho etc.). O método de observar, para esse autor, configura-se para além do olhar
atento, mas se enquadra na possibilidade de conhecer a subjetividade dos sujeitos e extrair a

esséncia do que se pesquisa.

4 Esses dados correspondem a uma instituigdo em cada municipio citado.
5 No municipio de Campina Grande, os questionarios foram divulgados em todas as institui¢des que atendem a
criangas de zero a trés anos de idade.
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Trivifios (1987) destaca que a observacdo pode ser estruturada (padronizada) ou livre.
A observagao estruturada (padronizada) ¢ uma técnica usada para coletar dados de forma
sistemética e organizada. E uma abordagem que busca informagdes precisas e confiaveis,
viabilizando uma anélise mais qualificada e possibilitando uma tomada de decisdo consistente,
tendo como base dados veridicos. Nesse método, o pesquisador utiliza um conjunto de
categorias e critérios predefinidos para observar e registrar o comportamento ou fendmeno em
estudo. Esse tipo de observacao ¢ usado na pesquisa qualitativa quando se almeja colocar em
evidéncia a existéncia, ou a possibilidade de existéncia, de algum ou alguns tragos especificos
do fendmeno que se estuda, buscando a verificagdo de hipoteses. Porém, seu emprego € restrito,
0 que ndo ocorre na investigagdo quantitativa, em que essa técnica, especialmente nos estudos
experimentais, ¢ importante.

J& a observacao livre, ao contrario da observagao estruturada (padronizada), satisfaz as
necessidades principais da pesquisa qualitativa, como a relevancia do sujeito — neste caso, da
sua pratica manifesta — e a auséncia total ou parcial de estabelecimento de pré-categorias para
compreender o fendmeno que se observa. A caracterizagao serd um processo que se realizara
posteriormente no processo de analise do material coletado (Trivifios, 1987). Assim sendo, na
pesquisa realizada, o tipo de observagao feita foi a estruturada e padronizada, uma vez que foi
construido um roteiro intencional para nortear o processo de observacao e nao perder de foco o
objeto estudado.

Desse modo, a observagdo foi realizada com o objetivo de conhecer as instituigdes de
educacdo infantil dos municipios participantes, manter um didlogo mais proximo com as
professoras e conhecer e analisar o projeto politico-pedagogico (PPP), tendo como pressuposto
que as concepgdes de educacdo e cuidado das professoras podem ter influéncia das prescrigdes
desses documentos norteadores.

Assim, a observagao nas instituigdes aconteceu no periodo de fevereiro e margo de 2024.
Construimos um roteiro de observacao contemplando os aspectos acima, que foram registrados
por meio de fotos e anota¢des no caderno de campo.

O grupo focal foi o terceiro instrumento desta producao de dados, objetivando
aprofundar a compreensdo das concepgdes das professoras sobre o cuidar e o educar na
educacgdo infantil. Assim, para o grupo focal, realizado no dia 23 de agosto de 2024, as 19h,
pela plataforma Google Meet, convidamos as professoras que trabalham com criangas de zero
a trés das creches pesquisadas e tivemos a participagdo de nove professoras. Gatti (2005)
argumenta que o grupo focal tem como objetivo desvendar, entre os participantes, percepgoes,

sentimentos e ideias, viabilizando o entendimento de diferentes pontos de vista e processos
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emocionais, surgindo do proprio contexto de interagdo oportunizada. Corroborando essa
discussao, Minayo (2006) refere-se ao grupo focal como uma técnica cada vez mais usada no
trabalho de campo qualitativo. Consiste em reunides com um pequeno nimero de interlocutores
(seis a doze). A técnica exige a presenca de um animador e de um relator. O primeiro tem o
papel de focalizar o tema, promover a participacdo de todos, inibir os monopolizadores da
palavra e aprofundar a discussdo. J4 o segundo, o relator, além de auxiliar o coordenador nos
aspectos organizacionais, precisa ser atencioso para nao deixar de anotar nada sobre o processo
criativo e interativo, registrando-o. A escolha dessa pessoa pelo coordenador ¢ crucial para a
qualidade do trabalho, uma vez que o pesquisador e o relator devem focalizar o objetivo
proposto. Para esta pesquisa, quem desempenhou esses papéis foram a professora orientadora
e a pesquisadora. Para a construcao fidedigna do dado, o grupo focal foi gravado em audio e
video.

Ainda de acordo com Minayo (2006), o registro fidedigno, e, se possivel, “ao pé da
letra”, de entrevistas e outras modalidades de coleta de dados cuja matéria-prima € a fala, torna-
se crucial para uma boa compreensao da logica interna do grupo ou da coletividade estudada.
Além disso, os instrumentos de garantia da fidedignidade que vém se destacando nas pesquisas
incluem a gravacdo da conversa e, quando ha maior entrosamento e abertura do grupo
pesquisado, também ¢€ possivel recorrer a filmagem. Vale salientar que qualquer instrumento
usado necessita do conhecimento e da autoriza¢do dos participantes da pesquisa.

Como método de analise dos dados obtidos na pesquisa, optamos pela analise de
conteudo, que abrange um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter,
por meio de procedimentos sistematicos e objetivos, a descricdo do conteido das mensagens e
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condig¢des de produgdo e recepcao dessas mensagens (Bardin, 2011). Esse método de analise ¢
dividido em trés fases: a primeira refere-se a pré-analise; a segunda contempla a exploragao do
material e o tratamento dos resultados; e a terceira abarca a inferéncia e a interpretagdo. A pré-
analise abrange a fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicdes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, conduzindo
a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes sucessivas em um plano de analise.
Bardin (2011) aponta trés missoes para esta primeira fase: a escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulag@o das hipoteses e dos objetivos, e a elaboracdo de indicadores
que fundamentem a interpretagao final.

A segunda fase, caracterizada por Bardin (2011), refere-se a exploragao do material.

Segundo a autora, se as diferentes operagdes da pré-andlise foram convenientemente
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concluidas, a fase de andlise propriamente dita consiste apenas na administracdo sistematica
das decisdes tomadas. Seja em procedimentos aplicados manualmente ou em operagdes
efetuadas por computador, o processo € completado mecanicamente. Essa fase, que pode ser
longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de codificagdo, classificagdo ou
enumerag¢do, de acordo com regras previamente formuladas.

A terceira fase abarca o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao. Nessa

perspectiva,

os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos («falantes») e
validos. Operagdes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (analise
fatorial), permitem estabelecer quadros de resultado, diagramas, figuras e modelos, os
quais condensam e pdem em relevo as informacdes fornecidas pela analise. Para um
maior rigor, estes resultados sdo submetidos a provas estatisticas, assim como a testes
de validacdo. O analista, tendo a sua disposi¢ao resultados significativos e fiéis, pode
entdo propor inferéncias e adiantar interpretagdes a proposito dos objetivos previstos,
ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas (Bardin, 2011, p. 101).

Ainda segundo Bardin (2011), os resultados obtidos, a confrontagao sistematica com o
material e o tipo de inferéncias alcangadas podem servir de base para uma nova analise, alinhada
a novas dimensdes teoricas ou praticada por meio de técnicas diferentes.

De modo geral, esta pesquisa contempla trés fases: a primeira foi a aplicacdo dos
questionarios de forma presencial, ocorrida em fevereiro de 2024, em quatro instituigcdes
pertencentes a quatro municipios. No municipio de Campina Grande, a aplicagdo foi realizada
entre os meses de julho e agosto, no formato on-line, por meio do Google Forms.

Em relagdo a segunda fase, a observagao foi realizada em quatro dos cinco municipios.
No quinto municipio, a observacgao ndo foi aceita pela professora da turma, que justificou estar
com acumulo de atividades e ndo poderia participar da pesquisa. Além disso, nao houve
disponibilidade para responder ao questionario. No entanto, embora a aplicagdo do questionario
tenha sido bem aceita pelas demais professoras, ndo se materializou em niimero expressivo de
respostas, visto que tivemos apenas um quarto do total de docentes respondentes.

O grupo focal foi realizado em agosto de 2024, no formato on-line, pela plataforma
Google Meet. Para 0 momento, elaboramos previamente um roteiro com a finalidade de
potencializar os objetivos da pesquisa. Antes do convite formal, pedimos para as professoras
escolherem uma data, dentre as sugeridas, que lhes fosse conveniente. Assim, foi escolhido o
dia 23 de agosto. Para tanto, enviamos o convite e o /ink de acesso, e tivemos a participacao de

oito professoras. O grupo focal teve duragdo de 54min e 46s. Este momento revelou-se
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importante na pesquisa, pois tivemos a oportunidade de escutar, interagir e refletir sobre
situacoes de educacao e cuidado nas instituicoes de educacao infantil.

Portanto, cabe reiterar que esta pesquisa seguiu os protocolos direcionados pelo Comité
de Etica, sendo submetida e aprovada por este comité. Também se respalda nos principios éticos
da pesquisa, como a preservagdo do sigilo da identidade das institui¢gdes e das professoras
participantes. Tanto as creches quanto as docentes estdo identificadas por nomes ficticios. Os
documentos fornecidos pelas secretarias de educacao e pelas proprias instituicoes de educacao
infantil tiveram a finalidade exclusiva de consulta e analise, com acesso restrito a pesquisadora.

Compreendemos que a pesquisa cientifica tem carater investigativo para contribuir com
a sociedade, seja por meio da reflexdo ou de mudancas de comportamento, redimensionando a
vida social dos sujeitos. Ou seja, a pesquisa deve desempenhar um papel reflexivo,
acompanhado de atitude. Penso que esta pesquisa vai nessa direcao, ao suscitar reflexdes e
instigar novas investigagdes neste campo. E sabido que a pesquisa surge da curiosidade, da
dificuldade de compreender algo, e também do desejo de transformar a¢des. Enfim, a pesquisa
cumpre uma finalidade e, para tanto, necessita que o pesquisador seja ético na produgdo e
qualificacdao dos dados e, principalmente, que se estabeleca um afeto, um “romance” entre o
pesquisador e seu objeto de estudo.

Reafirmando esse pensamento, Spink (2012) afirma que a ética da atividade cientifica
era tida como natural porque, tal como os demais saberes (praticos, tecnologicos, sociais ou
artesanais), era realizada, majoritariamente, por pessoas honestas e sinceras, que gostavam do
que faziam, aceitavam os limites da negociagdo da verdade e reagiam contra proposicoes que
consideravam insustentaveis. E nessa perspectiva que a ética na pesquisa se configura como
ponto crucial para a relevancia académica, cientifica e social dos dados produzidos. Nessa

compreensdo, a proxima se¢do apresenta o 16cus da pesquisa.

2.1 Locus da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma microrregido do Agreste da Paraiba, que abrange os
municipios de Gado Bravo, Fagundes, Boa Vista, Campina Grande ¢ Lagoa Seca. De acordo
com Guitarrara (2024), o Agreste ¢ uma das quatro sub-regides da regiio Nordeste. E formada
por municipios de seis estados brasileiros e corresponde a uma faixa de transi¢ao entre a Zona
da Mata e o Sertdo, que sdo o litoral e o interior nordestinos, respectivamente. O Agreste possui
a segunda maior populagdo entre as sub-regides do Nordeste. A economia da regido ¢ baseada

na pecudria e agricultura, com destaque também para o turismo. Na regido, estdo localizados
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influentes e relevantes centros culturais, comerciais € economicos do interior do Nordeste, o
que lhe confere imenso potencial. No Agreste Paraibano existem 66 municipios, que estdo

reunidos em oito microrregioes, como podemos visualizar na Figura 1:

Figura 1 — Mapa das microrregides da Paraiba

Fonte: https://exchangedobem.com/. Acesso em: 7 maio 2024

Para a selecao dos municipios, foram utilizados os seguintes critérios: estar no Agreste
da Paraiba, ofertar a modalidade de creche e aceitar participar da pesquisa. Os municipios
pesquisados apresentam localizagdo geografica acessiveis a pesquisadora e ha disponibilidade

dos/as professores/as de participar da pesquisa.

2.1.1 Municipio de Gado Bravo®

O municipio de Gado Bravo fica a 55 km de Campina Grande, possuindo uma populagdo

de 8.179 habitantes, conforme dados do IBGE (2022).

¢ As informagdes sobre os municipios foram retiradas do portal das prefeituras, dados do IBGE e de matérias
publicadas no G1.
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Fonte: https://exchangedobem.com/. Acesso em: 7 maio 2024
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A economia do municipio baseia-se na pecudria, na agricultura, no servigo publico e no

comércio. O comércio € composto por pequenos mercados, bodegas e uma feira livre que

acontece aos domingos no centro da cidade. Em relagdo a cultura, Gado Bravo realiza torneios

de futebol, vaquejadas e festas religiosas, como a famosa Festa de Santa Ana, que ocorre no dia

26 de julho na comunidade Tapuia, localizada na zona rural do municipio, fazendo divisa com

o Rio Paraiba. Essa festa retine a populagao local e um elevado niimero de turistas (IBGE,

2022).

O municipio de Gado Bravo dispde de uma instituicdo de educacao infantil, a Creche

Estrela Azul, localizada em uma comunidade pertencente ao municipio. No ano de 2023, a

instituicao atendeu a 77 criangas em jornada parcial, distribuidas em quatro turmas, a saber:

Quadro 3 — Caracterizagdo dos agrupamentos

Turmas Idade N° de criancas | N° de criancas | N° de criancas em | N° de professoras
em turno parcial | em turno parcial | tempo integral por turma
- manha - tarde

Infantil II | 2 anos 18 - - 1

Infantil III | 3 anos | 25 - - 2

Infantil IV | 4 anos 17 - - 1

Infantil V.| 5 anos 17 - - 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O quadro profissional da instituicdo ¢ composto por:
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Quadro 4 — Profissionais da institui¢do
Funcio

%

Gestor escolar

Secretaria escolar

Porteiro

Merendeiras

Auxiliares de servigos gerais

Professoras

Auxiliares de sala

Cuidadoras

— W N N NN ===

Coordenadora pedagogica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Conforme informacgdes presentes no plano de trabalho da institui¢do e em relatos dos
profissionais, a Creche Estrela Azul’ foi construida em 2015. A instituigdo recebeu esse nome
em homenagem (in memoriam) a uma professora residente da comunidade, que exerceu uma
influéncia relevante na educacdo do municipio. Atualmente, devido a problemas na estrutura
fisica do prédio, a institui¢do estd funcionando em uma escola de ensino fundamental na mesma
localidade. O municipio foi contemplado com a constru¢do de uma nova creche, cuja previsao

de funcionamento era abril de 2024.

grafia 1 — Patio da instituicao

o

Fonte: do arqui{/(; da pesquisadora (2024) \

7 Para preservar a identidade, as instituigdes serdo abordadas por nomes ficticios.
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A escola conta com 5 salas de aula, 1 sala de recursos, 1 secretaria que também funciona
como sala da direcdao, 3 banheiros (sendo 1 destinado aos funcionarios e 2 as criangas), 1
cozinha, 1 patio coberto e 1 patio aberto. O espago fisico ¢ dividido entre as turmas do ensino
fundamental e da educagdo infantil. No turno da manha, funcionam as turmas da educagdo
infantil e o primeiro ano do ensino fundamental. No turno da tarde, sdo atendidos os alunos do
segundo ao quinto ano. As criancgas utilizam tanto a sala de referéncia quanto os demais espagos
da instituicao.

O critério para a distribuicao das salas é o tamanho; assim, a turma do Infantil II foi
alocada nesse espaco por ser um pouco maior e estar proxima a cozinha e aos banheiros,
facilitando o processo de ida ao banheiro com as criangas.

Na sala de referéncia, ha um bir6 e cadeiras adequadas para as professoras, um armario
para guardar o material de uso didrio das criancas, mesas e cadeiras apropriadas ao tamanho
das criangas, ¢ um tatame de EVA usado em diversas atividades, como leitura literaria,
musicalizacdo e momentos de relaxamento. A sala também conta com jogos de encaixe e um
cesto de brinquedos, onde as criangas guardam os brinquedos. A professora confecciona alguns
jogos com material reciclavel.

O projeto politico-pedagdgico (PPP) da institui¢do esta em processo de construgdo. A
Secretaria de Educacdo segue a Base Nacional Comum Curricular e a proposta curricular do
Estado da Paraiba para a organizagdo curricular. As rotinas sdo orientadas por planejamentos

realizados a cada bimestre pela equipe técnica da Secretaria de Educacao.

2.1.2 Municipio de Fagundes

O municipio de Fagundes, localizado a 27 km de Campina Grande, possui uma
populacao de 11.049 habitantes, conforme o Censo do IBGE de 2022. Sua economia ¢ baseada
na agricultura, pecuaria, pequenos comércios localizados na zona urbana e no turismo.

Fagundes abriga um ponto turistico relevante denominado “Pedra de Santo Ant6nio”.
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Figura 3 — Pedra de Santo Antonio

y ~3

Fonte: https://gl.globo.com/pb/paraiba/sao-joao/2022/noticia/2022/06/13/conheca-a-lenda-da-pedra-de-santo-
antonio-que-consegue-casamento-para-quem-passar-por-fenda.ghtml. Acesso em: 7 maio 2024.

De acordo com uma reportagem exibida no G1 em 2012, a Pedra de Santo Antonio ¢
um ponto turistico e religioso localizado na Serra do Bodopita, no municipio de Fagundes,
estado da Paraiba. A pedra recebe seu nome em homenagem a Santo Antdnio de Lisboa,
conhecido como o santo casamenteiro. E famosa pela tradigio que afirma que quem passar por
debaixo dela trés vezes conseguird pretendentes a casamento no préximo ano. Comenta-se
também que a imagem de Santo Antdnio foi encontrada numa fenda da pedra por migrantes
escravizados no século XIX, vindos de Pernambuco. A imagem foi transferida para a Igreja de
Fagundes trés vezes, mas sempre desaparecia misteriosamente poucos dias depois, retornando
a pedra. No terceiro desaparecimento, a pequena passagem na pedra tornou-se de dificil acesso,
e a imagem nunca mais foi vista. Em 1904, foi construida uma pequena igreja no local, com
uma estatua de Santo Antonio. Desde entdo, iniciaram-se as romarias, que ocorrem até os dias
atuais. A cada ano, o numero de fiéis que visitam o templo, especialmente no més de junho,
aumenta consideravelmente.

Quanto a educagdo infantil, 0 municipio conta com a Creche Municipal Sonho de
Crianga, localizada na zona urbana. A instituicdo atende a 81 criangas em tempo integral,

divididas em 3 turmas, especificamente.
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Quadro 5 — Caracterizagdo dos agrupamentos

Turmas Idade N° de criancas em | N° de criancas em | N° de criancas | N° de
turno parcial - | turno parcial - | em tempo | professoras por
manhi tarde integral turma

Maternal [ 1 ano 18 2
Maternal 11 2 anos 25 2
Maternal III | 3 anos 38 2
Total de - - - 81
criangas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O quadro profissional da instituicdo ¢ composto por:

Quadro 6 — Profissionais da institui¢do

N° Funcio

3 Gestor escolar

1 Secretaria escolar

1 Porteiro

2 Merendeiras

4 Aucxiliares de servigos gerais
10 Professoras

2 Coordenador escolar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A Creche Municipal Sonho de Crianga, inaugurada em 2020, foi nomeada em
homenagem (in memoriam) a mae de um influente cidaddo e politico, o Sr. Jos¢ Cruz
Herculano, que contribuiu significativamente para a emancipagdo e desenvolvimento do

municipio de Fagundes.

Fotografia 2 — Sala de referéncia da institui¢ao

Fonte: arquivo da pesquisadora (2024).
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A Creche Municipal Sonho de Crianga é composta por 4 salas de referéncia, 1 biblioteca,
4 banheiros adequados ao tamanho das criangas, 1 banheiro para os funcionarios, 1 dormitorio,
1 cozinha, 1 lavanderia, 1 patio coberto e areas ao redor da instituicao que favorecem a interagao
e a aprendizagem das criancas. Cada sala tem um espago aberto chamado solar, que proporciona
o entrosamento entre as turmas. Nas salas de referéncia, ha cadeiras e mesas para as professoras,
bem como cadeiras e mesas adequadas ao tamanho das criangas. As salas estdo equipadas com
televisdo, tatame, jogos e brinquedos pedagogicos. Na biblioteca, hd jogos, cenarios para
contacdo de histdrias, alguns livros e fantoches.

De acordo com as informagdes coletadas com as diretoras ¢ a coordenadora escolar, a
instituicdo ainda ndo possui um projeto politico-pedagdgico formalizado. As vivéncias na
instituigdo sdo orientadas pela coordenagdo pedagdgica da Secretaria de Educagao. Os
planejamentos bimestrais sdo realizados aos sabados e sdo coordenados pelos técnicos da
Secretaria de Educagdo. Além desse planejamento, também ocorre um planejamento interno

mensal na propria institui¢do, com a participagao das diretoras e da coordenadora escolar.

2.1.3 Municipio de Boa Vista

O municipio de Boa Vista, localizado a 44 km de Campina Grande, possui populagdo

de 6.377 de habitantes, segundo o Censo do IBGE de 2022.

Figura 4 — Localizagdo de Boa Vista em relacdo a Campina Grande

Boa Vista Agude Velho
Malhada = Amide

Mundo Novo Crance Campina
Grande

Poco Catolé Siti

Malhada = Lajes
A da Roca :
Riacho ¢o Sen e Algodix Navio

Fonte: httpéJ/www.ﬁiapas.com.br/brasil/paraiba/boa-vista. Acesso em: 7 hﬁai;) 2024,

Conforme dados adquiridos na pagina da Prefeitura Municipal de Boa Vista, a economia
do municipio baseia-se na agricultura de subsisténcia, na pecudria leiteira e na industria de

minério. Boa Vista conta com quatro industrias de beneficiamento de bentonita: Bentonisa,
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Bentonit, Unido LTDA, Drescon e Nercon, que tém trazido significativos beneficios para o
municipio.

A cultura de Boa Vista ¢ marcada pela producdo de artesanato, que, ha 19 anos, deu
origem a cooperativa artesanal “As Cabritas de Boa Vista”. O nome da cooperativa reflete a
importancia simbolica do cabrito na regido caririzeira. Inicialmente enfrentando dificuldades
financeiras, a cooperativa superou os desafios e conquistou seu espago, proporcionando
autoestima aos cooperados e uma boa rentabilidade. Atualmente, conta com 24 cooperados e
seus produtos — como bolsas, sandalias, almofadas, roupas, toalhas de mesa e de banho, e
aderecos — sdo apreciados em feiras tanto no estado quanto em diversas regides do pais,
incluindo Sao Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Distrito Federal. A cooperativa
destaca-se por suas confec¢des artesanais, utilizando técnicas como croché, macramé, fuxico e

ponto cruz.

Fotograﬁa 3 — Artesas de Boa Vista

| —

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=a7qo2qCSr2A. Acesso em: 8 maio 2024

No que tange a educacdo infantil, Boa Vista conta com a Creche Municipal Sol
Nascente. De acordo com o projeto politico-pedagogico da institui¢do, a creche foi inaugurada
em 1° de fevereiro de 1986, quando Boa Vista ainda era um distrito de Campina Grande.
Segundo relatos orais, a institui¢do recebeu seu nome em homenagem (in memoriam) a uma
conhecida parteira, responsavel por trazer inimeras criangas ao mundo. A creche, como uma
instituicdo de acolhimento, educagdo e cuidado, desempenha um papel significativo para a

populacdo do municipio.
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Fonte: https://encurtador.com.bSZPRm. Acesso em: 9 maio 2024.
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A Creche Municipal Sol Nascente funciona em um prédio proprio no centro da cidade,

com uma area de 891,68 metros quadrados. A estrutura da institui¢do inclui: 5 salas de

referéncia (sendo 4 para os maternais e 1 para o ber¢ario), cozinha, lactario, sala de amamentar,

4 banheiros infantis e 4 para servidores e visitantes, 3 depdsitos (para materiais dos professores,

limpeza e alimentos), patio, parquinho, horta, secretaria, sala de reunido, brinquedoteca e area

de servigos.

A creche atende a 232 criangas em tempo integral e parcial, divididas em 14 turmas:

Quadro 7 — Caracterizagdo dos agrupamentos

Turmas Idade N° de criancas | N° de criancas | N° de criancas | Total de | N° de
em turno parcial | em turno | em tempo | criancas professoras
- manhi parcial - tarde | integral por turmas | por turma

Maternal I | 2 anos 16 0 16 2

Maternal I | 2 anos 16 16 11 18 2

Maternal I | 2 anos 0 16 16 2

Maternal IT | 3 anos 18 0 18 2

Maternal IT | 3 anos 13 16 11 17 2

Maternal IT | 3 anos 0 18 18 2

Prél 4 anos 16 16 2

Prél 4 anos 15 15 2

Prél 4 anos 14 14 1

Prél 4 anos 14 14 2

Pré 1 5 anos 19 19 2

Pré 11 5 anos 18 18 1

Pré 11 5 anos 15 15 1

Pré 11 5 anos 18 18 1

Total - - 232 24

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

O quadro profissional da instituicdo € composto por:
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Quadro 8 — Profissionais da institui¢do

N° Funcao

2 Gestor escolar

1 Secretaria escolar

1 Porteiro

4 Merendeiras

4 Auxiliares de servigos gerais
24 Professoras

1 Coordenador escolar
2 Auxiliar pedagogico
2 Apoio pedagogico
2 Vigilante

3 Auxiliar de turma

Elaborado pela pesquisadora (2024).

O fazer pedagogico na Creche Municipal Sol Nascente ¢ orientado por planejamentos
bimestrais realizados pela equipe técnica da Secretaria de Educagdo. Além disso, a propria
instituigdo promove momentos de articulagdo entre professoras e gestoras. A referéncia
curricular ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e, assim, cada dia ¢ estruturado para

contemplar os campos de experiéncias definidos nas rotinas.

2.1.4 Municipio de Campina Grande

Campina Grande ¢ um municipio brasileiro situado no estado da Paraiba. Considerado
um dos principais polos industriais da Regido Nordeste e o maior polo tecnologico da América
Latina, segundo a revista norte-americana Newsweek, o municipio foi fundado em 1° de
dezembro de 1697 e elevado a categoria de cidade em 11 de outubro de 1864. Atualmente,
possui uma populacdo de 419.379 habitantes, segundo o Censo de 2022.

A economia de Campina Grande se destaca na extragdo mineral, beneficiamento e
desenvolvimento de software, comércio varejista, culturas agricolas, pecuaria, industrias de
transformagao, atacado e servigos. O municipio ¢ também um grande produtor de software para
exportacio®.

No turismo, Campina Grande ¢ conhecida por sediar o Maior Sao Joao do Mundo,
evento que a consagra como herdeira da cultura nordestina. A cidade preserva manifestacoes

da cultura popular, como quadrilhas juninas, pastoril, dangas folcléricas e artesanato.

8 Retirado do endereco eletronico: http://paraibaonline.com.br.
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Historicamente, Campina Grande desempenhou um papel destacado como polo disseminador
da arte dos mais renomados artistas da cultura popular nordestina, incluindo cantadores de
viola, emboladores de coco e poetas populares. A influéncia da cidade na musica ¢ notavel,
com a divulgacdo de artistas como Luiz Gonzaga, Rosil Cavalcante, Jackson do Pandeiro e Z¢
Calixto, e o surgimento de outros como Marinés e Elba Ramalho. Eventos como o Maior Sao
Jodo do Mundo, o Festival de Violeiros, o Canta Nordeste e as vaquejadas realizadas na cidade,
além de programagdes especificas das emissoras de rddio campinenses, contribuem
intensamente para a preservacao da cultura regional (Portal da Prefeitura Municipal de Campina
Grande, 2024).

Na educacao infantil, o municipio conta com 25 creches que atendem a criangas de zero
a trés anos de idade. Dentre essas institui¢cdes, a pesquisa foi realizada na Creche Municipal
Jardim Encantado, localizada na zona urbana. A instituicdo atende a 126 criangas em periodo

integral, divididas em seis turmas:

Quadro 9 — Caracterizagdo dos agrupamentos

Turmas Idade N°de criancas | N° de criancas | N° de criancas | Total de | N° de
em turno | em turno | em tempo | criancas | professoras
parcial - | parcial - tarde | integral por turma
manhi

Bergario IT A 1 ano 15 15 2

Bercario II B 1 ano 15 15 2

Maternal [ A 2 anos 24 24 2

Maternal [ B 2 anos 24 24 2

Maternal I A | 3 anos 24 24 2

Maternal Il B | 3 anos 24 24 2

Total - - - - 126 12

Elaborado pela pesquisadora (2024).

O quadro profissional da instituicdo ¢ composto por:

Quadro 10 — Profissionais da institui¢cao

N° Funcao

1 Gestor escolar

1 Secretaria escolar
1 Cozinheira

5 Auxiliares de servigos gerais
24 Professoras

2 Vigilantes

5 Educador social

1 Auxiliar de cozinha
1 Lactarista

1 Lavadeira

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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De acordo com o projeto politico-pedagogico da institui¢do, a Creche Municipal Jardim
Encantado esté localizada na Rua Otacilio Nepomuceno, s/n, no bairro do Catolé, em Campina
Grande, PB. Foi construida em 1969, durante o governo de Jodo Agripino. O nome da
instituicao foi escolhido para homenagear e perpetuar a memoria de uma pessoa de uma familia

tradicional da cidade, que exerceu grande influéncia no municipio.

Fotografia 5 — Sala de referéncia da institui¢ao

Fonte: arquivo da pesquisadora.

A Creche Jardim Encantado esta situada na zona urbana da cidade, mais especificamente
na zona Sul, e possui diversos pontos comerciais, postos de satde, delegacias, shoppings,
restaurantes, academias e escolas da rede publica e privada. Em relagcdo ao espaco fisico, a
institui¢do dispde de quatro salas de referéncia; uma sala de leitura e video; uma sala de
estimulagdo; uma sala de dire¢do; uma secretaria; um dormitério; um ber¢ario; um
almoxarifado; trés banheiros para funciondrios; quatro banheiros infantis; uma cozinha; um
lactario; duas despensas de alimentos; uma area de servigo; uma rouparia; um patio coberto;
um refeitério e um parque de areia.

Quanto ao planejamento pedagdgico e a rotina, conforme o projeto politico-pedagogico,

o planejamento ¢ realizado bimestralmente pelos técnicos da Secretaria de Educagio. No inicio
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do ano letivo, ¢ apresentado o tema gerador a ser trabalhado durante todo o ano, e, a cada
bimestre, ¢ vivenciada uma subtematica, um projeto vinculado ao tema geral. O
desenvolvimento dos projetos ¢ acompanhado pela equipe técnica da instituigdo. Vale salientar

que todos os projetos estdo em consondncia com a Base Nacional Comum Curricular.

2.1.5 Municipio de Lagoa Seca

O municipio de Lagoa Seca fica a 8 km de Campina Grande, e sua populacdo ¢ de 27.730
habitantes, conforme o Censo do IBGE de 2022.

Figura 5 — Localizagdo de Lagoa Seca na Paraiba

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Lagoa_Seca %Z28Para%C3%ADba%29#/media/Ficheiro:
Brazil Para%C3%ADba Lagoa Seca location map.svg Acesso em: 11 maio 2024.

As atividades econdmicas do municipio predominam no cultivo de produtos
hortifrutigranjeiros, com destaque para a laranja, a banana e o chuchu, e na avicultura. Na
agropecuadria, a criagdo de bovinos, suinos € ovinos também contribui para a economia local.
No comércio, a farinha de mandioca, a batatinha, o frango para abate, as frutas e verduras sao
distribuidas para a regido. A feira realizada nos finais de semana comercializa uma variedade
de produtos, servindo como elo comercial entre Lagoa Seca e cidades vizinhas. O artesanato
também desempenha um papel importante na economia local, sendo conhecido pela arte em
madeira, couro, renda e estopa. Destaca-se a produgdo de artesanato em estopa, com pegas das

artesas sendo comercializadas para outros paises (Lagoa Seca, 2024).
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O turismo, baseado em eventos religiosos, casas de festas e shows, bem como em
atrativos naturais como a Cachoeira do Pinga, no limite com o municipio de Matinhas, também
contribui para a economia local. Além disso, hd um sitio arqueoldgico com arte rupestre no
Sitio Amaragi, contendo marcas nas pedras semelhantes as encontradas na Pedra do Inga, na

Paraiba, sugerindo uma possivel ligacao entre os povos de ambas as regides (Lagoa Seca, 2024).

Fonte: https:/w.diaridepemambuco.co.br/noticia/turismo/ZO 19/04/cachoeira-do-pinga-seduz-visitantes-
de-triunfo.html. Acesso em: 12 maio 2024

Figura 7 — Gruta da Virgem dos Pobres

Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Virgem dos pobres.jpg. Acesso em: 12 maio 2024
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Na educacgao infantil, Lagoa Seca possui trés creches que atendem a criancas de 2 e 3
anos de idade. A pesquisa foi realizada na Creche Municipal Mundo Brilhante, localizada na

zona urbana do municipio.

Fotografia 6 — Patio e salas de referéncia

Fonte: arquivo da pesquisadora

De acordo com dados fornecidos no projeto politico-pedagodgico da instituigdao, podemos
descrever que a Creche Menino Jesus foi fundada no ano 2000, por meio de um projeto em
parceria com a Fundacao Banco do Brasil e a Prefeitura Municipal de Lagoa Seca. Inicialmente,
a creche contava com apenas uma turma de pré-escola, composta por 12 criangas e outras
atribuicdes. No mesmo ano, suas atividades foram reforcadas durante a administracdo do
prefeito Francisco José de Oliveira Coutinho, sendo a responsabilidade transferida para a
Secretaria de Acao Social, em parceria com a Secretaria de Educacao e Cultura do municipio.
Com isso, a instituigdo ampliou, ap6s modificagdes em sua estrutura, seu atendimento a
comunidade, especialmente a populagdo municipal mais carente, aumentando o nimero de
criancas matriculadas. Nesse periodo, a creche passou a se chamar Creche Menino Jesus, em
homenagem a irma do gestor municipal, o Sr. Francisco José de Oliveira Coutinho. Em 2001,
por meio de um decreto sancionado pelo prefeito Francisco José¢ de Oliveira Coutinho, foi
extinto o nome Creche Menino Jesus. A lei entrou em vigor no dia 28 de margo de 2001.

Atualmente, a institui¢do possui, em termos de espago fisico: cinco salas de referéncia;
cinco banheiros; uma cozinha; um refeitorio; dois dormitorios; uma secretaria; uma sala de
despensa; uma sala de costura; dois patios, sendo um coberto e outro com area livre; uma
lavanderia; e uma sala de leitura. Hoje, a creche atende a 120 criangas, distribuidas em cinco

turmas, a saber:
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Quadro 11 — Caracterizagao dos agrupamentos

Turmas Idade N° de criancas em | N° de criancas | N° de criancas | N° de
turno parcial - | em turno | em tempo | professoras por
manhi parcial - tarde | integral turma

Maternal 11 2ano 5 17 22 02

Maternal 11 2 anos - - 16 02

Maternal 111 3 anos 22 02

Maternal 111 3 anos 25 02

Maternal 111 3 anos 23 02

Total de - - - 120 10

criangas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O quadro profissional da instituicdo € composto por:

Quadro 12 — Profissionais da institui¢do

N° Funcao

1 Gestora escolar

1 Secretaria escolar

2 Merendeira

6 Auxiliares de servigos gerais
10 Professoras

2 Vigilantes

Porteiros
10 Auxiliar de sala

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

No que se refere ao planejamento, a gestora informou que ha um planejamento bimestral
realizado pela coordenadora das creches (técnica da Secretaria de Educagdo). Além disso, a
cada quinze dias, as professoras se reunem na instituicdo, juntamente com a gestora, para
realizar o planejamento semanal e articular os eventos e projetos realizados na institui¢ao.

Esse quadro do locus da pesquisa nos permite tecer algumas consideragdes sobre as
condigdes objetivas da docéncia das professoras em relagao aos aspectos referentes aos espagos
fisicos, a infraestrutura e aos projetos politico-pedagogicos, que impactam, direta ou
indiretamente, na constituicdo de concepcdes de educar e de cuidar das professoras nas
instituigdes.

As observacdes mostraram que, visualmente, os espacos fisicos e a infraestrutura
disponiveis parecem atender aos principios estabelecidos na legislacdo brasileira para a
educacdo infantil. Nao ¢ possivel afirmar que as praticas pedagogicas desenvolvidas sejam
compativeis com as prescrigdes legais, o que denota a necessidade de uma pesquisa especifica

para obter essa resposta.
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Quanto aos projetos politico-pedagogicos, documentos que expressam as concepgoes e
propostas educativas das institui¢des, parece haver uma intervencdo expressiva do poder
publico na sua elaboragdo, uma vez que, em todos os municipios participantes, os técnicos das
secretarias de educagdo exercem o papel de encaminhar e coordenar tanto a elaboracdo desses
documentos como dos planejamentos dos profissionais da educagdo infantil. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB), Lei n. 9394/96, prevé, no artigo 12, que os estabelecimentos de
ensino, respeitando as normas comuns ¢ as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagdgica com a participagdo dos professores. Ou seja, a
LDB afirma a necessidade de as instituigdes de ensino construirem o projeto politico-
pedagbgico e, ainda, intensifica que sua elaboracdo deve respeitar os principios de autonomia
e estar em conformidade com as necessidades de cada institui¢ao. Podemos inferir que, nessa
realidade, as instituigdes de educacao infantil tém participacdo limitada no processo de
elaboragdo do PPP, contrariando as prescri¢des da legislacdo em vigor.

No que concerne ao papel da institui¢do de educacao infantil, Marques (2017), ao fazer
referéncia ao trabalho pedagogico nesta modalidade de ensino, destaca a necessidade de
delimitar uma concepgao de educagdo e de um curriculo para essa etapa da educagao basica.
Assim, a autora reafirma que o trabalho pedagdgico se pauta em uma concep¢ao de infincia,
elemento imprescindivel ao pensarmos em uma proposta pedagogica. E, portanto, tarefa da
escola democratizar o conhecimento.

Corroborando esse entendimento, Veiga (2002) afirma que o projeto politico-
pedagdgico reflete uma tomada de decisdo sobre a intencionalidade educativa que se pretende
imprimir as acdes do cotidiano. O mesmo implica um posicionamento politico no sentido de
direcionar escolhas entre concepgdes distintas, que indicardo caminhos também diferentes a
serem concretizados nas praticas cotidianas.

Em concordancia com as autoras, construir a proposta pedagogica de uma instituigao €,
antes de tudo, pensar na identidade dela, refletir sobre suas necessidades prioritarias, construir
uma concepcao de seus atores (as criangas) e, principalmente, assegurar que essa reflexdo e
construgdo sejam democraticas e coletivas. Entretanto, ainda se faz necessario levantar
discussdes sobre a intencionalidade do projeto politico-pedagogico na educacao infantil, pois,
antes de ser um documento, ele precisa ser a concep¢ao de tudo o que a instituicdo pensa e
realiza, devendo ainda ser o direcionamento da pratica docente. Entretanto, o olhar para as
criangas, assim como as concepcdes presentes, vem de fora da escola, o que pode limitar a
adesdo dos profissionais a sua efetivacao ou at¢ mesmo a materializagdo dessas propostas no

cotidiano dos sujeitos.
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2.2 Os sujeitos da pesquisa

Como sujeitos da pesquisa, contamos com a colaboracdo de 56 professores/as que se
dispuseram a responder o questionario tanto no formato impresso quanto no formato on-line
(Google Forms), os quais estdo apresentados no texto por siglas como P1, P2, P3, P4 e por
nomes ficticios. J4 no que diz respeito ao grupo focal, tivemos a participacdo de oito
professoras, as quais serdo apresentadas a seguir:

A professora Maria José tem 60 anos, ¢ casada e mae de dois filhos. Cursou Pedagogia
pela Universidade do Vale do Aracaju no ano de 2002. Trabalha como professora h4 30 anos e,
ha 2 anos, atua como professora em regime de contrato na creche.

A professora Alice tem 46 anos, ¢ casada e mae de trés filhos. Cursou Pedagogia em
2011 na Universidade Estadual da Paraiba. Fez especializacdo em Psicopedagogia. Trabalha ha
26 anos como professora efetiva e, ha 10 anos, atua na creche com criangas de 2 anos.

A professora Eloisa tem 43 anos, ¢ solteira e ndo tem filhos. Cursou Pedagogia na
Universidade Estadual da Paraiba. Fez especializacio em Educacdo Infantil. Trabalha como
professora efetiva desde 2012 e, ha oito anos, atua na creche com criangas de 2 e 3 anos.

A professora Raquel tem 48 anos, ¢ solteira e nao tem filhos. Estudou Pedagogia na
Universidade do Vale do Aracaju e ¢ especialista em Educacdo Basica. Trabalha como
professora efetiva desde 2011. Raquel atua ha 10 anos em uma creche com criangas de 2 ¢ 3
anos.

A professora Isabel tem 45 anos, ¢ solteira e tem duas filhas. Cursou Pedagogia na
Universidade do Vale do Aracaju e ¢ especialista em Educagdo Infantil. Trabalha como
professora ha 26 anos e, ha 10 anos, atua em regime de contrato na creche com criangas de 2 e
3 anos.

A professora Maristela tem 50 anos, é casada e mae de dois filhos. Estudou Pedagogia
em universidade publica e tem especializagdo em Supervisao e em Educacgdo Infantil. Trabalha
como professora hd 23 anos e, ha 5 anos, atua na creche com criancas de 1 e 2 anos.

A professora Simone tem 46 anos, ¢ casada e mae de dois filhos. Cursou Pedagogia na
Universidade Estadual da Paraiba. E especialista em Educagdo Infantil. Trabalha como
professora ha 24 anos e, ha 18 anos, atua na creche com criangas de 2 e 3 anos.

A professora Juliana tem 56 anos, ¢ casada e mae de trés filhos. Cursou Pedagogia na
Universidade do Vale do Aracaju e possui especializagio em Educagio Basica. E efetiva no
servico publico municipal, trabalha como professora ha mais de 30 anos e, na creche, esta ha 5

anos atuando com criangas de 2 ¢ 3 anos.
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As docentes das turmas de berc¢ario, denominadas “B1” ¢ “B2”, sdo todas casadas e tém
filhos; duas delas ja sdo avos. Todas t€ém entre 45 e 60 anos, sdo formadas em Pedagogia e
possuem especializagdo em Educacao Infantil. As professoras que trabalham com as turmas de
Maternal I e II, também chamadas em algumas institui¢des de Infantil II e I1I, procuram atender
as necessidades educativas das criangas pequenas. Assim, cabe ressaltar que os/as
professores/as sdo sujeitos historicos que estudam, pesquisam, constroem e reconstroem
relacdes dentro das institui¢des de educagao infantil.

Contribuindo com esse pensamento relacional existente entre professoras e criangas,

Teixeira (2007) argumenta que se trata de uma relagdo entre

sujeitos socio-culturais, imersos em distintos universos de historicidade e cultura,
implicados em enredos individuais e coletivos. E trata-se, sobretudo, de sujeitos cuja
condigdo de existéncia, cuja origem primeira estd na corporeidade que se inscreve,
por sua vez, nas temporalidades do transcurso da existéncia humana, em ritmicas da
vida bio-psico-social e nos ciclos vitais. Desse modo, docentes e discentes localizam-
se, geralmente, em diferentes geracdes humanas (Teixeira, 2007 p. 430).

Inspirados nos pressupostos de Teixeira (2007), ao enfatizar que essas relagdes se
constroem na troca de caracteristicas que atravessam geragdes, na imersao da cultura e da
existéncia do outro, podemos dizer que, na educacdo infantil, especialmente com as criangas
menores de trés anos, as temporalidades dos atores sociais vao, de modo efetivo, arquitetar a
estrutura dessas relacdes interpessoais. Nesse processo entre sujeitos socioculturais, eles vao se
constituindo na relagdo, a partir dela e nunca fora dela. A condicao docente ¢, antes de tudo, da
ordem do humano (Teixeira, 2007, p. 430).

A referida autora enfatiza que, mesmo que acontecam, nessa relacdo, atos de imposicao
ou violéncia advindos de uma das partes ou, ainda, que um dos polos se desumanize, ela

pertence, ainda assim, ao territério dos humanos. Seja quando se realiza

em processos heterdnomos — desumanizadores — ou quando se d4 em processos de
autonomia, seja como socializagdo, como subjetivagdo, como emancipagdo, a
docéncia sempre diz respeito aos humanos, a seus encontros, desencontros,
entendimentos e conflitos; as suas tensdes e incompletudes. A seus devires. Presente
no humano e na vida em comum, estamos nos dominios do social, da cultura, da polis.
Estamos no dominio do politico. Uma vez originada em interagdes sociais presentes
no cenario da vida em comum, a condig¢@o docente ¢, também, da ordem do politico.
(Teixeira, 2007, p. 430, grifo da autora).

Essa relagdo entre docente e discente, na perspectiva da autora, ¢ uma forma de
apresentar e assegurar a memoria cultural, que ¢ criada e recriada pelas novas geracdes. Isso
ndo se trata de simplesmente repetir o que ja existe, mas sim de oferecer memorias que

contribuem para a construg¢do do novo.
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Diante deste contexto da condi¢cdo docente e da constituicao da subjetividade docente e
discente na educag¢do infantil, apresentaremos a seguir quem sao essas mulheres que se dedicam
a educagao e aos cuidados das criangas nos cinco municipios que compdem a microrregiao do
Agreste Paraibano. Tragamos um perfil sociocultural, fundamentadas nas respostas dos
questionarios, organizadas nas figuras 8, 9, 10 e 11, que apresentam dados pessoais dos/as
professores/as, como idade, estado civil e se tém filhos. Em seguida, nas figuras 12, 13 e 14,
mostraremos dados profissionais, como formacao académica e vinculo empregaticio, conforme

detalharemos abaixo:

Figura 8 — Género dos sujeitos da pesquisa

GENERO:
56 respostas
B Feminimo m Masculino M Outros
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025).
Figura 9 — Idade das professoras pesquisadas
IDADE:
56 RESPOSTAS

2%

mDe25a29anos »De30a39anos = De 40 a 50 anos = Mais de 50 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025).
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Como mostra a Figura 8, 98% dos sujeitos da pesquisa sdo do sexo feminino, seguidos
de 2% do sexo masculino. Conforme a Figura 9, 41% da amostra tem entre 40 ¢ 50 anos,
enquanto 36% se enquadram na faixa etéria entre 30 e 39 anos de idade. Esse dado revela que
o feminino prevalece, em sua maioria, nas instituicdes de educacdo infantil.

No entanto, além do protagonismo feminino que se construiu e vem se fortalecendo
atualmente, com a constru¢ao de uma identidade feminina ¢ a reafirmacgdo da importancia da
mulher na sociedade e em distintas areas de atuagdo, ¢ necessario problematizar se esse fato
social se adequa a realidade das professoras da educacao infantil. A inser¢ao em maior nimero
da mulher na Educagdo Basica, sobretudo nas primeiras séries de escolarizagdo, foi reflexo de
um contexto historico. Santos (2024) afirma que as representagdes que designam e constroem
a figura da mulher como professora formam elementos fundantes que interferem na maneira
como se dao as relagdes e as percepcdes em determinadas situacdes, como € o caso da docéncia
na educagao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Santos (2024) reafirma que, no caso da profissdo docente, principalmente na educagdo
infantil e nos anos iniciais, percebe-se a perpetuagdo de modelos formativos, identitarios e
profissionais que implicam no exercicio da funcdo e dificultam, ainda hoje, a propria
constituicdo da profissdo. Esses aspectos foram definidos a partir de ideais e principios que
correspondem a histdria do grupo profissional e a evolugdo sécio-histérica do Brasil.

Dito isto, a autora argumenta que as mudangas associadas a educagdo tiveram grande
influéncia na transformacao dos perfis no campo docente. Isso porque as autoridades da época
perceberam a necessidade de uma instru¢do voltada para a populagdo, majoritariamente
analfabeta, o que so seria possivel com uma organizacdo mais estruturada do regime de
trabalho, especialmente na area educativa.

Santos (2024) destaca que a inser¢ao feminina no magistério foi permeada por conflitos,
uma vez que essa funcdo era originalmente atribuida aos homens. Por essa razdo, o trabalho
docente feminino era frequentemente alvo de fiscalizacdo. Naquele periodo, havia nas
institui¢des a figura do inspetor, responsavel por fiscalizar o trabalho das professoras. Trata-se,
portanto, de uma luta constante. Hoje, segundo a autora, as mulheres sdo respeitadas e seu
trabalho ¢ reconhecido. Nesse sentido, Lima (2015) declara que compreender como ocorreu a
feminizacdao da docéncia ¢ compreender que tal processo ndo se refere apenas a presenca de
mulheres, mas especialmente a associagdo da escola a simbolos da feminilidade.

Por conseguinte, o autor enfatiza que todos os profissionais sdo essenciais nas
instituigdes ¢ na vida da crianga; tanto mulheres quanto homens desempenham um papel

singular na formagao educacional. Todos t€m sua contribui¢ao, que, de fato, ndo depende da
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divisdo de género nem de classe, mas sim de sua formag¢do. Concordo com o autor, mesmo
reconhecendo que o espago que a mulher ocupa atualmente ¢ resultado de entraves e de
reivindicagdes por reconhecimento. Pode-se dizer que a maioria feminina na educacdo de
criangas nas institui¢des de educagdo infantil participantes da pesquisa, no contexto de 2024, é
considerada um avango, devido a profissionalizacdo, a formag¢do académica, a carreira e,
paradoxalmente, a uma série de desafios ainda a serem enfrentados, como o reconhecimento
profissional na sociedade e a maior atratividade da carreira docente, entre outros.

Diante dessa reflexdo, sigamos para os proximos graficos, que retratam o estado civil e

a maternidade. Nas figuras 10 e 11, mostramos o estado civil das professoras e a maternidade.

Figura 10 — Estado civil das professoras

ESTADO CIVIL:

56 respostas

= Solteiro(a) » Casado(a) = Divorciado(a) = Unido estavel = Outro

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025)

Figura 11 — Quantas professoras que sdo maes?

TEMFILHOS?

56 respostas

= Nao =» Sim

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025)
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No que se refere ao estado civil, a maior parte das professoras ¢ casada, compreendendo
57% da amostra. Ja 23% sao solteiras, 13% sao divorciadas e 7% vivem em unido estavel. Além
disso, 77% das professoras que responderam ao questiondrio tém filhos, enquanto 23% nao tém.
Os dados apresentados nas figuras 10 e 11 demonstram o perfil das professoras desta regido do
Agreste Paraibano: em sintese, elas sdo mulheres, maiores de 40 anos, em sua maioria casadas
e maes. Pode-se afirmar que sdo sujeitos socioculturais com experiéncias de vida e profissionais
diferentes que, cotidianamente, vao delineando seu trabalho docente a luz de suas concepgdes
de crianga e de educagdo infantil. Educam ¢ cuidam, tecendo a trama da educagdo ¢ dos
cuidados na educacdo infantil. Esses dados dialogam com a pesquisa de Nery (2023); em seus
dados, a autora mostra que os sujeitos de sua pesquisa foram 100% do sexo feminino, a maior
parte da amostragem ¢ casada e 72% tém filhos. A autora alude que, apesar dos dados nacionais
corresponderem a educagdo infantil como um todo, percebe-se que as mulheres representam,
majoritariamente, a docéncia de criancas e beb&s no nosso pais.

A esse respeito, me reporto a Lima (2015), ao sintetizar o processo historico da entrada
da mulher na docéncia. O autor focaliza que as mulheres, portanto, seriam levadas a profissao
docente por conta de sua “natureza”, propensa a manutencao das relagdes humanas e as praticas
do cuidado. Dessa maneira, a atividade assimilou peculiaridades naturalizadas como femininas,
como, por exemplo, a sensibilidade, o amor incondicional, a tranquilidade, a entrega etc. Assim,
0 magistério passa a ser visto como uma atividade que poderia e deveria, paulatinamente, ser
exercida conjuntamente com as atividades do lar.

Outra reflexao relevante sobre esse perfil profissional das professoras ¢ a feminilizacao.
Carvalho (1999) traz contribuigdes importantes sobre essa tematica. Para ela, a questdo central
quanto ao trabalho docente ¢ que sua feminilizacdo ndo ¢ apenas a entrada de mulheres na
profissdo, mas, ao lado da mudanca na composicdo sexual da ocupagao, também um processo
de deslocamento de significados de escola, ocupagdo, ensino, mulher, feminilidade,
maternidade, masculinidade e crianga, resultando na contiguidade observada hoje entre as
representacdes de mulher, mae e professora.

Pode-se refletir e, ao mesmo tempo, problematizar o histérico do surgimento da
profissdo de professora da educagado infantil. Carvalho (1999) discorre que as primeiras ideias
sobre escola, crianca e infancia se assemelham aos cuidados que permeiam a relacdo mae e
filho/a, pautando-se na preocupacdo com higiene, satide, alimentacdo e estado emocional.
Contudo, na escola, essas tarefas passavam a ser de responsabilidade das professoras. Com essa
motivacao, os profissionais que ocupavam os cargos de docentes nas escolas primarias eram

mulheres, justamente porque delas advinha o instinto do cuidado, do amor e a sensibilidade
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para acompanhar o desenvolvimento das criangas. Elas também eram consideradas curiosas por
se preocupar e buscar entender o que se passava na vida da crianga e seu contexto familiar.

Contribuindo com esse pensamento, Gatti e Barreto (2009) destacam que hd uma
feminilizagdo da docéncia, que ocorre desde a criagdo das primeiras Escolas Normais, no final
do século XIX. As mulheres comecaram a ser recrutadas para o magistério das primeiras letras.
A propria escolarizagao de nivel médio da mulher aconteceu pela expansao dos cursos de
formagdo para o magistério, atravessada pela representacdo do oficio docente como
continuidade das atividades maternas e pela naturalizacdo da escolha feminina pela educagao.

Na sociedade, constitui-se como uma das pautas das lutas feministas a ideia de que “a
mulher pode fazer/ser o que ela quiser”. Pode-se afirmar que as professoras da educacao infantil
hoje reivindicam valoriza¢do no contexto da educagdo, de modo que, para exercer a docéncia
na educacao infantil, ndo € suficiente serem mulheres, mas exige-se que se tenha formagdo para
tal profissdo. A docéncia deixa, entdo, de ser um dom e passa a ser encarada como profissao, e
as professoras se inserem em contexto institucional regido pelo plano nacional e municipal de
educacgao. Elas buscam a formacao inicial e continuada e sao inseridas em regime de trabalho a
luz da legislacdo e da documentacao pedagdgica. Essa tendéncia, que vemos nos resultados,
mostra que, nos municipios do Agreste Paraibano, ha profissionais com formagao profissional
e vinculo de trabalho efetivo, o que pode ser considerado um avanco.

Nas figuras 12, 13 e 14 pode-se comprovar esse dado:

Figura 12 — Formagao académica das professoras em nivel de graduacio

FORMAGAO ACADEMICA
56 RESPOSTAS

= Licenciatura em Pedagogia » Licenciatura em outra area

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025)
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Figura 13 — Formag&o continuada das professoras em nivel de pos-graduacdo

Formacio continuda a nivel de pés-graduacio
51 respostas

4%

m Especialista
m Mestrado

m Doutorado

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025)

Figura 14 — Vinculo empregaticio das professoras

VINCULO EMPREGATICIO
56 RESPOSTAS

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2025)

A Figura 12 mostra que 96% das professoras t€m licenciatura em Pedagogia, cursada
em universidades publicas e faculdades particulares, enquanto 4% tém licenciatura em outra
area. Quanto a pods-graduagdo, a Figura 13 revela que 96% das professoras possuem
especializacdo e 4% tém mestrado. Esses dados indicam um namero significativo de
profissionais qualificadas, sinalizando que os municipios estdo cumprindo o que estabelece o

art. 62 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional.

A formacdo de docentes exigida, nesta legislacdo, para trabalhar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Brasil,
1996, art. 62).
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Pode-se considerar um avango para a educagdo infantil nesses municipios, pois a
formagdo inicial ¢ um dos pressupostos para que as criancas sejam atendidas em suas
necessidades educacionais, tanto no aspecto do cuidado quanto da educagao.

A Figura 14 mostra que 60% das professoras sdo efetivas no servigo publico municipal,
seguidos de 40% que apresentam vinculo tempordrio no servigo publico. Atualmente, a
profissdao docente dispde de um plano de cargos, carreiras e remuneragdo, considerado um
direito conquistado, contribuindo para a valorizacdo do professor e incentivando a busca por
formacdo e capacitacdo profissional. A formagdo do docente ¢ um processo continuo que
comeca na graduagao e se estende por toda a vida profissional, especialmente pela necessidade
de o professor responder as demandas sociais nas quais esta imerso, auxiliando-o a desenvolver
e modificar, de modo critico, a propria pratica (Castaman; Vieira; De Oliveira, 2016). E por
meio da formagdao docente que o professor consegue acompanhar as transformacgdes na
educagdo e o desenvolvimento dos estudantes. Assim, a docéncia ndo ¢ um trabalho que se faz

sem reflexdao ou fundamentos tedrico-praticos.

A docéncia deixou de ser uma acdo espontinea, que pode ser desenvolvida por
intui¢des, apenas, para se tornar campo de acdo com base em fundamentos filos6fico-
sociais, historico-psicologicos e fundamentos de praticas especificas que demandam
dominio de conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos ¢ humanistas para
a acdo educacional voltada as novas geracdes, em que linguagens, tecnologias e
estruturas interpretativas constituem seu cerne (Gatti; Barreto, 2009, p. 19).

Gatti e Barreto (2009) argumentam que, atualmente, o fazer docente ndo ¢ mais
realizado de forma dissociada da formacao académica. O professor esta em constante busca de
conhecimento, o que ¢ considerado um direito e um requisito para assumir a profissdo. Além
disso, o professor é um eterno pesquisador, que reflete, constréi e reconstréi sua pratica. E nessa
perspectiva de pesquisar € construir novos conhecimentos que o proximo capitulo apresenta o

mapeamento das pesquisas em torno da educagdo e cuidado.



52

3 MAPEAMENTO DAS PESQUISAS SOBRE EDUCACAO E CUIDADO NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo mapear a tematica educagdo e cuidado das criangas de
zero a trés anos nos bancos de teses e dissertacdes digitais. Para esse proposito, delineamos
como questao norteadora: o que vem sendo discutido no Brasil, nos ultimos onze anos, sobre
educacao e cuidado da crianga de zero a trés anos na creche publica?

Para isso, utilizamos uma combinacao com trés descritores, estabelecemos como marco
temporal o periodo de 2012 a 2023° e aplicamos os filtros “portugués”, “artigo” e “creche”, o
que resultou em 16 artigos na plataforma Oasisbr, dos quais selecionamos dois. Além disso,
fizemos trés combinagdes com trés descritores, aplicando o mesmo marco temporal citado, para
a busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), o que resultou em 199 trabalhos,
dos quais selecionamos 19.

Para o processo de sele¢do dos trabalhos, consideramos, primeiramente, a combinagao
de descritores, a aplicagdo do marco temporal e os filtros; além disso, examinamos os titulos,
resumos e resultados de cada pesquisa. Como critério de inclusdo, foram consideradas
publicagdes voltadas para o educar e cuidar na creche, entre os anos de 2012 e 2023. Como
critérios de analise dos trabalhos encontrados, foram lidos o resumo, a metodologia e as
consideragdes finais.

Os quadros 1, 2 e 3 detalham os trabalhos encontrados, repetidos e selecionados:

Quadro 13 — Trabalhos encontrados

Descritores Plataforma Filtros Trabalhos Trab‘alholso Trap alhos
encontrados repetidos selecionados
2012 a 2023
educagao cgldado Oasisbr Portugues 16 01 02
creche Artigo
Creche
educar, cuidar, BDTD 2012 a 2023 04 06
concepe¢ao docente 58
Crianga
educar e cuidar BDTD 2012 a 2023 83 10 05
Professores de creche
“educagdo” “cuidado” 2(22 an2t0'23
“bebés” BDTD e 58 06 06
“ S T educacio
educagdo infantil . .
infantil
Total de trabalhos
_ . - - - 19
selecionados

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

% Delimitamos o marco temporal apds trés anos da aprovagio das Diretrizes Curriculares para a Educagio Infantil.
19 S30 trabalhos que se repetem mesmo com o uso de descritores distintos.
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Titulo Autores Ano
Continuando o debate sobre cuidado e educagdo de | Katia de Souza Amorim et al. 2020
criangas nos primeiros anos de vida

Cuidado e educacdo de criancas de zero a dois | Sandra Mara Gongalves Valenga et al. 2022

anos: desafios do processo de trabalho

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Quadro 15 — Organizago dos trabalhos selecionados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)'!.

Titulo Tipo Autor Ano Instituicao
O bergario como contexto das DCNEI n. 5 de Priscila Arruda
2009 e a pratica pedagogica com bebés: um Dissertacao Barbosa 2013 | UFSM
estudo de uma EMEI de Santa Maria/RS.
A§ relagdes sociais entre professora~s, bebés e Tese Rosmgte Valdeci 2014 | UFSC
criangas pequenas: contornos da a¢do docente Schmitt
O cuidar/educar nas narrativas de professoras de . . Menilce Antonia
uma creche de Rio Branco/AC Dissertagdo da Silva 2014 | URMT
Cuidar: relagdes sociais, praticas e sentidos no Tese Erica Dumont 2015 | UFMG
contexto da educagdo infantil Pena
Praticas de cuidados/educacio na creche: o que
. . ~ . ~ Jeane Costa
dizem as criangas sobre a atuagdo de suas Dissertagao 2015 | UFS
Amaral
educadoras?
Praticas pedagogicas na educacdo de criangas de Telma Aparecida
zero a trés anos de idade: concepgdes académicas | Tese Teles Martins 2015 | UFG
e de profissionais da educagio Silveira
Formagao docente continuada em unidade
Umver51t~ar1a Federal de Educa'g:a‘o Infantil: Tese Josiane Fonseca 2015 | UERJ
Concepgoes, desafios e potencialidades na de Barros
UUFEI- Creche UFF.
Ser professora de bebés e criangas pequenas: Raquel Marina da
Reflexdes sobre os saberes e fazeres docentes na Dissertagao Silva do 2018 | UFF
creche Nascimento
O trabalho pedagogico na concepgao do cuidar e Ana Lucia
educar: perspectivas e desafios na educagio Dissertacao | Estefani Pereira 2018 | Unesp
infantil. dos Reis
Os sentidos da relagdo .cglc.iar-educ.ar no bergario Dissertagio Leticia de Souza 2018 | UFIF
de uma creche do municipio de Juiz de Fora. Duque
Organizagdo do trabalho pedagégico na educagado Dayanna Cristine
infantil: um olhar sobre a rotina com as criangas Dissertagao Gomes Rosa 2019 | UFG
de zero a dois anos Bezerra
Professoras de bergario: Uma’a.nallse sobre os Dissertacdo Andréia Barboza 2019 | UFSCar
saberes que embasam suas praticas Braga
Bebés e professora em agdes interativas de Thamisa Sejanny
cuidado/educagdo na educagdo infantil: o banho e | Dissertacio de Andrade 2019 | UFS
a alimentagdo em foco Rodrigues
Cgldado e educacdo de bebés: As praticas Dissertagio Deise Brung 2020 | UFMG
alimentares na creche Massena Leite
Cuidar/Educar: formagao de p~roﬁs§10na.1$’ dp Tese An.dre.ssa de . 2020 | UFSCar
creche em contexto de extensdo universitaria Oliveira Martins
Martenagem e cuidado como desejo da L
. .. . . Maria Rita Neves
democracia: educagdo infantil em perspectiva Tese 2021 | UFJF
.. Ramos
feminista
Um estudo sobre a relagdo entre educar e cuidar Vanilda Divina
de criangas bem pequenas, segundo a percepgio Dissertacdo 2022 | Unesp

de profissionais da Educac¢éo Infantil

Almério Bistaffa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

I Trabalhos encontrados usando os descritores selecionados.
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Seguindo a ordem cronologica das produgdes cientificas, continuamos este mapeamento
analisando as obras selecionadas. Em “Continuando o debate sobre cuidado e educacdo de
criancas nos primeiros anos de vida”, Amorim et al. (2020) analisam os pressupostos,
argumentos e consequéncias de pontos de vista divergentes a respeito do cuidado e da educagao
das criangas até os trés anos de idade em creches. As autoras refletem que ainda é preciso
investir em uma politica de expansdo do atendimento, garantindo a qualidade nas creches
publicas. Também defendem a ampliacao de pesquisas que incluam a compreensdo da relagao
bebé-familia-creche. O trabalho ora citado se aproxima da nossa pesquisa quando enfatiza que,
mesmo diante da educacdo e do cuidado das criangas na creche, ainda ha uma compreensao
timida a respeito dos conceitos e de praticas pedagdgicas que necessitam de politicas.
Dialogando com as autoras, penso que, quando elas almejam a concretizacdo de politicas que
garantam a qualidade e a formag¢do continuada dos profissionais da creche, estd explicito o
cuidado diretamente com as criangas. Um ambiente planejado e profissionais qualificados
influenciam na qualidade da educagdo e do cuidado. Também se faz necessario que pesquisas
mostrem a relevancia do educar e cuidar na creche.

Ja o trabalho de Valenga et al. (2022) analisa reflexdes em torno dos desafios no
processo de trabalho do professor para cuidar e educar criangas menores de dois anos,
abordando dificuldades relacionadas a quantidade de criangas por sala e a auséncia de tempo
para participar de formacdes continuadas. Os autores problematizam a divergéncia na
concepeao de cuidado e educacdo entre a familia e os profissionais da escola, percebendo que
existe uma associagdo entre o cuidar e o educar por parte do professor e sugerindo futuras
pesquisas que envolvam as familias. Os dois estudos citados indicam uma fragilidade na
formacao continuada dos professores envolvidos na educagdo e cuidado das criangas na creche.

A pesquisa de Barbosa (2013), intitulada O ber¢ario como contexto das DCNEI n.
5/2009 e a pratica pedagogica com bebés: um estudo de uma EMEI de Santa Maria/RS, reflete
sobre a concretizagdo da lei na pratica pedagogica e aponta que, apesar de haver desinformagao
sobre as politicas atuais da educagdo infantil, o discurso acerca da concepgao de bebé/crianca
se assemelha a legislagdo. No entanto, a autora observa que a pratica pedagdgica muitas vezes
se baseia em uma compreensdo limitada de educar e cuidar, em que o cuidado ¢ entendido
principalmente como agdes de higiene e alimentacao, e o educar como praticas escolarizantes
que desconsideram o protagonismo do bebé. A pesquisa de Barbosa tende a se distanciar da
concepcdo de educar e cuidar presente nas narrativas das professoras participantes desta

pesquisa, pois, até o presente momento, 0 que encontramos nas instituigdes observadas ¢ que a
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educa¢do e o cuidado se constituem como ag¢des complementares e essenciais para o
desenvolvimento das criancgas.

Contribuindo para essa reflexdo, o estudo de Silva (2014) analisa as concepgdes de
educacdo e cuidados narradas pelas professoras de uma creche em Rio Branco, no Acre. Para
tanto, a autora utilizou como instrumentos de coleta de dados a observacdo e a entrevista
semiestruturada. Das entrevistas e observagdes, surgiram trés eixos de andlise: “Percurso
pessoal e profissional das professoras”, com o subeixo “A constru¢do da identidade
profissional”’; “Conhecimentos constitutivos da infancia”, com os subeixos “Concepgdes sobre
infancia” e “Concepgdes sobre cuidar e educar”; e “Brincadeira e interagdes na creche:
concepgdes construidas pelas professoras”. No que se refere a concepgdo de cuidar e educar,
foi constatado que, quando as professoras iniciaram na docéncia de creche, apenas uma possuia
conhecimentos sobre o trabalho com criangas de dois e trés anos, enquanto as demais traziam
suas experiéncias pessoais de cuidado, adquiridas através de vivéncias com filhos ou com outras
criangas em seus contextos de origem. Por estarem em um processo continuo de
desenvolvimento profissional, as concepcdes e praticas sobre cuidar e educar ainda estdo em
fase de constituigao.

Reafirmando a reflexdo, a pesquisa de Schmitt (2014), intitulada As relagoes sociais
entre professoras, bebés e criangas pequenas: contornos da agdo docente, teve como objetivo
conhecer e analisar as relagdes sociais constituidas por professoras, bebés e criangas pequenas
em uma creche publica do municipio de Florianépolis, Santa Catarina, com aten¢dao aos
contornos que especificam a agdo docente nesta faixa etaria. A autora sinaliza que a docéncia
se faz na relacdo com os outros, € que essa relagdo na educagdo infantil, seja na institui¢do ou
fora dela, contribui para a aprendizagem da crianga. Schmitt observou que a atencdo individual,
que ocorre sobretudo nas relagdes que envolvem o cuidado corporeo-afetivo, ndo implica
necessariamente em uma aten¢do singularizada. O contexto coletivo, argumenta a autora,
quando ndo pensado em sua heterogeneidade, tende a reificar determinadas ac¢des realizadas
pelas professoras, dada a sua repeticdo. A pesquisa de Schmitt aponta que a dimensdo corporal
¢ central na composi¢ao das relagdes sociais com bebés e criangas pequenas, tanto no que se
refere a visibilidade das agdes sociais destes, como também das professoras com quem eles se
relacionam. Em relacdo a dimensao corporal, observou-se uma forte interferéncia da dimensao
bioldgica dos bebés na constituicdo das dinadmicas relacionais no contexto da creche. Essa
interferéncia vai se alterando na composicao das relagdes dentro da instituicdo, a medida que

os bebés vao crescendo e se inserindo nas regras da instituigao.
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Dialogando com a pesquisa de Schmitt, o trabalho de Pena (2015), intitulado Cuidar:
relagoes sociais, praticas e sentidos no contexto da educagdo infantil, também buscou estudar
as relagdes presentes na educagdo infantil. A pesquisa teve como objetivo analisar as relacdes
de cuidado com os bebés no contexto do ber¢ario de uma Unidade Municipal de Educagao
Infantil, compreendendo o cuidado como uma relagdo social cujo objeto € o bem-estar do outro.
O estudo propds analisar a relacdo sob duas perspectivas: macrossocial, para compreender os
entrecruzamentos entre cuidado, classe, género, raga e etnia, e microssocial, para captar as
técnicas do corpo, os sentidos e significados que constituem as praticas de cuidado das
professoras com os bebés no bercario. A pesquisa de Pena revelou a centralidade do cuidado e
da educag@o no contexto do bergario e contribuiu para pensar uma pedagogia preocupada com
a formagao de seres humanos que valorizem a expressao maxima de humanidade. Portanto, a
autora afirma que, no decorrer dessa luta, poderiam competir menos e cuidar mais uns dos
outros.

Os estudos de Schmitt (2014) e Pena (2015) conversam diretamente com o0 nosso objeto
de estudo, pois pensar o educar e cuidar nas creches atravessa as relagdes sociais entre
profissionais, criangas e espaco, de modo a contribuir para o cuidado essencial e concretizar a
aprendizagem das criancas.

A pesquisa de Amaral (2015), intitulada Praticas de cuidados/educagdo na creche: o
que dizem as criangas sobre a atuagdo de suas educadoras?, teve como objetivo geral analisar
os dizeres das criangas sobre as praticas de cuidados e educacao desenvolvidas por suas
educadoras na creche. Os resultados indicam que as criangas percebem diferencgas na atuacao
profissional entre as educadoras e frequentemente associam as praticas de cuidar e educar a atos
de disciplinamento ou castigos, distantes das propostas estabelecidas pelos documentos legais
voltados para a educagdo da primeira infancia. O estudo revelou que as criangas transgridem as
normas propostas pelas educadoras e resistem a um sistema educacional que prioriza a
uniformidade. Amaral aponta que os dados obtidos corroboram criticas anteriores ao modelo
educacional que exige que todas as criangas sigam os mesmos tempos e modos,
desconsiderando a pluralidade, os interesses e as caracteristicas individuais de cada crianga e
de sua infancia.

Quando falamos em trabalho, estamos ao mesmo tempo envolvendo a formagdo e a
pratica das professoras. Nesse pensamento, a pesquisa intitulada Prdticas pedagogicas na
educagdo de criangas de zero a trés anos de idade: concepgoes académicas e de profissionais
da educagdo (2015) investiga as concepgoes de professores sobre o cuidar e educar. O estudo

revela que, entre 82 profissionais da educagdo que trabalham em creches do municipio de
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Senador Canedo, Goids, ha uma significativa separagdo entre a teoria e a pratica pedagdgica.
Dessa forma, Silveira (2015) declara que existe uma percepcao historica de que a creche deve
se concentrar exclusivamente no cuidado, enquanto a pré-escola seria responsavel pela
educagdo. A autora reafirma haver uma divisdo de fun¢des em que o cuidado € visto como
responsabilidade dos agentes educacionais, e a educacdo, como uma tarefa dos professores.
Esse dado apresentado pela autora me leva a ajuizar que essa perspectiva reflete a ideia inicial
da creche como um espago de guarda e cuidado, uma concepgao que ainda persiste em algumas
instituicdes e entre certos profissionais, apesar das mudangas ao longo do tempo na
compreensdo do papel das creches.

De acordo com os resultados produzidos por essas pesquisas, considero que as reflexdes
apontam na dire¢do de que as concepgdes de educagdo e cuidado nas instituigdes de ensino
ainda estdo em construcao. Também indicam que os conhecimentos sdo formados no seio social
e familiar e que atravessam a pratica docente. Os profissionais que trabalham nas creches ainda
carregam o0s tracos que originaram essas institui¢des. Por outro lado, ¢ notdério que ha
modificagdes nas instituigdes € na concepgao dos profissionais, que fazem de sua pratica uma
forma de garantir e valorizar a primeira infancia.

O trabalho de Barros (2015) aponta que, nas UUFEISs, o cuidar ¢ o educar na educacio
infantil s3o compreendidos como indissocidveis. Da mesma forma, ¢ a compreensao da crianga
e da infancia como protagonistas, a formagao inicial e continuada emancipadora e a gestdo na
perspectiva democratica. A pesquisa revela que os professores t€ém a concepgdo de crianca
como sujeito de direitos e realizam praticas que buscam garantir esses direitos.

Essas praticas sdo intermediadas pelas situagdes relacionais. Sobre isso, os estudos de
Nascimento (2018) também abordam situacdes relacionais. Sua pesquisa, intitulada Ser
professora de bebés e criangas pequenas. reflexoes sobre os saberes e fazeres docentes na
creche, busca discutir as questdes relacionadas aos saberes e fazeres docentes em uma creche
publica carioca. A autora apresenta como resultado que a complexidade das relagdes tecidas no
cotidiano demanda um novo olhar sobre essas relacdes e sobre as possibilidades de mudanca e
transformagao das praticas. As praticas curriculares nao sao estanques; elas se desenvolvem em
uma rede de significados tecida cotidianamente pelos profissionais da creche e estdo
relacionadas a diversidade de contextos e culturas vividos na articulagdo entre seus
fazeres/saberes e suas subjetividades.

Essa articulagdo entre os fazeres e saberes e o reconhecimento das subjetividades nos
leva a refletir que as instituicdes estdo buscando trilhar um caminho no qual a crianga, a

educacdo e o cuidado sejam o centro das praticas educativas. Nessa vertente, destacamos a
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dissertacdo de Reis (2018), que constatou na instituicdo pesquisada a indissociabilidade do
cuidar e educar no trabalho docente. A dissertagdo também evidencia alguns fatores que podem
tornar essa acdo mais efetiva na pratica, tais como a auséncia de profissionais qualificados, a
falta de infraestrutura adequada e a fragilidade de recursos e financiamento. Esses fatores sdo
apontados como reguladores de algumas ac¢des na institui¢do de educagdo infantil.

Na pesquisa intitulada Os sentidos da relagcdo cuidar-educar no ber¢ario de uma creche
do municipio de Juiz de Fora, desenvolvida em 2018, Duque enfatiza os resultados relacionados
a concepeao de cuidar-educar. No inicio da pesquisa, as professoras enfatizavam que o cuidar-
educar era indissociavel, mas que o cuidado ji era algo inerente a creche, necessitando
incorporar as praticas escolarizadas. No entanto, ao final da pesquisa, a autora constatou uma
mudanga na concepcao e na pratica, de modo que foi construida a visdo de que, ao educar,
também se cuida, e ao cuidar, também se esta educando.

Essa fragilidade no entendimento sobre a educagdo e o cuidado ¢ representada nos
estudos de Bezerra (2019). A autora ressalta momentos em que os professores falam com
propriedade sobre tais agcdes, mas, na pratica, ainda limitam o cuidado as praticas de higiene e
alimentagdo, associando a educagdo a exploragdo do corpo e a nomeagdao dos alimentos. A
pesquisa retrata uma lacuna na formagao que se reflete na pratica docente.

Diferentemente do estudo de Bezerra (2019), a pesquisa de Braga (2019) procurou
estudar as professoras de berg¢ario, analisando os saberes que embasam suas praticas. O objetivo
foi compreender quais saberes fundamentam as praticas pedagogicas dessas professoras em
uma rede municipal de ensino no interior paulista. A autora aponta para os principais resultados,
que mostram que essas professoras e educadoras de creche consideram como necessarios, para
a atuacdo nesses espagos, a articulacdo de conhecimentos e contetudos tedricos adquiridos nos
processos formativos institucionais. No entanto, destacam algumas lacunas nos cursos de
formacgdo inicial em relagdo ao trabalho especifico com bebés. Assim, revelam que a
experiéncia pratica nas escolas se constitui como outra fonte de construgdo desses saberes,
ocorrendo uma constante articulacdo entre essas diferentes fontes. Reconhecem que a
construgdo dos saberes se da ao longo da vida, visto que aprendemos continuamente em um
processo de formagao pessoal que nao se desvincula da profissional.

A pesquisa de Rodrigues (2019) abordou bebés e professores em agdes interativas de
cuidado e educagdo na educacdo infantil, com foco no banho e na alimentacdo. O objetivo foi
compreender como sdo constituidas as agdes de cuidado e educacdo entre bebés e suas
professoras durante os momentos destinados aos cuidados pessoais, como alimentagdo e banho.

A investigacao revelou que esses momentos sdo, em geral, marcados por significativas agdes
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interativas entre bebés e suas professoras, constituindo praticas educativas importantes para o
desenvolvimento integral dos bebés. Essas praticas vao além das necessidades dietéticas e de
higiene corporal, revelando-se também como momentos de aprendizagens sociais, culturais e
afetivas que integram a indissociabilidade entre cuidar e educar. As agdes interativas entre
bebés e seus colegas de idade mostram que eles sdo ativos nos aprendizados relacionados aos
cuidados pessoais recebidos durante o banho e a alimentagao.

Esse estudo revela que o educar e cuidar estao alinhados a uma pratica pedagdgica que
reconhece e valoriza o bebé e a crianga pequena como sujeitos de direito, que podem e devem
ser protagonistas do seu conhecimento, tendo como auxilio uma mediagao assertiva respaldada
teoricamente, a fim de desenvolver, junto as criangas, praticas emancipadoras de educacdo e
cuidado.

Contrariamente, Leite (2020), em sua pesquisa intitulada Cuidado e educagdo de bebés:
as praticas alimentares na creche, discorre que, ao aprofundar os estudos sobre a pratica
alimentar na creche, constatou que o que orienta o trabalho docente ¢ o cuidado. As professoras
fazem do cuidado sua base, e a pesquisadora pode certificar que a caracteristica fundamental
do cuidado ¢ promover o bem-estar do outro. A autora ainda constata que o trabalho na creche
se baseia na educacdo e no cuidado como agdes indissocidveis, sem pausa ou separagdo entre
educar e cuidar.

Corroborando com a discussdo, ao pensar o educar e cuidar como indissociaveis, o texto
de Martins (2020), intitulado Cuidar/educar: formagdo de profissionais de creche em contexto
de extensdo universitaria, reflete a participagdo dos professores em um curso de extensao
universitaria voltado para o cuidar e educar na creche. A autora expressa que, antes de
participarem do curso, os profissionais compreendiam o cuidar e educar com base no
assistencialismo. No entanto, com a participagdo no curso, essa compreensao foi
redimensionada, fortalecendo o entendimento de que cuidar e educar na creche sdo
indissociaveis e fundamentados nas relagdes humanas sustentadas pelo afeto, respeito e escuta
aos bebés e criancas pequenas. A autora ainda aponta a urgéncia de parcerias formativas entre
a universidade e a rede publica de ensino, a fim de que seja possivel construir uma formacgao de
qualidade, cuidando e educando os profissionais para que tenham impactos significativos na
docéncia, e que esses resultados alcancem as criangas na creche.

A tese de doutorado de Ramos (2021) tem como objetivo conhecer as relagdes de
maternagem na educagdo infantil, a partir do didlogo e reflexdo sobre como tais relagdes
contribuem para assegurar os direitos das mulheres e das criangas. Para tanto, a pesquisadora

analisou as concepgdes e praticas escolares relacionadas a educagdo das criangas, especialmente
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no que se refere ao cuidado. A autora enfatiza que a educacdo infantil ¢ um contexto potente,
porém desafiador para o debate sobre maternagem. Ramos (2021) reafirma que isso ocorre
devido ao seu contexto de surgimento, que centrava na mulher a figura materna do cuidado, a
qual foi transferida para as instituicdes de educacdo infantil. De fato, a presenca da figura
feminina nas creches ainda se configura da mesma forma atualmente. Em consonancia com o
dado da pesquisa de Ramos (2021), em nossa pesquisa ficou evidente que 98% dos docentes
nas creches estudadas sao mulheres, em sua maioria casadas e com filhos, o que, de certa forma,
reforca que os cuidados maternos estdo presentes nas instituicdes. Contudo, a forma de conduzir
o educar e cuidar depende da formacao das professoras e de como elas percebem as criangas.

A pesquisa de Bistaffa (2022), intitulada Um estudo sobre a relagdo entre educar e
cuidar de criancas bem pequenas, segundo a percepgdo de profissionais da educacdo infantil,
teve como objetivo descrever e comparar as percepgoes de professores de educacao infantil e
de auxiliares de cuidados diarios (ACDs) que atuam em creches no municipio de Barretos, em
Sao Paulo, sobre as fungdes de educar e cuidar de criangas bem pequenas, de dezoito meses a
trés anos de idade. Como resultados, a pesquisa mostrou que os relatos de docentes e ACDs sdo
compativeis com a legislagdo que norteia o desenvolvimento das atividades no ambito da
educacgdo infantil brasileira. Contudo, ¢ fundamental observar que os participantes nao
mencionaram a relevancia de alguns aspectos fundamentais previstos na legislagdo, como a
importancia de estabelecer brincadeiras com intencionalidade pedagogica, o planejamento
diario na organizagdo do espaco, do tempo, dos materiais e da rotina. Por conseguinte, segundo
a autora, os resultados pressupdem que, possivelmente, seja necessario atribuir maior énfase a
temas como esses nos cursos de formagao de educadores atualmente.

Portanto, as pesquisas analisadas reverberam sobre o sentido do educar e cuidar na
educacgdo infantil, principalmente na creche. Esse assunto, aparentemente compreendido por
todos, trata-se de acdes complexas, que estao intimamente relacionadas com o desenvolvimento
das praticas pedagogicas e o desenvolvimento das criangas. Ainda hd muito para debater em
torno dessa tematica, pois trata-se de uma busca constante pela quebra de paradigmas, a fim de

garantir que a crianga seja o centro do planejamento e das relagdes nas instituigdes.
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4 EDUCACAO: DE DURKHEIM A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Este capitulo traz uma abordagem da educagdo do cuidado na educagdo infantil. O
estudo da educagdo e do cuidado serd apresentado de forma separada, como perspectiva
didatica, para melhor compreensao conceitual, €, posteriormente, serd estudado como dimensao
conjunta. Isso se deve a complexidade dos conceitos e a especificidade de cada um deles no

contexto das instituigdes coletivas de educacao.

4.1 Educacio, educagoes, socializa¢ao: concepcoes em foco

A educacio se processa a partir da relagdo que resulta das experiéncias de cuidado.
(Gonzalez-Mena; Eyer, 2014, p. 26).

Esta secdo se propde a discutir teoricamente a concep¢do de educacao em duas
perspectivas: a primeira se pauta na compreensao da educacdo a luz da sociologia, abordando
a discussao de autores como Durkheim, Vitor Paro e Jodo Valdir, que, de modo geral,
contribuiram para pensar a educacdo. Ja a segunda abordagem se fundamenta na educacao
ancorada na sociologia da infincia. A epigrafe da se¢do, que diz que a educacdo se processou a
partir das relagdes de cuidado, nos leva a refletir sobre as concepgoes de educagdo, compreender
0 que cada uma delas apresenta em termos de contribui¢do para a educagdo infantil, ¢ nos
ancoramos na concepg¢do da sociologia da infincia, que pensa a crianga € seu protagonismo.
Dito isso, nos propusemos nesta se¢cdo a discorrer sobre o que ¢ educagdo, ou ainda, sobre o que
foi e como vem sendo construida e pensada atualmente.

Historicamente, a palavra “educacao” foi compreendida de maneira ampla, referindo-se
a influéncia que a natureza e os seres humanos podem exercer sobre a nossa inteligéncia e
vontade, conforme Durkheim (2011)!2. O autor argumenta que, inicialmente, a educagdo
abrangia um conjunto vasto de influéncias exercidas pela natureza ou pelos outros individuos
sobre a inteligéncia e a vontade. Durkheim acrescenta que a educagao ¢ um processo por meio
do qual as geragdes adultas transmitem seus padrdes de comportamento e valores as geracoes
que ainda ndo atingiram a maturidade social, assegurando a coesdo da sociedade. De acordo

com o autor, para que haja educacdo, faz-se necessario que haja, em face de uma geragdo de

12 Durkheim, traga um modelo de educagio em que a crianga ndo ¢ vista como sujeito participante do processo,
tem a nogdo de crianga como um vir a ser, Ainda assim, torna-se relevante neste trabalho a abordagem desse
teorico, pela sua importancia para o campo da educacdo de modo geral, e, para a compreensao da ciéncia em
movimento, como também, no sentido de compreensao das diferentes abordagens sobre educagéo.
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adultos, uma geracdo de individuos jovens, criangas e adolescentes, e que uma acdo seja
exercida pela primeira sobre a segunda.

Durkheim (2011) tragou trés caracteristicas, a saber: a primeira contempla a concepgao
de educagdo como acao deliberada, ou seja, ¢ direcionada por um determinado valor, firmando
que ela nunca ¢ neutra, mas perpassa sua intencionalidade. A segunda abarca sua dimensao
social, na perspectiva de que cada ser aprende com as multiplas a¢des — escola, sociedade e
familia — o que sustenta a construg¢ao da terceira caracteristica, a qual se refere ao seu aspecto
ao mesmo tempo uno e multiplo. Isto é, o ser € formado por tragos singulares, a esse podemos
chamar de ser individual, o que significa dizer que esses tracos proprios o fazem distinguir dos
demais seres; o outro € o ser social, formado com base nos valores e sentimentos encontrados

nos grupos aos quais pertencem, e se refere:

a um sistema de ideias, sentimentos e habitos que exprimem em noés ndo a nossa
personalidade, mas sim o grupo ou os grupos diferentes dos quais fazemos parte; tais
como as crengas religiosas, as crencas e praticas morais, as tradicdes nacionais ou
profissionais e as opinides coletivas de todo tipo. Este conjunto forma o ser social.
Constituir este ser em cada um de nos € o objetivo da educacdo (Durkheim, 2011, p.
54).

Apoiada nos construtos de Durkheim, podemos afirmar que este ser social ndo nasce
com o0 homem, assim como ndo € inerente a constituicdo humana primitiva, e ndo se configura

como resultado espontaneo. Espontaneamente,

0 homem ndo se submeteria a autoridade politica; ndo respeitaria a disciplina moral,
ndo se devotaria, ndo se sacrificaria. Nada hd em nossa natureza congénita que nos
predisponha a tornar-nos, necessariamente, servidores de divindades ou de emblemas
simbdlicos da sociedade, que nos leve a render-lhes culto, a nos privarmos em seu
proveito ou em sua honra. Foi a propria sociedade, na medida de sua formagdo e
consolidacdo, que tirou de seu proprio seio essas grandes forcas morais, diante das
quais o homem sente sua fraqueza e inferioridade. Ora, exclusdo feita de vagas e
incertas tendéncias sociais atribuidas a hereditariedade, crianga ndo traz, ao entrar na
vida, mais do que a sua natureza de individuo. A sociedade se encontra, a cada nova
geracdo, como que em face de uma tabula rasa, sobre a qual é preciso construir quase
tudo de novo. E preciso que, pelos meios mais rapidos, ela agregue ao ser egoista e a-
social, que acaba de nascer, uma natureza de vida moral e social. Eis ai, a obra da
educagdo (Durkheim, 2011, p.54-55).

Nessa direcao, o autor afirma que a educacdo ndo se pauta em desenvolver o homem
natural, mas ela cria um ser. E esse aspecto criador ¢ uma caracteristica da educagdo humana.

Durkheim (2011) teceu a reflexdo em torno da constru¢ao da moral, questionando se, realmente,

para as qualidades morais ¢ assim, porquanto elas nos vém limitar a atividade, e por isso mesmo
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s6 podem ser suscitadas por uma acao vinda de fora. Nao ha outras qualidades que todo homem

se interessa em adquirir € espontaneamente procura possuir?

Sim; tais sdo as diversas qualidades da inteligéncia que melhor lhe permitem adaptar
a conduta da natureza a natureza das coisas. Tais sdo, também, as qualidades fisicas e
tudo quanto contribua para a saide e o vigor do organismo. Para essas, pelo menos
parece que a educagdo ndo faz sendo ir adiante do que a natureza conseguiria por si
mesma; mas ainda assim, para esse estado de perfei¢ao relativa, a sociedade concorre
muito: apressa aquilo que, sem o seu concurso, s6 muito lentamente se daria
(Durkheim, 2011, p.56)

Nesse contexto abordado pelo autor, fica evidente que a educagdo serve a sociedade,
moldando o sujeito conforme a necessidade dela. A concepcdo descrita por Durkheim ¢ uma
educacao arraigada no controle e na fragmentagcdao do conhecimento. Uma educagao que impoe
ao sujeito pouca reflexdo, levando-o a reproduzir fielmente os valores e regras existentes. Essa
concep¢do de educagdo se sustentou por um dado periodo; na verdade, atualmente, ainda ¢
presente essa concep¢do, ndo com um teor tdo ostensivo, mas de forma sutil em algumas
situacoes.

No entanto, cabe indagar: serd que o homem nao se interessava pelo conhecimento
critico e reflexivo por ndo ser oportunizado a ele? Ou ainda, ndo sabia o seu real valor perante
o sistema, que ndo enxergava suas capacidades de criar e recriar? Nesse contexto, € pertinente
afirmar que era impossivel dar voz a crianga, concebé-la como um ser pensante, pois tratava-se
de uma educagdo que nao se valia do dialogo, nem tampouco das interacdes que recriam

situacdes e modificam estruturas. Sob essa visdo, Durkheim (2011) afirma que:

a cultura cientifica se tornou entdo indispensavel, e ¢ por isto que a sociedade a exige
de seus membros ¢ a impde como dever. Entretanto, em suas origens, enquanto a
organizag¢ao social for bastante simples, muito pouco variada e sempre fiel a si mesma,
a cega a tradi¢do bastard, assim como instinto para o animal. Neste contexto, o
raciocinio e o livre pensamento sdo inuteis e até perigosos, ja que necessariamente
ameacariam a tradi¢do. E por isto que eles sdo proscritos (Durkheim, 2011, p. 57).

Ou seja, o pensamento reflexivo ndo poderia fazer parte da educacao nesse contexto. O
autor, em suas palavras, afirma que o saber critico e consciente pode ser perigoso para a
sociedade e a cultura, pois elas poderiam ser alvo de contesta¢do, o que resultaria, talvez, em
uma mudanga de poder e de concepcao. Uma vez que pessoas apropriadas de seu direito ndo se
permitem ser alvos de manobras alienadas, esse modelo de educacdao, mesmo com diferentes
interpretagdes, ndo era capaz de representar a crianga como ela realmente €, pois ndo contempla

suas subjetividades e criatividade. Assim, Durkheim (2011) também afirma:
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[...] como tentamos mostrar aqui, a educacdo desempenha acima de tudo uma fungao
coletiva e tem como objetivo adaptar a crianga ao meio social no qual ela esta
destinada a viver, é impossivel que a sociedade se desinteresse de tal operacdo. Se a
sociedade constitui o ponto de referéncia para a educagao dirigir a sua agdo, como ela
poderia ficar ausente desta ultima? Portanto, ¢ a ela que cabe constantemente lembrar
ao professor que ideias e sentimentos ele deve arraigar na crianga para que a mesma
entre em harmonia com o seu meio social. Se ela ndo tivesse sempre presente e
vigilante para obrigar a agdo pedagodgica a se exercer em um sentido social, esta tltima
se colocaria necessariamente a servi¢o das crengas particulares, e a grande alma da
patria se dividiria e se dissolveria em uma pluralidade incoerente de pequenas almas
fragmentarias em conflito umas com as outras. Nada ¢ mais contrario ao objetivo
fundamental de toda a educagdo do que isto. E preciso escolher: se quisermos valorizar
a existéncia da sociedade - acabamos de ver o que ela significa para nos —, ¢ preciso
que a educagdo estabeleca uma comunhdo de ideias e sentimentos suficiente entre os
cidaddos, comunhdo sem a qual qualquer sociedade é impossivel; e, para que possa
produzir este resultado, a educacio ndo pode ficar totalmente a mercé das arbitrarias
vontades individuais (Durkheim, 2011, p. 63).

Nessa logica, para Durkheim, a educagao ¢ entendida como o enquadramento do sujeito
para que ele faga o que esté previsto, nao sendo considerada a vontade propria, mas sim a coesao
nos ensinamentos para manter o que ja existe. A crianga, por sua vez, deve se adaptar ao meio
e receber as regras da familia e da sociedade para que, na vida adulta, seja um sujeito
moralmente constituido. No entanto, essa visdo esquece o que a crianga ¢ € pode construir
socialmente.

Paro (2001) contribui significativamente para essa discussao teodrica, oferecendo uma
desconstru¢do dessa no¢ao linear de educagdo proposta por Durkheim, ao trazer a ideia da
constitui¢do historica do homem. O autor argumenta que a compreensdo da educagdo esta
intimamente relacionada a constru¢do histérica do saber. Através da educagdo, garante-se a
perpetuagdo cultural da humanidade, transmitindo-a de geragdo em geragdo. E o processo pelo
qual o ser humano assegura a continuidade de seu carater historico. O ser humano se constitui
historicamente ao projetar sua propria humanidade, e essa construgdo ocorre por meio da
mediagdo de conhecimentos, técnicas, valores e instrumentos, ou seja, tudo o que compde a
cultura arquitetada pelo ser humano. Assim, a educagdo, ao possibilitar a internalizacao dessa
cultura, € primordial para o desenvolvimento historico (Paro, 2001).

A concepgao de educagdo defendida por Paro (2001) se distancia da de Durkheim. Paro
advoga que a educagdo deve formar personalidades humanas, fazer com que as pessoas se
apropriem da cultura em seu sentido amplo: valores, ciéncia, todos os tipos de arte. Para isso, o
educando deve ser sujeito do processo e precisa querer aprender. Para o autor, ¢ necessario
compreender que ndo basta formar para o trabalho ou para a sobrevivéncia, como parece
entender quem vé na escola apenas um instrumento para preparar para o mercado de trabalho

ou para a entrada na universidade. Se a escola deve preparar para algo, deve ser para a propria
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vida, entendida como o viver bem, no desfrute de todos os bens criados socialmente pela
humanidade.

Dessa forma, o autor destaca que a educagdo deve constituir um sujeito autonomo e
realizado, que tenha condig¢des de refletir e construir seu ideério de vida. A educagdo e a escola
devem atrair o sujeito para que ele seja motivado a delinear seu proprio conhecimento.

Paro (2023) afirma que ¢ justo admitir que a escola fundamental deve se pautar pela
realizagdo de objetivos em duas dimensoes: a individual, que abrange o saber necessario ao
autodesenvolvimento do educando, promovendo o “viver bem”; e a social, que visa formar o
ser humano para contribuir com a sociedade, realizando o “viver bem” coletivo, isto ¢é, a

liberdade enquanto construgao social. Para tanto, se entendermos a democracia nesse sentido:

mais elevado de mediagdo para a construgdo e exercicio da liberdade social,
englobando todos os meios e esforgos que se utilizam para concretizar o entendimento
entre grupos e pessoas, a partir de valores construidos historicamente, podemos dizer
que essa dimensdo social dos objetivos da escola se sintetiza na educagdo para a
democracia (Paro, 2023, p. 108 grifo do autor).

O autor observa que a escola ainda esta distante dessas dimensodes. No que diz respeito
a dimensao individual, a escola parece renunciar ao educar para o “viver bem” e a promoc¢ao
desse “viver bem” nas suas atividades didrias. Como resultado, o tempo de aprendizado se torna
penoso para os educandos, desarticulado de qualquer ligagcdo com o prazer. Quanto a dimensao
social, a atuacdo da escola se mostra ainda mais ausente, considerando os inimeros ¢ graves
problemas sociais da atualidade. Parece que a escola esquece ou coloca em segundo plano a
formacao ética dos estudantes, enfatizando um curriculo essencialmente formativo.

Ainda assim, Paro (2023) complementa que a principal falha da escola atualmente, no
que se refere a sua dimensao social, ¢ sua omissao na funcao de educar para a democracia. Essa
observagao nos leva a refletir se a educag¢ao nos tempos atuais ainda se concentra na perpetuagao
do conhecimento de geragdo em geragdo, ou se ha espago para refletir e construir novos saberes
de forma democratica na construgao do ser social.

Portanto, este ser almejado pela educagao ¢ um individuo constituido no coletivo e, ao
mesmo tempo, trazendo consigo sua individualidade, expectativas, experiéncias e
especificidades. Nesse entendimento, podemos questionar: que ser ¢ esse? O que a educagdo
atualmente busca constituir? A esse respeito, baseado em outra perspectiva de educagdo, Paro
(2023) argumenta que uma das finalidades da educagdo ¢ proporcionar uma vida mais realizada

individualmente e um melhor convivio social. Com esse proposito, o autor endossa a discussao,
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expressando que a educacdo, como parte da vida, ¢, sobretudo, saber viver com a maior

plenitude que a histéria proporciona. Por ela,

se toma contato com o belo, com o justo e com o verdadeiro, aprende-se a
compreendé-los, a admira-los, a valoriza-los e a concorrer para sua construgdo
historica, ou seja, é pela educacdo que se prepara para o usufruto (e novas produgoes)
dos bens espirituais ¢ materiais. E tudo isso ndo se da como simples aquisi¢do de
informagao, mas como parte da vida, que forma e transforma a personalidade viva de
cada um, nunca esquecendo que ‘cada um’ ndo vive sozinho, sendo entdo preciso
pensar o viver de forma social, em companhia ¢ em relagdo com pessoas, grupos e
institui¢des. A educacdo se faz, assim, também, com a assimilagdo de valores, gostos
e preferéncias, a incorporagdo de comportamentos, habitos e posturas, o
desenvolvimento de habilidades e aptidoes e a adocdo de crengas, convicgdes e
expectativas (Paro, 2023, p. 111-112).

O autor traca as caracteristicas pelas quais se constroi o produto da educagao, ou seja, o
ser humano educado, compreendendo-o como um sujeito que ndo permite ser influenciado por
mecanismos estandardizados de medi¢do de qualidade, mas que se permite compartilhar o
processo pelo qual construiu sua educagdo. A esse processo, o autor denomina qualidade da
educacdo, de modo a deixar claro o que ¢ considerado individual e socialmente valido nesse
processo.

Nessa dire¢do, Paro (2023) enfatiza que a qualidade na educagdo perpassa por uma
escola que trabalhe em fun¢do da democracia, tendo como objetivo principal a construgdo de
um sujeito capaz de reconhecer e construir direitos. Para tanto, ¢ necessario que a escola
trabalhe de forma a reconhecer o ser como social e culturalmente constituido. Ampliando a
discussao, Souza (2012) afirma que a educagdo apresenta um aspecto multiplo, caracterizado
pela diversidade sociocultural. Pode-se dizer que isso se trata como produto da diferenciagdo

social construida ao longo dos tempos em toda a humanidade. Nesse sentido,

a educagdo varia muito de acordo com o lugar e o tempo em que ¢ realizada, do mesmo
modo que autores diferentes elaboram diferentes concepgdes de educagao. Ela existe
de modo a tornar possivel a formagao dos tipos de sujeitos que cada sociedade deseja
para si. Reconhecer essas diferengas é perceber que existem diferentes modos de
pensar a educagdo e realiza-la na pratica (Souza, 2012, p. 69).

Nessa trajetoria, o autor se faz entender que existem varios tipos de educacao, e fazer
educagdo depende do tempo cronolédgico e do tipo de sociedade de que se fala. Neste mesmo
viés, Brandao (2013) fomenta que ninguém escapa da educagao, seja em casa, na rua, na igreja
ou na escola. De um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para

conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdao. Com uma ou com varias: educa¢ao?
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Educagdes? E, ja que, pelo menos por isso, sempre achamos que temos alguma coisa a dizer
sobre a educagdo que nos invade a vida.

O autor afirma que a educacdo constitui a maneira de um povo, de determinada
sociedade e ainda de acordo com a cultura que se profere em cada época e lugar. Pode existir
forma livre, constituindo assim um bem comum com a socializa¢do de crengas e ideias, como
também ela pode assumir um cardter de imposicdo ¢ dominio sobre determinado grupo ou

situagdo. Consequentemente, a educagao €, como outras, uma fracao

do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras
invengdes de sua cultura, em sua sociedade. Formas de educacdo que produzem e
praticam, para que elas reproduzam, entre todos os que ensinam-e-aprendem, o saber
que atravessa as palavras da tribo, os c6digos sociais de conduta, as regras do trabalho,
os segredos da arte ou da religido, do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo
precisa para reinventar, todos os dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos,
por meio de trocas sem fim com a natureza e entre os homens, trocas que existem
dentro do mundo social onde a propria educagdo habita, e desde onde ajuda a explicar
— as vezes a ocultar, as vezes a inculcar —, de geragdo em geragdo, a necessidade da
existéncia de sua ordem (Brandao, 2013, p. 7).

Para o autor supracitado, a educagdo que uma determinada sociedade toma para si é ou
deve ser a educagdo que sua cultura, seu povo, firmou como essencial para a construcdo e
reconstru¢ao do conhecimento. E sabido que o capitalismo buscou e ainda busca intervir na
educagdo, fragmentando o conhecimento e ignorando o saber socialmente construido e
reconstruido, buscando instaurar uma educagao vazia, sem reflexao e, por vezes, um sujeito que
a segue fielmente sem questionar. Assim, como Brandado (2013) afirma que existem educacgdes,
¢ basilar que cada sujeito ou sociedade construa a educagdo que necessita, que lhe convém. O
autor discorre sobre educagdes na premissa de ressaltar que nao existe uma educagdo adequada,
boa ou ruim, mas sim, existe um tipo de educagdo que ¢ fundamental para cada estilo de vida e
sociedade.

Em sintese, das concepgdes de educagdo apresentadas até aqui, uma traz tragos do
modelo vertical, no qual o adulto € o detentor do conhecimento e deve passar esse conhecimento
construido de geracdo em geragdao, um modelo que ndo contempla a crianga como um sujeito
de direito, que pensa, constroi e reconstroi conhecimento. A segunda concepcao de educagdo
considera a subjetividade do sujeito e aprecia a reflexdo e criticidade.

Diferentemente das concepcdes apresentadas, a sociologia da infincia postula um

modelo de educacdo apoiado na socializagdo, no construir junto, um modelo no qual todos

ensinam e todos aprendem. E esta perspectiva tem relevancia na compreensao conceitual de
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educacdo no dmbito da educacdo infantil que atualmente se configura na sociedade de modo
geral e na legislagao educacional brasileira.

Nessa compreensdo, a Sociologia da Infancia surge como campo de estudos que
questiona a concep¢do classica de socializagdo e propde a percepcdo da infancia como
construcdo social, componente estrutural da sociedade, e aponta a crianga como ator e sujeito
produtor de cultura. Assim, a sociologia da pequena infancia ¢ analisada como uma sociologia
da socializagdo. A esse respeito, Plaisance (2004) afirma que a sociologia da pequena infancia
pode entdo ser definida como uma sociologia da socializacdo da crianga pequena. Por
conseguinte, a sociologia da pequena infincia surge em contexto de emergéncia, uma vez que
a sociologia da educagdo ndo estava dando conta de compreender a crianga como um ator social.
Ao contrario, ela concebia a crianga como um devir, um ser fragil e passivo. Em contraste, a
sociologia da infancia compreende e busca construir uma concepg¢ao de crianga como sujeito
protagonista do seu conhecimento, pautando-se na socializa¢gdo com o meio social com o qual
convive. A crianga passa a desenvolver seu conhecimento a medida que ¢ oportunizada a
explorar o meio social.

Por este angulo, fica evidente que a crianca recebe influéncia em seu construto social,
da mesma forma que exerce influéncia. E uma troca de conhecimento, que podemos chamar de
socializacdo. Nesta direcdo, Plaisance (2004) afirma que, ao tentarmos definir a sociologia da
pequena infancia, dentro da qual a sociologia da escola maternal teria seu lugar, ela teria por
objeto analisar as condigdes sociais que possibilitam delimitar agdes especificas voltadas para

a crianca pequena. Contudo,

essa definicdo indica claramente que a sociologia da pequena infancia ndo se limita a
escola maternal, mas diz respeito tanto a outras instituigdes (creche, creches por
periodos curtos e variaveis — halte-garderies — etc.) como a propria instancia familiar.
Do mesmo modo, ressaltar as ‘condi¢des sociais’ (que sdo ao mesmo tempo histdricas,
econdmicas ¢ culturais) significa que tais instituicdes possibilitam ou ndo discernir
uma ‘pequena infiancia’ como idade especifica e, portanto, implementar agdes
especificas para com ela (de diferentes ordens: politica, institucional, cultural,
educativa...). Entretanto, essa defini¢do merece ser precisada por uma abordagem
complementar em termos de ‘socializagdo’ (Plaisance, 2004, p. 223).

Assim, o autor delineia a sociologia da infancia como processos de socializagdo, de
modo a arquitetar em todas as instancias em que a crianga possa frequentar, a fim de assegurar
sua aprendizagem pratica e construtiva. Diante dessa compreensao, Plaisance (2004) da énfase

a socializagdo em uma linguagem comum da pratica da educagao de criangas jovens:
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a socializacao ¢ antes de tudo uma inclusdo na sociedade, um afastamento da familia
que visa a experiéncia de outras organizagdes sociais. Nas ciéncias humanas e sociais,
esse conceito tem um sentido mais extenso. Quer seja em psicologia ou em sociologia,
a primeira socializa¢do da crianga € circunscrita ao &mago da familia e as socializa¢des
secundarias podem dizer respeito a escola, ao meio de trabalho etc. (Plaisance, 2004,
p. 224).

Corroboro o autor, pois podemos afirmar que a socializagdo abarca os conhecimentos
simultaneamente construidos, tendo o primeiro contato no ambiente familiar e ressignificando-
se na escola. Nessa perspectiva, a instituicdo de educacao infantil torna-se um espago de
relacdes e socializagdo dos saberes.

Plaisance (2004) argumenta que a socializa¢do, baseada no modelo interativo, pauta-se
na constru¢do do ser social por meio de multiplas negociacdes com os outros e,
simultaneamente, na formag¢ao da identidade do sujeito. No centro dessa discussdo encontra-se
o conceito de experiéncia, concebido pelo autor como a vertente subjetiva do sistema escolar.
No entanto, se a escola ja ndo garante mais fungdes estdveis e coerentes, cabe ao ator — por
exemplo, o aluno — articular diferentes logicas, por vezes contraditérias. Assim, a socializacao
seria, portanto, um exercicio do ator socializado que vivencia o mundo social.

Tendo em vista o postulado por Plaisance, pode-se inferir que ¢ também na escola que
a crianca € provocada a construir sua socializacdo valendo-se das interacdes com o meio, com
os objetos e em pares. Corroborando esse entendimento, Mollo-Bouvier (2005) afirma que,
como sujeito social, a crianga participa de sua propria socializagdo, mas também da reproducao
e da transformagdo da sociedade. Tal concepgao de socializacao ¢ baseada na perspectiva
interacionista, que salienta a dindmica das interacdes na aquisicao de know-hows e insiste no
vinculo entre conhecimento de si e conhecimento do outro, construcdo de si e construgdao do
outro.

Para a autora, a socializagdo pautada no interacionismo concebe a crianga como sujeito
social e, assim, percebe-se a crianga como protagonista de sua socializagao, reproducao e
transformag¢ao da sociedade. Conforme Mollo-Bouvier (2005), essa concep¢ao nos leva muito
longe do uso banalizado da palavra “socializagdo”, que costuma designar de modo aproximado
a capacidade de cada um de integrar-se na vida coletiva, ou antes, em certas formas
institucionalizadas de vida coletiva. Com tal caracteristica, a ma socializacdo pode levar a
caminhos duvidosos e resultar em atividades de cunho reparatdrio. Assim, impediria que a
socializacao fosse entendida como um processo continuo de ajuste constante de um sujeito a si

mesmo, ao outro e a seu ambiente social.
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Aprofundando essa discussdo, as contribuicdes de Berger (1977) sdo relevantes. Ele
apresenta uma perspectiva sociologica sobre a socializagdo, dividindo-a em dois tipos: a
socializag¢do primaria e a socializacao secundaria. Para ele, a socializagdo primaria refere-se ao
processo que transforma a crianga em um membro ativo da sociedade. Em contrapartida, a
socializacdo secunddaria abrange todos os processos subsequentes que inserem o individuo em
um contexto social especifico. Nesse contexto, na socializagdo primadria, a crianca ¢ quem atua,
manipulando e criando as condi¢des sociais que a beneficiam. Por outro lado, na socializagdo
secundaria, os protagonistas sdo os padrdes sociais que a crianga deve assimilar por meio da
orientacao de um adulto.

Levando em conta essa afirmag¢do, o autor aborda as primeiras experiéncias da crianga,
sendo que a primeira delas diz respeito ao proprio corpo. A crianga comega a sentir sensagoes
como fome, prazer, conforto, desconforto fisico, entre outras. Berger (1977) sustenta que a

experiéncia social também tem inicio no momento do nascimento,

o mundo da crianga ¢ habitado por outras pessoas. Esta logo aprende a distinguir essas
pessoas, e algumas delas assumem uma importancia toda especial. Desde o inicio a crianga
desenvolve uma interagdo ndo apenas com o proprio corpo ¢ o ambiente fisico, mas também
com outros seres humanos. A biografia do individuo, desde o nascimento, ¢ a historia de suas
relagdes com outras pessoas. Além disso, os componentes ndo sociais das experiéncias da
crianca estdo entremeados e sdo modificados por outros componentes, ou seja, pela
experiéncia social. A sensagao de fome surgida em seu estdomago s6 pode ser aplaca pela agao
de outras pessoas. Na maior parte das vezes a sensagdo de conforto ou desconforto fisico
resulta da acdo ou omissdo de outros individuos (Berger, 1977 p. 200).

De acordo com o autor, as vivéncias das criangas sdao, na maior parte, mediadas por
outras pessoas. Portanto, quando ainda s3o bebés, seu contato com a sociedade ¢ organizado
pelos adultos. A medida que a crianga cresce ¢ desenvolve sua autonomia, inicia sua
socializagdo de acordo com seus interesses. E reconhecido que os adultos tentam, e por vezes
conseguem, influenciar e direcionar os interesses da crianga, afirmando que existe um “padrao”
a ser seguido. A propdsito, o autor mencionado anteriormente sustenta que alguns dos padrdes
socialmente atribuidos as criangas resultam das caracteristicas dos adultos que interagem com
elas. Um exemplo apresentado pelo autor ¢ o da mae que se empenha incessantemente para
controlar os horarios das necessidades fisioldgicas da crianga, de tal forma que essa intervengao

afeta o corpo da crianga, impondo-lhe uma rigidez em sua rotina. O autor argumenta que,

Na maior parte das vezes, porém, a op¢ao entre a alternativa de alimentar a crianga sempre
que a mesma chore ou submeté-la a um horario rigido de refei¢des ndo resulta duma decisdo
individual da mae, mas representa um padrdo bem mais amplo prevalecente na sociedade em
que esta vive e foi ensinada que esse padrdo constitui a maneira adequada de solucionar o
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problema. Dai resulta uma consequéncia muito importante. Em suas relagdes com outros
individuos, a crianga defronta-se com um microcosmo bastante circunscrito. S6 bem mais
tarde fica sabendo que esse microcosmo se entrosa com um macrocosmo de dimensdes
infinitamente maiores. Numa visdo retrospectiva talvez cheguemos a invejar a crianga por
ignorar esse fato. De qualquer maneira, esse macrocosmo invisivel, desconhecido da crianga,
moldou e definiu antecipadamente todas as experiéncias com que ela se defronta em seu
microcosmo. Se a mie abandona o horario rigido de refeigdes para adotar um novo regime,
segundo o qual a crianca ¢ alimentada toda vez que chora, evidentemente ndo ocorrera a esta
a possibilidade de atribuir a qualquer outra pessoa que ndo a mae o mérito dessa modificagdo
agradavel em sua situag@o. Nao sabe que a mée seguiu o conselho de algum perito que reflete
as ideias em voga em certo circulo como, por exemplo, o grupo da classe média superior dos
Estados Unidos que possui uma instrugdo universitaria. Em ultima analise, no caso néo foi a
mae, mas antes uma entidade coletiva invisivel que interferiu de forma agradavel no sistema
fisioldgico da crianga (Berger, 1977 p. 201).

Toda essa discussdo travada nas descrigdes minuciosas de Berger confirma a influéncia
que a socializagcdo secunddria exerce sobre a socializagdo primaria. Ademais, se fizermos essa
interpretacdo, chegaremos ao resultado de que a socializa¢do ¢ embasada em controles externos.
Porém, para o autor, o mesmo fendmeno pode ser analisado por outra perspectiva, sendo
considerado mais benigno: seria, portanto, a socializagdo um processo de iniciagcdo por
intermédio do qual a crianga pode desenvolver-se e expandir-se a fim de ingressar em um
mundo que est4 ao seu alcance.

Levando isto em consideracao, o autor referenciado delineia que a socializagao constitui
parte fundamental no processo de humanizagdo integral e plena realizagdo do potencial do
individuo. A socializagdo, para Berger (1977), ¢ um processo de iniciagdo num mundo social,
em suas formas de interagdo e nos seus numerosos significados. Finalizando a discussao a luz
da teoria de Berger, consequentemente, somos direcionados a entender que a socializagdo da
crianga se inicia, em primeira instancia, no vinculo familiar, com as primeiras aproximagdes de
educacao e cuidado, €, aos poucos, a crianga adentra no meio social, transformando seu mundo
e, consequentemente, construindo sua socializacao.

Dessa forma, o autor da a entender que, para a crianga construir sua socializagdo de
maneira primaria, ¢ preciso que lhe seja oportunizado experimentar diferentes situagdes e, sobre
elas, planejar suas proprias estratégias de se sobressair. Segundo esse itinerario, retomamos
Mollo-Bouvier (2005), que descreve que a crianga pode ser vitima de uma ma socializagao.
Essa ma socializagdo, para a autora, ¢ justamente a prevaléncia da imposi¢ao do adulto sobre a
crianga, o que ela denomina como a secunddaria na socializagdo da crianga, sendo compreendida
como um processo que nega a construgao da aprendizagem pela propria crianga.

Talvez essa mé socializacdo esteja presente na vida escolar da crianga; porém, a escola
deveria ser o ambiente onde as relagdes e a socializacdo fossem construidas de maneira

agradavel e ética, respeitando o tempo da crianga. Nao sendo essa construcdo fragmentada,



72

tampouco aligeirada, buscando cumprir regras e construir padrdes, mas que lhe sirva para
explorar, construir, desconstruir € construir novamente sempre que se fizer necessario. Por fim,
a socializagdo busca, entdo, desenvolver a integralidade da crianga em seus aspectos de educar
e cuidar. Portanto, a crianga socializada ¢ aquela que vivencia ndo a educag¢do, mas sim
educagdes, pois transita e explora com sutileza todas as formas de educagdo que lhe sdo
oferecidas e constroéi um aprendizado que € capaz de se apropriar daquela educacao que lhe
representa como sujeito construtor de seu conhecimento. Essa discussao dialoga diretamente
com 0 nosso objeto de estudo, uma vez que os dados revelaram duas concepgdes de educagio:
uma que traz fortemente em seus tragos a ma socializacao, pautando-se na construg¢ao do adulto
em preservar e dar continuidade ao conhecimento historicamente construido, despindo a crianga
de sua imaginacao e criatividade e, principalmente, negando seu direito de sujeito ativo e
participativo na sociedade.

Em contrapartida, a segunda concepcao concebe a crianga como ator social, fazendo uso
da socializagdo em seu real sentido, garantindo que a crianga construa seu conhecimento
interagindo com o novo ¢ modificando o que existe em prol do seu desenvolvimento.

Na proxima sec¢do, discorreremos a respeito da definigdo tedrica do cuidado. Uma
indagacao se delineia subjacente a essa discussdo tedrica: ha interfaces entre educacao e cuidado
na educagdo infantil? Qual perspectiva esta presente nas concepgdes de professores dessa
modalidade de ensino? A compreensao dessas no¢des poderd contribuir significativamente para
que as praticas pedagogicas sejam construidas com solida referéncia tedrica e para um

entendimento das possiveis fragilidades e potencialidades no cotidiano com as criangas.

4.2 Cuidado ¢ vida: percepcdes e perspectivas tedricas

Tudo o que existe e vive precisa ser cuidado para continuar a existir € a viver: uma
planta, um animal, uma crianga, um idoso, o planeta terra. Uma antiga fabula diz que
a esséncia do ser humano reside no cuidado. O cuidado € mais fundamental do que a
razao e a vontade.

(Leonardo Boff)

O termo cuidado pode ser considerado uma acdo indispensdvel a vida humana,
associando-se ao zelo, ao ato de guardar, ao tomar conta e a preservar a vida daquele que ¢
cuidado, como argumenta Boff na epigrafe deste capitulo. Carvalho (1999) pontua que o termo
cuidado surge associado a concep¢do de género, relacionado a subordinagdo econdmica, ao
trabalho doméstico e a maternidade. Tinha-se o entendimento de que a mulher, por ser mae,

traz consigo caracteristicas de cuidado e zelo voltadas para os filhos, esposos e pessoas idosas.
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Acreditava-se que as mulheres eram mais sensiveis e, por essa razao, tinham mais condigdes
para realizar as ac¢des de cuidado.

Pode-se afirmar que o trabalho de cuidado, além de estar vinculado ao cuidado com o
corpo e com a saude, também esta relacionado a fatores emocionais. Carvalho (1999) argumenta
que, de acordo com a sociologia, o conceito de cuidado originou-se dos estudos sobre o trabalho
nao pago das mulheres no lar e das formas de prestagdo de servigos para aqueles incapacitados.
Tal conceito ainda remete a divisao social, na qual pessoas menos favorecidas economicamente
deixam seus lares para trabalhar nas casas de familias com maior poder aquisitivo. Esse trabalho
¢ frequentemente sem retorno em termos de reconhecimento e financeiros, e atravessa a divisdo
de género, sendo realizado majoritariamente por mulheres, por se tratar de um trabalho
considerado doméstico, que demanda delicadeza e atencao.

Dessa forma, durante muito tempo, o cuidado passou a fazer parte da relagdo entre
professoras e alunos, comegando com a proximidade da relagdo entre mae e filhos, sendo por
um longo periodo o modelo ideal e origem das praticas de cuidado. Esse modelo ideal
influenciou a pratica docente, especialmente os professores que trabalhavam nos primeiros anos
de escola das criangas. Assim, o profissional considerado ideal para trabalhar com as criangas
era uma mulher com caracteristicas maternais, ¢ enfatizava-se que nao era necessario dispor de
grande inteligéncia ou conhecimentos; o essencial era ser sensivel, possuir intui¢do, ser
simpatica, demonstrar amor, disponibilidade e gostar de criangas (Carvalho, 1999)

Nessa linha de pensamento sobre o cuidado, os profissionais € as criangas no ambiente
escolar se caracterizam como uma extensdo da vida familiar, como se os cuidados maternos
transcendessem a vida no seio familiar e passassem a ocupar o espago escolar, com a professora

assumindo o papel de uma segunda mae para as criangas. A autora argumenta que,

quanto mais a escola primaria ¢ pensada como instancia formadora de caracteres e
vontades, em que a transmissdo de saberes se subordina a um desenvolvimento
harmonioso de personalidades integrais, através de uma disciplina obtida pela
persuasdo e o amor, mais do que pela razdo e a autoridade; enfatizando suas dimensdes
relacional e afetiva, mais se aproximam as imagens da escola primaria e seu trabalho
docente das caracteristicas tidas como femininas (Carvalho,1999, p. 71).

Dessa forma, Carvalho defende que nao ha uma grande preocupagdo com a formacgao
intelectual das criangas, mas sim com o conhecimento transmitido por meio do afeto e dos
cuidados considerados ‘“maternais”. Nesse sentido, o cuidado foi associado ao amor,
expressando a ideia de que “quem ama cuida”. Essa no¢do de cuidado como expressao de amor,
para Carvalho, se fundamenta na relagao materna, pois, se a mae ama seu filho, ela cuidara dele.

Assim, Carvalho (1999) sinaliza a diferenca entre o amor materno e o amor paterno,
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sendo o primeiro considerado o ideal e natural, pois “a mulher j& nasce com o perfil de cuidar,
amar e ser mae”’, enquanto o amor paterno € visto como algo construido e até “antinatural”, nas
palavras da autora. Esses pensamentos foram culturalmente construidos ao longo dos anos,
resultando em uma clara divisdo de género, que atribui as responsabilidades domésticas as
mulheres. Mencionados resultados da pesquisa de Carvalho mostram que essa visao se reflete
na escola, onde a professora € vista como “uma segunda mae”.

Ainda segundo Carvalho (1999), essa concep¢ao social do cuidado reflete na
organizagdo do processo educacional, levando a praticas excludentes nas escolas primarias. De
um lado, ha uma educagdo que incorpora as praticas de cuidado, semeando disciplina e
moralizagdo entre os mais pobres, promovendo uma educacdao de menor qualidade intelectual,
com mulheres predominando no corpo docente. De outro, ha a valorizagdo do saber
intelectualmente construido, associado a masculinidade, ao profissionalismo e a técnica. A
autora enfatiza a desvalorizacdo da mulher como detentora e construtora de conhecimento
cientifico e a distor¢do do entendimento de cuidado. O cuidado ndo deve ser visto como algo
de menor qualidade, mas como a oferta do melhor de si para o outro, tanto no ambito familiar
quanto escolar. Nessa perspectiva, a seguir, abordaremos o entendimento do cuidado como
trabalho.

Durante a pesquisa, Carvalho destaca, nas entrevistas realizadas com os professores e
professoras da Escola Alexandrino, a fala de uma professora que entende o cuidado com a
crianca como uma abordagem integral. Para ela, o cuidado ndo ¢ uma mera transposi¢ao da
maternidade, mas uma maneira de colocar a crianga no centro e estabelecer com ela um vinculo
de cuidado e afeto. Assim, a professora realizava o cuidado institucional de forma profissional,
mantendo um envolvimento afetivo com seus alunos. Ela conhecia seus limites e conduzia suas
acoes com responsabilidade. Carvalho propde que o cuidado institucional deve ser
compreendido por todos, com a premissa de evitar a reproducao dos esteredtipos associados ao

cuidado doméstico. Vale sinalizar que

outra caracteristica da tradi¢do de superposicdo entre o cuidado ¢ a ateng@o a criangas
pobres no discurso pedagogico no Brasil tem sido a definicdo de cuidado e ensino
como opostos e excludentes estabelecendo ndo apenas uma ruptura, mas uma
incompatibilidade entre instru¢do e educacdo essa oposicdo ganhou forma
especialmente entre os defensores do direito das criangas de camadas populares ao
acesso aos saberes socialmente acumulados a partir dos anos 80 que viam em préaticas
ligadas ao cuidado apenas assistencialismo e desvio da escola frente as suas
verdadeiras fungdes e a estabelecer uma ruptura inconciliavel entre cuidado e
aquisi¢@o de conhecimentos (Carvalho,1999, p. 197).
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Na visdo de Carvalho (1999), essa pratica de cuidado como assistencialismo nao foi
constatada na escola pesquisada, pois as professoras que integravam suas praticas pedagdgicas
com o cuidado tinham clareza e aten¢do as dimensdes intelectuais envolvidas no ensino
propriamente dito. Nessa premissa, o trabalho do professor ¢ discutido como um trabalho
relacional, dado que o convivio com o sujeito e as relagdes interpessoais sdo fundamentais.
Cada situagdo em sala de aula exige uma relacdo especifica, seja no ambito da disciplina, da
aprendizagem ou das relagdes emocionais. Mesmo que o professor tente se eximir de qualquer
vinculo emocional com seus alunos, essas emog¢des ainda desempenham um papel significativo
nas relagdes. Para cada acdo a ser desenvolvida, o sujeito utiliza suas emogdes, desde o controle

da sala de aula até a conquista da aprendizagem dos estudantes, pois

sdo aspectos ligados a variabilidade infinita dos seres humanos, ao inesperado e
surpreendente das relagdes; assim como ao envolvimento afetivo, a demanda
emocional ilimitada das criancas e a necessidade de enfrentar quotidianamente os
proprios limites, fracassos e frustagdes (Carvalho, 1999, p. 218).

Assim, podemos afirmar que a pesquisa de Carvalho dialoga diretamente com a nossa.
Compreender como a concepgao de cuidado vem se modificando e sua relagao com a instituigao
educacional nos leva a interrogar como esse entendimento esta constituido atualmente e como
ele se manifesta nas relagdes diarias.

Nessa direcdo, os estudos realizados por Hirata (2022) mostram que falar sobre cuidado
sempre provoca discussdes acaloradas, fundamentadas em teoricos que estudam e pensam o
cuidado no sentido do bem-estar social e econdomico ¢ na relagdo entre os individuos. Nessa
premissa, o cuidado obteve uma ma aceitagcdo, como descreve a autora, justificada pelo fato de
revelar um lado do ser humano geralmente caracterizado por autonomia e liberdade.
Reconhecer que o cuidado faz parte da vida implica admitir a dependéncia e a vulnerabilidade,
o que ¢ visto como um sinal de fraqueza em uma sociedade que valoriza a independéncia. Diante
de criticas e discussoes acaloradas, ¢ importante ressaltar que, segundo a autora, o cuidado
constitui um conceito politico e deve ser compreendido como uma responsabilidade
compartilhada por todos, sem distingdo de sexo, raga ou classe social. Nessa perspectiva, o
cuidado ¢ entendido como parte da relacdo social do trabalho e ¢ indissociavel de suas
dimensoes ética e politica.

Na perspectiva de aprofundar o conceito de cuidado, recorremos aos trés pontos de
partida tracados por Hirata (2022). O primeiro ponto versa sobre a vulnerabilidade e a

interdependéncia como constitutivas de todo ser humano. Nessa abordagem, o cuidado seria de
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interesse de todos, pois mesmo um ser humano independente e lucido teria, em algum momento
de sua vida, a necessidade de cuidado. Isso se evidenciou durante a pandemia de Covid-19, que
destacou a fragilidade e o sentimento de impoténcia da humanidade. Independentemente de
raca, sexo ou classe social, todos estavam a mercé da situacdo vivida, clamando para que todos
se cuidassem e cuidassem dos outros.

O segundo ponto tragado pela autora supracitada refere-se a necessidade de mudar o
status desfavorecido e precario dos/as trabalhadores/as do cuidado. Isso se justifica pelo fato de
que o trabalho de cuidado ¢ frequentemente ndo remunerado e carece de reconhecimento e
direitos adequados. Por fim, o terceiro ponto elencado por Hirata aborda a questio das
necessidades de cuidado, inferindo que ndo se restringem apenas aos paises do Norte, mas
também aos paises do Sul, sendo uma questdo global. Nos paises do Norte, ha uma falta de
prestadores/as de cuidado, enquanto nos paises do Sul surge uma necessidade de “cuidado
comunitario”.

A autora usa os termos defini¢des, teorias e controvérsias para embasar sua pesquisa
sobre o campo ¢ os sujeitos da pesquisa. Ela discorre sobre debates ocorridos na Franca, que
refletem questdes levantadas em outros paises. Hirata aponta que esses debates se estruturam
em torno de cinco eixos principais. O primeiro aborda o cuidado como uma relagao social entre
prestadores/as e beneficiarios/as, e como um processo. Nesse ponto, ¢ destacado que, mesmo
com a vasta literatura sobre a ética do cuidado na Franga, as relacdes sociais ndo sao
devidamente consideradas. O segundo eixo trata da extensao do conceito de cuidado, refletindo
sobre a quem ele se destina e quais profissdes podem ser consideradas como profissdes do
cuidado. Esse ponto leva a pensar no cuidado como profissdo e a lidar com caracteristicas do
trabalho de cuidado, como a rela¢do entre amor, afeto e emogao, e a técnica, o fazer e as praticas
materiais. Sdo discussdes complexas, porém necessarias para compreender a dimensao do
cuidado.

No terceiro eixo, discute-se o problema da relagdo entre cuidado e desigualdades sociais.
O foco ¢ a classe social: pessoas com maior condigdo financeira desfrutam de mais cuidado.
Isso nos remete a ideia ja exposta de que todos sdo vulneraveis em algum momento e de que o
cuidado deve ser partilhado por todos(as) para alcangar o objetivo politico da igualdade. Ja o

quarto eixo discorre sobre o problema da responsabilidade,

uma controvérsia suplementar diz respeito a questio da responsabilidade, que algumas
pessoas ndo levam em consideragdo, ao passo que, para outras, a responsabilidade, do
ponto de vista tanto de politicas publicas como de individuos, ¢ indissociavel do
conceito de cuidado. Defendo que o conceito de responsabilidade deve ser relacionado
ao conceito de cuidado, conforme sustentam especialmente Flavia Biroli ¢ Pascale
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Molinier. Quer se trate, por exemplo, das responsabilidades publicas diante da
pandemia, da responsabilidade dos(as) cuidadores(as) domiciliares e dos(as)
auxiliares de vida para com a pessoa vulneravel, das responsabilidades e cargas de
trabalho desiguais conforme se trate de homem ou de mulheres (Hirata, 2022, p. 27-
28).

Desse modo, a questdo do cuidado perpassa a ética da responsabilidade de quem cuida
e de quem recebe o cuidado. O quinto eixo apresentado por Hirata estende-se a importancia ou
nao do afeto e do trabalho emocional no cuidado. Sobre este eixo, a autora sustenta que nao ¢
possivel separar o afeto, o trabalho emocional e o trabalho material associado a preservacao da
vida das pessoas idosas. Trata-se de uma relagdo proéxima entre ambos, que leva a criacdo e
fortalecimento de um vinculo que amadurece para a confianga e pode assumir a forma de apego,
dependendo das circunstancias. Mesmo mantendo esse afeto, o trabalho do cuidado ndo ¢

apenas positivo; a autora argumenta que:

entdo, de que o cuidado ¢ uma relagdo social, entre prestador(a) e beneficiario(a), que
¢ em principio sexuada e que pode ser ndo remunerada (o cuidado doméstico) ou
remunerada (a profissionalizagdo e os oficios do cuidado). Essa relagdo pode ser
concebida em um sentido amplo, o de uma relag@o entre o0 homem e a natureza, ou o
homem e os animais; mas, interessando-se pela questdo da externaliza¢ao do trabalho
do cuidado e de sua profissionalizagdo com a figura dos (as) ‘cuidadores(as)’ em
paises tdo diversos como o Brasil, a Franga ou o Japdo, limitarei minha reflexdo a
relag@o social de trabalho em que estdo enredadas a disposicéo e as praticas materiais

dos(as) cuidadores(as) para com os(as) beneficiarios(as) do cuidado (Hirata, 2022, p.
29).

Como destaca Hirata, o trabalho do cuidado nao se restringe a atitudes atenciosas ou de
afeto; ele abrange um conjunto de atividades materiais e de relagdes que visa trazer uma
resposta concreta as necessidades do outro. Seja o trabalho do cuidado remunerado ou nao, ele
envolve uma relagdo de servico, apoio e assisténcia, recaindo sobre aqueles que cuidam um
senso de responsabilidade pela vida e bem-estar daqueles que sdo cuidados. Esse cuidado deve
caminhar junto com as dimensdes do trabalho, da ética e da politica, assumindo assim uma
definicdo multidimensional da relagdo social de cuidado.

No que se refere as politicas publicas voltadas para o cuidado da pessoa idosa, Hirata
(2022) destaca que, na Franca, a politica publica desempenha um papel central. O abono
personalizado de autonomia (allocation personnalisée d’autonomie — APA), criado em 2002, ¢
considerado o principal instrumento de politica publica para pessoas com mais de 60 anos com
perda de autonomia. Para ser beneficiada pelo APA, a pessoa passa por uma avaliacdo realizada
por uma equipe médico-social, que segue uma tabela. Se a pessoa for classificada nos niveis 5
e 6, nao serd beneficiada pelo APA, por ser considerada autébnoma. No entanto, se for

classificada nos niveis de 1 a 4, é considerada dependente e pode ser beneficiaria do APA.
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Conforme Hirata (2022), o APA funciona como uma ajuda de custo destinada a pessoas
com mais de 60 anos que estdo impossibilitadas de realizar por si mesmas suas atividades
diarias. Esse recurso ¢ destinado a cobrir despesas para que o idoso possa permanecer em casa
ou ser acolhido em uma instituicdo. No Japdo, a politica de cuidado dos idosos ¢ de
responsabilidade dos familiares, principalmente das mulheres. Em relacdo ao setor publico,
desenvolveu-se em 2000 o Seguro de Cuidados de Longo Prazo (Long-Term Care Insurance —
LTCI), que tem um funcionamento semelhante ao APA, sendo uma ajuda de custo para cobrir
despesas com cuidados, seja no domicilio ou em institui¢des.

J& no Brasil, Hirata aponta que ndo ha politicas publicas especificas para o cuidado com
a pessoa idosa. Isso reflete a auséncia de financiamento publico para o cuidado. Com a falta de
politicas publicas, as redes de sociabilidade — familiares, vizinhos e redes sociais mais amplas
— assumem a responsabilidade. Assim, o cuidado da pessoa idosa no Brasil ¢ prioritariamente
realizado pelos familiares, com a mulher como principal rede de apoio.

De modo geral, a pesquisa de Hirata revela algumas semelhancgas e diferengas entre os
trés paises analisados. Uma diferenga notavel € a auséncia de uma politica publica de cuidado
no Brasil, enquanto existem politicas semelhantes no Japao e na Franga. As semelhancgas
incluem baixos salarios, problemas de saude enfrentados pelos cuidadores e o insuficiente
reconhecimento social da profissao.

Assim, Hirata (2022) apresenta uma concepg¢ao de cuidado como trabalho, caracterizado
como care work e o care. O primeiro refere-se ao cuidado remunerado desenvolvido em
instituigdes, enquanto o segundo se refere ao cuidado ndo remunerado desenvolvido no
ambiente familiar. Observa-se que, por muito tempo, o trabalho de cuidado revelou
desigualdades de género, classe e raga, sendo predominantemente realizado por mulheres,
especialmente pobres e negras, muitas vezes migrantes internas ou externas. Com o avango do
mercado de trabalho, que cada vez mais exigia mao de obra feminina, o cuidado tornou-se um

meio de trabalho. Dessa forma,

o desenvolvimento das profissdes relacionadas ao cuidado, mercantilizagdo ¢ a
externaliza¢do desse trabalho foram consequéncias, de um lado, do envelhecimento
da populag@o e, de outro, da inser¢do em massa das mulheres no mercado de trabalho.
Isso ocorreu em paises tdo diferentes quanto o Brasil, Franga e Japdo. Com a
mercantilizacdo, o trabalho feminino de cuidado, gratuito e invisivel, torna-se visivel
e passa, enfim, ser considerado um trabalho (com seus corolarios: formacdo
profissional, salario, promogdo, carreira etc.). Torna-se até mesmo um trabalho
possivel de ser exercido por homens, como nas institui¢des de longa permanéncia para
idosos no Japao, onde, segundo nossa pesquisa de campo realizada em 2010 e 2011,
cerca de 30 a 35 dos care workers sdo homens (Hirata, 2016, p. 54).
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A autora enfatiza que, mesmo contemplando a presen¢a masculina no trabalho de
cuidado, a profissdo ainda ¢ pouco reconhecida e valorizada, com baixos salarios. Isto se
justifica pela origem do cuidado, que se configurava essencialmente como uma atividade
gratuita, doméstica e realizada por mulheres. De fato, o cuidado ndo deveria ser relacionado a
género, classe ou raca. Nao se trata apenas do cuidado de familiares ou de um oficio
remunerado, como o trabalho de cuidadores de criangas, babas, idosos e pessoas com
deficiéncia; o cuidado respeita a todos. Todos necessitam de cuidados e devem cuidar dos
outros, ¢ a sociedade precisa do cuidado.

Refletindo sobre a defini¢do de care como trabalho, discutida por Hirata (2022),
considera-se que se trata de uma relacdo social na qual o objeto de cuidado € outra pessoa.
Associando essa defini¢do ao trabalho doméstico, percebe-se que ele € visto como uma
demonstragdo de cuidado e amor que a mulher tem por seus filhos, marido e outras pessoas do
convivio familiar. Esse cuidado ¢ realizado de forma gratuita, mecanica e repetitiva. Essas
caracteristicas nao sao tradicionalmente atribuidas aos homens no contexto do cuidado familiar,
remetendo a definicdo de cuidado apresentada por Carvalho (1999), que associa o cuidado a
maternagem e ao instinto feminino.

Hirata e Carvalho, em seus estudos, abordam o cuidado revelando pontos semelhantes
ao mostrarem o cuidado como uma tarefa predominantemente feminina, com pouco
reconhecimento e valorizagdo. No entanto, apresentam perspectivas diferentes. Hirata foca no
cuidado de pessoas idosas e com perda de autonomia, considerando-o como um trabalho que
pode ser remunerado ou ndo, realizado em instituicdes de acolhimento, com ou sem politicas
publicas. Carvalho, por sua vez, centra o estudo do cuidado na instituicao escolar, na relagdo
entre professor e aluno. Para a autora, o cuidado inclui tarefas, acdes e trabalhos, e abrange o
estado emocional, estabelecendo relagdes interpessoais entre quem cuida ¢ quem ¢ cuidado.
Essas caracteristicas estdo presentes na concepcao atual de cuidado voltada para as criangas nas
creches publicas, fundamentadas na relacdo entre crianga e professora, no espago fisico da
creche.

Pode-se perceber similaridades entre as abordagens sobre o cuidado nos estudos das
autoras Hirata e Carvalho: ambas o percebem no ambito das relagdes sociais, na perspectiva de
género e do trabalho. E tais aspectos dialogam com a tematica do cuidado na educagao infantil,
que se caracteriza por ser exercido basicamente por mulheres em espaco extrafamiliar, cuja
profissdo ¢ professora, tem especificidades proprias da idade das criangas, que revelam relagdes

de afeto, de conhecimento pedagogico. E € permeado por questdes de cunho sociocultural e
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econdmico no contexto da desigualdade social do Brasil, cujos impactos estdo presentes no
interior das institui¢des de educagao infantil.

Corroborando Carvalho, Boff (2014), a luz da filosofia, apresenta o cuidado como uma
atitude de ocupagao, preocupagao, responsabilidade e envolvimento afetivo com o outro. Nessa
perspectiva, o cuidado baseia-se no zelo e na atengdo, sendo essencial ao ser humano, pois, sem

cuidado, ele deixa de ser humano,

se nao receber o cuidado, desde o nascimento até a morte, o ser humano desestrutura-
se, definha, perde sentido e morre. Se, ao largo da vida, ndo fizer com cuidado tudo o
que empreender, acabara por prejudicar a si mesmo e por destruir o que estiver a sua
volta. Por isso o cuidado deve ser entendido na linha da esséncia humana (Boff, 2014,
p- 39).

E nessa concepgio que Boff postula o cuidado como fundante ao ser humano, estando
na sua raiz primeira, antes mesmo de qualquer agdo. O cuidado esta presente na vida humana
em todas as atitudes. Assim, o cuidado ¢ considerado uma caracteristica singular do ser humano,
sendo a base de tudo e o caminho histérico-utépico da sintese possivel a nossa finitude. E a
forma mais concreta que o ser humano dispde para revelar suas virtudes.

Retomamos aqui a compreensao de cuidado descrita por Boff (2014), na qual o cuidado,
sendo vivido e estruturado em nos mesmos, parte da ideia de que ndo apenas falamos do
cuidado, mas o vivemos. Somos constituidos a partir do cuidado, de modo que, sem ele,
deixamos de ser humanos. E nessa linhagem que o autor evidencia que o cuidado possui uma
dimensdo ontolodgica, pressupondo tudo o que o ser humano projeta e faz. Nessa premissa, o
cuidado contempla duas significagdes: a primeira alude a atitude de desvelo, solicitude e
atencdo para com o outro; a segunda estende-se a preocupagao e inquietagao, pois a pessoa que
cuida se sente envolvida e afetivamente ligada ao outro.

O cuidado também emerge na sutileza da empatia pelo outro, como afirma Noddings
(2003): quando o meu cuidado esta dirigido para as coisas vivas, devo considerar sua natureza,

modos de vida, necessidades e desejos. E, embora nunca possa realizar inteiramente tudo isso,

tento compreender a realidade do outro. Esse ¢ o aspecto fundamental do cuidado
visto de dentro. Quando examino e penso sobre como eu sou quando cuido, percebo
que ha invariavelmente deslocamento de interesse da minha propria realidade para a
realidade do outro (Noddings, 2003, p. 27).

De acordo com a autora, para que o cuidado com o outro exista, faz-se necessario
colocar-se no lugar do outro, compreender suas nuances e respeitd-lo. Nessa analogia feita ao

cuidado, nos reportamos a Boff (2014), ao considerar que cuidar das coisas implica ter
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intimidade com elas, senti-las internamente, acolhé-las, respeitd-las e proporcionar-lhes
sossego e repouso. Cuidar ¢ entrar em sintonia, auscultar o ritmo e afinar-se com ele. O cuidado
desperta o espirito de delicadeza, o sentimento e o afeto, abrindo espago para a razao. O autor
nos apresenta dois modos de ser: o modo-de-ser-trabalho-dominagao, que leva a alienagdo,
individualizagdo e limitacdo do ser humano, e que contribui para a destruicdo do planeta ao
focar exclusivamente em producdo e produtividade. J4 o modo-de-ser-cuidado ¢ indispensavel
e capaz de resgatar e melhorar a vida e seu ambiente.

O autor supracitado alerta para a urgéncia de a sociedade resgatar o modo-de-ser-
cuidado, ndo apenas na relagdo com o outro, mas também consigo mesmo € no vinculo com o
meio ambiente como um todo. Como Boff (2014, p. 115) enfatiza:

se evidencia que o dado origindrio ndo ¢ o logos, a razdo e as estruturas de
compreensdo, mas o pathos, o sentimento, a capacidade de simpatia e empatia, a
dedicag:io o cuidado e a comunhdo com o diferente. Tudo comeca com o sentimento.
E o sentimento que nos faz sensiveis ao que est4 a nossa volta, que nos faz gostar ou
desgostar. E o sentimento que nos une as coisas e nos envolve com as pessoas. E o
sentimento que produz encantamento face a grandeza dos céus, suscita veneragdo

diante da complexidade da Mao-Terra e alimenta enternecimento face a fragilidade de
um recém-nascido.

Esse sentimento enfatizado pelo autor refere-se ao cuidado, que revela nossa capacidade
de sentir por alguém ou por algo que ¢ importante para nos. Tudo esta relacionado ao cuidado;
sem ele, perdemos o essencial da vida e das coisas ao nosso redor. Compreender a dimensao do
cuidado na vida e para com o planeta Terra exige um processo pedagogico que vai além da
escola formal, atravessando institui¢des e promovendo um novo formato de consciéncia. Assim,
o cuidado oferece condigdes para refletir e transformar situagdes, criando um elo afetuoso entre
pessoas e contextos, constituindo o que Boff (2014) denomina como ‘“cuidado especial”.
Segundo o autor, merecem esse cuidado especial os doentes, os idosos, os portadores de
estigmas sociais, os marginalizados e excluidos. A partir deles, mensura-se o nivel de
sustentabilidade e de cuidado essencial que uma sociedade realizou e ainda realiza.

Essa nog¢ao inspira a reflexdo sobre como o cuidado ¢ compreendido e vivenciado em
nossa sociedade, seja nas institui¢des de satde e assisténcia social, seja na educagdo, onde o
cuidado ¢ amplamente discutido. Contudo, o cuidado essencial esta realmente presente na rotina
das criangas nas instituicdes de educacdo infantil? Tendo como pressuposto que, nessa
modalidade educacional, cuidado e educacdo sdo estruturantes das praticas pedagogicas, como
esta prescrito na legislacao brasileira, essa indagacao nos leva a analisar as concepcoes de
educacgdo e cuidado nas creches. Tendo em vista o pressuposto de Boff de que o cuidado nos

constitui, faz parte de nossa existéncia e atitudes, o cuidado com o outro depende também do
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cuidado individual que cada um manifesta ao cuidar do corpo e do espirito. Isso implica o
cuidado de si, o autoconhecimento e o autocuidado.

Reportamo-nos a Foucault (2022) para fortalecer a nossa compreensao de cuidado. O
autor, em seus estudos, escreveu sobre a cultura de si, a qual implica na intensificacdo e

valorizagao das relagdes de si para consigo:

pode-se caracterizar brevemente essa ‘cultura de si’ pelo fato de que a arte da
existéncia — a techene tou biou sob as suas diferentes formas — nela se encontra
dominada pelo principio segundo o qual é preciso ‘ter cuidados consigo’; € esse
principio do cuidado de si que fundamenta a sua necessidade, comanda o seu
desenvolvimento e organiza a sua pratica (Foucault, 2022, p. 56-57).

Nessa perspectiva, o cuidado de si, segundo Foucault (2022), revela que devemos focar
ndo apenas na preservacao de nossas riquezas, mas também no cuidado conosco mesmos e com
nossa propria alma. Assim como ¢ essencial cuidar do nosso corpo, o aperfeicoamento da alma
também exige aten¢do e o uso da razdo. Foucault destaca que a filosofia deveria ser vista como
um exercicio continuo de cuidado consigo mesmo, recomendando que nem a juventude adie a
pratica da filosofia, nem a velhice se canse dela. Para ele, ninguém ¢ demasiado jovem ou
demasiado velho para assegurar a satide da alma. Essas caracteristicas do cuidado de si, na

perspectiva do autor, incluem:

ora, ¢ esse tema do cuidado de si, consagrado por Socrates, que a filosofia ulterior
retomou, e que ela acabou situando no cerne dessa ‘arte da existéncia’ que ela pretende
ser. E esse tema que, extravasando de seu quadro de origem e se desligando de suas
significagdes filosoficas primeiras, adquiriu progressivamente as dimensdes ¢ as
formas de uma verdadeira ‘cultura de si’. Por essa expressao ¢é preciso entender que o
principio do cuidado de si adquiriu um alcance bastante geral: o preceito segundo o
qual convém ocupar-se consigo mesmo ¢, em todo caso, um imperativo que circula
entre numerosas doutrinas diferentes; ele também tomou a forma de uma atitude, de
uma maneira de se comportar, impregnou formas de viver; desenvolveu-se em
procedimentos, em praticas e em receitas que eram refletidas, desenvolvidas,
aperfeigoadas e ensinadas; ele constituiu, assim, uma pratica social, dando lugar a
relagdes interindividuais, a trocas e comunicagdes ¢ até mesmo a institui¢des; ele
proporcionou, enfim, um certo modo de conhecimento ¢ a elaboragdo de um saber
(Foucault, 2022, p. 58).

Assim, os estudos de Foucault (2022) sobre o cuidado indicam um direcionamento para
grupos sociais considerados portadores de cultura, para os quais o cuidado de si pode ter um
sentido real. Além disso, ao ser humano foi confiado o cuidado de si devido a sua liberdade e
racionalidade, o que o distingue dos demais seres vivos; em troca, o homem deve velar por si
mesmo. Foucault refor¢a que o cuidado de si, para Epicteto, ¢ um privilégio-dever, um dom-
obriga¢do que nos assegura a liberdade, obrigando-nos a tomar-nos a nés mesmos como objeto

de toda a nossa aplicagdo. Isso reflete na responsabilidade: se o ser humano foi privilegiado
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com o cuidado de si, ele deve oferecer um retorno, que abrange um cuidado de si consciente,
sem negligenciar o outro e seus principios.

O autor enfatiza que o cuidado de si estéd intrinsecamente relacionado a um “servigo de
alma”, que contempla a possibilidade de uma troca com o outro ¢ um sistema de obrigacdes
reciprocas. Trata-se de uma atitude frente a vida, um gesto continuo. Portanto, o cuidado de si,
na concepg¢ao de Foucault (2022), ¢ um conjunto de técnicas que possibilita aproximar o sujeito
da verdade — nao no sentido de descoberta, mas no sentido amplo de uma verdade aprendida a
duras penas. Um sujeito que diz a verdade o faz ndo porque a conheceu ou ela lhe foi revelada,
mas porque sua conduta ¢ absolutamente, integralmente, totalmente idéntica ao sujeito que a
anuncia. “Cuida-te de ti para que sejas capaz de anunciar de ti mesmo a verdade!” Eis o cuidado
de si que supera o conhecimento de si, entrelagando-se com a ética do que se faz e de como se
vive — uma ética que deve caminhar lado a lado com a verdade e com a vida.

Nessa premissa de melhor compreender a ética que envolve o cuidado, Noddings (2003)

assume que:

reconhecer que o cuidado ético exige um esfor¢o que ndo ¢ necessario no cuidado
natural'3 nio nos compromete a uma posi¢do que eleva o cuidado ético do cuidado
natural. Mas uma ética construida sobre o cuidado esforga-se para manter a atitude de
cuidado e por isso ¢ dependente de e ndo superior ao cuidado natural. A fonte de
comportamento ético estd, entdo, em sentimentos duplos- um que sente diretamente
pelo outro e um que sente para e com esse melhor self'*, que pode aceitar e manter o
sentimento inicial, em vez de rejeita-lo (Noddings, 2003, p. 106).

Nessa perspectiva, o cuidado como ética atravessa o sentimento de entender e aceitar o
outro; ¢ o poder de identificar e compartilhar com o outro o nosso melhor. Desse modo,
Noddings (2003) aponta que, quando nos comprometemos a obedecer ao “eu devo”, mesmo em
seu aspecto mais fraco e mais fugaz, estamos sob a orientacdo desse ideal. Nao se trata apenas
de qualquer retratacdo, mas sim da nossa melhor retratacdo de ndés mesmos — cuidando e sendo
cuidados.

Portanto, uma ética baseada no cuidado ¢ tida por alguns como compassiva, pois
envolve a constru¢do de um ideal pautado em fatos e memdorias de ternura. A autora enfatiza
que uma ¢ética do cuidado leva em consideracdo essas e outras tendéncias e desejos,
necessariamente porque a tendéncia de tratar bem uns aos outros € tao fragil que precisamos

nos esforgar persistentemente para cuidar. Assim, a autora enfatiza que,

13 Cuidado natural: Situagdes em agimos em beneficio do outro (Noddings, 2003, p. 106).
14 Self: aprego pelo outro (Noddings, 2003, p. 28).
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A cuidadora encontra o seu objeto de cuidado em uma atitude. O que quer ela faca, transmite
ao objeto do cuidado que ela se importa com ele. Se esta conversando com um colega, ela
escuta, e seus olhos refletem a sinceridade, o humor ou a excitagdo da mensagem que esta
sendo transmitida. Se toma conta de um doente, suas maos sdo suaves, prevendo dor e
desconforto. Se conforta a crianga que acorda assustada a noite, serve de escudo tanto para o
terror quanto para o ridiculo. Ela sente a excitagdo, o sofrimento, o terror ou o
constrangimento do outro ¢ se compromete a agir de acordo. Ela estd presente para o seu
objeto do cuidado. Sua atitude ¢ de receptividade. Mas o seu objeto do cuidado também
precisa demonstrar receptividade (Noddings, 2003, p.81).

Nas palavras de Noddings, ao delinear as atitudes de cuidado, destacam-se o
acolhimento, a escuta ativa e receptiva, bem como a sensatez em acalmar aquele que necessita
de cuidado. Essas posturas devem constituir a relacdo entre o cuidador e o objeto do cuidado.
A autora define a receptividade como palavra-chave nessa relagdo. De modo que a
receptividade da cuidadora ndo precisa conduzir a permissividade nem a uma abdicagdo da
responsabilidade pela conduta e acdo. Em vez disso, mantém a conexado, que ¢ fundamental
para a realidade e, na educa¢do, determina o palco para o esfor¢o da professora em manter e
aumentar a capacidade receptiva da crianga.

Nessa dire¢ao, entendemos que a receptividade acontece na relagdo entre professor/a
e crianga, quando o/a professor/a respeita a crianca, permite que ela construa suas relagoes e
conhecimento, e, principalmente, quando o/a professor/a entende que a crianca ndo deve ser
manipulada, mas compreendida em suas necessidades. Contudo, se existe essa relacdo de

entender e respeitar o tempo e o espaco da crianga, pode-se dizer que estd sendo construida uma

relagdo de cuidado aos moldes da receptividade. Noddings (2003), acrescenta que:

a cuidadora reflete para a crianca a realidade que ela enxerga. Ela aceita a crianga assim como
espera que a crianga aceite a si propria, enxergando o que esta ai, considerando o que pode
ser mudado, especulando sobre o que poderia ser. Mas o compromisso, a decisdo de abracar
uma determinada possibilidade, deve ser da crianga. O compromisso da professora ¢ com a
crianga. embora ela se expresse honestamente quando a visdo que a crianga tem de si é
desagradavel e com entusiasmo quando ¢ bela, ela jamais reflete uma realidade que retrata a
crianga isolada, sozinha, abandonada. Se, por vezes, seus padrdes parecem misteriosos aos
estranhos, ndo o sdo para o objeto do cuidado que participou da sua constru¢do (Noddings,
2003, p. 82).

Nessa compreensao, podemos dizer que a concepgao de cuidado que a professora ou
cuidadora tem diz muito sobre a qualidade da relagdo que serd construida com a crianca.
Noddings (2003) afirma que a atitude da professora frente as necessidades da crianca pode
redimensiond-la e encoraja-la ou limitd-la. Assim, a professora pode buscar oportunizar um
ambiente em que a afei¢do e o apoio sejam maiores, em que as criangas ndo amadas
apaixonadamente possam, pelo menos, receber atengdo e, quem sabe, aprender a responder ¢ a

encorajar aqueles que realmente se dedicam a elas.
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Portanto, a autora profere que a crianga precisa, antes de tudo, confiar na professora e
ser reafirmada como sujeito construtor de conhecimento. As criangas necessitam ser motivadas
na resolucao dos obstaculos. No entanto, cabe a professora planejar desafios que contemplem
a crianga, pois, se o desafio for muito superior as necessidades da crianca, talvez ela ndo consiga
realiza-lo e fique frustrada; esse sentimento pode transcorrer e afetar a confianca que a crianga
tem em si mesma. Assim, faz-se necessario que se tenha um olhar minucioso para a crianga e,
ainda, para o seu interesse. Esse olhar apurado, que permite a professora enxergar além, pode
viabilizar uma rela¢do receptiva. Trata-se de uma ateng@o ao que a crianga fala, faz e projeta
fazer.

Ainda refletindo em torno da relacdo entre professor e crianga, a autora afirma que se
faz necessario esse cuidado em observar o interesse da crianca, para que nao lhe seja imposta
uma aprendizagem distante de seu desejo. Quando a crianga ¢ considerada nas atividades
planejadas, ela se sente pertencente ao ambiente e vinculada aos sujeitos. A esse respeito, a
autora afirma que a crianga, como objeto do cuidado, frequentemente respondera com interesse
aos desafios apresentados pela cuidadora, se esta tiver o amor ¢ a confianca da crianga. Como
um impulso inicial para o envolvimento em um determinado assunto, o amor pela pessoa adulta
e o desejo de imitd-la sdo instigagdes poderosas. Além disso, trabalhar juntos em tarefas
possibilita a crianga aceitar desafios maiores e manter um alto nivel de motiva¢do para a
eficacia.

Pautada na teoria de Noddings (2003), admite-se que, igualmente, a atitude de afeto e
confianca sdo motivagdes para que a crianga construa uma relagdo significativa com a
professora e com a aprendizagem. Sob tal perspectiva, entende-se que, a depender da concepgao
de cuidado da professora, esta pode influenciar a relacdo, a motivacdo, a aceitacdo e o

conhecimento que a crianga constroi.
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5 EDUCAR NAS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS: A EXPERIENCIA DE VIVER
COLETIVAMENTE DESDE PEQUENAS

Educac@o s@o habilidades e valores que lhe sirvam para a vida. Desejo que aprendam
de forma ludica conhecimentos, atitudes e autonomia para conviver em sociedade.
(Questionario, fevereiro de 2024).

Habilidades motoras. Elas ndo estdo preparadas e ndo precisam saber “ler e escrever”
ainda precisam de estimulos sociais para futuramente desenvolver as demais
capacidades e porque habilidades psicomotoras influenciam o desenvolvimento
intelectual. (Questionario, fevereiro de 2024).

Iniciamos esta se¢do fazendo uma reflexdo com base na narrativa de duas professoras
sobre o que ¢ educagdo. Sao duas concepgoes diferentes: uma que pensa a educagao e a crianga
como um processo de constru¢do de autonomia, no qual a crianga ¢ protagonista. Esse
entendimento a respeito da educacdo da crianga faz mencdo a sociologia da infancia,
fundamentando-se em Plaisance (2004), ao afirmar que a crianga aprende por intermédio dos
processos de socializagao e, assim, constrdi e reconstroi seu conhecimento e sua identidade
como ator social.

Ja a segunda concepcdo entende a crianga como um vir-a-ser, como alguém a ser
preparado para o futuro. Essa concep¢ao dialoga com os construtos de Durkheim (2011), ao
construir sua teoria pautada na construcdo do conhecimento de forma geracional, na qual a
crianca aprenderia em um dado momento da vida e, assim, perpetuaria o saber, de modo que a
crianga, nessa concepg¢ao, ndo ¢ entendida como sujeito de direito, € sim como um ser passivo
e manipulével a maneira dos adultos.

Os excertos de fala das professoras apresentam concepgdes distintas a respeito da
educacgao da crianga pequena. Nesse viés, podemos refletir se ha, nos relatos das professoras,
duas concepgdes de educagdo, como elas pensam o educar e cuidar. Sabemos da necessidade
dessa integralidade de tais a¢des. E sabido que o cuidado vai além das a¢des de higiene,
alimenta¢do e saude. O cuidado, como ja definimos na se¢do anterior, atravessa a ética e a
esséncia humana na construcdo das relagdes de planejamento, organizacao e afeto para e com
o outro. E o educar esta contemplado, ou deveria estar, em todas essas agdes que permeiam o
dia a dia das criangas nas creches e nas instituicdes de educacao infantil.

Tudo isto nos leva a questionar: como o cuidar e educar sdo pensados pelas docentes?
Como a educacao € percebida pelas professoras? O que estd inserido ou ndo nas concepgoes de
educacdo das professoras? Essas indagagdes nos levam a analisar de forma detalhada e critica
os dizeres dos docentes participantes da pesquisa.

Nesse entendimento, destacamos os excertos de fala das professoras:
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P1: A socializacdo, adaptacio e compartilhar. Porque ¢ um conhecimento que vao
levar para o resto da vida (Questionario, fevereiro de 2024, grifo nosso).

P2: Levando em consideracdo a faixa etaria das criangas, prezamos sempre pela
interacio, autonomia, rotina, tendo em vista serem pontos cruciais para o seu
processo de desenvolvimento (Questionario, fevereiro de 2024, grifos nosso).

O relato das professoras vem caracterizar o entendimento sobre educacdo, sendo
desvelado no que as criangas devem aprender, de modo que socializacdo, adaptar-se ao meio,
interagdo e aprendizagem para a vida referem-se a educacdo construida socialmente nas
instituigdes de ensino, como também no meio em que a crianga estd inserida. Isso pode
significar que essas docentes percebem a educagdo como sendo um modo de vida, ou seja, de
inser¢ao na vida social, a qual tem caracteristica duradoura: “Porque ¢ um conhecimento que
vao levar para o resto da vida”. Podemos dizer que hd, de forma amalgamada, recorréncias e
rupturas entre as visoes tradicionais de educacdo e visdes mais interacionistas de educagao,
quando as professoras inserem adaptacao e rotina como pressupostos educativos.

Souza (2012) define a educacdo como pratica social que existe em toda e qualquer
sociedade humana, em todos os tempos e lugares, desde 0 momento em que essas sociedades,
ao produzirem simbolos e normas, acharam por bem transmitir essa producdo as novas
geracoes. Essa transmissdo de conhecimento surgiu antes da educagao formal, ou seja, antes da
no¢ao de escola e de profissionais qualificados. Posteriormente, se estende para a rede escolar,
constituida como sistema.

Esse sistema escolar, pontuado por Souza (2012), abarca a educagdo como
conhecimento sistematizado e formal. A educagdo em espagos coletivos, no sentido da
socializa¢do, como denota a sociologia da infincia, pressupde a centralidade das criancas em
seu processo educativo e que elas tenham acesso tanto aos bens culturais da humanidade quanto
as experiéncias educativas que respeitem seus ritmos e singularidades. Nesse processo, o papel
do adulto — no caso especifico desta pesquisa, as professoras — torna-se relevante. Isto parece

ser compreendido por elas nos excertos abaixo:

P1: E aquela baseada na investigacio, flexibilidade, onde o educador esteja aberto
para atender a necessidade da crianga (Questionario, dezembro de 2023, grifos
Noss0s).

P2: E poder testemunhar o seu crescimento ¢ desenvolvimento ao longo do tempo
(Questionario, dezembro de 2023).

P3: E planejar as aulas pensando e escutando a crian¢a (Questionario, dezembro de
2023, grifos nossos).
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Nessa perspectiva, as falas das professoras, ao abordarem temas relativos ao seu labor
pedagdgico, como planejamento e o olhar para as criangas e suas necessidades, ao destacarem
aspectos do desenvolvimento infantil e da educacdo infantil, revelam afinidade com o que
Souza (2012) afirma: que a educagdo ¢ uma agao intencional, pois ¢ frequentemente direcionada
por um valor, seja ele econdmico, politico, sociocultural, ético ou estético. Sendo valorosa em

cada sociedade, seja para conservar uma dada realidade, seja para transforma-la:

P1:A possibilidade de compreensdo, desenvolvendo a sua autonomia, oralidade, o
ato de brincar proporcionando aprendizagem. Atividades ludicas, contagdo e
dramatizagdo de histérias infantis. Porque elas atraem a atengdo das criangas
facilitando o ensino aprendizagem (Questionario, fevereiro de 2024, grifos nossos).

A fala da professora corrobora a intencionalidade presente na pratica docente, de modo
que o planejamento parece ter como base a finalidade de as criangas se desenvolverem em seus
multiplos aspectos. Posto isso, os estudos de Souza (2012) reiteram a educagdo como uma acao

intencional:

o que distingue essa pratica de outras praticas sociais ¢ a intencionalidade da agdo que,
independentemente do lugar e do tempo em que acontece, de receber ou ndo esse
nome de ter ou ndo uma elaboragéo teodrica, tem por finalidade introduzir as novas
geracdes no mundo da cultura. Essa dimensdo valorativa, que os gregos chamavam
Paideia, constitui a esséncia do ideal de formagdo humana que a educacdo passou a
assumir cada vez mais e com maior intensidade (Souza, 2012, p. 67).

Neste cendrio, entende-se que a educacdo ¢ atravessada por agdes deliberadas,
intencionadas na busca da socializacdo do existente e da construgdo do novo. Nessa Otica,
destacamos as falas das professoras ao considerarem relevantes as relagdes sociais nos

processos educativos das criangas:

P1: Considero fundamental que as criangas aprendam a interagir de forma saudavel
com os colegas e adultos desenvolvendo habilidades de empatia, resolucio de
conflitos ¢ autocontrole (Questionario, dezembro de 2023, grifos nossos).

P2: E importante ensinar a empatia ¢ compreensio infantil, pois a0 demonstrar
compreensdo e empatia posso ajudar as criangas a se sentirem seguras, valorizadas
e compreendidas o que € essencial para o seu desenvolvimento emocional saudavel
e criatividade. E adaptacio pois, sdo fundamentais para lidar com as necessidades
individuais ¢ as dinamicas em constante mudanga na sala de aula (Questionario,
dezembro de 2023, grifos nossos).

P3: Considero importante que a crianga desenvolva a socializag¢io entre eles, para que
desenvolvam autonomia e aprendam a resolver conflitos e desafios de acordo com a
idade (Questionario, dezembro de 2023, grifos nossos).
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P4: A socializagfo e os estimulos em modo geral, pois nessa faixa estaria ¢ muito
importante (Questionario, dezembro de 2023, grifos nossos).

P5: Socializacio e autonomia, pois ¢ uma das etapas essenciais para a formacao do
individuo (Questionario, dezembro de 2023, grifos nossos).

P6: Socializag¢do, autonomia para que elas possam se desenvolver (Questionario,
dezembro de 2023, grifos nossos).

Esses dizeres das professoras apresentam nogdes generalizadas sobre socializacdo, o que
pode significar que elas se referem as interacdes entre as criangas e os adultos, no sentido de
estimulos e desenvolvimento da autonomia, bem como as nog¢des mais gerais que foram
abordadas no capitulo anterior, por Mollo-Bouvier, ao criticar a perspectiva de socializagao
como sendo a integragdo das criangas as formas institucionalizadas da vida coletiva. Delineia-
se, nesse cenario, a qual socializagdo se referem as respondentes do questionario. Entretanto,
ao abordarem o desenvolvimento da autonomia, podemos inferir que elas se referem a educacgao

em uma perspectiva interacionista, participativa da crianga.

5.1 Cuidado como atencio as criancas e construcio de vinculos: pontos de vista das
professoras

A educacdo e o cuidado na educacdo infantil possibilitam o desenvolvimento integral
da crianca de maneira relacional. A aprendizagem das criancas pequenas se constréi na
interacdo com o espago fisico € com os/as profissionais que trabalham nas institui¢des,
principalmente os/as professores/as. Kuhlmann Jr. (1998) defende que a educagdo de uma
crianga pequena envolve o seu cuidado, destacando o papel de educar e cuidar atribuido as
instituigdes de educacdo infantil. Esse papel se materializa na rotina da institui¢do de forma
conjunta, de modo que uma a¢do complementa a outra. Kramer (2005) afirma que nao € possivel
educar sem cuidar. Assim, situacdes diarias na rotina das criancas que frequentam creches,
como tomar banho, podem se transformar em momentos educativos e ludicos a medida que o
adulto interage com a crianga, estreitando os vinculos afetivos. Sobre a criacdo de vinculos e

confianga, a professora Alice afirma o seguinte:

Alice: (...) at¢ mesmo na troca da fralda, né?! Que a gente deve ter o maior cuidado
em estar com eles ali, trocando a fralda primeiro, assim os contatos que tém e assim,
eles tém bastante... Eles ndo tém aquela confianca logo em... logo de primeira,
assim, né?! A gente tem que transmitir para eles primeiro a confianca, para eles
confiarem na gente... para que muitos na hora da troca da fralda eles ndo fiquem
chorando. Isso sdo agdes de cuidado que a gente deve ter também com eles (Grupo
focal, agosto de 2024, grifos nossos).
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O excerto da professora Alice pode indicar que, para ela, a relagdo de confianga
estabelecida com a crianga permite maior afinidade, o que pode contribuir para a constru¢ao do
cuidar baseado na relacdo de confianca, uma vez que, se a crianca confia no adulto, facilita-se
o desenvolvimento de sua autonomia. Retomamos o pensamento de Carvalho (1999) ao dizer
que cuidar vai muito além dos aspectos fisicos, envolvendo também condi¢des emocionais.
Assim, a confianga faz parte do campo emocional, de modo que, se houver confianga, pode
também ocorrer a superagdo ou, ainda, a conquista de novos desafios.

Ainda a respeito do que profere a professora Alice, também podemos relacionar ao
apego, uma vez que Gonzalez-Mena e Eyer (2014) o definem como sendo uma ligagdo a uma
pessoa especifica. Por meio de interacdes de cuidado sensiveis, o apego cresce, especialmente
quando ele ¢ consistente e, com o tempo, a crianga passa a conhecer as pessoas que lhe oferecem
cuidados. Para as autoras, desenvolvimento, aprendizado e apego estdo vitalmente relacionados,
de tal forma que, do apego, surgem sentimentos de confianca e seguranca.

Ainda sobre o relato da professora Alice, sua afirmacdo de que se faz necessaria a
construcdo da confianga e do vinculo entre a crianga e a professora corrobora a percepcao de
Gonzalez-Mena e Eyer (2014), ao reafirmarem que as atitudes e aprendizados que duram a vida
inteira podem ter inicio na troca de fraldas, no banho, na hora de se vestir e de se arrumar e,
ainda, durante a alimentagdo. Essas atividades essenciais do dia a dia oferecem varias
experiéncias sensoriais, com muito prazer e satisfacdo, e oportunidades para aprender
habilidades fisicas e sociais. Tudo isso constitui a base do intelecto da crianga.

Acerca da narrativa da professora Alice, recorremos a Boff (2014), ao salientar que o
cuidado estd pautado na necessidade do outro. Isso significa que quem cuida ndo pode estar
voltado para si mesmo, mas deve estar receptivo, aberto, atento e sensivel para perceber o que
o outro precisa. Para cuidar, na perspectiva do autor, ¢ necessario conhecer bem aquele que
necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo e entrega. Por conseguinte, para cuidar,
€ necessario perceber o outro como um todo, desvelando seus anseios e necessidades e estando
disponivel para contribuir para o desenvolvimento de suas potencialidades. A esse respeito,
destacamos a fala de uma professora P1 ao expressar que cada crianga tem necessidades

diferentes e, portanto, precisa de mediagdes diferentes também, a saber:

P1: Criangas de mesma faixa etaria e turmas diferentes tem reacdes ¢ entendimentos
distintos frente a mesma tematica, necessitando de formas diferentes de trabalhar,
falar, explicar (Questionario, fevereiro de 2024, grifos nossos).
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A professora argumenta que, embora as criancas tenham a mesma idade cronolodgica, as
suas necessidades de desenvolvimento sao diferentes. Cada qual tem sua maneira, organizacao
e tempo para supri-las. Algumas vao requerer uma atencao maior em detrimento de outras. No
excerto da professora, ela considera que cada crianga necessita de estimulos diferentes para
construir sua aprendizagem. Podemos, ainda, pensar que esses estimulos sdo concretizados por
intermédio da construg¢do de vinculos, de modo que, se a professora mantém uma relagao de
confianga com a crianga, isso contribuird para que as relagdes sociais e a pratica pedagogica
proporcionem a ela percursos educativos que atendam as suas especificidades e singularidades.
Além da construcao de vinculos, a professora aponta para a ética do cuidado — cuidado esse que
se importa com a necessidade do outro. Nas palavras de Noddings (2003), trata-se de uma
relacdo de reconhecer e encorajar o outro.

Diante do excerto da professora, nos reportamos a Campos (1991), ao afirmar que a
compreensdo do desenvolvimento coloca a crianga em seu contexto social, ambiental e cultural,
mais concretamente no contexto das interagdes que estabelece com adultos, criangas, espacos,
objetos e seres ao seu redor. Através dessas interagdes, a crianca produz sua identidade, seus
conhecimentos, sua concep¢ao de mundo e sua moral. As diretrizes curriculares também as
definem de forma integrada, sem privilegiar um aspecto em detrimento de outro, mas
procurando atender a todas as necessidades e interesses das criangas, de acordo com os padroes
e valores da cultura e da sociedade nas quais estdo inseridas, compreendendo as necessidades
em cada faixa etéria.

A esse respeito, a fala da professora P1 corrobora os construtos tedricos de Campos
(1991), uma vez que a autora elenca as necessidades levando em consideragdo um parametro
cronolodgico. As criangas de zero a um ano, de um a trés anos e de trés a seis anos de idade
compreendem faixas etarias com demandas distintas: criancas de 0 a 1 ano necessitam de
protecdo contra perigos fisicos; cuidados de satde adequados; adultos com os quais
desenvolvam apego; adultos que entendam e respondam a seus sinais; coisas para olhar, tocar,
escutar, cheirar e provar; oportunidades para explorar o mundo; estimulacdo adequada para o

desenvolvimento da linguagem:

as criangas entre 1 e 3 anos necessitam todas as condigdes acima e mais: apoio na
aquisi¢do de novas habilidades motoras, de linguagem ¢ pensamento, oportunidade
para desenvolver alguma independéncia; ajuda para aprender a controlar seu proprio
comportamento; oportunidades para comegar a aprender a cuidar de si proprias;
oportunidades dianas para brincar com uma variedade de objetos. Ja criangas entre 3
e 6 anos (e acima desta idade) necessitam todas as condi¢cdes acima e mais:
oportunidade para desenvolver habilidades motoras finas; encorajamento para
exercitar a linguagem, através da fala, da leitura, ¢ do canto; atividades que
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desenvolvam um senso de competéncia positivo; oportunidades para aprender a
cooperar, ajudar, compartilhar; experimentag@o com habilidades de pré-escrita e pré-
leitura (Campos, 1991, p. 34).

A autora exemplifica que, em cada faixa etaria, as criangas apresentam certas
necessidades; porém, essas necessidades vao se somando no decorrer da vida. Nesta trajetoria
de compreender que, em cada faixa etdria, a crianga tem necessidades especificas, analisamos
o excerto da professora Eloisa, ao fazer referéncia ao tempo de concentragdo das criangas ¢ as

estratégias pensadas para cada faixa etéria:

Eloisa: As atividades ja vao mudando, né?! Que no berg¢ario a gente trabalha... o
nivel de concentracio das criangas ja ¢ um, diferente dos outros segmentos, tem que
ser mais rapido. A leitura tem que ser uma leitura com a imagem e a gente falando,
ndo pode... se o livro ¢ uma leitura que tem muita coisa, a gente tem que saber o que
esta naquele livro para falar da maneira da gente e eles entenderem e mostrar as
imagens para eles. E tem que ser tudo muito rapido, porque as criangas elas se
dispersam muito rapido. J4 no maternal 2, ja ¢ diferente: a gente ja pode fazer a
rodinha que eles vao ficar la sentados - um ou outro vai sair, mas ja ¢ diferente.... A
gente ja tem mais tempo para fazer essa rodinha, para fazer essa leitura.... ja ¢
totalmente diferente de uma sala de maternal 1 ou de ber¢ario (Grupo focal, agosto
de 2024, grifos nossos).

O relato da professora Eloisa sinaliza que as necessidades das criangas evoluem e se
ampliam conforme a faixa etaria, de modo que cada experiéncia se configura em aprendizagem.
No tocante a aprendizagem dos bebés e das criangas pequenas, fazemos mengao a Falk (2003),
ao se posicionar frente ao que os bebés conseguem fazer. Assim, a autora estabelece que a
atividade de movimento e de jogos livres — sem a participacao iniciadora ou modificadora do
adulto — reforca as possibilidades especiais de aprendizagem do bebé e da crianga pequena, que
nenhuma outra coisa pode substituir. O bebé, pelo que faz na dire¢ao de seus movimentos e na
aquisi¢cdo de experiéncias sobre si mesmo € sobre o seu entorno — sempre a partir daquilo que
consegue fazer — ¢ capaz de agir adequadamente e de aprender de maneira independente.

Esteando-se nos fundamentos da autora, podemos dizer que ¢ pertinente, para a
construcdo da aprendizagem das criangas, que o adulto possa recuar um pouco em suas
mediacdes, possibilitando que a crianga manipule, experimente € exponha seu interesse. Nao
obstante, Falk (2003) direciona para o desenvolvimento da independéncia e da autonomia da
crianga: faz-se necessario, além da relagdo de seguranga, que ela tenha a experiéncia de
competéncia pelos seus atos independentes. A autora acentua que a interven¢do do adulto —
ensinando ou simplesmente interferindo nos movimentos e nos jogos do bebé — ndo apenas

perturba a situagdo de independéncia, substituindo o interesse do bebé por seus proprios
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objetivos, como também aumenta artificialmente a dependéncia da crianga, enquanto a atitude
de respeito a autonomia se coloca no lugar de um comportamento possessivo e autocratico.

O extrato da fala da professora Eloisa pode demonstrar o conhecimento e a possivel
consideracao dessa necessidade de a crianga ser entendida em suas especificidades e ser também
respeitada. A professora destaca os aspectos do tempo e da maneira de realizar um momento de
leitura literaria, sendo necessarias mediacOes distintas, e ressalta a importancia de respeitar
aqueles que ndo estdo motivados a participar do momento, pois estdo curiosos em explorar
outros conhecimentos. Em face disso, e pensando no cuidado ético, faz-se necessario respeitar
esse momento de curiosidade ou, ainda, de dispersdo de uma ou mais criangas, observar o que
as motiva e permitir que sejam protagonistas de seu desenvolvimento.

Equitativamente, da fala da professora Eloisa, no que tange ao planejamento da leitura
e ao tempo de concentracdo das criangas, dependendo de sua faixa etdria, refletimos a
experiéncia de Loczy ao descrever a construgdo da autonomia e o tempo de manipulagdo e

concentragcdo dos bebés e criancas pequenas, levando em consideragao sua idade cronologica:

[...] proximo aos 8 a 10 meses, o bebé domina a exploragdo de objetos pela
manipulacdo. Uma média de 13.5 minutos em 25 minutos de observacdo. Durante tal
atividade, pudemos distinguir mais de 60 variedades de movimentos das maos e dos
dedos. Algumas posi¢des podem aparecer em uma média de 27 a 37 vezes em 25
minutos. E importante destacar que as criangas observadas nesses estudos no sdo
criangas excepcionais em relagdo a outras; estdo sendo educadas com afeto e com
respeito a sua atividade autonoma (Tardos; Szanto, 2003, p. 24).

As autoras relatam a funcdo que a autonomia desempenha no desenvolvimento das
criancas. Em parceria com a autonomia deve estar o planejamento da professora,
compreendendo que as criangas seguem, individualmente, ritmos diferentes. Oportunizar
momentos curtos e significativos para as criangas e ainda deixa-las livres para explorar o
ambiente e contemplar a riqueza dos objetos que as cercam faz diferenca na aprendizagem.
Conforme falamos, o planejamento das professoras visa organizar melhor o tempo, o espaco e
as atividades que devem ser vivenciadas com as criangas. Diante disso, faz-se necessario saber
em que as professoras se baseiam para construir as atividades que devem consolidar a
autonomia das criangas. A propdsito, destacamos a fala das professoras Alice e Eloisa ao
descreverem que se baseiam em documentos normativos para planejar suas atividades, levando

em consideracdo as necessidades das criancas, a saber:

Alice: Sempre baseado na BNCC, no qual a gente vai em busca das atividades
adequadas para tal turminha, por exemplo, de um ano e sete meses - que no caso ¢ a
minha turminha - até onde ela vai garantir os direitos de aprendizagem deles, para a



94

partir dai buscar as atividades adequadas para cada idade e as corretinhas para cada
turma (Grupo focal, agosto de 2024, grifos nossos).

Eloisa: E, isso mesmo. A gente vé os objetivos que estio 1a na BNCC e dentro
daqueles objetivos a gente encaixa as atividades para alcangar (Grupo focal, agosto
de 2024, grifos nossos).

As falas das professoras revelam que elas buscam orienta¢do no documento normativo,
a Base Nacional Comum Curricular, para planejar atividades que atendam as necessidades das
criangas. Desse modo, retornamos a Campos (1991), ao acrescentar que, desde o inicio de seu
desenvolvimento, a crianga requer uma ampla gama de condigdes, contatos e estimulos por
parte do ambiente que a cerca. A visdo apresentada pela autora alinha-se com a contemporanea
concepe¢do de “cuidado”, a qual abrange todas as agdes relacionadas a prote¢do e ao suporte
essenciais no dia a dia de uma crianca. Isso inclui alimentar, higienizar, trocar, oferecer
cuidados médicos, proteger, consolar e, enfim, “cuidar”, todas fazendo parte integrante do que
chamamos de “educar”.

Em decorréncia dessa compreensdo, Campos (1991) afirma que se torna mais facil
superar a dicotomia entre o que se habituou a chamar de “assisténcia” e educacdo. Deveras, ndo
sO todos esses aspectos sdo recuperados e reintegrados aos objetivos educacionais, como
também deixam de ser considerados como exclusivamente necessarios a parcela mais pobre da
populacao infantil ou apenas as criangas menores de 2 ou 3 anos de idade. Contudo, todas as
criangas possuem essas necessidades e, se todas tém o direito a educagdo, qualquer institui¢ao
que as atenda deve leva-las em conta ao definir seus objetivos e seu curriculo.

Ampliando a discussao, retomamos Gonzalez-Mena e Eyer (2014), ao dizer que o
curriculo, quando aplicado a educacdo de alto nivel, pode focar apenas a mente, mas i1Sso nao
funciona para os bebés e criangas. Nao ha como separar necessidades intelectuais de outras
necessidades nessa fase inicial. Sendo assim, para atender a essas necessidades e vislumbrar o
desenvolvimento integral das criangas, faz-se fundamental entender a concepgao das
professoras ao compreenderem o real sentido da institui¢ao, possibilitando a integracdo do
educar e cuidar.

A esse respeito, discutiremos na proxima se¢do educar e cuidar no protagonismo da

crianga.
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5.2 Desenvolvimento humano e infincia: educar e cuidar no protagonismo da criancga

Nao ¢ possivel educar sem cuidar [...] hé atividades que uma crianga pequena nao faz
sozinha e sdo atividades basicas de cuidado, que garantem sua sobrevivéncia. Ou seja,
ha atividades de cuidado que s@o especificas da educag@o infantil, contudo, no
processo de educacdo, em qualquer nivel de ensino, cuidamos sempre do outro. Ou
deveriamos cuidar! [...] S6 uma sociedade que teve escravos — expressdo maxima da
desigualdade, que teve seu espago social dividido entre casa grande e a senzala,
poderia separar essas duas instancias da educacdo e entender o cuidar se refere apenas
a higiene, e ndo ao processo integrado, envolvendo a satde, os afetos e valores morais.
[...] ja ndo sera hora de assumir o educar, entendendo que abrange as duas dimensoes?
(Kramer, 2003, p. 76).

Iniciamos com essa indagagao construida por Kramer (2003), mostrando a intengao do
educar e cuidar em uma mediagdo integrativa. Assim, esse bindmio direciona a aprendizagem
da crianca na propor¢cdo em que ¢ compreendido nas instituicdes. De modo que, se as
instituicdes e os/as professores/as percebem essas agdes separadamente, isso pode comprometer
o desenvolvimento da crianga como sujeito participativo. No entanto, se tais agdes sao
interpretadas e praticadas em conjunto, real¢a-se a concepcao de crianga como protagonista,
uma vez que se permite ensinar e aprender de forma interativa, prazerosa e respeitando,
evidentemente, o tempo e o espaco da crianga.

Diante dessa reflexao em torno da crianga e sua aprendizagem, considerando o educar e
cuidar como fundantes nesse processo, assim sendo, vamos agora nos deter na compreensao do
cuidar e educar. Neste viés, Guimaraes (2009) define o cuidado como atitude ética de escuta e
consideracao dos sentidos produzidos com e pelas criangas. Focalizamos o cuidado como
movimento do adulto de estar atento a si e ao outro, dando respostas congruentes as agdes das
criancgas, responsabilizando-se por elas. Ja a educacdo, a autora discute atrelada a cultura, de
modo que se trata de pensar em como acompanhar as criangas em suas descobertas do mundo,
ampliando os sentidos que elas constituem nesses contatos, olhando criticamente a realidade e

trazendo novas referéncias. Por um lado, ha uma cultura mais ampla na qual a crianga ingressa,

Ao mesmo tempo, ha uma cultura constituida entre os pares, entre as criangas,
rotinas e rituais, modos de construir relagdes que recriam e ressignificam a
cultura “dos adultos”, especialmente nas brincadeiras que elaboram. O desafio
para as préaticas pedagogicas ¢ acompanhar as criangas no contato com a
cultura legitimada, de modo critico e criador e, a0 mesmo tempo, dar
visibilidade e legitimidade a cultura que elas produzem entre si (Guimaraes,
2009, p. 33).

De acordo com a autora supracitada, fica evidente que, para construir o cuidar e o educar

nas instituigdes, se faz necessario compreender que a crianga € o centro de todo o processo e,
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para tanto, precisa ser vista e escutada. Do mesmo modo, seus tragos culturais, como o modo
de brincar, de se expressar e de construir conhecimento, devem fazer parte de sua rotina. Ao
mesmo tempo, € preciso ter clareza, por parte das professoras, do que elas levam para as
criangas, como: quais brincadeiras sdo vivenciadas na creche? Que tipo de jogo e brinquedo ¢é
direcionado as criancas? Quais literaturas sdo lidas nas instituicdes? Esse processo de planejar
0 espaco, a rotina e o material didatico-pedagogico para a crianga vivenciar demonstra o quanto
a professora e a escola percebem e concretizam o educar e cuidar nas vivéncias com as criangas.

Esse modo de pensar o cuidado e a educagdo, ora postulado por Guimardes (2018),
mostra que ele atravessa duas dimensdes: a primeira se configura com o regimento interno das
instituicdes e a pratica docente; ja a segunda se comunica com a subjetividade da professora,
ao compreender as integridades das ac¢des e concebé-las na pratica.

Nesse cenario, evidenciamos o extrato das professoras ao abordar o educar e o cuidar,

mostrando sua integridade, a saber:

Alice: Eu vejo como... a todo momento um desafio, entendeu? Porque o cuidar...
tanto o cuidar quanto o educar.... eles sdo parceiros, eles caminham juntos (Grupo
focal de agosto, 2024, grifos nossos).

Eloisa: No dia a dia, ¢ como a colega disse, ¢ um desafio, mas é porque ¢ tudo tdo
junto, a gente cuida e educa (Grupo focal, agosto de 2024, grifos nossos).

Raquel: Elas caminham juntas. Cuidado e educacio, clas caminham juntas
(Grupo focal, agosto de 2024, grifos nossos).

O relato das professoras pode indicar duas perspectivas: a primeira, quando relatam ser
um desafio educar e cuidar, pode evidenciar a tensdo que sentem, talvez por terem dificuldade
em extrair a esséncia do que seja educar e cuidar de criangas nas creches. Por outro lado, a
segunda perspectiva pode indicar que, em suas praticas, a educacdo e o cuidado estdo
simultaneamente contemplados, ao dizerem que “o educar ¢ cuidar caminham juntos”. Como
ja vimos no capitulo anterior, a educa¢do e o cuidado sdo agdes complexas, que exigem
compreensdo mais detalhada para que ambas sejam vivenciadas com as criangas na mesma
propor¢ao, sem priorizar uma em detrimento da outra. Talvez esse seja o desafio mencionado
pelas professoras: entender as particularidades de cada acdo e contempla-las na mesma medida.

A esse respeito, endossamos a discussao com os pressupostos de Guimaraes (2018), que
afirma que o desafio é compreender que sdo agdes do campo da educacdo tanto aquelas que
envolvem a atengdo ao corpo (banho, sono, alimentagdo) quanto as que focalizam a

motricidade, a inteligéncia, a afetividade. Os desafios encontrados atualmente na compreensao
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do cuidar e educar devem-se também ao contexto historico e social do seu surgimento. Como

afirma Tiriba (2018) ao afirmar que:

meu pressuposto ¢ o de que as dificuldades de abordar o tema no dia a dia das
instituigdes decorrem de fatores socio-historicos relacionados a questdes de
género, no interior de uma sociedade capitalista-urbana industrial-patriarcal
marcada pela dicotomia corpo/mente (Tiriba, 2018, p. 02).

Como afirma a autora, a sociedade foi marcada por longo periodo em que se separava o
conhecimento do cuidado, como se um nio exercesse influéncia sobre o outro. Assim como
eram separadas e selecionadas as pessoas que recebiam o conhecimento e instrugdo. Essa
forma de pensar e conceber a educagdo, desconsiderando ou menosprezando o cuidado,
influenciou — e ainda influencia — de forma direta as institui¢des de educacao infantil. Tiriba
(2018) acrescenta que ainda estdo presentes, nos espacos de formacdo de professores que
trabalham com a crianga pequena, polémicas em torno de suas atribui¢des, de modo que as
professoras entendem que devem educar (mente) e as auxiliares se encarregam de cuidar (do
corpo). Essa forma de pensar resulta na separagdo entre o cuidar e o educar.

Dialogando com esse contexto, Montenegro (2005) afirma que essa divisdo surge na
historia entre a assisténcia e a educagdo, marcando grande parte da trajetoria da educagdo
infantil no Brasil, principalmente nas creches, e constituindo uma das origens da separagao
entre cuidado e educacao observada atualmente em creches e pré-escolas. Com base na autora,
podemos dizer que a creche foi concebida, durante longos anos, como um espago de cuidado
e assisténcia, desvinculando a educacdo desse processo, a qual ficaria a cargo das turmas
maiores (pré-escola).

Montenegro (2005) ainda ressalta que essa separacdo interferia na qualificacdo e
remuneracao das professoras da creche. Estas recebiam remuneragdo inferior a das professoras
da pré-escola, com a justificativa de que a elas s6 era demandado o cuidado. Sdo interpretacdes
contraditdrias, pois cuidar e educar sdo materializados nas agdes didrias e, as vezes, sao
realizadas de forma inconsciente, mecanica, sem refletir que, quando as criangas sdo levadas
para o banho, estdo simultaneamente construindo aprendizagem por meio da mediagdao da

professora. Contradizendo essa perspectiva, a professora Raquel entende que:

Raquel: As duas coisas estdo interligadas: o educar e o cuidar. A gente estd sempre
fazendo as duas coisas a0 mesmo tempo, a todo momento. Tipo assim, quando a
gente vai levar ao banheiro, a gente os leva ao banheiro, a gente vai explicando, vai
orientando, perguntando se ja sabe usar, ja consegue sentar-se no vaso, entendeu?
Sempre esta interligado uma coisa a outra (Grupo focal, agosto de 2024, grifos
Nossos).
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O excerto da professora Raquel da evidéncias de uma compreensao do que se propde a
ser o educar e cuidar com os bebés e criancas pequenas, mas também seu relato pode indicar
uma construcao ética do cuidado, de modo a construir relagdes de confianca, de se mostrar a
disposi¢do da crianga, de se permitir uma relacao de reciprocidade, como descrevem Gonzalez-
Mena e Eyer (2014), de modo a pensar e respeitar a necessidade do outro.

Nessa perspectiva, Campos (2008) acrescenta que as criangas em idade de creche

requerem outro tipo de atendimento, que ndo se encaixa nas aulas centradas na condu¢do do

adulto:

Quando se comenta sobre essas diferencas, geralmente a funcdo de “cuidado” ¢
enfatizada como especificidade do trabalho na creche. No entanto, ndo é apenas esse
0 aspecto a ser considerado. Para criangas muito pequenas, o dia a dia na creche ndo
se passa da mesma forma que na escola. Os diversos momentos e situagdes vividas
ocorrem em um contexto muito mais informal, sem contornos nitidos que separem as
atividades por sua natureza educativa, de cuidado ou de prote¢do. Tudo acontece de
maneira integrada e a organizacgdo do tempo e do espago deve permitir que o cotidiano
ofereca oportunidades de desenvolvimento, de socializagdo e de interacdo as criangas,
de acordo com suas possibilidades e necessidades (Campos, 2008, p. 8).

Posto isto, caminhamos para uma compreensdo de que, na instituicdo creche, ¢ o
ambiente onde se materializa, ou deveria se materializar, a integralidade do cuidar e educar.
Assim como afirma a autora supracitada, a rotina na creche ocorre de maneira informal, porém
permeada de rigor no planejamento das atividades, material e espago. Acerca dessa
compreensdo, destacamos o fragmento da professora ao mencionar o trabalho que vem

desenvolvendo com as criangas, a saber:

Maria José: Olha, eu estou ultimamente trabalhando com caixas, eles estdo assim
adorando, levam as caixas e eles ficam dentro, fora, depois eles rasgam as caixas, foi
um sucesso, sabe? E eles mesmo foram criando as brincadeiras, teve um que
descobriu, fez um boi. Pegou a caixa, abriu, a caixa abriu e ele ficou dentro, pegou e
saiu a coisa mais linda. Entdo assim, ndo é muito dificil ndo, trabalhar... assim, eu
ndo acho ndo, brincadeira pra bebés ndo, ta entendendo? Eu trabalho muito com, ¢
com... eu... vocé sabe como €, eu trabalho muito com sucata, dali ele vai criando. Eu
pego uma roda, pneus - pneuzinho mesmo - 14, esta a coisa mais linda, tudo colorido,
eles ja estdo jogando, ja estdo girando, eles estdo descobrindo os objetos que giram.
Essa semana, nesse més, a gente estava percebendo que eles estdo observando, eu
estou levando muitos brinquedos que giram, as garrafas e eles estdo descobrindo, eles
estdo adorando (Grupo focal, agosto de 2024).

O trecho da fala da professora mostra uma aposta pedagodgica nos momentos que
permitem que a crianga interaja com o novo, agucando sua imaginacdo. E neste pensamento
que se discute o sentido informal da rotina da creche, de modo que o informal ¢ abordado no

sentido de que, na creche, a rotina ndo deve ser engessada, enquadrando as criangas de acordo
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com o pensamento do adulto, e sim um espaco de intera¢do e constru¢cdo do conhecimento de
maneira ludica, prazerosa e respeitosa, tendo a crianga como o centro do processo, lhe dando
espago para que possa expressar seus desejos e anseios. Campos (2008) ainda complementa

que:

O modelo tradicional de professor ndo se ajusta a esse contexto, por diversos motivos.
Primeiro, a forma tradicional de contabilizar a carga horaria de trabalho com as
criangas baseia-se em aulas e em institui¢des que funcionam em meio periodo diario.
Segundo os professores costumam rejeitar as responsabilidades ligadas a protegdo e
ao cuidado, pois a imagem que formaram sobre sua profissio ¢ baseada
exclusivamente na atividade de ‘ensino’. Terceiro, os curriculos de formagdo de
professores raramente abordam questdes especificas do atendimento em creches,
como o desenvolvimento infantil nessa faixa etaria, as particularidades do periodo
integral, a satde infantil, a alimentac@o, o trabalho com as familias, os direitos da
mulher, o significado do brincar, das interagdes e da socializagdo em ambientes
coletivos (Campos, 2008, p. 9).

Por conseguinte, apontamos que a pratica docente na creche requer, para além da
formacao e qualificagdo, uma concepgao assertiva do que deve ser desenvolvido na institui¢do
com as criancas. Entender as necessidades de cada crianca ¢ essencial no desenvolvimento de
suas potencialidades. O que nos leva a compreensao de que o trabalho do professor de creche
deve estar em sintonia com o cuidar e educar, assim como afirma Campos (2008), de que o
modelo tradicional de professor ndo contempla as especificidades da creche.

Esse modelo tradicional de professor descrito pela autora faz mencgdo ao relato da

professora ao descrever a selecao do material que € usado com as criangas:

Raquel: Quando eles estdo usando lapis, o lapis de pintar, aqueles de madeira, a gente
tem muito cuidado para que eles ndo... Assim, ndo fure o coleguinha, né? Essas coisas
assim também. A gente usa muito o giz de cera. A gente acha melhor usar o giz de
cera, mas sempre prestando ateng@o, porque tem umas criangas que gostam de colocar
na boca, querem comer o giz. Ai a gente fica sempre prestando aten¢do. Mas € o mais
seguro, ¢ o giz de cera (Grupo focal, agosto de 2024).

E perceptivel a tensdo da professora ao falar sobre o lapis de pintura que faz uso com as
criancas. A fala da professora aponta para duas concepgdes: a primeira refere-se ao modelo
tradicional que objetiva escolarizar precocemente as criangas, € o segundo aborda o cuidado
como seguran¢a. De modo que a professora expressa sua tensdo quando oferece esse material
as criancas.

Divergindo dessa compreensao, a professora Maria José diz que:

Maria José: Eu ndo me preocupo muito com lapis, ndo, assim, agora ndo, nessa faixa
etaria ndo. A ndo ser um lapis grosso assim, ndo dou muito ndo, prefiro mais esse
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material deles pegar, pegar mesmo, ta entendendo? Rasgar, colar, ele ja faz a colagem
dele do jeito que eles querem, a pintura, a gente usa esse material. A gente tem que ter
respeito também pelas criangas (Grupo focal, agosto de 2024).

Gonzalez-Mena e Eyer (2014), ao abordarem as agdes respeitosas com as criangas,
afirmam que o relacionamento ¢ uma expressdao-chave no que diz respeito aos cuidados ¢ a
educacgao de bebés e criangas. Nesse sentido, as autoras reiteram que relagdes entre cuidadores
e criangas muito pequenas ndo acontecem fortuitamente. Elas se desenvolvem a partir de uma
sequéncia de interagdes. Portanto, interacao, isto €, o efeito que uma pessoa tem sobre a outra,
¢ também uma expressao-chave. No entanto, as relagdes ndo se desenvolvem a partir de
qualquer tipo de interagdo; elas se desenvolvem a partir daquelas que sdo respeitosas,
positivamente reativas e reciprocas.

Gonzalez-Mena e Eyer (2014) definem como interagdes respeitosas aquelas que
dialogam com as criangas antes de serem realizadas. E entender que a crianca ¢ sujeito de direito
e deve ser consultada e escutada em todas as acdes. O positivamente reativo significa que o
adulto/cuidador/professor preste atengdo no que a crianga inicia a fazer e responda a isso. Ja
reciprocidade diz respeito a toda uma cadeia de reagdes, que vao e voltam, entre o cuidador € o
bebé. Neste sentido, o cuidado se ancora nas interagdes do adulto com a crianga. Na perspectiva
da creche, este conceito de cuidado entrelagado com a educacdo permeia a rotina, a qual o bebé

e a crianga pequena vivenciam de modo que,

relagdes podem se desenvolver a partir de qualquer tipo de interagdo, mas
especialmente durante aquelas que ocorrem enquanto os adultos estdo dando conta
das atividades essenciais da vida diaria, as vezes chamadas rotinas de cuidados. Pense
em como a hora de troca de fraldas ¢ um momento em que cuidadores e criangas estao
frente a frente, no “um a um”. Se contar todas as trocas de fraldas da vida de uma
crianga, provavelmente vocé chegard a um nimero entre quatro e cinco mil. Imagine
nas oportunidades que seriam perdidas se os adultos focassem apenas na atividade,
considerando-a apenas uma tarefa a ser cumprida, e ndo se importar sem interagir com
a crianga. E isso acontece muito, porque uma pratica de troca de fraldas como envolve
distrair a crianca de alguma forma - com frequéncia com brinquedo ou algo
interessante que ela possa ficar olhando. Entdo o cuidador foca apenas na tarefa,
manipulando o corpo da crianga com pressa, querendo que aquilo acabe logo. Isso é
o oposto do que defendemos (Gonzalez-Mena e Eyer, 2014, p. 5).

Nesta premissa, podemos dizer que as interagdes nas creches sdo essenciais na pratica
de cuidar e educar, porém as atividades didrias devem ser realizadas com a crianga e nao para
a crianca. De modo que, em um momento de troca de fraldas, ndo deve ser uma agdo
mecanizada, apressada, mas de conversa com a crianga sobre o seu corpo. E um momento de
criar lagos de confianga e oportunizar a crianga a se expressar. Assim, toda atividade

direcionada aos bebés e criangas na creche sao oportunidades de cuidado e educagdo. Ainda,
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Gonzalez-Mena e Eyer (2014) afirmam que ndo ¢ possivel passar certo nimero de horas todo
dia cuidando de criancas sem educa-las. Portanto, a educacao se constitui a partir das relagdes
e interacdes de cuidado. Nessa premissa, ressaltamos a fala da professora sobre a integralidade

do educar e cuidar na interagao no dia a dia da creche:

Alice: Quando uma crianga esta... um coleguinha vai, empurra o coleguinha, a gente
diz: “isso ndo pode, voce ta sendo... isso ndo pode fazer com o coleguinha, ndo pode
empurrar, peca desculpa”. Ou entdo, quando estdo: “ah, ela ndo quer ser mais minha
amiga, tia”. Ai 14 vai a gente ter que mediar isso, conversar. Tanto a gente estd
educando, como a gente esta cuidando. Tanto no lado emocional das criangas, como
nas atividades, tudo ¢ uma coisa tdo junta. E até mesmo assim, também, no momento
do lanche, da comida, porque a todo momento a gente esta cuidando e educando, na
forma deles aprender a comer, para eles comerem devagar, para eles ndo derramarem

a comida, a forma deles pegarem na colher, de levar até a boca... (Grupo focal, agosto
de 2024).

Mais uma vez, as professoras mostram que buscam uma percepcao integrada de cuidado
e de educacao. Gonzalez-Mena e Eyer (2014) defendem que, para educar criancas, ¢ muito mais
do que apenas tomar conta delas. E, sobretudo, respeita-las e compreender que sdo sujeitos de
direitos, sendo constituidos na interacdo com os atores e espacgos de convivio. Ainda, Gonzalez-
Mena e Eyer (2014) afirmam que a educagdo de bebés e criancas significa que adultos
cuidadosos, respeitosos € que assumem posturas consistentes atendem as necessidades das
criancas, adaptando-as as suas habilidades e interesses pessoais, a0 mesmo tempo em que
apoiam as criangas em suas exploragdes, descobertas, constru¢des de relagdes e resolugdes de
problemas.

Portanto, as atividades realizadas no dia a dia na creche, como a alimentacao, o uso do
banheiro e a resolugdo de problemas, para Gonzalez-Mena e Eyer (2014), devem dispor de um
curriculo que as contemple como atividades essenciais para o desenvolvimento das criangas nas

institui¢des.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao momento final da pesquisa, retomamos a pergunta central: qual ¢ a
concepcdo de educagdo e cuidado que estd sendo construida pelos/as professores/as que
trabalham nas creches publicas da microrregido do Agreste da Paraiba? A partir da aplicagao
do questionario, instrumento que se revelou positivo nesta pesquisa, mediante seu potencial em
contemplar maior nimero de professoras, bem como da realizacao do grupo focal, foi possivel
compreender que as professoras entendem educacdo e cuidado separadamente. Na sua
materializagdo ao construir a pratica pedagdgica, os resultados indicaram ainda uma
integralidade dessas acdes nas concepgdes das docentes.

Desse modo, os dois instrumentos utilizados na pesquisa contribuiram, cada um a sua
maneira, para responder ao problema de pesquisa. Os questiondarios trouxeram resultados sobre
o perfil das professoras da microrregido do Agreste da Paraiba e, também, as primeiras
aproximacoes da concep¢ao de educacao e cuidado — concepgdes que foram detalhadas no
grupo focal. Assim, o grupo focal pdde aproximar a pesquisadora dos sujeitos da pesquisa, o
que favoreceu para que as professoras pudessem dialogar abertamente sobre suas concepgdes
de educacao e cuidado.

Assim, a concepcao de educagdo apareceu na fala das professoras sob duas odticas: a
primeira pode indicar uma concepcao de educagao centrada na crianga, projetando-a como ser
social, uma vez que, na concepg¢do das professoras, aparecem a socializagcdo e a construgdo da
autonomia como condi¢des para o desenvolvimento da crianga. Percebe-se, na fala das
docentes, a preocupagdo em proporcionar um ambiente atrativo e seguro, que favoreca a
aprendizagem das criangas por intermédio de atividades planejadas, levando em consideragao
as necessidades delas.

Em contrapartida, a segunda concep¢ao dé indicios de um modelo tradicional de
educacdo, ao ver a crianga como um “vir a ser”, inserindo-a em um contexto educacional de
reproducao e preparagdo para a vida adulta. A esse respeito, os resultados podem indicar uma
tendéncia das professoras a escolarizar as criangas nas creches. Os resultados podem revelar a
percepcao de que as professoras devem preparar as criangas para os proximos anos escolares, o
que pode delinear atividades mecanicas, repetitivas e com fragilidade de manipulagio e
reflexdo. Essa ¢ uma recorréncia histérica na educacao infantil, que luta para que as criangas
sejam educadas sem perder a esséncia de ser crianca: na brincadeira, na exploragao do mundo,
no acesso aos bens culturais, desenvolvendo-se em todas as suas potencialidades.

Sobre a concep¢do de cuidado, esta é percebida em uma perspectiva ética € como
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construcdo de vinculos. Os resultados podem indicar que o cuidado tem, para as professoras,
um sentido ético, em respeitar o tempo € o espaco das criangas; a €tica de dialogar com as
criancas, informando o que se vai fazer com elas em determinado momento; respeitando a
crianga como sujeito de direito. O cuidado como construgdo de vinculos aparece na dtica da
manuten¢do da confianca na relagdo entre crianga e adultos. Essa compreensdo emerge na
concepc¢do das professoras como ponto-chave para a constru¢ao da aprendizagem da crianga.
Os resultados direcionam para uma relagdo reciproca no cuidado, sendo talvez fundante de uma
relacdo mais proxima e horizontal com a crianca.

Podemos afirmar que, provavelmente, para as professoras, se a crianga confia no adulto,
isso facilita o desenvolvimento da sua autonomia. De modo que, nas atividades laborais como
ir ao banheiro, trocar fraldas, se alimentar, engatinhar e escolher os brinquedos, as criangas
estao construindo situagdes de educagdo e cuidado. Assim, o cuidado ¢ percebido como uma
acdo de entrega, de conhecer e respeitar o outro. A esse respeito, os resultados podem expressar
que, para cuidar, ¢ necessario entender que cada crianca tem necessidades diferentes e, assim,
necessita também de um tempo e mediagao distintos.

No que se refere ao educar e cuidar, os resultados podem evidenciar uma compreensao
integrada das agdes. Quando indagados sobre a percepcao de educar e cuidar, os depoimentos
das professoras podem demonstrar um entendimento da complexidade das agdes e o
reconhecimento de que as atividades programadas para as criangas podem equilibrar, de forma
igualitaria, as acOes de educar e cuidar. Sdo agdes complementares. Os resultados indicam que
as professoras compreendem que, em uma troca de fraldas ou durante uma refeigdo, as criancas
estdo expostas a situagdes de cuidado, sendo respeitadas e interagindo com os adultos. Além
disso, elas estdo tendo a compreensdo do cuidar do corpo e a construcao de habitos alimentares
saudaveis.

De modo geral, esta pesquisa contribuiu para conhecer as concepcdes de educacao e
cuidado das professoras da microrregido do Agreste da Paraiba, como também mostra-se como
um avango frente a outras pesquisas, por apresentarmos concepgoes de professoras que pensam
a educagdo como fonte de socializacdo da crianga e, principalmente, por conceberem a
integralidade do educar e cuidar de criangas nas creches publicas.

Por fim, compreendemos que as reflexdes em torno do educar e cuidar ndo se findam
aqui, mas necessitam de novos estudos. Assim, sugerimos que as proximas pesquisas
investiguem as praticas de educagdo e cuidado nas creches publicas. Se faz necessarios que as
proximas pesquisas busquem identificar as fontes em as professoras se inspiram no

desenvolvimento das a¢gdes de educar e cuidar.
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Ressalta-se, igualmente, a relevancia de fomentar investigagdes entorno da auséncia de
bebés nas institui¢des educacionais. Considerando que tais institui¢des sdo planejadas e
estruturadas para atender de forma adequada as demandas dessa faixa etaria, surge o
questionamento sobre os motivos que levam a auséncia desses sujeitos nesses espagos coletivos.
Nesse sentido, recomendamos estudos que explorem as dindmicas de intera¢do entre familia e
creche, visando compreender as percepgdes familiares sobre essas instituigdes, levando em
conta tanto suas potencialidades quanto suas fragilidades. Tais investigagdes t€m o potencial
de fornecer contribui¢des significativas a ampliacdo das perspectivas sobre a educacdo e o

cuidado de criangas em ambientes coletivos voltados ao desenvolvimento infantil.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

dnC Crands GRADUACAOCENTRO DE HUMANIDADES B A

Prezado/a Professor/a!
Este questiondirio faz parte da minha de M c itulada Ed e os
Cuidados das criangas de 0 a 3 anos na eds infantil: Ci des dos/as
lada no de pos-grady da Unidade Académica de
Educagio da Universidade Federal de Campina Grande (PPGED/UAED/EFCG). Pego a
sua L no sentido de der as pergul que se © que dari valiosa
ib As siio confidenciais, ndo precisa se identificar

I

Solteiro (A)

|| Casado (A)

Divorciado (A)
Unifio estivel
Outro. Especificar

z
g

o I I

Sim. Quantos
Filho Anos
Filbos Anos
Filhos Anos
Filhos Anos

§
i
s

|
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Ensino médio completo.

Magistério na modalidade normal (Escola Normal).
Magistério Educagdio Infantil - Universidade Piblica.
Magisténio Educagiio Infantil — Faculdade Particular.
Magisténo dos Anos Iniciais — Universidade Pablica.
Magistério dos Anos Iniciais — Faculdade Particulur.
Licenciatura em Pedagogia — Universidade Piblica.
Licenciatura em Pedagogia — Faculdade Particular.

| i

Especialista. Especificar a drea
Mestre. Especificar a drea
Doutor (a). Especificar a drea
Outro. Especificar

0

Efetivo

Contrato

|

I

[

Menos de | Ano.
Entre | ¢ 5 Anos.
Entre § ¢ 10 Anos.
Entre 10 ¢ 20 Anos.
Mais de 20 Anos.

] Entre 4 ¢ 6 Meses.
| Entre 6 12 Meses.
| Entre 1 2 Anos.
|| Entre2 ¢ 3 Anos.

111



112

Mcnos de 6 meses.

Entre 6 meses ¢ | ano.

Entre | ¢ 5 anos.
Entre 5 ¢ 10 anos.
Mais de 10 anos.

Sim, mas 50 0 minimo.
Sim, mas nllo totalmente.

Ser em constante desenvolvimento

Sujeito cristive que interage com o meio

Sujeito que precisa majoritariamente de cuidados
Um ser que precisa ao mesmo ser educado ¢ cuidado




Observagio da pritica pedagogica das colegas
A sua formaglo académica
|| A cxpenéncia ¢ pritica profissional

— Formuagdo continuada
L] Livros e revistas

|| Escolhas pessoais com base nas especificidades das criangas
Boa relaglio orgamizacional com as colegas de trabalho

Organizagio articulada com a A dagogica ¢
‘..1".""' N tiidie

] Um bom plancjamento de atividades

] Conhecer sobre o desenvolvimento da crianga
Oportunizar as criangas experiéncias ricas ¢ diversificadas
Manter boa relagio com os dveis pelas en.

(i

Estar disponivel para trocar ideins com os colegas de trabalho
|| Criar vinculo afetivo com as criangas

Proporcionar a socializagio em grupo com as criangas

Dialogar com as familias a respeito das lhas educaty fetuad:
Saber lar as propri o
| | Estar disponivel para as idades das criangas

Criangas que frequentam a creche Concorda | Concorda

n mente
2)

Concorda

3

Discorda
totalmente
4)

Séo oportunizadas a construir malor interagdo com
criancas da mesma idade

Ficam mais desobedicntes ¢ agressivas

Constroem relacionamentos
afctivos

Desenvolvem sua autonomia ¢ criatividade

Tem sua personalidade moldada para sc enquadrar as
regras ¢ rotina da creche

Passam pouco tempo com os pars

As agdes de cuidado sio mais significativas ¢
precisas

Aprendem a cundar ¢ st mesmo ¢ do grupo como todo

Tem a disposicio cspagos  adequados  para
descnivolver as agdes de educacdo ¢ cuidado

E algo inevitivel
Niio ha problemas, desde que nito descuide das outras criangas
Niio deveria acontecer
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Autonomia  nas  agdes  de
cuidado

Criatividade

Resolugio de conflitos entre
pares

Desenvolvimento das
capacidades logicas ¢ de

mciocinio

Controlar as emogdes

Ter empatia pelo outro

Respeitar as regras da

instituigio

Rotina Muitissimo | Muita | Suficiente | Pouca | Nenhuma
) (5) |

Auividades escritas

Observar as brincadeiras

Mediar os momentos das refeigdes

Momento do sono

Momento da troca

Na hors do banho

No momento de chegada na

Na hora de saida da instituigio

Nas brincadeiras livres

Nas festas ¢ passeios

Nas rodas de conversa

Muito satisfeito(a) | Suficientemente | Pouco satisfeito(a) | Nada satisfeito(a)
(1] satisfeito(a) 3 4
] Relagio adulto/crianga =
: Adequagdio dos espagos
| | Materiais ¢ jogos adequados a faixa etiria das criancas
Brinquedos de qualidade ¢ em quantidade suficiente
| Possibilidade de atualizagdo
—| A quantidade de funciondrios
— O apoio por parte do pessoal auxiliar
| Relacionamento com a gestiio escolar ¢ coordenagio pedagogica
| Relacionamento com a administracio Municipal
| Aimagem externa ¢ organizagio interna da creche
: Relagdo com o grupo de trabalho
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Relagio com os demais funcionirios da instituigio
Espago, brinquedos, jogos ¢ materiais pedagbgicos
Harmonia no ambiente de trabalho

Bom relacionamento com as familias
Apoio da administragio

Lacunas na formagio docente

As formagdes continuadas nio contemplam a temitica
Falta de apoio da diregiio ¢ coordenacio pedagdgica
Auséncia de ajuda ¢ apoio dos responsaveis pelas criancas

Agradeqo sua atenglo!
A pesquisadora



APENDICE B — ROTEIRO DE OBSERVACAO

Yo

Educagio ¢ os cuidados das criangas de 0 a 3 anos na Educagdo Infantil: concepgdes de
professoras

Qual a concepgiio de educagiio e cuidado que estiio sendo construidos pelas professoras
que trabalham nas creches pablicas em uma microrregido do Agreste da Paraiba?

Analisar a concepgio de professoras acerca da educagiio e do cuidado nas creches

plblicas da Microrregido do Agreste da Paraiba.

Professoras de cinco creches pertencente a cinco municipios do Agreste
Paraibano.

1. Como esta estruturada materialmente a sala? Como a professora organiza o
espago? Como as criangas usam o espago? Fotografar/ Filmar a partir da
segunda visita (como esse espaco ¢ organizado e usado?)

2. Como esta planejada a sala de referéncia? Quais sdo os moveis que estio
presentes na sala e como sdo usados?

3. Quais sio os méveis que sdo destinados para professores e os que sdo destinados

para as criangas? Como e em que momento sdo usados?

4. Asala de referéncia tem jogos? Quais e como sdo utilizados?

5. Ha brinquedos na sala? Quais? Em que momentos sio usados?
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6. Existem livros literdrios na sala de referéncia? Quantos ¢ quais sdo os livros?
Como e em que momento os livros literirios siio usados pelo professor/a e

quando é manuseado pelas criangas?

7. Como as criangas vivencia o ambiente da creche?

Observar:
* Como as criangas interagem no espago creche?
# De que modo as criangas se relacionam com os materiais presentes na
instituigio?
® Qual frequéncia em que as criangas saem da sala de referéncia para
explorar outros espagos na instituigio?
* Como aconlece a relagio entre as criangas?

* Relagiio crianga-professor/a

8. Como ¢ realizada a acolhida das criangas na sala de referéncia?

9. Quais sdo as atividades desenvolvidas com as criangas? Como essas atividades
estio organizadas?

10. Como acontece banho das criangas?

11. Como ¢ organizado o momento de trocas das criangas que usam fraldas?

12. Como & a dindmica da alimentagiio das criangas? (observar: o espago ¢ o horario
da alimentagio ¢ a dindmica para servir as criangas: as criangas colocam a
propria comida?)

13. Quais os momentos em que a professora tem maior contato com as criangas?

“Cada um I& com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto
de vista € a vista de um ponto™,

Leonardo Boff



APENDICE C - ROTEIRO DE GRUPO FOCAL

POS-GRADUACAOCENTRO DE HUMANIDADES
Unveraatae fecera UNIDADE ACADEMICA DEEDUCACAO
de Campena Grande »
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EMEDUCACAO MESTRADO ACADEMICO EM
EDUCAGAO

a UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE PRO-REITORIA DE

Educaciio e cuidados das criancas de 0 a 3 anos na Educaciio Infantil:
concepgoes de professoras

A pergunta norteadora da pesquisa: qual a concepgio de educagio e cuidado que estid sendo construida
pelas docentes que trabalham nas creches piiblicas em uma micromregido do Agreste da Parafba?

Roteiro de grupo focal
Sessiio 1: CUIDADO

e Qual a compreensdo que vocés tém sobre o cuidado na creche?Quais sdo as atividades de
cuidado que vocés mais executam no trabalho com as criangas?

* Das atividades que vocé executa com as criangas, quais sao as mais importantes? Por que?

e Existe uma atividade de cuidado que vocé executa com as criangas, que mais agradam vocé?
Qual? Por que?

« E as que mais te desagradam? Por que?

e Vocé concorda com a cuidado fazer parte da sua prética pedagégica? Por que?

* 0 que vocé mudaria no seu trabalho nas a¢des de cuidado? Por que?

Sessiio 2: EDUCACAO

O gue vocé considera educacdo? Por que?

No seu dia a dia com as criancas, que acdes vocé faz que sdo educativas? Por que?

As criangas com as quais vocé trabalha, necessitam de educagiio em que sentido? Por que?
Vocé vé diferenga entre a educagao escolar e da familia? Qual? Por que?

Das agdes de educagio que vocé executa com as criangas, qual vocé mais gosta?

Sessiio 3: EDUCAR E CUIDAR

Vocés estio de acordo com a ideia de educar e cuidar de forma integrada? E possivel? Por que?
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APENDICE D — TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO ~ HUAC

| CNS |
COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP :::
(=3
=

Nt

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: Educaciio e os cuidados das criangas de 0 a 3 anos na Educaciio Infantil:

concepeies de professores

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagdes necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboragdo neste estudo serd de muita importdncia para nés, mas se desistir a qualquer

momento, isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé,

Eu, (inserir o nome, profissiio, residente ¢ domiciliado na ......ccocevie. . portador da Cédula de
identidade, RQ ..o , ¢ inscrito no CPF/MF.......... nascido(a) em /
/ . abaixo assinado(a), concordo de livre e espontinea vontade em participar como

voluntirio(a) do estudo *Educaciio e os cuidados das criancas de 0 a 3 anos na Educacio
Infantil: concepgdes de professores™. Declaro que obtive todas as informagoes necessdrias,

bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

1) A pesquisa possui os seguintes objetivos:

Objetivo geral

1. Analisar a concepgiio de educagio e cuidado que norteia a pritica pedagdgica de professores
que trabalham na modalidade creche na Microrregiiio do Agreste da Paraiba.

Objetivos especificos:
e Identificar a concepgiio de educagiio e cuidado dos professores com as criangas de O a 3
anos de idade nas creches pablicas de uma Microrregido do Agreste da Parafba;

o Verificar os fundamentos das agoes de educar e cuidar de professores de criangas:
Pdgina 1|4



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO - HUAC
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1)

Compreender os modos de exercer a pritica educativa dos professores de criangas de 0
a 3 anos de idade;

Desvelar possiveis tensoes e desafios que permeiam a prdtica docente em relagio a
educagiio e o cuidado nas creches que serfio pesquisadas.

a pesquisa se justifica pelo interesse e inquietagio em compreender qual a concepgiio
de educagiio e cuidado que estd sendo direcionada nos bebés e as criangas bem pequenas
nas creches puablicas da microrregido do Agreste da Paraiba, partindo da concepgiio de
que a educagiio e o cuidado sdo indissocidveis, uma agéio ¢ reflexo da outra, o que
possibilita que a crianga se desenvolva de forma integral em todos os seus aspectos. A
temdtica abordada surge em um contexto teérico de estudo tendo como base a sociologia
da infancia que percebe a crianga como construtora de cultura, como também entrelaga
com minha prdtica docente; enquanto professora da educagiio infantil, percebo que as
criangas se constroem como sujeitos ativos partindo da interagio e do que ¢
proporcionado a elas, o que me faz refletir sobre a educagdo e o cuidado que estd sendo
direcionado as criangas, de modo que assegure seu desenvolvimento integral. Trata-se
de uma abordagem quali-quanti (qualitativa e quantitativa), uma vez que envolve
caracteristicas objetiva no que refere ao espago denominado creche, como também
caracteristicas subjetivas envolvendo os profissionais da pesquisa, os quais estdo
diretamente vinculados com as creches que serio o campo empirico da pesquisa, os
instrumentos para coleta de dados seriio 0 questiondrio com questoes aberta e fechadas

e a entrevista do tipo narrativa.

II) Que tem os possiveis riscos e/ou desconforto: Exposigiio da imagem; Imposi¢iio na

realizagdo da coleta de dados como a entrevista ¢ aplicagio de questiondrios;
Constrangimento ao participante da entrevista; Divulgagdio dos dados da pesquisa. Esta
pesquisa objetiva contribuir com a etapa da educagiio infantil, principalmente com os
professores que trabalham nas turmas de 0 a 3 anos de idade, que participarem da
pesquisa. A pesquisa apresenta como beneficios: participagiio de eventos voltados para
a educagdio infantil  promovido pela universidade, ingresso em cursos de formagio
docente, acesso a todo material da pesquisa, como também a acervos de livros, artigos

e revistas que oferegam suporte para a pritica docente ¢ fazer parceria com a

Pagina 2|4
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pesquisadora na apresentagdo da pesquisa em eventos. Dessa forma, o retorno dos

resultados obtidos pela pesquisa contribuird com pritica docente dos professores,
redimenssionando a educagdo e o cuidado das criangas de 0 a 3 anos de idade.

IV) Acompanharemos os participantes da pesquisa no periodo de quatro meses;
V) Caso decida a qualquer momento, desistir da pesquisa, isso ndio causard nenhum prejuizo a
vocé e também ndo resultard em necessidade de qualquer explicagio ou penalizagio:
VI) Garantimos manutengio do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante
todas as fases da pesquisa, exceto para fins de divulgagao cientifica;
VIDAutorizo o uso de dudios .
() Sim () Nio

Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa

() Nio desejo conhecer os resultados desta pesquisa.
VII) O participante da pesquisa receberd uma via do TCLE;
IX) As despesas da pesquisa seriio cobertas pelo Pesquisador responsdvel pela pesquisa;
X)N@o haverd prejuizo financeiro aos participantes desta pesquisa ¢ ndo haverd qualquer
procedimento que poderd ocasionar danos fisicos ou financeiros ao voluntirio. Deste modo, niio

haverd necessidade de indenizagdo por parte da pesquisa ¢/ou instituigiio responsdvel;

XI)  Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité
de Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitdrio Alcides Camneiro
- HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, 8/ n, Siio José, CEP: 58401 — 490, Campina Grande-
PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufeg.edu.br; Conselho Regional de Medicina da
Parafba ¢ a Delegacia Regional de Campina Grande.

Campina Grande - PB, de de 2023,

Assinatura do participante:
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES w
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE asil
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacdo e os cuidados de criangas de 0 a 3 anos.
Pesquisador: EVANIA BORGES DE SOUZA ARAULO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: T4362123.5.0000.5182

Institui¢io Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
Ndamero do Parecer: 6.481.957

Apresentacdo do Projeto:

De acordo com o pesquisador a pesquisa propoe identificar a concepgdo que professores tem frente a
educacdo e os cuidados que sdo direcionados as criangas de 0 a 3 anos. A mesma, intenciona ser realizada
em creches de uma microrregido do Agreste da Paraiba, tendo como publico alvo os prolessores que
trabalham com criangas de 0 a 3 anos nas instituigdes denominadas creches. Como instrumentos de coleta
de dados faremos uso do método misto com aplicagio de questionérios e realizagdo de entrevista do tipo
narrativo com um docente de cada municipio, como procedimento de andlise dos dados que serdo
coletados faremos uso da triangulagio de dados método que permite obter maior detalhamento dos dados
obtidos.

Objetivo da Pesquisa:

O pesquisador destaca como objetivos da pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a concepgdo de educagdo e cuidado que norteia a pratica pedagogica de professores que
trabalham na modalidade creche na Microrregido do Agreste da Paraiba.

Objetivo Secundério:

s|dentificar a concepgao de educacdo e cuidado dos professores com as criangas de 0 a 3 anos de idade
nas creches piblicas de uma Microrregido do Agreste da Paraiba;

*\'erificar os fundamentos das agées de educar e cuidar de professores de criangas;

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand. s/n.

Bairro: S5&0 José CEP: sg107-870
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edubr
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UFCG - HOSPITAL
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CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Continuagiio do Pareces: 6.481 057

*Compreender 0s modos de exercer a pratica educativa dos professores de criangas de 0 a 3 anos de idade;
*Desvelar possivels tensées e desalios que permeiam a prética docente em relagio a educagio e o culdado
nas creches que serdo pesquisadas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

O pesquisador elenca como riscos e beneficios da pesquisa:

Riscos:

Como critério estabelecido pelo Comité de Etica, com pesquisa realizadas com seres humanos, apresentam
-se 0s possiveis riscos:

*Exposi¢ao da imagem;

sImposicéo na realizagdo da coleta de dados como a entrevista e aplicagioe de questionarios;
*Constrangimento ao participante da entrevista:

*Divulgagdo dos dados da pesquisa.

Para minimizar esse riscos a pesguisa usa alguns mecanismos:

» Os participantes da pesquisa ndo terfo seus nomes divulgados, a pesquisadora usara para cada
participante um pseuddnimao;

A aplicagaao dos questionarios e a entrevista serdo realizadas em local confortavel e segura;

*A pesquisadora ficard atenta para evitar desconforto com palavra e gestos no momento da entrevista;
*Todos os participantes terdo acesso aos dados da pesquisa;

*Os participantes da pesquisa terdo a garantia de que seus dados ndo serdo divulgados.

Beneficios:

Esta pesquisa objetiva contribuir com a etapa da educagio infantil, principalmente com os professores que
trabalham nas turmas de 0 a 3 anos de idade, que participarem da pesquisa. A pesquisa apresenta como
beneficios: participagio de eventos voltados para a educagdo infantil promovida pela universidade, ingresso
em cursos de lormagdo docente, acesso a todo material da pesquisa, como também a acervos de livros,
artigos e revistas que oferegam suporte para a pratica docente e fazer parceria com a pesquisadora na
apresentagdo da pesquisa em eventos. Dessa forma, o retorno dos resultados obtidos pela pesquisa
contribuira com pratica docente dos professores, redimensionando a educagio e o cuidado das criangas de
0 a 3 anos de idade.

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, sfin.

Bairro: S&o José CEP: 58107670
UF: PB Municipia: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-5545 Fax: (B3)2101-5523 E-mail: cep@huac. ucg.edu br
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES

CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Continuagio do Parecer: 6.481 857

Comentérios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa denota relevancia cientifica e social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Foram anexados ao sistema:

- Projeto Completo
- Folha de rosto
- Termos de Anuéncia

Institucional

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
- Termo de Compromisso dos Pesquisadores

- Cronograma
- Orgamento

- Instrumento de coleta de dados

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Néo existem inadequacdes éticas para o inicio da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Qo ™™

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas | PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 08/09/2023 Aceito
[doProjeto  |ROJETO 2210220.pdf 22:20:03
Outros anuencia_campina_grande.pd! 08/09/2023 [EVANIA BORGES Aceito
22:09:57 RAUJO
Outros anuencia_gado_bravo.pdf 08/09/2023 |EVANIA E Aceito
22.09.03 EE SQ_QQ %Eeg.lo
Outros anuencia_boa_vista.pdl 08/09/2023 [EVANIA Aceito
22:08:24 | DE SOUZA ARAUJO
Outros anuencia_lagoa_seca.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito
22:07:43 | DE SOUZA ARAUJO
Outros anuencia_fagundes.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito
22:06:36 | IZA ARAUJO
Outros Questionario.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito
22:01:20 [DE SOUZA ARAUJO
Outros Roteiro_de_entrevista.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.

Bairro:  Sbo José

CEP: 58.107.670

UF: PB Municiplo: CAMPINA GRANDE

Tolefone: (83)2101-5545

Fax: (83)2101-5523

E-mail: ceop@huac.ulcg.edu.br
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Continuagso do Parecer: 6.481.957
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Outros Roteiro_de_entrevista.pdf 22:00:27 |SOUZA ARAUJO Aceito

Declaragao de Termo_de_compromisso.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito

%g_&m 21:57:46 _|DE SOUZA ARA%JO

rcamento Orcamento_financeiro.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGE Aceito

21:55:00 |DE SOUZA ARAUJO

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito

Assentimento / 21:30:44 |DE SOUZA ARAUJO

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito

Brochura 20:38:10 |DE SOUZA ARAUJO

 Investigador

Cronograma Cronograma.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito
20:34:29 |DE SOUZA ARAUJO

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 08/09/2023 |EVANIA BORGES Aceito
20:33:17 | DE SOUZA ARAUJO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

CAMPINA GRANDE, 02 de Novembro de 2023

Assinado por:

Andréia Oliveira Barros Sousa

(Coordenador(a))

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.

Bairro: S&o José
UF: PB

CEP: 58107670
Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5623

E-mail: cep®huac.ufcg.edu be
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