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RESUMO

Esta pesquisa analisa saberes de professoras AfroUniversitarias como possibilidades
de praticas educativas afrocentradas intersubjetivas, em particular, no Curso de
Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO), da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA). Faz parte da pesquisa “Professoras Afrodescendentes
no Magistério: vozes epistémicas, ampliando suas andlises em torno dos conceitos
afrodescendéncia e Afrocentricidade. Tem base epistémica nos referenciais de
intersubjectivacdo de José Castiano (2010), problematizando como os saberes de
professoras AfroUniversitarias, do referido curso, contribuem na produgéo de préticas
educativas afrocentradas, a partir de questdes como: Quem sdo as professoras
afrodescendentes deste Curso? Quais o0s saberes dessas professoras
afrodescendentes? De onde esses saberes sdo provenientes? Qual a sua
localizacdo? Quais as contribuicbes desses saberes na producdo de praticas
educativas afrocentradas? Destaca a necessidade de ampliar a produgcdo de
conhecimento sobre afrodescendéncia, afrocentricidade e saberes afrocentrados,
sobretudo na area da educacao. Os resultados identificam os saberes de resisténcia,
de identidade, de militAncia e de dororidade, como potencializadores dos saberes
afrocentrados construidos pelas professoras AfroUniversitarias, durante suas
trajetérias de vida (sobretudo educacional e docente). Além disso, constata as suas
contribuicdes na criacdo de condigcdes e possibilidades de producdao de praticas
educativas afrocentradas intersubjetivas no exercicio da docéncia na educacao

superior.

Palavras-chaves: Professoras AfroUniversitarias. Pratica Educativa Afrocentrada.
Intersubjetividade. Interdisciplinaridade. LIESAFRO/UFMA



ABSTRACT

This research analyzes the knowledge of AfroUniversity teachers as possibilities for
intersubjective Afrocentered educational practices, in particular, in the Licentiate
Course in African and Afro-Brazilian Studies (LIESAFRO), at the Federal University of
Maranhdo (UFMA). It is part of the research “Afro-descendant teachers in the
Teaching: epistemic voices, expanding their analyzes around the concepts of Afro-
descendancy and Afrocentricity. It is based on the epistemic references of José
Castiano's (2010) intersubjectivation, problematizing how the knowledge of Afro-
University teachers in the aforementioned course contribute to the production of Afro-
centered educational practices, based on questions such as: Who are the Afro-
descendant teachers in this Course? What is the knowledge of these Afro-descendant
teachers? Where does this knowledge come from? What's your location? What are the
contributions of this knowledge in the production of Afro-centered educational
practices? It highlights the need to expand the production of knowledge about Afro-
descendancy, Afrocentricity and Afro-centered knowledge, especially in the field of
education. The results identify the knowledge of resistance, identity, militancy and pain,
as potentializers of the Afro-centered knowledge built by the AfroUniversity professors,
during their life trajectories (especially educational and teaching). In addition, it notes
their contributions in creating conditions and possibilities for the production of
intersubjective Afro-centered educational practices in the teaching practice of higher
education.

Keywords:  AfroUniversity  Teachers.  Afrocentric  Educational  Practice.
Intersubjectivity. Interdisciplinarity. LIESAFRO/UFMA.
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1. NYANSAPO: construindo nossa estrada na pesquisa

Quem somos nos? Eu e minhas ancestrais?

Na maior parte da minha infancia e
adolescéncia, ndo tinha consciéncia de
mim. N&o sabia por que sentia vergonha
de levantar a mao quando a professora
fazia uma pergunta ja supondo que eu nao
saberia a resposta [...] eu me sentia
estranha e inadequada, e na maioria das
vezes, fazia as coisas no automatico, me
esforcando para nao ser notada.

(RIBEIRO, 2018, p. 07).

Utilizamos o fragmento do texto presente no livro “Quem tem medo do
feminismo negro?”, da autora e filésofa brasileira Djamila Ribeiro para iniciar o didlogo
sobre como estamos construindo nossa estrada na pesquisa. Discorrer sobre
experiéncias de mulheres afrodescendentes é uma possibilidade de resisténcia
epistémica.

Nesta estrada, que nao é sé minha, sou langcada a rememorar os caminhos
que me constituiram como mulher, afrodescendente, estudante e pesquisadora. Para
comegar, trago uma narrativa sobre mim, que como tantas outras mulheres, precisou
realizar um movimento de subversao a légica da ciéncia moderna.

Compreendo que “a escrita da narrativa remete o sujeito para uma
dimensao de autoescuta de si mesmo, como se estivesse contando para si proprio
suas experiéncias e aprendizagens construidas” (SOUZA, 2006, p. 47).
Minhas/nossas experiéncias de mulher afrodescendente, se entrecruzam com as
experiéncias de tantas outras mulheres afrodescendentes, que se sentem “estranhas
e inadequadas”, assim como Djamila Ribeiro nos alerta. Nesse sentido, venho

fazendo esse movimento de reflexdo sobre a mulher que venho me constituindo.
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Viver em uma sociedade patriarcal e sexista como a nossa, cujo
pensamento continua sendo baseado em uma logica eurocentrada que desprivilegia,
invisibiliza e subalterniza os saberes e as experiéncias das mulheres, sobretudo de
mulheres afrodescendentes, constitui em uma luta diaria para que pessoas como eu
possam se manter e se afirmarem neste espaco.

Falar sobre mim é realizar um movimento intersubjetivo de resisténcia e
distanciamento com uma logica patriarcal e sexista; € poder dar visibilidade a
experiéncias plurais de mulheres afrodescendentes. E quem sou eu? Como venho me
constituindo nessa sociedade? Como venho me movimentando nesta estrada da
pesquisa? Faco um convite a vocés leitoras/es, a embarcarem comigo nessa viagem.

Sou a quinta neta de dezessete netos de Altanira Ferreira Costa, mulher
afrodescendente, agricultora, dona de casa, parteira e benzedeira; e, do agricultor
afrodescendente Manoel Clemente Costa. Filha da professora afrodescendente
Analice Ferreira Costa e do eletricista Valdemir M. Moraes (in meméria).

Nasci em abril de mil novecentos e oitenta e seis, em uma familia de baixa
renda econdmica, na cidade de S&o Luis, estado do Maranh&o. Cresci ouvindo do
meu avoé materno a importancia que deveria dar a educacao. Até hoje meu avo, um
afrodescendente que foi alfabetizado por minha mae, sempre diz “estude, estude
porque o conhecimento € tudo que ninguém pode tirar de vocés”. E foi com esse
pensamento e incentivo que transitei por essa estrada.

Minha trajetéria estudantil iniciou em mil novecentos e noventa, aos trés
anos de idade, no jardim de infancia, atualmente educacdo infantil, na “Escola
Domingos Perdigdo — Lar de José”, localizada no bairro do Anil em Sao Luis, onde
permaneci até a primeira série do 1° grau, atualmente ensino fundamental.

Quando cursava a primeira série do 1?2 Grau, atualmente anos iniciais do
ensino fundamental, infelizmente meus pais se separaram, e, embora eu tivesse a
auséncia de um referencial paterno, eu tive uma infancia muito feliz, pois minha mae
sempre preencheu esse espaco, além de ser, assim como em tantas outras familias,
a provedora de nossa familia.

Em mil novecentos e noventa e quatro, ingressei na Unidade Integrada
Arnaldo Ferreira, para cursar a entdo segunda série, permanecendo até o ano dois
mil, quando concluir a oitava série. L& participei ativamente de diferentes atividades
estudantis, folcléricas e esportivas, onde j4 questionava sobre o papel social da
mulher na sociedade, embora de forma inconsciente.
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O ensino médio cursei no “Centro de Ensino Médio Liceu Maranhense”, a
qual fiz um processo seletivo obtendo nota suficiente e consequentemente a
aprovacao. Foram trés anos (2001-2003) maravilhosos e intensos. O foco das/os
professoras/es era a preparacao para o vestibular; entrei em contato com disciplinas
novas: sociologia, quimica, fisica, filosofia e literatura.

Ainda no Liceu Maranhense, iniciou uma nova etapa da minha trajetéria
escolar, a possibilidade de insercdo em um curso de nivel superior em uma
universidade publica. Prestei vestibular pela primeira vez, entre dois mil e um e dois
mil e trés, no Programa de Selecdo Gradual (PSG)', que consistia em uma prova a
cada ano cursado no ensino meédio. As trés primeiras etapas foram realizadas e
concluidas com éxito, reprovando na ultima etapa.

No final do ensino médio fiz mais dois vestibulares nao obtendo aprovagao.
Comecei a trabalhar, e me afastei dos estudos dedicando todo 0 meu tempo a vida
profissional, até que resolvi voltar a estudar e fazer o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

Meu ingresso na educacgao superior, ocorreu tardiamente. Fiz o ENEM em
2013, dez anos apds concluir o Ensino Médio, e, quando iniciou as inscricdes para o
Sistema de Selecao Unificada (SISU), surgiu um dilema: qual curso escolher. A priori
queria fazer Servigo Social, no entanto por trabalhar durante o dia (realidade de muitas
mulheres afrodescendentes que precisam conciliar estudo e trabalho), precisava fazer
um curso no periodo noturno. As opgdes de cursos noturnos eram: Direito, Ciéncias
Contabeis, Ciéncias Imobilidrias e Pedagogia. Eram duas opc¢des de curso e, por
trabalhar em uma empresa, optei pela Pedagogia e Ciéncias Contabeis.

Passei na primeira lista de espera referente ao segundo semestre de dois
mil e catorze, para o curso de Pedagogia na Universidade Federal do Maranhao
(UFMA). O que inicialmente seria apenas uma “opgao” aos poucos fui me identificando
com o curso e descobri um universo altamente significativo mudando minha visdo em
relagdo ao curso.

Ao ingressar na universidade publica, em 2014.2, iniciando o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, na UFMA, era timida e insegura. Acredito que esta

' O Processo Seletivo Gradual - PSG, consistiu em um processo seletivo da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA, em que o candidato era avaliado em trés etapas, ao final de cada série do Ensino
Médio. Foi extinto no ano de 2007 pelo CONSEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo) da
UFMA, que consolidou a aplicacdo de Ag¢des Afirmativas no vestibular 2007.
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inseguranca no ambiente académico, deu-se devido as experiéncias vividas durante
a minha trajetdria escolar.

A experiéncia de vivenciar o curso de Pedagogia proporcionou um leque
de oportunidades, entre elas, a de compreender o meu lugar nesta sociedade, ainda
bastante excludente. Em dois mil e dezesseis, a convite da professora Raimunda
Machado, tive a oportunidade de iniciar os estudos sobre mulheres e relagbes de
género no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Educagao, Mulheres e Relagbes de
Género (GEMGe), vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
(PPGE/UFMA), que foi instituido em dois mil e dois pela coordenadora Prof.2 Dr.2
Diomar das Gracas Motta, que muito contribuiu para a minha formacao pessoal e
profissional.

Na ocasiao, desenvolvia-se o Plano de Trabalho: Trajetéria de Mulheres
Professoras Afrodescendentes, produzido e coordenado pela Prof.2 Dr.2 Raimunda
Nonata da Silva Machado, no sentido de: a) realizar estudos sobre epistemologias e
saberes “periféricos”, adentrando o campo dos estudos pds-coloniais.; b) conhecer
sociedades e culturas africanas, bem como a importancia de suas contribuicdes na
histéria do mundo, especialmente no Brasil; c) resgatar a memoéria de professoras
afrodescendentes que contribuiram para a educacdo nacional e local e ainda
permanecem ocultas nos registros académicos, tendo em vista a valorizagao de suas
contribuicdes no campo educacional (MACHADO, 2016a).

Com estes estudos foi possivel compreender como as relagdes de poder
existentes na sociedade definem os papeis sociais entre homens e mulheres. Foi a
partir deles, que passei a questionar e refletir sobre acontecimentos vividos durante a
minha vida, pois compreendo que as experiéncias nos formam e nos transformam
(LARROSA, 2002).

Descobri que desde a adolescéncia, de forma inconsciente, ja questionava
0s papeis sociais atribuidos as mulheres, nessa sociedade formulada com um viés
eurocéntrico, que ainda reproduz praticas que invisibiliza as mulheres, colocando-as
como sujeitos marginalizados e subalternizados.

No segundo semestre do ano de dois mil e dezesseis a professora
Raimunda Machado ampliou o Plano de Trabalho: Trajet6ria de Mulheres Professoras
Afrodescendentes, transformando-o em Projeto de Pesquisa Professoras
Afrodescendentes no Magistério Superior: vozes epistémicas - MAfroEduc, sob sua
coordenacgao. Integrei-me ao MAfroEduc, cujo Projeto teve aprovagcado no Programa
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Foco Académico, Programa institucional de bolsas de Iniciacado Cientifica (PIBIC) e
Fundacao de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e tecnoldgico do
Maranhao (FAPEMA).

Com essa experiéncia, fui me constituindo enquanto estudante e
pesquisadora das tematicas género, afrodescendéncia e afrocentricidade, que se
tornaram referenciais para meus estudos.

O MafroEduc nasceu em dois mil e dezesseis, inicialmente como projeto
de pesquisa com o objetivo de investigar as trajetérias e praticas educativas de
professoras afrodescendentes no magistério superior. Posteriormente, em dois mil e
vinte, se constitui oficialmente como grupo de pesquisa.

Cadastrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), o Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre Educacado Afrocentrada, passou a se chamar MAfroEduc Oluké. Por
ja ter uma histéria na academia como projeto de pesquisa, a coordenadora manteve
a sigla MAfroEduc, que significa Mulheres Afrodescendentes na Educagao Superior e
acrescentou o Olukd, “uma expressdo em ioruba - lingua africana, usada para
professor ou professora e diz respeito a “pessoas que estudam com outras pessoas”,
que é a pratica do MAfroEduc como grupo de estudos e pesquisas” (SILVA;
MACHADO, 2020, ENDIFRE, grifos das autoras).

O inicio da nossa estrada na pesquisa, como bolsista de iniciagao cientifica,
nos oportunizou a construcao de nossa trajetéria por meio da apresentacdo dos
relatorios de pesquisas nos Seminarios de Iniciagdo Cientifica (SEMIC) na UFMA.
Vejamos:

% Memodrias de Professoras Afrodescendentes no Magistério Superior,

em 2016-2017 (Foco Académico);

% Memodrias de Professoras Afrodescendentes no Magistério Superior,

em 2017-2018 (PIBIC);

% Arqueologia das memorias de Professoras Afrodescendentes no

Magistério Superior, em 2018-2019 (PIBIC).

Além disso, foi possivel estabelecer minha propria identidade como mulher
afrodescendente, uma vez que “A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um
modo de ser no mundo e com os outros. E um fator importante na criagdo das redes

de relagdes e de referéncias culturais dos grupos sociais” (GOMES, 2005, p.41).
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Utilizamos o termo afrodescendente por compreendermos que o “[...] seu
conceito nasce com o pleno conhecimento do passado africano, nasce sobretudo em
decorréncia deste conhecimento e da necessidade de relacionar o passado africano
com a histéria do Brasil [...]" (CUNHA JUNIOR, 2005, p. 253), considerando a
importancia de nossa ancestralidade africana.

Como mulher afrodescendente, transitei nesse espaco académico,
socializando diferentes estudos sobre género e raga, participando de pesquisas de
iniciagdo cientifica, socializando-as em diferentes eventos cientificos como
possibilidade de disseminar trajetérias de mulheres em posicdo de visibilidade e
reconhecimento social. Esses estudos também possibilitaram meu protagonismo em
sala de aula. Passei de timida e insegura, a uma mulher que se posiciona e acredita
gue é possivel construir igualdade social e econébmica entre homens e mulheres.

Os estudos sobre professoras afrodescendentes no magistério superior,
possibilitou reflexdes que foram sistematizadas em nossa monografia de graduacéo
do Curso de Pedagogia, intitulada: “A Estrada: professoras afrodescendentes
universitarias entrecruzam e entrelagam memarias de resisténcias” (PEREIRA, 2019),
qgquando analisamos memorias de trinta e quatro professoras afrodescendentes
universitarias, descobrindo como as experiéncias dessas mulheres apresentam uma
regularidade discursiva.

Ao analisar memoérias de professoras afrodescendentes de diferentes
universidades brasileiras, foi possivel perceber que as trajetérias de mulheres
afrodescendentes se constituem como presencas desencontradas, uma vez que suas
memorias sdo constituidas de histdrias que se “entrecruzam e entrelagam” (PEREIRA,
2019).

Seguindo nessa trilha, busco na memoaria os caminhos dessa estrada, que
ndo € sé minha, mas principalmente das mulheres que enfrentaram diferentes
adversidades na vida para que eu possa estar aqui. Sou a primeira neta a conseguir
se formar em uma universidade publica, conseguindo o titulo de licenciatura em dois
mil e dezenove, e, ja em dois mil e vinte, ingresso no mestrado, diante do contexto de
pandemia causada pela Covid-192.

2 No final do ano de 2019, o mundo se deparou com essa doenca altamente contagiosa, que ficou
conhecida como Covid-19, ocasionando uma pandemia em 2020. Como prevengéo e combate ao
virus, foi necessario o uso de algumas medidas sanitarias, entre elas, o distanciamento e isolamento
social, além do uso obrigatério de mascaras e alcool 70 em processos de higienizacdo das maos e
locais de uso coletivo.
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Essa trajetoria na educacao superior € uma conquista minha, da minha mae
e dos meus avds, que muito contribuiram nessa estrada. Minha avd que enfrentou o
sol diariamente nas rogas para criar os oito filhos, e a milha méae que durante muitos
anos trabalhou os trés turnos para ndo deixar nada faltar para mim e minha irma.

O interesse por investigar saberes de professoras afrodescendentes, do
curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiro
(LIESAFRO), da UFMA, na construgao de praticas educativas afrocentradas, advém
principalmente de inquietacdes surgidas durante a pesquisa para a monografia, uma
vez que identificamos que as professoras do nosso estudo realizavam dentro do
espaco académico uma “pedagogia afrocentrada” (MACHADO; ALVES; BOAKARI,
2018).

Nesse processo, foram relevantes as reflexdes que antecederam a
monografia, oportunizadas durante o percurso na iniciacao cientifica, culminando com
a nossa monografia de conclusdo do curso de Pedagogia. Esse estudo direcionou
nosso olhar para o entendimento de que as professoras afrodescendentes, que atuam
na docéncia do ensino superior, realizam um movimento de resisténcia, e, ao se
apropriarem desse espacgo e problematizarem sobre as questdes raciais estao se
posicionando de forma a considerar e valorizar “os povos africanos e
afrodescendentes e seu papel protagonista, sobretudo pelas possibilidades de
valorizacdo de referéncias culturais e, também cientificas, desses sujeitos”
(PADILHA;MACHADO, 2019, p.195).

Buscamos dar continuidade nos estudos sobre mulheres, tendo como
protagonistas professoras afrodescendentes, como possibilidade de ampliar a
discussao sobre temas e experiéncias historicamente silenciados pela historiografia
tradicional. Nossa intencao tem sido a de problematizar a légica eurocentrada da
ciéncia moderna, contribuindo na producao epistemoldgica de novos conhecimentos
e de valorizagdo dos saberes de mulheres afrodescendentes, aqui representadas
pelas professoras universitarias.

Na condigdo de mestranda transitamos em uma estrada sistematizando e
socializando nossos estudos e inquietacbes sobre saberes e afrocentricidade em
diferentes espacos educacionais. Vejamos:

1) Webinario dialogado — “Didatica Antirracista” (figura 1) discutindo a

Didatica Afrocentrada, ocorrido no dia 05 de outubro de 2020, na condicdo de
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palestrante junto ao Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiros — LIESAFRO.
Figura 1 — banner webinario “Didatica Antirracista”
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Fonte: acervo pessoal da autora

2) Webinario dialogado — “Conectar e compartilhar saberes afrocéntricos”,
(figura 2) ocorrido no dia 05 de novembro de 2020, na condi¢cdo de apresentadora
junto ao Grupo de pesquisa sobre Educacao Afrocentrada (MAfroEduc OIuka).

Figura 2 — banner webinario “Conectar e compartilhar saberes afrocéntricos”
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3) Webinario dialogado — “Afrocentricidade e Ubuntu no Projeto Politico Pedagdgico e
nos planos de ensino”, (figura 3) ocorrido no dia 11 de dezembro de 2020, na condigao

de palestrante junto ao curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMA.

Figura 3 — banner webinario “Afrocentricidade e Ubuntu”
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Fonte: acervo pessoal da autora

4) Minicurso - “O lugar da Afrocentricidade na educagéo para as relagdes
etnico-raciais (ERER)”, (figura 4) ocorrido no dia 03 de dezembro de 2020, na
condicdo de ministrante junto ao Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI).
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Figura 4 — banner minicurso “O lugar da Afrocentricidade na ERER”
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Fonte: acervo pessoal da autora

5) Circulo de Vozes Epistémicas - “A educacdo das Relagdes Etnico
Raciais na UFMA”, (figura 5) ocorrido no dia 26 de novembro de 2021, na condicao
de palestrante no Il Coléquio de Pesquisadoras/es das Epistemologias Etnico-Raciais
de Género na Educacao (Il COPERGE).

Figura 5 — banner circulo de vozes epistémicas
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Fonte: acervo MAfroEduc Oluké

Nessa estrada, agora como a primeira neta a ingressar em uma pos-

graduacdo em uma universidade publica, fui me aproximando da pesquisa, onde as



26

inquietacbes e os questionamentos sobre as praticas educativas de professoras
afrodescendentes na docéncia superior, trouxeram-nos para o universo da pesquisa.

Perceber como essas mulheres se afirmam nesse espaco que
historicamente ndo é pensado para elas, e, como estabelecem taticas para se
apropriarem e (re)apropriarem desse espaco, sdo também nossas inquietacdes, uma
vez que realizam “um movimento que se afasta de padrdes e objetivos estabelecidos,
rumo a uma perspectiva mais ampla” (ANZALDUA, 2005, p. 706).

As mulheres afrodescendentes que atuam na docéncia universitaria,
desobedecem a uma légica eurocentrada que as inferiorizam, colocando-as, em tese,
como pessoas subalternizadas e em situacdo de marginalizacdo social que nao
possuem capacidades intelectuais, instigando a compreensdo do seguinte
questionamento: como os saberes de professoras afrodescendentes do curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO), da
UFMA, contribuem na producéao de praticas educativas afrocentradas?

A realizagdo dessa dissertacdo intitulada “Saberes de Professoras
AfroUniversitarias® da LIESAFRO: memorias de praticas educativas afrocentradas
intersubjetivas” teve como principal objetivo compreender possibilidades de praticas
educativas afrocentradas no Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO) da UFMA, a partir dos saberes
das professoras afrodescendentes que atuam neste curso. Com este propdésito foi
necessario:

% Compreender os conceitos de Afrodescendéncia, Afrocentricidade e
Saberes Afrocentrados presentes na literatura académica, da area da
educacao, garimpando-os em banco de dissertacoes e teses da CAPES
e, especificamente, do PPGE/UFMA.

% Identificar os saberes que as professoras afrodescendentes da
LIESAFRO (colaboradoras deste estudo) utilizam em suas praticas

educativas.

3 O uso dessa expressao advém da Pesquisa Professoras Afrodescendentes no Magistério Superior:
vozes epistémicas, conhecida como MAfroEduc para se referir as mulheres afrodescendentes na
educacao.
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% Analisar de onde provém a producdo desses saberes e as suas
possiveis contribuicbes nas praticas educativas de formacdo de
professoras/es.

Os estudos sobre os saberes de professoras afrodescendentes do Curso
LIESAFRO/UFMA é um convite a reflexdo sobre as contribuicbes dos seus
posicionamentos e engajamento politico e social dentro do espago académico. Assim
sendo, e, pensando no dialogo intersubjetivo, com o qual proponho desenvolver este
estudo, decidi, nesta parte introdutéria do trabalho, também refletir sobre minhas
experiéncias de mulher afrodescendente, ao mesmo tempo em que apresento as
contribuicdes das mulheres que compde o0 que sou e, para isso, € que utilizo,
especificamente, a primeira pessoa do singular.

Agora, essa viagem de escrita dissertativa foi produzida com muitas
contribuicdes, é nossal E um didlogo com vozes epistémicas! Sdo as vozes das
professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO, das mulheres afrodescendentes que
destacam nossa ancestralidade, das/os integrantes do MAfroEduc com seus trabalhos
de iniciacdo cientifica, monografias, dissertacoes, teses e das/os autoras/res que
ofereceram sustentagao tedrico e ontoepistémico a esta dissertacao.

Nela, produzimos territérios os quais nomeamos com os simbolos adinkras,
cujos recursos sdo de origem akan*. Significam adeus e expressam conceitos
filosoficos. Sdo mais de oitenta simbolos, geralmente estampados em tecidos de
algodao, que apresentam um conteudo epistemolégico (NASCIMENTO, 2008). Para
nomear nossos territorios, escolhnemos cinco desses simbolos (Nyansapo, Sankofa,
Akoben, Aya, Wawa Aba), para expressar os significados e sentidos que vivenciamos
durante esta pesquisa. Com essa inspiragao, organizamos o estudo em cinco segoes:

Em Nyansapo: construindo nossa estrada na pesquisa, utilizamos o
adinkra Nyansapo, que significa inteligéncia, engenhosidade e paciéncia; representa
a sabedoria. Essa trilha abre o caminho com as sabedorias que nos formam, € uma
introdugdo de nossa engenhosidade neste estudo. Iniciamos a estrada
contextualizando a pesquisa, situando o leitor de nosso posicionamento enquanto

viajantes aprendiz nesta estrada, da problematica central e objetivos da pesquisa. Na

4 Os povos Akan sdo grupos étnicos e linguisticos que se espalharam entre os territérios de Gana e
Costa do Marfim. Sdo mundialmente conhecidos pelas suas habilidades em tecelagem, cuja
simbologia dos adinkras expressam a histéria, a filosofia, os valores e as normas de seu povo.
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sequéncia, as secbes estdo organizadas por Trilhas Interpretativas que anunciam
memorias de nossas posi¢cdes epistémicas, teodricas e metodoldgicas.

No segundo territério, Trilhas Interpretativas Sankofa: por onde e como
caminhar?, utilizamos o adinkra Sankofa, representado pelo ideograma de um
passaro olhando para tras. Significa que “Sempre podemos retomar e apanhar aquilo
que ficou para tras, sendo possivel retificar nossos erros, aprendendo com o passado
para construir o presente e o futuro” (NASCIMENTO, 2008, p. 38). Abordamos a
metodologia utilizada na pesquisa, e as primeiras aproximagdes com a garimpagem
realizada sobre afrodescendéncia, afrocentricidade e saberes afrocentrados. Tais
reflexdes foram realizadas a luz das ideias de Benjamin (1994), Asante (2009),
Castiano (2010), Boakari, Machado e Silva (2013), Meyer e Paraiso (2014), Dijk
(2018), Padilha e Machado (2019), dentre outras/os autoras/es que nos ajudaram na
composicao da pesquisa.

Na secao Trilhas Interpretativas Akoben: argumentacao epistémica
com Afrodescendéncia e Afrocentricidade, utilizamos o adinkra Akoben,
representado pelo ideograma de um chifre de guerra. Significa prontidao, vigilancia,
luta e disponibilidade para acdo. Nesta trilha, apresentamos a discussao sobre os
conceitos que atravessam esta pesquisa. Dialogamos com autoras/es como Asante
(2009; 2016), Gonzalez (2020), Machado (2022), dentre outras/os. Constatamos que
a utilizacao do termo Afrodescendéncia € uma escolha politica de valorizacdo de
nossa ancestralidade africana, e, a Afrocentricidade é necessaria para chegarmos em
um estagio de intersubjetivacao.

Trilhas Interpretativas Aya: dialogo intersubjetivo com os saberes das
professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO, é a secao onde utilizamos o adinkra
Aya, representado pelo ideograma de uma samambaia que significa coragem,
resisténcia, independéncia, superacao e perseveranca. Apresentamos as professoras
do curso e os saberes produzidos por elas no espago académico. Nosso dialogo foi
alicercado com os pensamentos de autoras/es tais como: Asante (2009), Castiano
(2010), Boakari (2019), dentre outras/os. Evidenciamos os saberes das professoras
AfroUniversitarias, dialogando com autoras/es como: Boakari (2019), Castiano (2010),
Tardif (2014), dentre outras/os.

Nas Trilhas Wawa Aba: a estrada que se faz caminhando, utilizamos o
adinkra Wawa aba, cujo ideograma representa as sementes da arvore Wawa. Simbolo
da persisténcia, durabilidade, forca e resisténcia. Nesta trilha, resgatamos as
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principais discussdes desse texto dissertativo e explanamos sobre os resultados
obtidos com a pesquisa, apresentando nossas reflexdes finais e sinalizando nossas
inquietacdes para futuras pesquisas.

Essa estrada académica foi conduzida por minha ancestralidade
resguardada nas mulheres da minha familia, sobretudo da minha av6 e de minha mae,
que muito lutaram para que eu chegasse aonde estou. Ndo estou sozinha nessa
estrada, para eu estar aqui, foi preciso muita resisténcia dessas mulheres ao
enfrentarem os marcadores sociais de género, raca e classe.

Portanto, com este estudo buscamos sistematizar os saberes de
professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO, analisando a possivel ocorréncia de
praticas educativas afrocentradas nesse curso e, por conseguinte, promover
discusséo acerca de projetos de educacao afrocentrada desenvolvido por mulheres
afrodescendentes, dando Vvisibilidade para a poténcia de sua agéncia na

universidade!!!
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2. TRILHAS INTERPRETATIVAS SANKOFA: por onde e como caminhar?

Quais as memoarias de caminhadas?

(...) a escravidao deixou como marca no
tecido social Dbrasileiro um estigma
vinculado ao negro, como inferior e dotado
de uma mentalidade pré-légica. Trata de
situar e desde entdo conceituar o nés e o
outro a partir de categorias valorativas e/ou
depreciativas. Notadamente, aqui ha uma
reinvencao da natureza pela cultura, porém
por um viés classificatorio e hierarquico,
puramente ideoldgico e intencional. Por se
tratar de construcdes simbdlicas e culturais,
caimos sempre em armadilhas nas quais
acreditamos na  naturalizagdo  das
diferengas, bem como a transformagéo
destas em desigualdades supostamente em
expressdes corriqueiras do “assim se é,
assim se deve ser”, retirando do individuo,
sua capacidade de agéncia e autor de si
mesmo.

(Maria Simone Euclides, 2017)

A pesquisadora e professora doutora AfroUniversitaria Maria Simone
Euclides nos encaminha para a reflexdo sobre os resquicios do periodo de
escravizagado de africanas/os presentes na sociedade brasileira; nos alerta sobre a
naturalizacdo de inferioridade e subalternidade atribuida a nés afrodescendentes.

Argumentamos sobre a necessidade de evidenciar as experiéncias de
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afrodescendentes como protagonistas de uma histéria de superacao e resisténcia
epistémica.

Assim, nesta secao descrevemos as ‘“trilhas interpretativas sankofa: por
onde e como caminhar?” que nos direciona para o desenvolvimento da pesquisa.
Utilizamos a metéfora da estrada, no intuito de evidenciar como nossas historias de
mulheres afrodescendentes, s&o entrecruzadas e entrelagadas por regularidades em
nossas experiéncias.

A metodologia que compde a nossa estrada, trata das trilhas metodoldgicas
do andamento da pesquisa, cujo percursos possibilitaram a construcao de territérios
interpretativos, uma vez que “se refere a um como fazer, como fazemos ou como fago
minha pesquisa. Trata-se de caminhos a percorrer, de percursos a trilhar, de trajetos
a realizar’ (MEYER; PARAISO, 2014, p. 17).

Nesse trajeto, nos posicionamos dentro do campo epistemoldgico da
intersubjetivacao nos apropriando da ética de Castiano (2010), na tentativa de
favorecer a construgao de espacos de dialogos e reconhecimento dos saberes dessas
professoras no ambito académico.

Nesta oOtica intersubjetiva, propomos uma desconstrucdo epistémica ao
criar espacos de trocas de saberes e dar visibilidade a experiéncias outrora
desperdigadas, permitindo o desenvolvimento de novas problematizagbes e novos
objetos de estudo, possibilitando transitar por caminhos que se distancia da
hierarquizagao, evidenciando que essas professoras possuem saberes diversos e se
posicionam como “sujeitos do seu proprio destino” (CASTIANO, 2010, p.37), e, ainda,
contribui para valorizacdo de sua agéncia enquanto protagonistas de sua propria
historia (ASANTE, 2009).

Para compreender possibilidades de praticas educativas no curso
LIESAFRO/UFMA, a partir dos saberes das professoras afrodescendentes que atuam
neste curso, — objetivo geral desta pesquisa — construimos trilhas metodolégicas e
interpretativas, utilizando a nogéo da bricolagem cientifica® como impulsionadora da
criatividade, no sentido de inventar outros e novos territérios (MEYER; PARAISO,
2014).

5 Esse conceito, de modo simples, refere-se ao trabalho manual realizado por pessoas nao
especializadas. De origem francesa, foi utilizado por Levi Strauss (1908-2009), afastando-se de
procedimentos metodolégicos tradicionais, no intuito de fazer uso de todas as possibilidades que
estejam ao alcance dos/as pesquisadores/as, permitindo interrelagcdes entre os diferentes saberes.
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Com esse movimento de bricolagem inventamos novos territérios, e,
elaboramos trilhas interpretativas, as quais decidimos identifica-las e dar sentido,
utilizando os simbolos adinkras para questionar e dissolver aqueles “pensamentos
que cortam, separam, hierarquizam e operacionalizar outros pensamentos na
educacao e no curriculo que possam indicar tragados de caminhos diferentes na vida”
(MEYER; PARAISO, 2014, p. 44).

Esta trilha Sankofa nos direcionou para algumas reflexdes acerca de
nossas inquietacdes. Esse percurso, teve inicio com a solicitacao a coordenacao do
curso LIESAFRO, para o desenvolvimento da pesquisa, conseguindo a autorizacao
pela entdo coordenadora do curso, Prof? Dr? Katia Evangelista Regis (Anexo A),
mediante aprovagéo, desse estudo, em colegiado do curso.

Considerando o tratamento ético na pesquisa, o projeto foi submetido a
avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFMA (APENDICE E), no dia
vinte e cinco de setembro de dois mil e vinte, ocasido que enviamos, dentre outros
documentos, nossa declaracdo de pesquisadora (APENDICE A). A aprovacdo da
pesquisa ocorreu em dezessete de outubro de dois mil e vinte.

Avancando nessa estrada, entramos nas trilhas metodologicas da
pesquisa bibliografica que nos possibilitou o mapeamento das discussoes
existentes sobre a tematica, proporcionando o aprofundamento de nossas
inquietacdes de pesquisa. Afinal, “Ocupamo-nos do ja feito e sabido sobre o nosso
objeto para suspender verdades, mostrar como funcionam e investigar o que faz
aparecer determinados discursos curriculares, determinadas praticas e certos
saberes” (MEYER; PARAISO, 2014, p. 37).

Essa trilha da pesquisa bibliografica nos levou a garimpar teses e
dissertacoes, desenvolvidas em Programas de Pés-Graduacdo em Educacgao,
partindo do Banco de Teses e Dissertagcdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Garimpamos produgdes cientificas, por meio do
levantamento bibliografico e mapeamos produgdes que discutem afrodescendéncia,
afrocentricidade e saberes afrocentrados.

A realizagcdo desse mapeamento revela temas promissores que ficam
totalmente esquecidos (ANDRE, 2009), uma vez que “esse tipo de trabalho precisa
ser uma atividade de garimpagem onde a/o analista tem que ‘colher tudo que esta ao
seu alcance’ a fim de contribuir no mapeamento basico das produgdes do campo”
(BOAKARI; MACHADO; SILVA, 2013, p. 7).
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Esse caminho, de colher tudo que estava ao nosso alcance, ndo foi um
trajeto facil, pois encontramos algumas dificuldades, tais como a baixa producao de
discussbes acerca dos conceitos deste estudo. Contudo, obtivemos como resultado,
dessas buscas, 39 (trinta e nove) trabalhos cientificos que, para uma melhor
visualizagdo desses dados, sistematizamos na tabela abaixo.

Tabela 1 — Quantidade de producgdes cientificas catalogadas

CATEGORIA DISSERTACOES TESES
AFRODESCENDENCIA 14 05
AFROCENTRICIDADE 07 03
SABERES AFROCENTRADOS 06 04
TOTAL GERAL 27 12

Fonte: produzido pela autora com base na CAPES

Seguindo nessa trilha, transitamos pelo Banco de dissertacbes do
Programa de P6s- Graduagdo em Educacao (PPGE), da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA), garimpando estudos sobre afrodescendéncia e afrocentricidade.

Para a leitura e analise das teses e dissertacoes, utilizamos os referenciais
da analise critica do discurso, como subsidio para “da atencdo aos siléncios em
contextos interpretativos” (MACHADO, 2018, p. 107), aprendendo com DijK (2018, p.
114) que “é fundamental a consciéncia explicita do seu papel na sociedade”.
Encerrada a leitura das teses e dissertacoes, realizamos a sistematizacdo e andlise
das principais questdes discutidas nos trabalhos.

Prosseguindo nessa estrada, trilhamos pela utilizacdo da pesquisa
documental, que nos possibilitou a investigacao de informacdes sobre os saberes
proporcionado pelo curso LIESAFRO, a partir dos saberes de professoras
afrodescendentes que atuam nesse curso. Documentos do curso, a exemplo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foram relevantes na investigacdo e analise,
proporcionando-nos novas interpretacbes e problematizacbes sobre saberes
afrocentrados.

Para Cellard (2008, p. 298) “uma pessoa que deseja empreender uma
pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus satisfatério, esgotar
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todas as pistas capazes de Ihe fornecer informagdes interessantes”. Sendo assim, a
utilizacdo de documentos foi pertinente na nossa pesquisa, ao nos dar suporte para
entendermos e analisarmos as informacgdes levantadas sobre o curso LIESAFRO
(organizacao e estrutura curricular, corpo docente) e sobre as produgdes de saberes
de professoras afrodescendentes na educacdo superior (disciplinas ministradas,

projetos de pesquisas e extensdo). Assim, analisamos:

% O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso LIESAFRO, na tentativa
de contextualizar a constituicdo desse curso na UFMA. O documento foi
acessado com o intuito de entender parte do processo de
institucionalizagdo do curso na UFMA;

% O Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA),
para identificar quem sao as professoras afrodescendentes que atuam
nesse curso, bem como as disciplinas por elas ministradas;

% O Curriculo das professoras afrodescendentes por meio da Plataforma
Lattes acessiveis no portal do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), para compreendermos suas producoes

e disseminagdes de conhecimentos no a&mbito da academia.

Nesse sentido, € possivel analisar os saberes de mulheres
afrodescendentes valorizando suas experiéncias plurais, proporcionando reflexdes
sobre suas trajetorias sociais e profissionais como docentes do magistério superior,
especificamente, o Curso LIESAFRO.

Por se tratar de analisar saberes de professoras afrodescendentes,
buscando a compreensdao de suas contribuicdes na producdo de praticas
educativas afrocentradas, utilizamos os didlogos com vozes epistémicas como
procedimento metodoldgico para a producao dos dados, em encontros virtuais com
as professoras que, geralmente, acontecia na tradicdo de uso das entrevistas, por
contato fisico. Ressignificar, as entrevistas, possibilitou “um movimento de dialogo
entre multiplos saberes que valorizam diversas experiéncias de vida” (MACHADO,
2019, p. 17).

Essa é uma metodologia que, devido a pandemia, ja vinha sendo utilizada
no Grupo de Pesquisa sobre Educacdo Afrocentrada - MAfroEduc OIuko,
que “considera a voz dos sujeitos da pesquisa — as narradoras protagonistas de
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seus discursos e experiéncias educativas” (MACHADO, 2019, p. 18, grifo nosso), pois
“a diferenca € o que vem primeiro e é ela que devemos fazer proliferar em nossas
pesquisas” (MEYER; PARAISO, 2014, p. 33).

Buscamos, nesse sentido, oportunizar o “aumento de espacgos de
argumentagao” (CASTIANO, 2011, p.167), por meio de conversas, fazendo uso da
plataforma de comunicagdo google meet. Escolhemos essa plataforma, considerando
o contexto causado pela Covid-19, a qual o mundo foi acometido no final do ano de
dois mil e dezenove, sobretudo, devido as medidas de seguranga sanitaria, que
estabeleceu, entre nds, o distanciamento e o isolamento social.

Com essa metodologia construimos, junto com as professoras
afrodescendentes, um movimento reflexivo contra o silenciamento de seus saberes.
Em nossos dialogos, elas sdo agentes de sua propria histéria enquanto compartilham
suas vivéncias no exercicio do magistério superior. Além de que essa atitude foi uma
possibilidade criativa de producao e analise de suas narrativas, que se constituiram
como dados da pesquisa.

Aprendemos com Dijk (2018, p.113) que “os analistas criticos do discurso
adotam um posicionamento explicito e, assim, objetivam compreender, desvelar e, em
ultima instancia, opor-se a desigualdade social’. Foi com essa atitude que utilizamos
a analise do discurso, visando desnaturalizar a estrutura de silenciamento enfrentados
por professoras afrodescendentes em contexto de espacgos de poder, a exemplo do
magistério superior.

Outra trilha importante foi a pesquisa de campo que, segundo Prodanov e
Freitas (2013, p. 59), objetiva “conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que
gueiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagbes entre
eles”, especialmente porque é uma forma de mergulhar no universo da pesquisa, com
levantamentos bibliograficos, documentais e didlogos virtuais, e compreender as
interrelagdes que organizam e estruturam as multiplas formas de agir dos sujeitos.

Percorrendo nessa estrada, utilizamos os dialogos com vozes epistémicas,
redimensionando a tradicdo das entrevistas com atitudes mais dial6gicas na
obtencdo de informacgdes. Inicialmente, entramos em contato com as professoras
AfroUniversitarias da LIESAFRO, apds termos identificadas por meio do acesso ao

SIGAA, via aplicativo do whatsapp. Realizamos o convite e, uma vez aceito, enviamos
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via e-mail um roteiro para subsidiar o didlogo com vozes epistémicas (APENDICE C)
e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B).

Sobre as entrevistas realizadas de forma on-line (aqui denominadas por
dialogos com vozes epistémicas), compreendemos que se diferenciam da tradicao de
entrevistas que acontecem presencialmente por ser uma estratégia metodolégica
potente (FELIX, 2014), e, ainda, permitir a elaboracdo de narrativas “ndo como
descricdo de fatos, mas como acontecimentos que possuem sentidos amplos e
complexos, ja que sado produzidos no intercambio das experiéncias e entre o local e 0
global” (MACHADO, 2019, p. 18).

De acordo com Souza “A narrativa expressa os saberes dos sujeitos, suas
experiéncias, sua subjetividade e singularidade como principio fundamental para um
conhecimento de si, através das lembrangas e memdrias que o processo identitario e
a vivéncia da escolarizagdo comportam” (SOUZA, 2006, p. 70).

As narrativas produzidas por meio do didlogo com vozes epistémicas, nos
permitiram entender os caminhos trilhados pelas professoras AfroUniversitarias,
identificando suas reac¢des em relagédo as discriminagOes sofridas dentro e fora da
academia, e, como suas memorias, que sao produtoras de saberes, interferem em
suas praticas educativas, que evidenciamos como sendo afrocentradas.

Portanto, as trilhas metodolégicas por onde transitamos, foram Uteis por
possibilitar novas descobertas e elaboracdo de dados que permitem mergulhar
nas trajetérias de vida destas docentes, em especial, no modo como constroem
saberes capazes de organizar praticas educativas afrocentradas no  espaco
universitario, especificamente da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Nas
bifurcacdes, desta trilha, discorremos sobre o0 nosso caminhar com a CAPES e com o
PPGE/UFMA, em busca de produgdes que nos ajudaram a compreender a

constituicao de trilhas afrocentradas no curso LIESAFRO.
2.1 O caminhar com a CAPES: garimpando producoes cientificas

Nesta trilha interpretativa do olhar para tras, para entender o presente e
projetar o futuro, caminhamos com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), garimpamos producdes cientificas (teses e dissertacoes).
O levantamento de trabalhos teve intuito de nos aproximar da nossa tematica de

pesquisa dissertativa, saberes afrocentrados.
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Garimpamos teses e dissertacées da area da educacao, no periodo de 2007
a 2020, em nivel nacional, no site da CAPESS, relacionadas a afrodescendéncia,
sendo possivel encontrar inicialmente 28 dissertagbes e 12 teses; afrocentricidade,
na qual encontramos 8 dissertacoes e 2 teses; e saberes afrocentrados, onde
catalogamos, inicialmente, 950 teses e 2370 dissertacdes, dentre as quais foram
selecionadas aquelas que mais se aproximaram de nossa pesquisa.

A busca por trabalhos cientificos “possibilita contribuir com a organizagao e
andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis contribuicoes
da pesquisa para com as rupturas sociais” (Romanowski; Ens, 2006, p. 39). Esse
exercicio de garimpar producdes cientificas ndo é uma tarefa facill E um trabalho
cansativo, que exige um olhar atento da/o pesquisadora/or, mas que nos permite ter
um aprofundamento sobre 0 que vem sendo produzido por outras pesquisadoras/es
acerca da tematica estudada. Sobre isso, nos ensina Paraiso (2014, p. 37)

Montamos um discurso, um mapa sobre o ja dito sobre nosso objeto.
Apresentamos as teses, os significados correntes, as verdades sobre ele. A
operacao aqui é de juntar — aquilo e aqueles/as que podem ser consideradas
comuns, semelhantes, parecidos — e separar — aquilo e aqueles/as que
afirmam coisas diferentes, distintas, contrarias, conflitantes. Para montar esse
mapa ou esse discurso, desmontamos os ditos e escritos resumindo,
sintetizando, separando os argumentos, as teses os significados que vamos
interrogar, questionar, desconstruir, ressignificar.

Apos selecionarmos as produgdes cientificas, nos debrugamos na leitura
dos resumos, organizacao das principais informacoes (titulo, autor, ano e instituicao),
que chamamos de nosso Mapa Afro de Pesquisa, que apresentamos quadros 1, 2 e
3, cujas analise estdo agrupadas em duas partes: o que dizem as dissertagdes e o
que dizem as teses. Vejamos:

2.1.1 Afrodescendéncia, Afrocentricidade e Saberes Afrocentrados: o que dizem as
dissertacdes?

No percurso trilhado com a CAPES, garimpamos dissertacbes com a
categoria afrodescendéncia, sendo possivel encontrar 28 dissertacées, onde
selecionamos 14 producdes. No quadro 1, sintetizamos os resultados desse trabalho
de garimpagem seguidos de nossos comentarios e analises. Vejamos:

6 Essa trilha foi percorrida no endereco eletrénico https://catalodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Quadro 1 — Mapa Afro de Pesquisa: Dissertacdes sobre Afrodescendéncia (2007-

2020)
N2 TiTULO AUTORAS/ES ANO | INSTITUICAO

01 A arte de educar gingando: Autor: Francisco  Orismidio | 2020 | Universidade
aspectos e contribuicdes da Duarte da Silva Regional do
capoeira para a educagéo. Orientador: Prof. Dr. Josier Cariri (URCA)

Ferreira da Silva

02 | Entre ténis e cadargos — a Autora: Emanuella Geovana | 2019 | Universidade
literatura infantil Magalhaes de Souza Federal do
Afrodescendente: o que ensina | Orientador: Prof. P4s-Dr. Piaui (UFPI)
0 mercado editorial brasileiro? Francis Musa Boakari.

03 Patriménio arquiteténico Autora: Meryelle Macedo da | 2019 | Universidade
afrocratense: implicagbes Silva Regional do
educativas Orientador: Prof. Dr. Henrique Cariri (URCA)

Cunha Junior

04 | Deus criou 0 mundo e nés Autora: Emanuela Ferreira | 2019 | Universidade
construimos o Conjunto Matias Federal do
Palmeiras: Quilombismo Orientador: Prof. Dr. Henrique Ceara (UFC)
urbano de populacoes Antunes Cunha Junior.
afrodescendentes em
Fortaleza- Ceara

05 | Com a palavra, a/o mestra/e: a | Autora: Leudjane Michelle | 2018 | Universidade
afrodescendéncia e a Viegas Diniz Porto Federal do
Educagéao Profissional Orientador: Prof. P6s-Dr. Piaui (UFPI)
Tecnolégica em tempos de Francis Musa Boakari.
educacéao para as relacoes
raciais

06 | Vozes afrodescendentes: o que | Autora: Elisiene Borges Leal 2016 | Universidade
alguns(mas) estudantes Orientador: Prof. P6s-Ph.D. Dr. Federal do
da Universidade Federal do Francis Musa Boakari Piaui (UFPI)
Piaui contam sobre a
assisténcia estudantil?

07 | Constituicoes de feminilidades | Autora: Adriana de Sousa 2015 | Universidade
de professoras Orientadora: Prof2. Dr2. Maria Federal do
afrodescendentes “entre do Carmo Alves do Piaui (UFPI)
contextos” de Sao Jodo do Bomfim
Piaui

08 | Experiéncias de racismo Autor: Claudio José Araujo Silva | 2015 | Universidade
vivenciadas por trés Orientador: Prof. P6s-Dr. Federal do
professores Francis Musa Boakari Piaui (UFPI)
afrodescendentes

09 | Afrorresilientes: a resiliéncia de | Autora: Lucienia Libania | 2013 | Universidade
mulheres afrodescendentes de | Pinheiro Martins Federal do
SuCesso Orientador: Prof. P6s-Dr. Piaui (UFPI)
eduacional Francis Musa Boakari

10 | A escola e a educagao nao- Autora: Ana Carolina Magalhdes | 2013 | Universidade
escolar: experiéncias da Fortes Federal do
mulher lésbica afrodescendente | Orientador: Ana Carolina Piaui (UFPI)

Magalhaes Fortes

11 Estrangeira de mim - o Autora: Raissa de Almeida | 2012 | Universidade
processo de construcao da Pereira Federal do
identidade de uma Orientador: Prof. Dr. Jodo Ceara (UFC)
afrodescendente inserida na Batista de Albuquerque
classe média Figueiredo
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12 | A comunidade imaginada da Autora: Cristina Imaculada | 2012 | Universidade
afrodescendéncia no contexto Santana de Oliveira Federal do
da “educacao das relagdes Orientadora: Profa. Dra. Ceara (UFC)
étnicorraciais” Bernadete de Lourdes Ramos

Beserra

13 | Patriménio Cultural, Infancia e Autora: Rosivalda dos Santos | 2012 | Universidade
identidade no bairro do Bom Barreto Federal do
Jua: Salvador/Bahia Orientador: Prof. Dr. Henrique Ceara (UFC)

Antunes Cunha Junior.

14 Primeira Infancia, Autora: Flavia de Jesus Damido | 2007 | Universidade
afrodescendéncia e educacgéo Orientador: Prof. Dr. Henrique Federal do
no Arraial do Retiro Antunes Cunha Junior. Ceara (UFC)

Fonte: produzido pela autora com base nas disserta¢oes analisadas

A dissertacao, “A arte de educar gingando: aspectos e contribuigbes da
capoeira para a educacgao”’, de Francisco Orismidio da Silva, buscou compreender os
aspectos educacionais da capoeira para a educacgao. Para tanto, realiza pesquisa de
campo em um evento cultural de capoeira chamado Terreirada no Cariri, que €
realizado em Barbalha no Ceara.

A capoeira € uma pratica cultural educativa que pode contribuir para a
insergdo e valorizagdo da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, conforme
preconiza a Lei N? 10.639/2003 ao proporcionar o conhecimento afrodescendente
(SILVA, 2020) e de valorizagao das africanidades.

Para o professor universitario Henrique Cunha Junior “A capoeira na escola
€ uma excelente oportunidade educativa para a educacédo dos afrodescendentes”
(CUNHA JUNIOR, 2018, p. 121), afinal, € uma possibilidade de evidenciar e promover
novas epistemologias.

Emanuella Geovana Magalhdes de Souza, em “Entre ténis e cadargos - a
literatura infantil Afrodescendente: o0 que ensina o mercado editorial brasileiro?,
buscou compreender as auséncias e esquecimentos de meninas descendentes de
africanas/os na literatura infantil. Realiza pesquisa nas editoras Mazza Edigbes e
Pallas cujos resultados demonstram a produgéo de respostas criativas e objetivas das
editoras em relacdo ao esquecimento de personagens afrodescendentes na literatura
infantil (SOUZA, 2019).

Argumentamos que essas auséncias e esquecimentos de meninas
afrodescendentes na literatura infantil, contribui para a negacao da identidade racial
por parte das criancas, uma vez que estas nao se veem representadas nas histérias
dos contos de fada.
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Em “Patrimbénio arquitetbnico afrocratense: implicacbes educativas”,
Meryelle Macedo da Silva buscou construir uma nova analise acerca do patriménio
arquiteténico, tendo em vista as africanidades e a afrodescendéncia local. A autora
evidencia a importancia de africanas/os e seus descendentes para a construcdo da
sociedade brasileira, ao destacar o patriménio afroarquiteténico do bairro Seminario,
do Crato no Ceara (SILVA, 2019).

Compreendemos que o reconhecimento dos saberes de africanas/os e
afrodescendentes, € uma possibilidade epistemolégica de superacéao do racismo e do
epistemicidio presente nos espacos sociais, sobretudo nas escolas.

Na dissertagcdo “Deus criou o mundo e nds construimos o Conjunto
Palmeiras: quilombismo urbano de populagdes afrodescendentes em Fortaleza -
Ceara”, Emanuela Ferreira Matias, propde evidenciar o Conjunto Palmeiras como um
bairro de maioria afrodescendente, reconhecendo a meméria de suas lutas e
resisténcia, como pratica do quilombismo urbano, dando visibilidade as populagdes
tradicionais de matriz africana e a pratica da Umbanda (MATIAS, 2019).

Aborda sobre a especificidade do bairro ser de maioria de
afrodescendentes e sobre a necessidade da luta por politicas publicas que favorecam
a historia e cultura africana. Na luta por este reconhecimento, a autora destaca a
importancia do Quilombismo Urbano.

Na otica de Abdias Nascimento (1914-2011), o quilombismo “tem se
revelado fator capaz de mobilizar disciplinadamente o povo afro-brasileiro por seu
profundo apelo psicossocial, cujas raizes estdo entranhadas na histéria, na cultura e
na vivéncia dos afro-brasileiros" (NASCIMENTO, 2009, p.203).

‘Com a palavra, a/lo mestra/le: a afrodescendéncia e a Educacéao
profissional Tecnoldogica em tempos de educagdo para as relagdes raciais”,
dissertacao de Leudjane Michelle Viegas Diniz Porto, teve como objetivo compreender
a partir dos documentos legais e institucionais para a educacao profissional e
tecnoldgica, como o Instituto Federal de Educagdo do Maranhao (IFMA) lida com as
exigéncias da educacao para as relagdes raciais (PORTO, 2018).

A autora discute sobre a necessidade de rompimento com a colonialidade
para que se possa enfrentar o racismo, sobretudo nas instituicbes escolares. A
colonialidade é constituida do poder capitalista que atua nos dominios da vida social
por meio de instrumentos de coercao, objetivando a reproducéo e perpetuagao das
relacdes de dominagéao (QUIJANO, 2010).
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A dissertacao “Vozes afrodescendentes: o que alguns(mas) estudantes da
Universidade Federal do Piaui contam sobre a assisténcia estudantil? de Elisiene
Borges Leal, discute sobre a importancia da assisténcia estudantil para estudantes
afrodescendentes. Para tanto, realiza pesquisa com seis estudantes cotistas e
contemplados com Bolsa de Apoio ao Estudante (BAE) e Residéncia Universitaria
(REU) da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

Compreendemos que as politicas de agdes afirmativas “envolve mais do
que uma decisao e requer diversas acOes estrategicamente selecionadas para
implementar as decisdes tomadas” (PRAZERES, 2013, p.3). Decisbées que devem
contribuir para que as/os afrodescendentes se afirmem como agentes de direitos.

Adriana de Sousa, em “Constituicbes de feminilidades de professoras
afrodescendentes “entre contextos” de S&o Jodo do Piaui”, analisou trajetorias
educativas de dez professoras afrodescendentes que atuam no municipio de Sao
Jodo do Piaui.

Fazendo uso da entrevista narrativa, Sousa (2015) analisou a constituicao
das feminilidades das interlocutoras, destacando que seus saberes mobilizaram a
constituicdo de suas identidades femininas afrodescendentes, uma vez que a
identidade é constituida e expressada através das praticas linguisticas, festivas,
rituais, tradicdes populares e referéncias que marcam a condigdo humana (GOMES,
2005).

Lucienia Libania Pinheiro Martins, autora da dissertagao “Afrorresilientes: a
resiliéncia de mulheres afrodescendentes de sucesso eduacional’, investigou os
modelos de resiliéncia em um grupo de mulheres afrodescendentes, identificando oito
caracteristicas constitutivas da resiliéncia: autocontrole, autoconfianca, leitura
corporal, analise de contexto, otimismo, empatia, conquistar e manter pessoas e
sentido de vida (MARTINS, 2013).

Em “A escola e a educacao nao escolar: experiéncias da mulher lésbica
afrodescendente”, Ana Carolina Magalhdes Fortes, investigou as experiéncias de
vida, na escola e fora dela, de lésbicas afrodescendentes quem vivem em Teresina-
Pl (FORTES, 2013).

“Estrangeira de mim: o processo de construcdo da identidade de uma
afrodescendente inserida na classe média”, trabalho autobiografico de Raissa de
Almeida Pereira, investiga o processo de constru¢do da identidade enquanto negra
inserida na classe média (PEREIRA, 2012).
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Na dissertacao “A comunidade imaginada da afrodescendéncia no contexto
da “educacédo das relagdes étnicorraciais”, Cristina Imaculada Santana de Oliveira,
investigou que caminhos de formacao universitdria estdo sendo trilhados na
consolidacdo de uma comunidade de afrodescendéncia, a partir da legislacao para a
Educacdo da Relagdes Etnicorraciais, apés sancdo da Lei 10.639/2003
(OLIVEIRA,2012)

A Educacdo para as Relagdes Raciais € necessaria para “ampliar o
conhecimento para que negros possam se orgulhar da sua origem africana e brancos
consigam identificar as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da
historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser e viver’ (JESUS, 2019, p. 105),
contribuindo para o dialogo entre as diferentes culturas.

Essa trilha metodoldgica, nos possibilitou compreendermos que estas
dissertagdes apresentam o seguinte sistema de formacao:

Quanto a autoria, € revelado que os estudos foram realizados em sua
maioria por mulheres. Das catorze dissertagdes analisadas, doze sdo pesquisas
realizadas por mulheres. As instituicoes representam a regido do nordeste
brasileiro; verifica-se que 50% das pesquisas foram realizadas no Ceara e os outros
50% no Piaui. Na dimensao temporal, as pesquisas foram realizadas entre os anos
2007 e 2020.

E os resultados? No geral, as dissertacées que apresentam a discussao
sobre afrodescendéncia, evidenciam a necessidade da valorizacdo dos saberes das
populagdes tradicionais africanas; da historia e cultura africana; apontam para a
necessidade de politicas publicas que possibilitem o enfrentamento ao racismo e,
rompimento com a colonialidade do poder, do ser e do saber; valorizacdo da
identidade racial, sobretudo, de mulheres afrodescendentes.

Nessa trilha metodolégica, também garimpamos dissertacbes com a
categoria afrocentricidade, onde selecionamos um universo de sete dissertagcées. No
quadro 2, sintetizamos os resultados dessa garimpagem ao mapear as dissertacoes
que abordam sobre a Afrocentricidade destacando nossos comentarios e analises.
Vejamos:

Quadro 2 — Mapa Afro de Pesquisa: Dissertagdes sobre Afrocentricidade (2015-
2020)
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AFROCENTRICIDADE

o ‘. AUTORA/R ~
N2 TITULO ORIENTADORAR ANO INSTITUICAO
1 Equidade étnico-racial e de género: | Autora: Vanderléia Reis | 2020 Universidade do

possiveis caminhos para o trabalho | de Assis Estado de
coletivo e uma educacdo | Orientador: José de Minas Gerais
afrocentrada Sousa Miguel Lopes (UEMG)

2 A Educacdo das Relacdes Etnico- | Autora: Juliana do | 2019 Universidade
Raciais a partir da contacdo de | Nascimento Correia Federal Rural
histérias: uma  proposta  de | Orientador: Renato do Rio de
Intervengao Didatico-Pedagdgica Nogueira dos Janeiro

(UFRRJ)

3 Educacédo escolar e tradicbes no | Autora: Maria de Lourdes | 2018 Universidade
quilombo sdo josé da Serra - | Ramos de Melo Federal Rural
Valenca/RJ: um encontro de saberes | Orientador: Renato do Rio de
na perspectiva da lei 10.639/03. Noguera dos Santos Jr. Janeiro

(UFRRJ)

4 Cuidado e saude no terreiro | Autora: Keith Emanuelle | 2018 Universidade
bandalecongo: orientando  uma | Matias Regis Do Estado Da
Proposta de educacao afrocentrada | Orientadora:  Carmélia Bahia (UNEB)
para a saude no municipio do | Aparecida Silva Miranda
Juazeiro-BA

5 Educacéo Infantil e relagdes étnicas | Autora: Ivonete | 2017 Universidade
e raciais: pele negra e cabelo crespo | Aparecida Alves Estadual
nas escolas publicas e sua traducao | Orientadora: Rosiane de Paulista
nos trabalhos académicos Fatima Ponce (UNESP)

6 No caminho de Tikoré, um lagarto. | Autora: Elaine Roberta 2016 Universidade
Cartografias do percurso do cuidado | Silvestre Machado Federal de Sao
na educacao: aprendendo com o | Orientadora: Dulcinéia Carlos
povo Dagara e a filosofia Ubuntu de Fatima Ferreira (UFSCar)

7 GRIOT-EDUCADOR: a Pedagogia | Autora: Patricia da Silva | 2015 Universidade
ancestral negro-africana e as | Pereira Federal do Rio
infancias, em um espaco de cultura | Orientadora: Leni Vieira Grande do Sul
Afro-galcha Dornelles (UFRGS)

Fonte: produzido pela autora com base nas dissertacées analisadas

A dissertacdo “Equidade étnico-racial e de género: possiveis caminhos
para o trabalho coletivo e uma educacéao afrocentrada”, de Vanderléia Reis de Assis
analisou como se configuram as praticas educacionais no projeto de intervengéao
pedagdgica africanidades, que € desenvolvido em uma escola publica de Belo
Horizonte (ASSIS, 2020).

Acreditamos que a educacdo afrocentrada utiliza os saberes culturais
africanos e afro-brasileiros no intuito de orientar as/os afrodescendentes a se
reconhecerem como sujeitos de sua histéria, afinal a afrocentricidade tem referéncia
com a localizag&o do sujeito, que se torna agente da sua histéria.

Em “A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais a partir da contagdo de

histérias: uma proposta de Intervencao Didatico-Pedagdgica”, Juliana do Nascimento
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Correia buscou compreender o impacto da intervencéao didatico-pedagdgica no projeto
BaObazinhQ’, projeto que alia memodria, arte e educacao, cuja atividades evidenciam
os contos da tradi¢cdo oral africana, constatando a importancia da agéncia africana
para o desenvolvimento das criangas.

Dialogamos com Amadou Hampéaté Ba quando sugere que a tradicao oral
africana “nao se limita a histérias e lendas, ou mesmo a relatos mitoldgicos ou
historicos, e os griots estdo longe de ser seus Unicos guardides e transmissores
qualificados” (HAMPATE BA, 2010, p.169), assim, é uma possibilidade de disseminar
ensinamentos e tradigcdes africanas e afrodiaspéricas.

Educacdo escolar e tradicbes no Quilombo Sdo José da Serra -
Valenca/RJ: um encontro de saberes na perspectiva da lei 10.639/03, de Maria de
Lourdes Ramos de Melo, identificou a articulagao entre o processo educativo de uma
escola situado em um territério quilombola, os dialogos curriculares e os saberes
tradicionais da comunidade, constatando a necessidade de promoc¢ao da agéncia
antirracista de valorizagao da cultura africana, brasileira e quilombola (MELO, 2018).

No Brasil, a Lei n® 10.639/2003 legitima a implementagdo do ensino da
histéria e cultura africana na busca pelo combate ao racismo e as discriminacdes que
atingem a populagéo afrodescendente. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana nos ensina que:

A divulgagéo e produgéo de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas
e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos- para interagirem na construcdo de uma nacéo
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada (BRASIL, 2004, p. 10)

E com esse olhar que compreendemos a necessidade da discussdo sobre
a histéria e cultura africana nas instituicbes escolares, que precisam articular e
valorizar a producgao dos diferentes saberes.

Na dissertagdo “Cuidado e saude no terreiro Bandalecongo: orientando

uma proposta de educacéao afrocentrada para a saude no municipio do Juazeiro-BA

7 0O “BaObazinhO: memodria, arte e educagdo”, € um projeto desenvolvido no Rio de Janeiro com
inicio no ano de 2013, inspirado pela lei federal n® 10.639/2003, promove vivéncias ludicas e criativas
as criangas, a partir de contos africanos e afro-brasileiros. E um projeto afrocentrado, que busca dar
autonomia para as criangas, ao mesmo tempo que combate a supremacia eurocéntrica.
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de Keith Emanuelle Matias Regis, a autora busca compreender os principios e as
concepgdes sobre saude e cultura dos povos afrodescendentes de terreiros nos
processos de educacdo afrocentrada, destacando que esta educacdo possibilita a
autonomia para a populagéo africana da diaspora brasileira.

Dialogamos com Haki Madhubuti e Safisha Madhubuti, quando apontam
gue a educacéo afrocentrada utiliza “preceitos culturais africanos (...), processos, leis
e experiéncias para resolver, orientar e entender o funcionamento humano em relagéo
ao processo educativo” (MADHUBUTI; MADHUBUTI, 1990, p. 4).

Em “Educagéao Infantil e relagdes étnicas e raciais: pele negra e cabelo
crespo nas escolas publicas e sua tradugao nos trabalhos académicos”, a autora
Ivonete Aparecida Alves, realiza um estado da arte buscando teses e dissertagcées em
sete PPGE, analisando produgdes que discutem a relagdo étnico racial, revelando
quais as praticas educativas racistas e antirracistas na educagao infantil (ALVES,
2017).

A “teoria afrocéntrica” (ASANTE, 2009) articulada com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, incentiva a produgcdo e praticas
educativas que promovam a constituicdo da identidade racial nas criancas,
considerando “a interpretacdo e explicacdo dos fendbmenos do ponto de vista dos
africanos como sujeitos, em vez de vitimas ou objetos” (ASANTE, 2016, p. 13).

A dissertacao “No caminho de Tikord, um lagarto. Cartografias do percurso
do cuidado na educagéao: aprendendo com o povo Dagara e a filosofia Ubuntu”, da
autora Elaine Roberta Silvestre Machado, apresenta uma pesquisa realizada em duas
escolas do ensino fundamental, tendo como ponto de partida a cultura africana e
filosofia ubuntu para recriar experiéncias ancestrais de cuidado (MACHADO, 2016).

Para o fildsofo mogcambicano José Paulino Castiano, a filosofia Ubuntu
define-se como “uma cosmovisdo tradicional africana baseada nos valores de um
humanismo intenso, carinho, partilha, respeito, compaixao e os respectivos valores
associados” (CASTIANO, 2010, p. 164).

Patricia da Silva Pereira, autora da dissertagcdo “Griot-educador: a
Pedagogia ancestral negro-africana e as infancias, em um espaco de cultura Afro-
gaucha, investiga o0 modo de produgao de novos Griot's a partir de atividades
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afrocentradas realizadas pela ONG AfroSul/Odémodé?8, nas oficinas “Semeando a
Historia” (PEREIRA, 2015).

Os griots desempenham o papel de mediadores, considerando que “a
sociedade africana esta fundamentalmente baseada no dialogo entre os individuos e
na comunicacao entre comunidades ou grupos étnicos, os griots sdo os agentes ativos
e naturais nessas conversacdes” (HAMPATE BA, 2010, p. 195).

Ao nos movimentar nessa outra trilha metodolégica, compreendemos que
estas dissertacdes apresentam o seguinte sistema de formacéo:

Quanto a autoria, é notdrio que os estudos foram realizados por mulheres.
Das sete dissertagdes analisadas, trés sao orientadas por homens. As instituicoes
representam diferentes regides brasileiras; verifica-se que o0 maior numero de
pesquisas se encontra na regiao Sudeste, com cinco producdes, seguidos da regiao
Nordeste e Sul. Nao foram encontrados trabalhos na regido Centro-oeste. Na
dimensao temporal, as pesquisas foram realizadas entre os anos 2015 e 2020.

E os resultados? As dissertagces que discutem afrocentricidade, destacam
que a educacgao afrocentrada, evidencia a valorizacdo dos saberes tradicionais, da
cultura africana e filosofia ubuntu; a tradicao oral africana como possibilidade de
agéncia de afrodescendentes; valorizacdo dos gritos, como possibilidades para as
atividades afrocentradas; e, as praticas educativas antirracistas nas instituicbes
escolares.

No percurso trilhado com a CAPES, encontramos um universo de 2370
dissertagcdes que discutem a categoria saberes afrocentrados, sendo apenas 6
pesquisas selecionadas, totalizando 0,25%, uma quantidade que nos causa
inquietagdes por evidenciar a pouca discussdao na academia, sobretudo na area da
educacgao.

No quadro 3, sintetizamos os resultados dessa garimpagem ao mapear as
dissertacdes que evidenciam e discutem os saberes afrocentrados destacando

nossos comentarios e analises. Vejamos:

8 O instituto Sociocultural AfroSul/Odémodé surgiu em 1974, na cidade de Porto Alegre no Rio Grande
do Sul, como um movimento de Iuta de wvalorizaggdo da cultura negra.
(https://www.instagram.com/afrosul.odomodeoficial/?hl=pt)
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Quadro 3 — Mapa Afro de Pesquisa: Dissertacdes sobre Saberes Afrocentrados
(2013-2019)

SABERES AFROCENTRADOS

i AUTORA/R &
Ne TITULO ORIENTADORA/R ANO | INSTITUICAO

1 Praticas, saberes e resisténcias de | Autora: Meurygreece 2019 Universidade
mulheres no contexto Histérico e | Caldas Farias Federal do
cultural no periodo da extragcdo da | orientadora: Prof.2 Dre. Para (UFPA)
borrgc,ha na IIha, de Itanduba, Senealie Gaese o
municipio de Cameta/PA. .

Moraes Pinto.

2 Artes — saberes e fazeres na | Autora: Bianca Cristinada | 2019 Universidade
educacao infantil: Educando para as | Silva Trindade Federal Rural
Relacdes Etnico-raciais? Orientador: Renato do Rio de

Nogueira dos Santos Janeiro
Junior (UFRRJ)

3 Negras, professoras e cotistas: Autora: Priscila Nunes 2018 | Universidade
saberes construidos na luta pelo Pereira Federal do Rio
exercicio da docéncia” Orientadora: Profa. Dra. Grande Do Sul

Carla Beatriz Meinerz (UFRGS)

4 Mulheres Negras Garimpeiras na | Autora: Luzia Rodrigues | 2015 | Universidade
Regido de Peixoto de Azevedo — Mt: | Arruda Federal de
Décadas de 1970 A 198 Orientadora: Prof.? Dr.2 Mato  Grosso

Céndida Soares Da Costa (UFMT)

5 LAGO DO SEGREDO: Saberes e | Autora: Catia Simone da | 2014 | Universidade
praticas educativas de uma | Silva Chaves do Estado do
rezadeira de  Responso da | Orientadora: Prof?. Dr2. Para (UEPA)
Amazénia Bragantina (Segredinho- | Maria Beténia Barbosa
PA) Albuquerque.

6 Saberes e Praticas Socioculturais Autora: Andreany dos 2013 | Universidade
de Populagdes Assentadas e suas Santos Silva Estadual do
relagbes com Saberes Escolares. Orientadora: Prof2. Dré. Para (UEPA)

Maria das Gracas da Silva

Fonte: produzido pela autora com base nas dissertacées analisadas

A dissertacao “Praticas, saberes e resisténcias de mulheres no contexto
Historico e cultural no periodo da extragéo da borracha na llha de ltanduba, municipio
de Cameta/PA”, de Meurygreece Caldas Farias, analisou a participacdo de mulheres
ribeirinhas durante a extracdo da borracha. Por meio da oralidade e memorias,
evidencia relato de 8 mulheres entre 60 e 89 anos cujas narrativas trazem o olhar
individual e constituicdo dos saberes acerca do trabalho com a borracha nessa

localidade.
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As mulheres participantes da pesquisa, apresentam suas experiéncias
como simbolo de resisténcia, uma vez que “todos os saberes que fazem parte de suas
vidas sdo herancas de suas vivéncias nas matas, igrejas, terreiros e encontros
festivos” (FARIAS, 2019, p.57).

Compreendemos que a memodria se desenvolve pelas emocgdes de quem a
vive, afinal “um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos encerrado na esfera do
vivido, ao passo que o acontecimento lembrado € sem limites, porque é apenas uma
chave para tudo que veio antes e depois” (BENJAMIN, 1994, p.37).

Em Artes — saberes e fazeres na educacgao infantil: Educando para as
Relacdes Etnico-Raciais?, Bianca Cristina da Silva Trindade aborda sobre o racismo
na Educacgdo Infantil e formagéo identitédria da crianga negra, ao realizar pesquisa
etnogréfica com criangas de 04 anos. Busca contribuir para as criangas conhegam e
valorizem a identidade racial, crescendo e convivendo com as diferencas.

Defendemos a importancia da discussdo sobre as relagdes raciais na
escola, sobretudo no que se refere a construgdo da identidade racial pelas criangas,
pois esta é resultado “da percepcao que temos de nés mesmos, advinda da percepg¢ao
que temos de como os outros nos véem” (CAVALLEIRO, 2000, p.19).

Priscila Nunes Pereira, em sua pesquisa intitulada “Negras, professoras e
cotistas: saberes construidos na luta pelo exercicio da docéncia” trata dos movimentos
de resisténcia realizados por professoras negras que foram admitidas por meio de
cotas raciais em um concurso publico municipal na cidade de Porto Alegre. Em sua
analise apresenta os saberes de mulheres advindos dos movimentos sociais.

Compreendemos que a participagcdo em movimentos sociais possibilita a
producao de saberes afrocentrados, uma vez que estes espagos também se
constituem como educativos e formadores que articulam “uma poderosa visdo contra-
hegeménica que questiona ideias epistemolégicas que estdo simplesmente
enraizadas nas experiéncias culturais de uma Europa particularista e patriarcal”
(ASANTE, 2016, p.11).

A dissertagdo “Mulheres Negras Garimpeiras na Regido de Peixoto de
Azevedo — MT: décadas de 1970 a 1980”", de Luzia Rodrigues Arruda buscou
compreender os saberes de mulheres garimpeiras da regido de Peixoto de Azevedo,
onde dar visibilidade ao protagonismo da mulher negra em areas garimpeiras.

A autora apresenta a histéria de vida de cinco mulheres destacando os
saberes construidos a partir de experiéncias e aproveitadas no garimpo, enfatizando
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gue os saberes utilizados fazem parte de uma pratica cultural, ao mesmo tempo que
oportunizam a sobrevivéncia dessas mulheres (ARRUDA, 2015).

Em “Lago do segredo: saberes e praticas educativas de uma rezadeira de
Responso da Amazénia Bragantina (Segredinho-PA)”, Catia Simone da Silva Chaves
analisou a dimenséao educativa dos saberes de uma mulher benzedeira. Apresenta os
saberes religiosos, ambientais, medicinais, morais e divinatérios de Maria, uma
senhora moradora de Segredinho (CHAVES, 2014).

Argumentamos que os saberes apresentados pela autora, transcendem a
natureza académica pois rompe com o que € determinado e reconhecido pela
academia, ao discutir sobre os saberes que ndo estao em forma escrita, mas que sao
disseminados sobretudo pela oralidade e ancestralidade.

Andreany dos Santos Silva, em “Saberes e Praticas Socioculturais de
Populacdes Assentadas e suas relagdes com Saberes Escolares”, questionou sobre
0s saberes culturais e escolares que orientam as praticas socioculturais de familias
de agricultores no municipio de Altamira, identificando que essas praticas séo ricas
de saberes locais (SILVA, 2013).

A analise critica do discurso, que utilizamos nessa caminhada, nos ajudou
a entender que as dissertacdes analisadas apresentam o seguinte sistema de
formacéo:

Quanto a autoria, é visivel que os estudos foram realizados por mulheres.
Apenas uma dissertacdo tem orientacao de um homem. As instituicdées representam
diferentes regides brasileiras; verifica-se que o maior numero de pesquisas se
encontra na regidao Norte, com trés produgdes, totalizando 50%, seguidos da regiao
Sudeste, Sul e Centro-Oeste. Nao foram encontrados trabalhos na regidao Nordeste.
Na dimensao temporal, as pesquisas foram realizadas entre os anos 2013 e 2019.

E os resultados? As dissertacoes que apresentam a discussao sobre
saberes afrocentrados, destacam os saberes de mulheres afrodescendentes como
simbolos de resisténcia; a memoria e a oralidade como simbolos de resisténcia e
valorizacao da identidade negra; a valorizacao dos saberes tradicionais no ambito da
academia.

A producao do nosso Mapa Afro nos aproximou dos saberes produzidos
por afrodescendentes a partir de suas experiéncias, nos oportunizando uma
compreensao sobre os saberes do cotidiano na produgdo de novos territérios,
considerando que estas producdes discutem esse universo epistémico.
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A seguir, apresentamos outra trilha percorrida para garimparmos
discussdes em nivel de teses, também sobre afrodescendéncia, afrocentricidade e
saberes afrocentrados no banco da CAPES.

2.1.2 Afrodescendéncia, Afrocentricidade e Saberes Afrocentrados: o que dizem as
teses?

Caminhamos nas trilhas metodolégicas com a CAPES, garimpando teses
na area da educacgao, onde encontramos doze trabalhos, sendo cinco teses referentes
ao descritor afrodescendéncia, duas teses referentes ao descritor afrocentricidade e
quatro teses referentes ao descritor saberes afrocentrados.

A baixa producédo de trabalhos cientificos (teses), que discutem essas
categorias nos causa inquietagdes acerca do silenciamento de tematicas raciais na
academia, sobretudo na area da educacao, nos alertando da necessidade de haver
uma maior producao sobre a mesma.

No quadro 4, organizamos os resultados do primeiro movimento de
garimpagem de teses, onde sintetizamos as principais informagdes, sobre a categoria
afrodescendéncia, seguidas de nossos comentarios e analises. Vejamos:

Quadro 4 — Mapa Afro de Pesquisa: Teses sobre Afrodescendéncia (2012-2019)

AFRODESCENDENCIA

Ne TiTULOS AUTORASI/ES ANO | INSTITUIGCAO
01 Sensibilidades decoloniais da Autor: Marcelino Euzebio | 2019 Universidade do
afrodescendéncia: conflitos e Rodrigues Estado do Rio de
desestabilizacdes como praticas | Orientador: Roberto Luis Janeiro (UERJ)
antirracistas no ensino de arte Torres Conduru
02 Afroinscricoes em Petrépolis: Autora: Renata Aquino da | 2018 Universidade
histéria, meméria e Silva Federal do Ceara
territorialidades Orientador: Prof. Dr. (UFC)
Henrigue Antunes Cunha
Junior
03 Imagens de Mulheres e Criangas | Autora: Francilene Brito 2017 Universidade do
Afrodiaspéricas: Narrativas da Silva Estado do Rio de
Piauienses para além do Museu Orientador: Mailsa Carla Janeiro (UERJ)
Brasileiro Pinto Passos
04 Educacgéo social e politicas de Autora: Candida Andrade | 2017 Universidade
juventude no Brasil e Portugal: de Moraes Federal da Bahia
experiéncias de jovens Orientador: Prof. Dr. (UFBA)
afrodescendentes Augusto Cesar Rios
Leiros
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05 A produgdo académica sobre as | Autora: Silviana 2012 Universidade
relacdes étnicorraciais no Brasil e | Fernandes Mariz Federal do Ceara
no Ceara: a construgédo do Orientador: Profa. Dra. (UFC)
afrodescendente Bernadete de Lourdes

Ramos Beserra

Fonte: produzido pela autora com base nas teses analisadas

A tese, “Sensibilidades decoloniais da afrodescendéncia: conflitos e
desestabilizacbes como praticas antirracistas no ensino de arte”, de Marcelino
Euzebio Rodrigues, teve como objetivo a desconstru¢cao de um imaginario erguido no
passado colonial brasileiro com evidentes reflexos no cotidiano escolar. Para tanto,
realizou sua pesquisa baseada nos estudos decoloniais ao analisar obras artisticas
que discutem as relagdes étnico raciais geradas na colonizagdo (RODRIGUES, 2019).

O colonialismo que consiste no processo de colonizacao onde se tem a
presenca de um colonizador ao manter o controle politico, econémico e cultural
(PEREIRA, 2019), presente na sociedade brasileira durante o periodo de
escravizagdo. Para Anibal Quijano o colonialismo € uma estrutura de
dominacéao/exploragcdo onde o controle da autoridade politica, dos recursos de
producao e do trabalho de uma populagcédo determinada domina outra, ocasionando a
colonialidade do saber, ser e poder (QUIJANO, 2010).

Os estudos decoloniais € uma possibilidade de “superar a colonialidade
como dominagao cultural e aniquilagao epistemoldgica” (BOAKARI, 2019) a partir de
uma decolonizacdo do pensamento ao valorizar uma diversidade epistémica
(GROSFOGUEL, 2016). Assim, rompendo com os vestigios da colonialidade que
reproduz a dominagao epistémica.

Renata Aquino da Silva, em sua tese intitulada “Afroinscricdes em
Petrépolis: histérias, memdérias e territorialidades”, discuti as contribuicoes
intelectuais, técnicas, cientificas e religiosas de africanos e afrodescendentes em um
contexto embranquecido (SILVA, 2018).

Compreendemos que essa valorizagdo das contribuicbes de
afrodescendentes para a histéria de um lugar € uma possibilidade epistemoldgica de
evidenciar os diferentes saberes provenientes de nossa ancestralidade africana e
afro-brasileira.

Na tese “Imagens de Mulheres e Criangas Afrodiaspéricas: narrativas
piauienses para além do Museu Brasileiro”, Francilene Brito da Silva, teve como

objetivo compreender como e em que condicdes imagens de mulheres e criancas
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afrodiasporicas, vivenciadas tanto no museu quanto na sala de aula, podem ser
motivos para uma educagdo em arte provocadora de dessulbalternizagdes (SILVA,
2017).

Em “Educacdo social e politicas de juventude no Brasil e Portugal:
experiéncias de jovens afrodescendentes”, Candida Andrade de Moraes, analisou os
sentidos e significados de educagédo social vivenciada por afrodescendentes que
participam de politicas publicas voltadas para a juventude no Brasil e em Portugal
(MORAES, 2017).

Em uma pesquisa de abordagem qualitativa, a autora analisou projetos
sociais em Salvador e Lisboa, entrevistando gestores e educadores sociais, jovens
afrodescendentes e seus pais, e, 0s movimentos sociais e intelectuais, concluindo que
a Cultura Negra Africana emerge como agao de autoria da juventude afrodescendente
(MORAES, 2017).

‘A producado académica sobre as relagdes étnicorraciais no Brasil e no
Ceara: a construcao do afrodescendente”, tese de Silviana Fernandes Mariz, analisou
o processo de formacdo campo da afrodescendéncia, ocorrido nas universidades
publicas brasileiras a partir de 1980, e o exame de sua relacdo com a hegemonia
cultural exercida pelos Estados Unidos, identificando ainda os seus principais
ingredientes tedricos e ideoldgicos (MARIZ, 2012).

Faz uma reflexao sobre o fortalecimento do movimento negro ao identificar
0s primeiros idedlogos e suas principais reivindicacées. Ora, 0s movimentos sociais,
sobretudo o movimento negro, s&o “uma organizagao sociopolitica, cuja expressao
empirica € dada pela manifestagdo conjunta de pessoas, movida por determinados
interesses e/ou caréncias” (SOUSA, 2012, p.9). Consideramos importante a
contribuigdo do movimento social como lugar de construgdo de saberes.

Essa trilha metodoldgica, nos possibilitou compreendermos que estas teses
apresentam o seguinte sistema de formacéo:

Quanto a autoria, € revelado que os estudos foram realizados em sua
maioria por mulheres. Das cinco teses analisadas, apenas uma pesquisa foi realizada
por um homem. As instituicoes representam as regides do nordeste e sudeste
brasileiro; duas pesquisas sao realizadas no Sudeste e trés no Nordeste. Na
dimensao temporal, as pesquisas foram realizadas entre os anos 2012 e 2019.

E os resultados? No geral, as teses que apresentam a discussao sobre
afrodescendéncia, destacam a importancia das contribuicbes se africanas/os e
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afrodescendentes para a valorizacéo da Histéria e Cultura Africana e Afrodiaspérica,
sobretudo, no campo cientifico; as contribuicées de afrodescendentes, a partir de sua
ancestralidade africana; e, as contribuicées do Movimento Negro, como instrumento
de agéncia de afrodescendentes.

No segundo movimento realizado, garimpamos as teses que discutem
Afrocentricidade e Saberes Afrocentrados. Nos quadros 5 e 6, sintetizamos os
resultados dessa busca, seguidas dos nossos comentarios e analises. Vejamos:

Quadro 5 — Mapa Afro de Pesquisa: Teses sobre Afrocentricidade (2016 - 2020)

AFROCENTRICIDADE

o ‘. AUTORA/R ~
N TITULO ORIENTADORA/R ANO | INSTITUICAO
Autora: Karina Maria de Universidade
A populagéo negra nos livros Souza Soares Federal da
1 didaticos de biologia: uma Orientador inicial:José 2020 Paraiba
analise afrocentrada por uma Antbnio Novaes da Silva (UFPB)
educacao antirracista Orientador final: Eduardo

Jorge Lopes da Silva

Universidade
Nove de Julho
2020 (UNINOVE)

Fundamentos filoséficos da
pedagogia Multirracial:

2 | propostas dos movimentos
Negros do rio de janeiro e Santa
Catarina (1980-2000)
Afrocentricidade educacao e
poder :uma critica afrocéntrica

3 | ao eurocentrismo no
pensamento educacional
brasileiro

Fonte: produzido pela autora com base nas teses analisadas

Autora: Gilca Ribeiro dos
Santos

Orientador: Anténio
Joaquim Severino.

Autor: Ricardo Matheus
Benedicto

Orientador: Antonio
Joaquim Severino

Universidade
2016 | de Sao Paulo
(USP)

A tese intitulada “A populagdo negra nos livros didaticos de biologia: uma
andlise afrocentrada por uma educacédo antirracista”, de autoria de Karina Maria de
Souza Soares, analisou as aproximacoes e distanciamentos entre as narrativas dobre
a populagéo negra e a Afrocentricidade nos livros didaticos de Biologia. Ao analisar
duas colegdes encontrou divergéncias entre ambas, pois uma apresenta uma
aproximagao com os principios da Afrocentricidade e a outra, contém um carater
eurocéntrico, racista e acritico (SOARES, 2020).

Gilca Ribeiro dos Santos, em sua tese intitulada “Fundamentos Filosoéficos
da Pedagogia Multirracial: propostas dos movimentos negros do Rio de Janeiro e
Santa Catarina (1980-2000)”, analisou as bases filoséficas das pedagogias

multirraciais desenvolvidas no Brasil, constatando que o modelo eurocéntrico de
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educacao implementado no pais nega a contribuicdo epistémica de grupos
marginalizados (SANTOS, 2020).

A tese de Ricardo Matheusus Benecicto, intitulada “Afrocentricidade,
educacao e poder: uma critica afrocéntrica ao eurocentrismo no pensamento
educacional brasileiro”, teve como objetivo compreender o papel do eurocentrismo no
pensamento educacional brasileiro, identificando que este modelo de educacao tem
como objetivo manter o poder e a hegemonia branca e europeia. (BENECICTO,
2016).

Ao realizarmos o percurso nessa trilha metodoldgica, e garimpar teses no
banco da CAPES, foi possivel compreender que estas producdes possuem o
seguinte sistema de formacao:

Quanto a autoria, temos duas producdes com autorias de mulheres e uma
producdo com autoria de homens. Em relacédo a orientacao, temos trés homens. As
instituicoes representam as regides Sudeste, com duas producgdes, seguidos da
regido Nordeste com uma producdo. Na dimensao temporal, as pesquisas foram
realizadas entre os anos 2016 e 2020.

E os resultados? As teses que discutem sobre afrocentricidade apresentam
a andlise entre o modelo afrocentrado de educacdo e o modelo eurocentrado de
educacao, destacando que o eurocentrismo, presente no curriculo escolar brasileiro,
mantém o poder da hegemonia europeia e branca, ao mesmo tempo que nega as
contribuicdes dos grupos subalternizados e marginalizados.

Quadro 6 — Mapa Afro de Pesquisa: Teses sobre Saberes Afrocentrados (2016 —

2019)
o . AUTORA/R ~
N TITULO ORIENTADORA/R ANO INSTITUICAO
A parthlpa_gao da extensao Autora:'Marla das Universidade
universitaria no processo de Dores Pimentel Federal de
1 | descolonizagdo do pensamento e Nogueira 2019 Mi .
o s N inas Gerais
valorizacao dos saberes na Orientador: Leo6ncio (UFMG)
américa latina. José Gomes Soares
Autor: Hélcio
Descruza os bragos e gira: saberes | Fernandes Barbosa Universidade
2 | e escrevivéncias na Umbanda Junior. 2019 | Federal de Pelotas
Orientadora: Denise (UFPel)
Marcos Bussoletti
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E s0 c_oragem! : ’FraJAeto.rlas, saberes | Autora: Cicera de Universidade
3|€ préaticas de res~|sten0|as . An_drade Pontes . 2018 | Federal do Ceara

das mulheres maes na comunidade | Orientadora: Celecina (UFC)

Gereba — Jangurussu de Maria Veras Sales.

Ecologia de saberes: Um estudo do | Autor: Edielso Manoel Universidade Nove
4 didlogo entre o conhecimento Mendes de Almeida 2016 de Julho

escolar e o saber popular dos Orientadora: Ana (UNINOVE)

ribeirinhos da llha do Acgai. Maria Haddad Baptista

Fonte: produzido pela autora com base nas teses analisadas

Em “A participagdo da extensdo universitaria no processo de
descolonizagao do pensamento e valorizagao dos saberes na américa latina”, tese de
Maria das Dores Pimentel Nogueira, a autora buscou contribuir para a compreensao
da valorizagdo e reconhecimento dos saberes locais por meio da extensdo. Como
resultados, pontua que no Brasil e Argentina a extensao universitaria pode abrir
caminho para a presenga da diversidade e interculturalidade na universidade,
promovendo o dialogo entre saberes tradicionais e académicos (NOGUEIRA, 2019).

A tese intitulada “Descruza os bracos e gira: Saberes e Escrevivéncias na
Umbanda”, de autoria de Hélcio Fernandes Barbosa Junior, buscou refletir sobre a
cultura umbandista como espacgo de producéo de saberes, onde defende a memoria
ancestral e coletiva como um fio narrativo (BARBOSA JUNIOR, 2019).

“E s6 coragem!”: trajetdrias, saberes e praticas de resisténcias das
mulheres méaes na comunidade Gereba — Jangurussu, tese com autoria de Cicera de
Andrade Pontes, teve por objetivo compreender como mulheres maes da comunidade
Gereba vivenciam as experiéncias de ser made e mulher em um contexto de pobreza
e violéncia e se elas conseguem produzir saberes e praticas de resisténcia. Como
resultados, a autora percebeu que essas mulheres possuem saberes de resisténcias
que sao desencadeadas a partir de suas experiéncias individuais e coletivas
(PONTES, 2018).

Em “Ecologia de saberes: um estudo do didlogo entre o conhecimento
escolar e o saber popular dos ribeirinhos da Ilha do Acgai”, tese de autoria de Edielso
Manoel Mendes de Almeida, investiga como ocorre o didlogo entre o conhecimento
escolar e o saber popular das comunidades ribeirinhas, na préatica pedagogica dos
professores que atuam em classes multisseriadas, constatando que ocorre a
imposicdo do saber escolar e 0 ndo reconhecimento do saber popular (ALMEIDA,
2016)

Ao garimpar teses no banco da CAPES, foi possivel compreender que

estas produgdes possuem o seguinte sistema de formacgéo:
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Quanto a autoria, temos duas produc¢des com autorias de mulheres e duas
producdes com autoria de homens. Em relagdo a orientagédo, temos trés mulheres e
um homem. As instituicoes representam diferentes regides brasileiras; verifica-se
gque 0 maior numero de pesquisas se encontra na regido Sudeste, com duas
producdes, seguidos da regido Nordeste e Sul com uma produg¢do em cada regiao.
Nao foram encontrados trabalhos na regiao Centro-Oeste. Na dimensao temporal,
as pesquisas foram realizadas entre os anos 2016 e 2019.

E os resultados? As teses que discutem sobre saberes afrocentrados
apresentam a necessidade do dialogo entre os saberes tradicionais e os saberes
académicos; destacam os saberes de mulheres, como praticas de resisténcia;
evidenciam a valorizacdo dos saberes locais e tradicionais na academia.

Os Mapas Afro de Pesquisa nos revelaram a importancia de evidenciar os
saberes do cotidiano de afrodescendentes, sobretudo de mulheres professoras. As
discussdes presentes nas producgdes cientificas (dissertacdes e teses), que compde
nossos mapas, contribuiram para o nosso entendimento da necessidade de haver
mais discussdes acerca de Afrodescendéncia, Afrocentricidade e Saberes
Afrocentrados nos Programas de P6s-graduacao em Educacao, uma vez que existem
poucas producdes cientificas que discutem as tematicas. Além disso, com esta
arqueologia dos estudos sobre Afrodescendéncia, Afrocentricidade e Saberes
Afrocentrados, foi possivel identificar que:

a. as discussbes destas epistemologias iniciam-se nos PPGE das

universidades brasileiras, a partir do ano de 2007, quatro anos apds a
Lei N° 10.639/2003, que torna obrigatdrio o ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira nas instituicées de ensino;

b. as discussdes sobre afrodescendéncia possibilitam o reconhecimento da
identidade racial, proporcionando a valorizacdo de saberes produzidos
por nos afrodescendentes, sobretudo, os saberes de resisténcia;

c. uma educagéo pautada com os principios da afrocentricidade contribui
para a uma agéncia antirracista, rompendo com o modelo eurocéntrico
de educacao que silencia a producao do conhecimento de africanas/os
e afrodescendentes;

d. é necessaério o didlogo entre os saberes tradicionais/locais e os saberes
cientificos nas instituicbes de ensino, como possibilidade de valorizagéo
de nossa ancestralidade.
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Portanto, as andlises nos mostraram que estes conceitos
(afrodescendéncia, afrocentricidade e saberes afrocentrados) ainda sdo pouco
explorados e disseminados na produgdo do conhecimento, entretanto, sao
imprescindiveis para a formacao de uma sociedade mais humanitaria.

Ainda, com inspiragdo na Sankofa, que nos permite olhar para tras e
aprender com o que ja foi feito, realizamos também a arqueologia dos estudos sobre
Afrodescendéncia e Afrocentricidade no campo educacional da UFMA,
especificamente, no Mestrado em Educacao que possui tradicdo em pesquisa desde
1988.

2.2 O caminhar com o PPGE/UFMA

O Programa de P6s-Graduacao em Educacgéo da Universidade Federal do
Maranhdo (PPGE/UFMA) foi criado pela Resolugao n° 05/88, do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONSEPE/UFMA). Ha mais de trinta anos, vem contribuindo
com producéo e disseminacao de conhecimentos na area da educacao, por meio de
dissertagoes, iniciando em 2020 a sua primeira turma de doutorado. Na modalidade
de Mestrado Académico, o Programa estd estruturado, a partir de trés linhas de
pesquisas. Vejamos:

a. Histéria, Politicas Educacionais, Trabalho e Formagao Humana;

b. Instituicbes Educativas, Curriculo, Formagéo e Trabalho Docente;

c. Diversidade, Cultura e Inclusdo Social.

Os estudos realizados por Machado (2018) e Machado; Simdes (2019)
apresentam os resultados do trabalho de garimpagem de produg¢des do PPGE/UFMA,
realizado na Biblioteca Setorial de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais (BG)° e na
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des, da Universidade Federal do Maranh&o
(TEDE/UFMA), desde o ano de 1988, ano de criacdo do Programa, totalizando
dezesseis produgdes que discutem as questdes raciais na educacao.

Considerando a baixa producédo de pesquisas relacionadas as questbes
raciais, nos questionamos sobre a necessidade de haver uma maior discusséo sobre

a tematica no Programa. Para uma melhor visualizagcao dessa realidade, que abrange

9 Este acervo esta situado no prédio do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo e em Politicas
Publicas, Bacanga. Sao Luis-MA.
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elaboramos o Mapa Afro de Pesquisas oriundas do

Quadro 7 — Mapa Afro de Pesquisa do PPGE/UFMA (2001-2016)

‘ DISSERTACOES SOBRE AS RELACOES RACIAIS

N2 Orientadora/r Mestranda/o Titulo Ano
1 José Jorge llma Fatima de | Educacéo, género e etnia: um estudo sobre a | 2001
Siqueira Jesus realidade educacional feminina na

comunidade remanescente de Quilombo de
Sao Cristévao.
2 Maria da Claudicea O negro e a dindmica das relagdes sécio- 2002
Conceicao Brenha | Alves Durans | raciais na trajetéria da sociedade brasileira:
Rap6so reflexos no processo educacional.
3 lIma Vieira do Antonio de A universidade e as politicas de acéao 2004
Nascimento Assis Cruz afirmativas ao ensino superior: situando a
Nunes questao do negro na Universidade Federal
do Maranhéo - UFMA.
4 lima Vieira do Maria das A educacao nas areas remanescentes de 2005
Nascimento Gracas Reis quilombos no Maranh&o: um estudo da
Cardoso realidade educacional das comunidades
negras rurais de Castelo e Cajueiro.
5 Antonio Paulino de | Wellington Gil | O campo académico e a polémica das cotas | 2005
Sousa Rodrigues raciais: uma contribuigéo ao debate da
democratizagdo da universidade publica por
meio das politicas de ac¢ao afirmativa.
6 lima Vieira do Sueli Borges Identidade e diferenca étnico-racial em 2006
Nascimento Pereira curriculos e programas: afirmacao ou
silenciamento?
7 Antonio Paulino de | Rosenverck Hip Hop e educacéao popular em Sao Luis do | 2007
Sousa Estrela Santos | Maranhao: uma andlise da organizagao
“Quilombo Urbano”.
8 Flavio Bezerra Hertz da A Posse da Liberdade: a integracao 2009
Farias Conceicao neoliberal e a ruptura politico-pedagdgica do
Diaz hip-hop em Sao Luis, a partir dos anos 1990.
9 Joao de Deus Karla Cristina | Esteredtipos Etnicos nas Representacdes de | 2009
Vieira Barros Silva Sousa Criancas Escolarizadas em sao Luis do
Maranhao.
10 Iran de Maria Maria da Guia | Os desafios da Implementacao da Lei 2009
Leitdo Nunes Viana Federal N° 10.639/03: entre as agdes da
politica nacional de promog¢éao da igualdade
racial a politica educacional do Maranhao.
11 Diomar das Gragas | Fernanda A invisibilidade da mulher negra maranhense | 2011
Motta Lopes no estudo sobre a formacao da professora
Rodrigues na escola normal publica em Sao Luis
(1930-1945).
12 Iran de Maria Raimundo A cor na universidade: um estudo sobre 2011
Leitao Nunes Nonato Silva identidade étnica e racial de professores/as
Junior negros/as da Universidade Federal do
Maranhdo no Campus Bacanga.
13 | Antonio Paulino de | Cleuma Maria | Racismo na escola: um estudo da linguagem | 2013
Sousa Chaves de racista e de suas implicagdes no contexto
Almeida escolar da UEB Goncgalves Dias de
Acailandia - MA.
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14 | Iran de Maria Claudiane Infancia negada: um estudo sobre as 2013
Leitdo Nunes Santos Araudjo | relagdes sociais de meninas negras no Asilo
de Santa Tereza (1855-1870)
15 | Jodo de Deus Richard A educacao das relagdes etnicorraciais em 2013
Vieira Barros Christian Pinto | livros didaticos de Lingua Portuguesa no
dos Santos Ensino Médio.
16 | Diomar das Gracas | Mara Rachel Instrucédo de Criancas Negras nas Escolas 2016
Motta Souza Soares | de Primeiras Letras no Maranh&o Imperial
de Quadros Sao Luis

Fonte: produzido pela autora com base no PPGE/TEDE/UFMA, Machado (2018); Machado; Simdes
(2019)

Essas producdes trazem a discussado da tematica racial, entretanto, nao
discutem especificamente, os conceitos desta dissertacdo. Ressaltamos que, ao
realizar nosso levantamento na TEDE/UFMA, buscamos produgdes cientificas com os
descritores: afrodescendéncia e Afrocentricidade.

As dezesseis producdes cientificas do PPGE/UFMA, que evidenciam a
discussao sobre raga presente em nosso Mapa Afro de Pesquisa (quadro 07), foram
realizadas entre os anos de 2001 e 2016, com a orientagdo de professoras/res
doutoras/res que atuam nas trés linhas de pesquisas que estruturam este Programa.

Ao analisarmos este mapa, foi possivel sistematizar a frequéncia de
categorias estudadas no PPGE/UFMA observando, com isso, as regularidades
apresentadas nas pesquisas. A tabela a seguir, nos possibilita visualizar este
panorama epistémico relacionado a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais (ERER).

Tabela 2: as regularidades dos estudos raciais nas producdes cientificas do
PPGE/UFMA (2001-2016)

PPGE/UFMA

ORIENTADORAS/RES / ANO CONCEITO FREQUENCIA
liIma Vieira do Nascimento (2006)
Antonio Paulino de Sousa (2007) Identidade Racial 3

Iran de Maria Leitdo Nunes (2011)

liIma Vieira do Nascimento (2004)

Acdes Afirmativas 2
Antonio Paulino de Sousa (2005) ¢
José Jorge Siqueira (2001) .
lomb 2
liIma Vieira do Nascimento (2005) Quilombo
I Maria Leitdo N 2
ran de Maria Leitdo Nunes (2009) Lei 10.639/2003 5

Jodo de Deus Vieira Barros (2013)

Iran de Maria Leitdo Nunes (2013) Representagdes sociais de
Diomar das Gragas Motta (2016) Meninas e Criangas Negras
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Flavio Bezerra Farias (2009) Juventude Negra 1
Antonio Paulino de Sousa (2013) Racismo na escola 1
Maria da Conceicdo Brenha Rapdso (2002) Relacdes étnico-raciais 1
Jodo de Deus Vieira Barros (2009) Esteredtipos Etnicos 1
Diomar das Gragas Motta (2011) Mulher negra 1

Fonte: produzido pela autora com base no PPGE/TEDE/UFMA

As discussdes sobre raca na academia (artigos, dissertacées e teses)
visam fortalecer a luta pelo reconhecimento dos saberes, experiéncias, participagcéo e
contribuicdes de africanas/os e afrodescendentes para a sociedade brasileira. Os
estudos no PPGE/UFMA (Quadro 7 e Tab. 2) revelam, a importancia de ampliar a
producdo do conhecimento sobre a tematica racial, neste Programa, especialmente
no que concerne ao seu compromisso cientifico com a andlise dos processos
educacionais, no qual deve ser incluido a ERER e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, conforme estabelece a Lei 10.639/2003; Lei 11.645/2008 e a
Resolucao n?® 1/2004.

Com esta sistematizacéo fica nitida que a producao do conhecimento sobre
a tematica racial realizada no PPGE, sao distribuidos entre 8 (oito) pesquisadoras/res
‘que atuam em diferentes frentes contra a subalternizacdo de conhecimentos”
(MACHADO:; SIMOES, 2019, p.184), contudo, h4 ainda uma necessidade urgente de
ampliacdo dessas produgdes, visando a formacdo académica de profissionais
qualificados para contribuir nas andlises de problematicas educacionais que nos
afetam diretamente.

Analisando as producdes cientificas oriundas do GEMGe, Machado;
Simbes (2019, p.185) afirmam que: “grupos de pesquisa sdo fundamentais na
formacao de epistemes de subversao”, afinal, oportunizam a discussao e socializagao
de tematicas invisibilizadas na produgdo de conhecimento. Assim, buscamos
conhecer o que vem sendo produzido, a partir do MafroEduc Oluké/UFMA. Vejamos

a seguir:

Quadro 8 — Mapa Afro de Pesquisas oriundas do MafroEduc Oluké /UFMA (2020 -
2022)
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MafroEduc Oluko /UFMA

N2 Orientadora/r Mestranda/o Titulo Ano
1 Raimunda Nonata | Simone Concepgoes de género e sexualidade no 2020
da Silva Machado Cristina Silva | curso de pedagogia UFMA/Codé: criando
Simoes espirais de conhecimento com o olhar
discente.
2 Diomar das Gragas | Glaucia O Afropioneirismo de Mulheres na Educacao | 2021
Motta Santana Silva | Superior em S&o Luis do Maranh&o.
Padilha'®
3 Raimunda Nonata Ana Carla de “NOS, VOZ, ELAS: mulheres professoras 2022
da Silva Machado Melo Almeida | narrando suas vivéncias de desigualdade de
género e raca no curso de Direito da
Universidade Federal do Maranh&o - UFMA”.
4 Raimunda Nonata Soraia Lima A Africa em Nos: saberes ubuntu na 2022
da Silva Machado Ribeiro de formacao inicial docente no curso de
Sousa Pedagogia (UFMA/ Campus Codo).
5 Raimunda Nonata Mariana “Uma nagéo se faz na cama"? Corpo e 2022
da Silva Machado Fernandes sexualidade da mulher afro-brasileira.
Brito

Fonte: produzido pela autora com base no PPGE/TEDE/UFMA e arquivos do MAfroEduc Oluké

Considerando que, dos 5 (cinco) trabalhos localizados, 4 (quatro) estiveram
sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Raimunda Machado, destacamos a importancia do
Grupo de Estudos sobre Educacao Afrocentrada (MAfroEduc Oluké), nas discussdes
dessas tematicas no PPGE/UFMA. Além das pesquisas, ja concluidas, encontram-se
7 (sete) trabalhos, em andamento, sobre educagao, mulheres e relacées de género,
com sustentacdo nos conceitos da Afrodescendéncia e Afrocentricidade, conforme
apresentamos no quadro a seguir:

Quadro 9 — Mapa Afro de Pesquisas em andamento no MafroEduc Oluké /UFMA
(2019 - 2022)

MafroEduc Oluké /UFMA

Ne DISCENTE TITULO ENTRADA

SABER LOCAL E EDUCAGAO MUSICAL: Histéria e
obra de compositoras afrodescendentes do Maranhao.

Fernanda Silva da 2019

Costa

10 Entre as dissertagdes, oriundas do MAfroEduc Oluko, o trabalho de Glaucia Padilha foi orientado
pela Prof.2 Dr?2 Diomar Motta. Porém, a sua dissertagcdo € oriunda dos estudos e pesquisa de
Iniciagdo Cientifica e Monografia, vinculadas ao Projeto de Pesquisa “Professoras
Afrodescendentes no Magistério Superior: vozes epistémicas, coordenado pela Prof.2 Dr?2 Raimunda
Machado.
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Tercilia Mariada | ShocicS — DOS ~ COCAIS — MARANHENSES: | 5050
2 ! dialogicidade e mulheres quilombolas quebradeiras de
Cruz Silva
coco babacu.
o SABERES DE PROFESSORAS
. 202
3 ‘F’,V""'q.“'”a CSE] AFROUNIVERSITARIAS DA LIESAFRO: memérias de 020
ereira - : . L
praticas educativas afrocentradas intersubjetivas
Andresa Barros ENTRE ANDRESAS E FIRMINAS: estratégias
4 o educativas de enfrentamento & pandemia construidas 2021
por mulheres afrodescendentes na casa Fanti-
Ashanti/Sao Luis-MA.
Danielle Cristina A representagao visual da mulher afrodescendente e 2021
S dos Santos Pereira | suas (re) producdes no curso de Design da UFMA.
6 Bruna Suene Silva | Onde estdo, Elas? Género e representatividade 2022
Moreira feminina na Universidade Federal do Maranhao.
7 Marcos Rogério Mulheres Professoras do Curso de Educagao 5022
Leitdo Lima Fisica/lUFMA — uma fenomenologia laboral.

Fonte: produzido pela autora com base nos arquivos do MAfroEduc/2022

Entre as pesquisas realizadas pelas integrantes do MafroEduc Oluko

/UFMA, que ja foram concluidas no periodo entre 2020 e 2022, destacamos as

dissertacdes de:

a) Glaucia Santana Silva

Padilha, que faz

a discussao

de

Afrodescendéncia e Afrocentricidade, investigando: “quem foram as
primeiras professoras afrodescendentes na educacao superior de Séo
Luis?” (PADILHA, 2021, p.23). Desse modo, destaca o afropioneirismo
de professoras afrodescendentes na UFMA, mediante analise do
ingresso tardio de mulheres afrodescendentes na docéncia do ensino
superior, evidenciando a escassez de informacdes sobre a trajetéria e o
afropioneirismo de professoras afrodescendentes. As reflexdes desse
estudo contribuem com a discussao sobre afrodescendéncia em dialogo
com a afrocentricidade, ao evidenciar “o0 agenciamento e protagonismo
de professoras na docéncia da educagao superior” (PADILHA, 2021,
p.104);

b) Ana Carla de Melo Almeida discute o conceito de Afrodescendéncia,

investigando: “como as mulheres docentes vivenciam, superam e
enfrentam as experiéncias de desigualdade de género e raca no
magistério  superior, no curso de Direito da
Universidade Federal do Maranhao?” (ALMEIDA, 2022, p. 24). Desse

de professoras afrodescendentes

especificamente

modo, analisa narrativas



63

universitarias do Curso de Direito da UFMA, evidenciando que as
experiéncias de vidas das professoras sdo semelhantes em relagéo ao
enfrentamento das desigualdades de género e raga dentro da academia,
cujo fenémeno, também, ocorre no curso de Direito. As reflexdes desse
estudo contribuem com provocagbes acerca da descolonizagao do
ensino juridico, inserindo o debate em torno da afrodescendéncia “como
forma de desatar nds que amarram a existéncia da identidade negra no
Brasil” (ALMEIDA, 2022, p. 74);

c) Soraia Ribeiro Lima de Sousa dialoga, principalmente com o conceito de
Afrocentricidade, indagando: Quais o0s possiveis lugares de
apropriagdo dos saberes ubuntu na formacao inicial docente no curso
de Pedagogia UFMA/Campus Codd? (SOUSA, 2022, p. 23). Analisa os
saberes que os/as discentes acessam, durante sua formacgao,
constatando a presenca de Saberes Ubuntu no Curso de Pedagogia,
Campus de Cod6, no Maranh&o. Com base no pensamento da
Afrocentricidade e da Filosofia Ubuntu, a autora destacou relagées
sociais, nesse cotidiano, atravessadas pelos confetos (conceito +
afetos): amorosidade, interdependéncia, reconhecimento,
matrilinhagem, objetivo comum e pertencimento, com os quais constatou
a possibilidade de construcdo de uma afrodocéncia nesse territério
académico (SOUSA, 2022).

d) Mariana Fernandes Brito fez discussdes centradas no conceito da
Afrocentricidade, questionando: “De que forma s&o representados os
corpos e as sexualidades de mulheres afro-brasileiras e como uma
pedagogia engajada contribuiria para desconstru¢cdo da colonialidade
epistémica? (BRITO, 2022, p. 26). Este trabalho evidencia que narrativas
de representacdoes da mulher afro-brasileira, de base afrocéntrica,
produz um novo olhar sobre seu corpo e vivéncias, subvertendo
“hegemonias colonizadoras, escamoteadas sob o manto da democracia
racial” (BRITO, 2022, p. 35).

Essas pesquisas contribuem na constituicao e fortalecimento de um campo

de estudos sobre Educacado Afrocentrada (que se ocupa o MAfroEduc Olukd) que
possibilitam “pensar novas epistemologias, discutir lugares sociais e romper com uma

visao unica” (RIBEIRO, 2018, p.26). Sdo discussdes sobre os saberes tradicionais
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africanos, a forca da Lei 10.639/2003 e sua relacdo com a presenca de mulheres
afrodescendentes em espacos sociais de prestigio, que historicamente nao tem sido
pensados/projetados para este grupo.
Ainda contribuindo com o campo de estudo da Educacédo Afrocentrada,
destacamos 7 (sete) pesquisas, cuja situacdo encontra-se em andamento. Sao os
trabalhos de:
a) Fernanda Silva da Costa pesquisa sobre saberes oriundos da produgao
musical de mulheres afrodescendentes no Maranh&o, a exemplo de
Célia Sampaio, Dona Teté, Patativa e Rosa Reis, localizando a sua
relagdo com o ensino da musica afro-brasileira. O estudo se propde a
analise de praticas musicais de compositoras brasileiras, destacando
suas contribuicdes na educacdao musical e, especificamente, busca
conhecer praticas musicais afromaranhenses para que esse tipo de
narrativas possa ser incorporado nas praticas de professores (as) da
educagcao basica a educacdo superior, com base numa educagao
libertadora que valoriza os saberes locais, tal como argumento Paulo
Freire na “Pedagogia do Oprimido”, dentre outras obras (COSTA, 2020).

b) Tercilia Maria da Cruz Silva trata dos saberes de mulheres
quebradeiras de coco, da comunidade de Laranjeiras (Cod6/MA), com
sustentacao nos conceitos de afrodescendéncia, afrocentricidade numa
abordagem decolonial. A autora apresenta inquietacdes acerca da
colonialidade do poder, do saber e do ser, argumentando sobre o
conceito freiriano de dialogicidade, a partir dos saberes do cotidiano de
mulheres quilombolas quebradeiras de coco babacu que, em acéo
dial6gica, produzem temas geradores, afrossaberes, a partir de valores
civilizatérios (meméria, ancestralidade, territorialidade, religiosidade,
cooperacao/comunitarismo, oralidades, corporeidade, musicalidade,
ludicidade) presentes em seu cotidiano. O trabalho provoca discussoes
em torno da legitimidade do uso dos saberes locais e propde o uso de
ODALa "' na realizagdo de praticas educativas de alfabetizagéo
dialégica (SILVA, 2022).

" ODALa ¢é uma sigla correspondente a Oficina Dialdgica Afrocentrada em Laranjeiras, criada pela
autora que observou seu significado, também, presente na lingua Xhosa, uma das onze linguas
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c) Walquiria Costa Pereira, autora desta dissertagdo que trata de Saberes
de Professoras AfroUniversitarias do curso LIESAFRO da UFMA, faz
uma arqueologia dos conceitos de afrodescendéncia, afrocentricidade e
saberes afrocentrados, investigando: “como os saberes de professoras
AfroUniversitarias do curso LIESAFRO/UFMA, contribuem na producao
de praticas educativas afrocentradas intersubjetivas. Com base no
pensamento da Afrocentricidade, e, posicionadas no campo
epistemoldgico da intersubjetivacdo, destaca os saberes de resisténcia,
de identidade, de militancia, e, de dororidade, como potencializadores
dos saberes afrocentrados (PEREIRA, 2023).

d) Andresa Santos, traz a discussdo sobre os saberes de mulheres
afrodescendentes nas casas de Axé, pesquisando: “estratégias
educativas construidas por mulheres afrodescendentes da Casa Fanti-
Ashanti 2 . Suas reflexdes estdo baseadas em propostas
afrorreferenciadas com Mulherisma Africana, Pretagogia, Maafa'® e
Interseccionalidade, observando que as mulheres afrodescendentes tém
sido as mais impactadas pela pandemia causada pela Covid-19
(SANTQOS, 2021).

e) Danielle Cristina dos Santos Pereira, apresenta a discussdo da
representatividade de  afrodescendentes, analisando: as
contribuicdes do Curso de Desing na criacdo e reproducao de
representacdes visuais, relacionados as mulheres afrodescendentes
brasileiras. Discute sobre Representagdo Social, Mulheres
Afrodescendentes e Racismo, questionando a relacdo entre a formacéao
de Desing e as representagdes visuais de mulheres afrodescendentes
(PEREIRA, 2021).

oficiais da Africa do Sul, referindo-se as pessoas que tém a capacidade de criar, produzir, gerar,
conceber o novo. Entdo, nesse estudo, a ODALa é lugar/fonte de criacao.

2 A casa Fanti-Ashanti, esté localizada no Bairro Cruzeiro do Anil, em S0 Luis, Maranh&o. Foi fundada
em 1954 pelo Babalorixa Talabyan Euclides Menezes Ferreira (1937-2015). Para mais informacoes
acesse: https://www.gpmina.ufma.br/tambor-de-mina-cura-e-baiao-na-casa-fanti-ashanti-ma/

3 Maafa & um termo utilizado para se referir ao “processo de sequestro e carcere fisico e mental da
populagao negra africana, além do surgimento forcado da afrodiaspora. Este termo foi cunhado por
Marimba Ani (1994), e corresponde, em Swahili, a “grande tragédia”, a ocorréncia terrivel, ao
infortlnio de morte, que identifica os 500 anos de sofrimento de pessoas de heranga africana através
da escravidao, imperialismo, colonialismo, apartheid, estupro, opresséao, invasées e exploracao”
(NJERI, 2019).
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f) Bruna Suene Silva Moreira, trata da representatividade da mulher em
espacos de poder, analisando: a representatividade feminina nos
cargos de gestdao da UFMA, entre os anos de 2013-2023,
correspondente ao periodo de Reestruturacao e Expansdo das
Universidades Federais Brasileiras (REUNI). Com os estudos
decoloniais e afrocentrados, a autora apresenta inquietacbes sobre a
divisdo sexual do trabalho, a feminizacdo do magistério e as relacdes de
poder no campo universitario (MOREIRA, 2023).

g) Marcos Rogério Leitdo Lima discute a realidade social de mulheres no
ambito labora, dando énfase as experiéncias de professoras do Curso
de Educacao Fisica da UFMA. Problematiza as diferengas raciais e de
género acentuadas no mercado de trabalho e que ocasionam desafios e
avancos enfrentados por mulheres como profissionais de Educacao
Fisica (LIMA, 2022).

Essas pesquisas, de abordagem afrocentrada e decolonial, analisam

narrativas de mulheres afrodescendentes em diferentes espacos educativos (dentro e
fora do contesto escolar e universitario), tendo como finalidade a “desconstrucao de
visGes cientificas estereotipadas e que se estabeleceram com violéncia para justificar
e naturalizar pensamentos hegeménicos e eurocentrados” (MACHADO, 2019, p.23).

Sao estudos, da perspectiva da mulher professora (GEMGe) '* que,
incluindo os conceitos de afrodescendéncia e Afrocentricidade, ganham relevancia na
descolonizagdo das produgdes cientificas nas universidades, mediante projetos que
valorizam, reconhecem e produzem formas de potencializar o saber académico com
o saber local, com as tradicdes africanas.

Essa interrelagao de saberes (locais/académicos) contribui na validagao do
uso de saberes tradicionais na producéo do conhecimento, na formulacao de politicas
na formacgao docente, nas reformas curriculares, inclusive com um olhar mais sensivel
a implementacao do ensino de histéria e cultura africana na Rede de Ensino brasileiro,

tornando o processo educacional mais democratico, plural e intercultural.

4 A finalidade, deste grupo de pesquisa, é ampliar a visdo feminista nas relagdes pedagogicas e nos
processos de formacdo escolar. Isto impde que se evidencie a mulher como sujeito e objeto de
estudos das suas producgdes e de outros no sistema educacional, com vistas as relagbes igualitarias
de género. (PPGE/UFMA). Disponivel em:

https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/secao extra_stricto.jsf?lc=pt BR&idPrograma=8948&ex
tra=200908451



https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/secao_extra_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=894&extra=200908451
https://sigaa.ufma.br/sigaa/public/programa/secao_extra_stricto.jsf?lc=pt_BR&idPrograma=894&extra=200908451
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Observamos esse movimento politico, pedagoégico e epistémico nessas
dissertagdes oriundas do Projeto MAfroEduc, especialmente, no que diz respeito ao
dialogo com diferentes saberes (de Professoras AfroUniversitarias, mas também de
mulheres afrodescendentes das comunidades de Axé, quilombolas, quebradeiras de
coco babacgu, musicistas maranhenses, dentre outros) que emergem do cotidiano de
lutas e enfrentamentos contra o apagamento das tradi¢cdes africanas na diaspora.

Esse conjunto de pesquisas proporcionam o dialogo epistémico porque
procuram “explicar as condi¢des sob as quais se produz o tipo de saberes que pode
ser considerado como sendo de natureza cientifica” (CASTIANO, 2013, p. 11), dando
énfase ao debate da libertagdo da hegemonia europeia presente no espago
académico, mediante a valorizacdo e validacao dos saberes locais, num gnosiol
gnosioldgico interrelacional porque o importante, na educacéo libertadora freireana, é

que as pessoas:

se sintam sujeitos de seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visao
do mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas
de seus companheiros [...] esta visdo de educacao parte da convic¢ao de que
nao pode sequer presentear o seu programa, mas tem de buscéa-lo
dialogicamente com o povo (FREIRE, 2019, p. 166).

Ao analisar esses dois Mapas Afros de Pesquisa: (PPGE/UFMA e
MAfroEduc Olukd), compreendemos que a discussdo sobre essas categorias
(afrodescendéncia e afrocentricidade) se destacam, com o ingresso da Prof? Dr?
Raimunda Machado, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da UFMA, em
2018, mediante trabalho de pesquisa desenvolvido com o Projeto MAfroEduc
(Professoras Afrodescendentes no Magistério Superior: vozes epistémicas).

Este mesmo movimento, foi observado nos Mapas Afros de Pesquisa
construidos com o levantamento realizado na CAPES. Vimos que a discussao sobre
a afrodescendéncia acontece, majoritariamente, em pesquisas orientadas pelo Prof.
Dr. Henrique Cunha Junior, na UFC/Ceara; e, pelo Prof. Pés Ph D. Francis Musa
Boakari, na UFPI/Piaui.

No que diz respeito as pesquisas de Doutorado no PPGE/UFMA, a sua
primeira turma teve inicio em 2020. Neste nivel, destacamos a pesquisa desenvolvida
por llma Fatima de Jesus (integrante do GEMGe e do MAfroEduc Olukd). A
doutoranda, também, apoia-se em estudos acerca dos saberes afrocentrados, no
sentido de analisar as experiéncias de Educagao Escolar Quilombola na comunidade
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Piqui da Rampa'. Ressaltamos que as suas pesquisas, realizadas no mestrado e
doutorado, sdo as primeiras do Programa a discutirem a tematica racial. Como
apresentamos no quadro 7, lima Fatima de Jesus com orientagcao do Prof. Dr. José
Jorge Siqueira fez um estudo sobre a educacdo de mulheres na comunidade
remanescente do Quilombo de Sao Cristévao, porém, na ocasido nao utilizou estudos
da abordagem da afrocentricidade.

Logo, quais as memorias dessa caminhada? Ora, a Trilha Sankofa nos
direcionou para o entendimento da necessidade de ampliar o didlogo dentro da
academia sobre as questdes raciais, incluindo discussoes pautadas em epistemes de
subverséao, tais como os conceitos de Afrodescendéncia e Afrocentricidade. Nesse
sentido, esta pesquisa se constitui uma oportunidade de aprofundamento tedrico-
epistemoldgico desses conceitos, possibilitando um enriquecimento na producéo do
conhecimento, sobretudo, no campo de estudo da educagao afrocentrada. Além disso,
olhar para tras como a Sankofa, permitira construir nossa argumentacao epistémica

com a Afrodescendéncia e a Afrocentricidade, no territério seguinte.

S A Comunidade Remanescente de Quilombo Piqui da Rampa esta localizada no municipio
maranhense Vargem Grande. Teve seu certificado reconhecido pela Fundagao Cultural Palmares
em 24 de margo de 2010. Para mais informacgdes acesse:
https://singa2017.files.wordpress.com/2017/12/gt02 1506347356 arquivo trabalhocompleto-
oprocessodedesenvolvimentodacomunidadequilombolamaranhensepiguidarampa.pdf



https://singa2017.files.wordpress.com/2017/12/gt02_1506347356_arquivo_trabalhocompleto-oprocessodedesenvolvimentodacomunidadequilombolamaranhensepiquidarampa.pdf
https://singa2017.files.wordpress.com/2017/12/gt02_1506347356_arquivo_trabalhocompleto-oprocessodedesenvolvimentodacomunidadequilombolamaranhensepiquidarampa.pdf
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3 TRILHAS INTERPRETATIVAS AKOBEN: argumentacao epistémica com

Afrodescendéncia e Afrocentricidade

W
—~

A caminhada se torna vigilante e
mobilizada por uma causa?

(...) ndo se pode deixar de levar em conta
a heroica resisténcia e a criatividade na
luta contra a escravizagéo, o exterminio, a
exploragcdo, a opressao e a humilhagéo.
Justamente porque, enquanto
descendentes de africanos, a heranca
africana sempre foi a grande fonte
revificadora de nossas forgas.

(Lélia Gonzalez, 2020)

A antropdloga e professora AfroUniversitaria Lélia Gonzalez (1935-1994),

em seu texto “A categoria politico-cultural de amefricanidade”, publicado originalmente

na Revista Tempo Brasileiro, em 1988, nos possibilita a reflexdo sobre a producéo de

identidade racial, no Brasil, e valorizacdo de nossa ancestralidade.

Utilizamos um fragmento desse texto (como epigrafe desta trilha) para

refletir e dar continuidade em nossa estrada, ao nos direcionar para as “trilhas

interpretativas akoben: argumentacdo epistémica com a Afrodescendéncia e

Afrocentricidade”. Inspiradas pelo olhar vigilante, como propde o adinkra Akoben,

retornamos ao que foi compreendido com as analises das produgdes cientificas (teses

e dissertagdes) realizadas na trilha Sankofa, alimentando-nos das contribuicoes

deixadas pelas/os ancestrais do conhecimento.

Sobre o conceito Afrodescendéncia, aprendemos:
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a. ser uma possibilidade de resisténcia e combate a exclusdo racial,
sobretudo, ao racismo epistémico que desqualifica os diferentes saberes
africanos (culturais, arquitetonicos, medicinais, religiosos etc.);

b. valoriza e ressignifica a histéria e cultura africana, ao dar novos
significados a estes saberes e suas contribuicdes para constituicdo da
sociedade brasileira;

c. ao utilizar esse conceito, estamos contribuindo para a valorizagédo de
nossa origem ancestral africana, e, do nosso legado africano, para além
do esteredtipo ocasionado pelo fendétipo;

d. € uma possibilidade de reconhecimento de nossa prépria identidade
racial.

Com o conceito Afrocentricidade, aprendemos que:

a. promove uma ideia revolucionaria ao posicionar a histéria e a cultura
africana, também, no centro da produgéo do conhecimento, ao lado de
outras experiéncias;

b. evidencia os saberes de africanos e afrodescendentes, reorientando-os
a centralidade de sua prépria histéria;

c. desafia a dominacao eurocéntrica, ainda presente nos curriculos das
universidades brasileiras;

d. inspira a busca pelo reconhecimento da identidade racial e da nossa
ancestralidade.

Afrodescendéncia e Afrocentricidade sao conceitos que se relacionam,

uma vez que ambos promovem a valorizagdo da histéria e saberes de africanas/os e
afrodescendentes em diaspora, ao mesmo tempo que possibilitam a consciéncia do
nosso pertencimento racial em uma sociedade moldada pelo viés branco e europeu.
Dialogar sobre esses conceitos é uma possibilidade epistemoldgica de elaborar
estratégias educativas de resisténcias a supremacia branca e europeia.

Portanto, nesta trilha interpretativa do Akoben, dialogamos sobre esses
conceitos, a partir de dois campos epistemoldgicos: a subjetivacao e a
intersubjetivacao, refletindo em que se assemelham ou convergem, buscando
subsidios para, posteriormente, identificar fundamentos da subjetivacdo e
intersubjetivacdo nos saberes produzidos no Curso LIESAFRO. E o que buscamos

compreender nesta trilha interpretatival
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3.1 Trilhas Afrocentradas: dialogo epistémico com Afrodescendéncia e
Afrocentricidade

Essa trilha interpretativa, nos direcionou para a discussdo sobre nossa
escolha em utilizar o conceito afrodescendente ao invés de negras/os ou pretas/os. A
escolha desse termo, parte da nossa propria concep¢ao sobre identidade e do nosso
pertencimento e reconhecimento da nossa ancestralidade africana.

O nosso encontro com este conceito ocorreu durante a graduagao, no curso
de Pedagogia da UFMA, quando iniciamos nossa estrada na pesquisa, com o Projeto
“Professoras Afrodescendentes no Magistério Superior: vozes epistémicas”
(MAfroEduc). As leituras e estudos realizados nos aproximaram do reconhecimento
de uma origem africana, assim, passamos a nos reconhecer como afrodescendente
sem desconsiderar os embates culturais e politicos em torno das caracteristicas
fenotipicas, cujas marcas nos posicionam em lugares de menor prestigio social.

Nao estamos pretendendo desmerecer ou diminuir as lutas histéricas pelo
resgate positivo dos termos pretas/os e negras/os mobilizadas pelo movimento negro,
uma vez que reconhecemos a necessidade dessas lutas pela igualdade racial. Com
afrodescendéncia, estamos nos posicionando de forma a reconhecer essa
importancia e ainda “privilegiar a territorialidade e a ancestralidade das experiéncias
cotidianas de africanos escravizados e seus descendentes” (MACHADO, 2022, p. 3).

Afrodescendente € um termo que passou a ser legitimado, a partir da
Conferéncia Mundial contra Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata, ocorrida em Durban na Africa do Sul, em 2001. Dialogando com a
Professora AfroUniversitaria Raimunda Machado, compreendemos que:

Brasileiros/as s&o afrodescendentes quando se reconhecem na
ancestralidade africana, respeitam, valorizam e exaltam a memoria dos que
se foram, e se tornaram simbolos incentivadores da manutencdo dessa
relagdo umbilical entre territério africano, diaspora, sujeitos e memérias
(MACHADO, 2022, p.10).

Ainda nesse dialogo epistémico, buscamos as contribuicbes do professor
africano de Serra Leoa, Francis Musa Boakari, quando propde que esse conceito:

nasce de um pensamento que reconhece a humanidade de todos, acredita
na origem africana de todos os seres humanos e confia na sua vocagao
ontolégica; o que vale a pena construir e manter saudavel sdo todos os
elementos e fendmenos que engrandecem todos os seres humanos de todas
as partes do universo (BOAKARI, 2015, p.22)
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Nos pensamentos de Machado e Boakari, a utilizagdo do termo
afrodescendente possibilita a valorizagdo da nossa ancestralidade e reconhecimento
de uma origem africana. Afinal, a histéria de n6s, mulheres afrodescendentes, esta
repleta de enfrentamentos, tradicbes que vem se estabelecendo ao longo da histéria
antes da desumanizagao do escravismo transatlantico, afinal, “nossos passos vém de
longe” (CARNEIRO, 2006, p. 22).

O intelectual senegalés Cheikh Anta Diop (1923-1986), em suas teses,
comprovou a origem da humanidade em Africa, assim, argumentamos que
afrodescendente é aquela ou aquele que descende da populacao africana.
Utilizar o termo afrodescendente € uma escolha politica, no intuito de valorizar a nossa
agéncia enquanto descendentes de um povo “com suas histérias de lutas, resisténcia,
resiliéncia, perspicacia e consisténcia.” (BOAKARI, 2010, p. 5).

Utilizamos o termo afrodescendente numa dimenséo politica, epistémica e
pedagdgica com o propdsito de contribuir nas lutas pela criagdo de espagos capazes
de valorizar e reconhecer nossas origens que vem de Africa, e, potencializar os nossos
saberes, em diaspora, que continuam sendo invisibilizados pela hegemonia da l6gica
eurocentrada.

O uso do termo afrodescendente € fundamentado na perspectiva da
Afrocentricidade, buscando produzir praticas educativas com localizacao
afrocentrada, no sentido de evidenciar a importancia de nossas origens, tradicdes,
afinal, como ja dissemos, “os nossos passos vém de longe” (CARNEIRO, 2006, p. 22)
Passos que ecoam e mostram uma historia e cultura de resiliéncia de nossos
ancestrais, que trabalharam contra o sistema colonial, deixando legado de lutas para
que continuemos no processo de ruptura contra a colonialidade do poder, do saber e
do ser (QUIJANO, 2010).

O reconhecimento da nossa ancestralidade africana € um importante
movimento na constituicdo do ser afrodescendente. Aquele que se diz
afrodescendente, s6 pode assumir essa postura politica se, efetivamente, possuir
posicionamento de combate ao racismo epistémico e estrutural presente na sociedade
brasileira. E preciso saber olhar e reconhecer um afrodescendente imerso na
abordagem da afrocentricidade, formulada por Molefi Kete Asante, no final do século
XX e ligado ao pan-africanismo, em cuja primeira Conferéncia Pan-Africana, Du Bois
afirma que a linha de cor é o problema do século XX (FINCH IIl; NASCIMENTO, 2009).
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Além da luta contra o racismo, o afrodescendente tem ligacao forte com a
sua ancestralidade, isto porque, conforme o professor e escritor Luiz Rufino a
ancestralidade “emerge como um dos principais elementos que substanciam a
invencao e a defesa da vida”, que € uma sabedoria pluriversal ressemantizada por
populacdes afrodescendentes em diaspora (RUFINO, 2019, p.13, grifos nossos).

Ora, se a ancestralidade € uma defesa da vida, se faz necessario
compreendé-la, também, como uma forma de resisténcia epistémica. Afinal,
“Combater o esquecimento € uma das principais armas contra o desencante do
mundo. O ndo esquecimento € substancial para a invencao de novos seres, livres e
combatentes de qualquer espreitamento do poder colonial” (RUFINO, 2019, p.13).

Compreendemos a ancestralidade para além do movimento que abrange
as linhagens de africanos e afrodescendentes, mas também, como um movimento de
resisténcia ao epistemicidio da cultura africana e ao racismo ainda presente na
sociedade brasileira, uma vez que ela, a ancestralidade, “é a nossa via de identidade
historica. Sem ela ndo compreendemos 0 que SOmos € nem seremos 0 que queremos
ser’” (CUNHA JR. 1999, p.20).

Afrodescendéncia ndo é apenas uma expressao de comunicacdo, € um
conceito que usamos e que pode transitar em diferentes campos do saber,
mobilizando diferentes perspectivas teodricas e epistemoldgicas para lhe da amplo
sentido politico, pedagégico e epistémico. Neste estudo, a afrodescendéncia ou ser
afrodescendente ndo é uma palavra comum que aparece na vida cotidiana. Ela é uma
‘unidade de conhecimento” (BARROS, 2016), uma argumentacado filoséfica
sustentada nos principios da Afrocentricidade.

Mas, o que € Afrocentricidade? Como foi sistematizada e organizada? O
que diz e o0 que recomenda esse paradigma? Qual a sua relevancia na compreensao
dos saberes que as professoras AfroUniversitarias utilizam em suas praticas
educativas? Serdo saberes que produzem praticas afrocentradas? Ha espacos
académicos afrocentrados? E o que propomos a compreender nesse dialogo
epistémico que discute afrocentricidade!!!

A Afrocentricidade “gira em torno da cooperagao, da coletividade, da
comunhao, das massas oprimidas, da continuidade cultural, da justica restaurativa,
dos valores e da memadria como termos para a exploragéo e o avango da comunidade
humana” (ASANTE, 2016, p. 12).
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Ora, se a Afrocenticidade sugere essa cooperacdo, coletividade e
comunhao, destacamos que ela € um pensamento que desafia e incentiva produgéo
da consciéncia de ser africanas/os e afrodescendentes em Africa e nas diasporas.
Com isso, também inspira o reconhecimento da cultura, dos valores € memoria dos
povos marginalizados, oportunizando a valorizagdo de nossa identidade racial, nossos
saberes e nossa ancestralidade.

A afrocentricidade, como abordagem epistemol6gica, esta ligada a luta e
resisténcia de povos que tiveram seus saberes e histérias contados a partir de uma
visdo eurocéntrica. Sobre isso, buscamos as contribuicbes da autora nigeriana

Chimamanda Ngozi Adichie quando narra que:

Todas essas historias me fazem quem eu sou. Mas insistir s6 nas histérias
negativas € simplificar minha experiéncia e ndo olhar para as muitas outras
historias que me formaram. A histéria Unica cria estereétipos, e o problema
com os esteredtipos nao é que sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles
fazem com que uma histéria se torne a Unica histéria (...) A consequéncia da
historia Unica € essa: ela rouba a dignidade das pessoas. Torna dificil o
reconhecimento da nossa humanidade em comum. Enfatiza como somos
diferentes, e ndo como somos parecidos. (ADICHIE, 2019, p.26)

Pensar em formas de ruptura com a hegemonia da histéria Unica (contada
a partir do olhar eurocéntrico), € uma possibilidade de adicionar “todo um processo
histérico de intensa dinamica cultural (adaptacdo, resisténcia, reinterpretacdo e
criacdo de novas formas) que € afrocentrada” (GONZALEZ, 2020, p. 135) ao
proporcionar a valorizacao da nossa identidade racial, uma vez que esta é entendida
como “fonte de significado e experiéncia de um povo” (CASTELLS, 1999, p.22).

Com Padilha; Machado (2019, p. 195), argumentamos que a afrocentridade
€ “uma possibilidade epistemolégica de evidenciar os povos africanos e
afrodescendentes e seu papel protagonista, sobretudo pelas possibilidades de
valorizacao de referéncias culturais e, também cientificas, desses sujeitos”.

Em sua sistematizacdo, na década de 1980, Asante (2009, p. 93),
considerou-a como “um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os
africanos como sujeitos e agentes de fendmenos atuando sobre sua prépria imagem
cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos”.

Antes de Asante, ja se discutia esse principio. O intelectual e escritor
senegalés Cheikh Anta Diop (1923-1986), em 1946, preconizou o conceito de
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“Renascenca Africana” no intuito de colocar a Africa como o bergo da humanidade.
Para Charles S. Finch Il (2009, p. 71), Diop foi:

amplamente considerado o maior intelectual produzido pela Africa no século
XX. Quase sozinho, deu inicio a uma “mudanga de paradigmas” na maneira
como a Africa era estudada, criando ndo apenas novos modos de
investigacdo, como também subdisciplinas inteiramente novas na produgéo
académica africanista. Pode-se até afirmar que sua influéncia - que continua
crescendo nos dias de hoje- transcendeu as fronteiras da academia,
alterando a maneira como as pessoas de ascendéncia africana pensam sobre
si préprias, sua histéria e seu futuro.

Diop, com seus estudos no campo da egiptologia, enfrentou inimeros
obstaculos no espag¢o académico, inclusive tendo a sua tese de doutorado rejeitada,
ao propor recolocar o Egito no contexto da histéria africana, considerando que “a
Africa poderia produzir uma renascenca plenamente comparavel a da Europa (...) para
reviver, reavaliar e reconfigurar os valores culturais fundamentais que alicercam a
grandeza da civilizagéo africana” (FINCH III, 2009, p. 77).

O que o senegalés Cheikh Anta Diop propde com a Renascenca Africana?
Ora, nada mais € que colocar as/os africanas/os e afrodescendentes de volta a Africa,
numa perspectiva de valorizacdo da nossa histéria que ao longo dos anos vem sendo
colocada a margem da histéria europeia. Significa conhecer qual o manancial da
histéria de que a humanidade originou da Africa.

Esse entendimento provoca ruptura com o eurocentrismo, cujo pensamento
coloca a centralidade da producdo do conhecimento na Europa. Essa hegemonia
eurocéntrica dos saberes (histérico, politico, cultural, tecnoldgico, linguistico, religioso,
medicinal etc.), impde uma imagem depreciativa da Africa e de seus descendentes,
em diaspora, mantendo-os a margem da producdo do conhecimento, fenbmeno
chamado de epistemicidio ou racismo epistémico.

A afrocentricidade incentiva a reontologizacdo e reafricanizacdo, dando
centralidade aos saberes de africanos, na revisdo e valorizagdo do legado africano,
uma vez que “tém sido vistos como periféricos em relagao a atividade tida como real”
(ASANTE, 2009, p.93). E um novo paradigma africanista que vem questionar essa
imagem de hegemonia e caracteristicas etnocéntricas de colocar a Europa como
superior. Na 6tica castiniana, a afrocentricidade é uma corrente epistemoldgica com
possibilidades de desconstruir os mitos eurocentrados que ndo permitem ver para
além das lentes eurocéntricas (CASTIANO, 2010).
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Assim como o trabalho de Diop, que vimos anteriormente, os argumentos
de Asante (2009; 2016) nao sao etnocéntricos em defesa de que africanos negros
sejam o0s responsaveis pelo surgimento da civilizagdo mais avancada porque
possuem pele preta. E um projeto de libertagdo, a partir da ascensdo coletiva da
consciéncia revolucionaria de pertencimento a cultura africana, diferente da
africanidade que, pressupde também valorizacdo de valores e tradicGes africanas
sem, necessariamente, apontar posicionamentos radicais de critica ao
descentramento da mente por causa da colonizagao (PESSANHA, 2020). Além disso,
conforme Asante (2009, p. 108-109):

o afrocentrista sustenta que a cultura europeia deve ser vista como estando
ao lado, e nao acima, das outras culturas da sociedade [...] ndo é a cultura
branca acima ou a frente das outras, mas a criagdo de um espago para todas

as culturas. A reciprocidade € o marco dessa nova aventura intelectual e
politica, ja que ninguém fica para tras nem fora da arena.

E nesse sentido que a afrocentricidade dedica-se a dar centralidade as/aos
africanas/os e afrodescendentes, possibilitando que se tornem conscientes, tanto da
opressao vivida quanto de suas vitérias e agentes de sua propria historia. Afinal, a
conscientizacdo esta no centro da afrocentricidade, como possibilidade essencial de
se constituir uma agéncia capaz de desvelar e corrigir distorcbes criadas pelo
etnocentrismo europeu (ASANTE, 2009).

O que é a agéncia? O que é ser agente? Serd que as professoras
AfroUniversitarias do Curso LIESAFRO se constituem como agentes e produzem
saberes afrocentrados? Vejamos:

Para Asante (2009, p.94) a “agéncia é a capacidade de dispor dos recursos
psicolégicos e culturais necessarios para o avango da liberdade humana”. Possibilita
superar os diferentes marcadores sociais a qual nés afrodescendentes estamos
submetidos, pois nos permite ter consciéncia do legado africano, de nosso
pertencimento racial na sociedade e, ao mesmo tempo o “rompimento com o siléncio
instituido para quem foi subalternizado” (RIBEIRO, 2019, p. 90).

Considerando esse posicionamento de que agentes sao sujeitos
conscientes de seu lugar na sociedade, com capacidade de dispor de recursos de
intervengao, Asante (2009, p. 94) conclui que ser agente € “ser capaz de agir de forma
independente em funcao de seus interesses”.

As experiéncias africanas e afrodescendentes sdo dignas de estudo
(ASANTE, 2016), nesse caso, as professoras da LIESAFRO, embora ndo se
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identifiquem, podem ser consideradas mulheres afrocentristas, por criarem espacos
ou condigdes para que suas/eus alunas/os reflitam sobre o descentramento da mente
colonizada e se libertem da hegemonia europeia.

Uma maneira de questionar as imagens depreciativas criadas pela
colonizagdo € a utilizagdo de suas experiencias de mulheres afrodescendentes,
provocando inquietagdes no sentido de legitimar os saberes culturais africanos e
afrodiaspdricos, mediante conscientizagéao das feridas coloniais, das lutas, resisténcia
e grau de localizacao do pertencimento racial, pois, é a ideia de conscientizacao que
torna a Afrocentricidade diferente da africanidade (ASANTE, 2009).

Como se reconhecer e se posicionar como professora afrocentrista? Para
isso, Asante nos indica cinco principios para que se realize um projeto afrocéntrico

gue sistematizamos no quadro 10, seguidas de suas caracteristicas. Vejamos:

Quadro 10 — Principios para o projeto afrocéntrico

Ne PRINCIPIOS CARACTERISTICAS
1 Interesse pela localizagéao A forma como nos posicionamos em relagdo ao mundo
psicologica africano;
> Compromisso com a descoberta Dar centralidade ao que noés, enquanto
do lugar do africano como sujeito | afrodescendentes, falamos, pensamos e fazemos;
. Valorizag&o dos diferentes saberes da Africa nos campos
Def lementos culturais o !
3 elesa dog da musica, da danga, da arte, da arquitetura e. sobretudo
africanos A
na ciéncia;
4 Compromisso com o refinamento | Inserir os afrodescendentes dentro da histdria, nos
léxico livrando da linguagem de negacéao;
: Colocar a Africa no centro das discussdes tedricas, ao
Compromisso com uma nova X . )
5 valorizar o agenciamento de africanos e

narrativa da histéria da Africa

afrodescendentes.
Fonte: produzido pela autora com base em Asante (2009)

Quando as professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO utilizam o espaco
académico para a discussdo sobre o legado e a valorizacdo de africanas/os e
afrodescendentes, como agentes na producdo do conhecimento, evidenciam
diferentes saberes e colocam em pratica o projeto afrocéntrico proposto por Asante.

Neste dialogo epistémico compreendemos que a Afrodescendéncia e a
Afrocentricidade sdo conceitos que possibilitam nossa resisténcia e combate ao
racismo epistémico e estrutural presentes na sociedade brasileira. Estao ligados a
nossa ancestralidade africana, sendo possivel dar centralidade, visibilidade e valorizar
saberes oriundos das experiéncias de africanas/os e afrodescendentes em didspora,
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proporcionando ag¢des de combate as diferentes manifestagbes de racismo e a
construcdo da nossa identidade racial.

Sobre o dialogo epistémico, estamos nos referindo ao didlogo entre
conhecimentos, culturas e saberes, em uma perspectiva intersubjetiva. E a interacdo
entre o Eu e o Outro coletivo e o Outro Individual que possibilita este didlogo
(CASTIANO, 2010), principalmente, no sentido de colocar o sujeito africano
escravizado no centro do discurso ou como sujeito do discurso, sem desprezar o
dialogo intercultural.

Com base nos Referenciais da Filosofia Africana, discutido por Castiano
(2010), é possivel compreendermos os significados e efeitos do uso dos conceitos
Afrodescendéncia e Afrocentricidade, atravessando dois campos epistemoldgicos: a
subjetivacao e intersubjetivacao.

A filosofia africana, apresentada por Castiano (2010), discute trés
perspectivas epistemoldgicas: a) a objetivagdo, com os referencias da Etnociéncias e
Etnofilosofia; b) a subjetivacdo, cujos referenciais sao a Afrocentricidade e o
Ubuntuismo; e, c) a intersubjetivacdo, com os referenciais da Liberdade e
Interculturalidade. De acordo com Castiano (2010), encontramos os referenciais da
objetivacao e subjetivacédo, desde o periodo da escravatura das/os africanas/os, uma
vez que ambos, procuram dar conta do lugar do negro/a na sociedade.

A objetivacao, “nasce da ideia de que, como consequéncia da escravidao,
da colonizagéo e da globalizacdo, o Eu-africano se alienou a si mesmo a ponto de se
tornar estranho ao seu proéprio corpo” (CASTIANO, 2010, p. 39, grifo do autor). Ao
longo dos anos, temos a nossa historia contada a partir do olhar eurocentrado, nos
colocando, ndo como sujeitos, mas como objetos dessa histéria, uma vez que a
localizag&o histérica e cientifica est4 centrada no Ocidente (CASTIANO, 2010). Sobre

esse fendmeno de racismo epistémico, Grada Kilomba nos alerta que:

o trabalho de escritoras/es e intelectuais negras/os permanece, em geral, fora
do corpo académico (...) foram colocadas/os na margem por regimes
dominantes que regulam o que é a “verdadeira” erudi¢do (...) qualquer forma
de saber que nao se enquadre na ordem eurocéntrica de conhecimento tem
sido continuamente rejeitada, sob o argumento de nao constituir ciéncia
credivel (KILOMBA, 2021, p.52-53)

Os saberes, as experiéncias, e a prépria histéria sdo objetivados pelo
discurso ocidental. Sucintamente, no campo epistemoldgico da objetivagao, o discurso

histérico eurocentrado apresenta a histéria de africanos escravizados como um obijeto,
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como se fossem uma coisa, alguém pacifico que precisa de uma outra pessoa para
se libertarem. Esse grupo é estudado e somente é revelado pela dominagao
epistémica do colonizador.

A subjetivacao, busca confrontar a hegemonia eurocéntrica que se coloca
como uma cultura superior, colocando as demais culturas em posicao subalternizada,
uma vez que o “eurocentrista usa um discurso hierarquizante que tem como fim
controlar os outros discursos vindos da periferia, sob a capa do universalismo da
objetividade (CASTIANO, 2010, p. 137).

Este campo epistemolégico da centralidade ao sujeito, nega a sua
objetificacdo e mobiliza discursos de agentes histdricos, que deixam de serem vistos
como objetos e tornam-se criadores de sua propria historia, e, principalmente, tornam-
se conscientes de si, de suas marcas de opressao e de suas lutas e conquistas,
argumento essencial da Afrocentricidade, que busca dar centralidade aos valores,
tradicdes, conhecimentos oriundos da Africa. Agora, africanas/os e afrodescendentes
em didspora realizam o movimento de consciéncia de si, contando a sua histoéria a
partir de sua prépria experiéncia existencial.

A consciéncia que africanas/os e afrodescendentes possuem de si, € um
movimento contra-hegemaonico de critica a um tipo de dominagédo que contesta seus
saberes, sua musica, sua danca, e sua arte, considerando que, a “cultura ocidental,
com seu evidente “ocidentalismo”, alocava todas as demais culturas como primitivas,
como pré-modernas, tradicionais e subdensenvolvidas” (DUSSEL, 2016, p. 59).

Os referenciais da subjetivagao “procuram re-centrar o sujeito africano na
sua propria Histdria e na produgéo do saber de natureza cientifica” (CASTIANO, 2011,
p.165). Nessa perspectiva, a afrocentricidade “é uma tentativa de subjetivacao do ser
africano” (CASTIANO, 2010, p. 146), ou seja, africanas/os e afrodescendentes de todo
0 mundo precisam se conscientizar sobre sua existéncia, suas historias (de lutas e
superacoes) para que possam ultrapassar as barreiras impostas pelos marcadores
sociais que os colocam em posicéo de exclusdo. Mas, sera possivel uma perspectiva
de Afrocentricidade intersubjetiva?

A intersubjetivacao é uma referéncia de superacao da objetivacao e que,
a0 NOSSO Ver, precisa que o sujeito se reconheca, tenha consciéncia dos efeitos da
colonizagdo e do descentramento de sua mente em funcdo da hegemonia europeia.

Isso é possivel no processo de subjetivagdo, que preconiza o cuidado com a vida de
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todas as pessoas, com a liberdade epistémica, ganhando for¢ca mais dialégica em
busca da interacgéo.

Nesse sentido, temos “intersubjectivacdo quando o Eu reconhece o Outro
e esta predisposto a escutar, a argumentar com este Outro” (CASTIANO, 2010, p.
190, grifo do autor). Ora, a intersubjetivacao propde o dialogo entre o0 eu e o outro,
rompendo com 0s espacgos de hierarquizagdo e, a afrocentricidade, também nao
pretende uma posicionalidade invertida, pois, como argumentamos anteriormente e
que vale a pena repetir para relembrarmos: “o afrocentrista sustenta que a cultura
europeia deve ser vista como estando ao lado, e ndo acima, das outras culturas da
sociedade” (ASANTE, 2009, p. 108).

Uma abordagem afrocentrada, sustentada com a intersubjetivagao, precisa
reconhecer o outro como sujeito de conhecimento, a partir de um dialogo, mantendo
a interagéo, e desenvolvendo uma “atitude intercultural dialogante” (CASTIANO,2010,
p. 192). Afinal, para que seja possivel ocorrer a Intersubjetivagdo, Castiano (2010)
destaca dois referenciais: A Liberdade e a Interculturalidade.

A liberdade nos possibilita agir sem coerg¢ao ou impedimentos. “Um aspecto
importante da liberdade é o da consciéncia que, normalmente, consubstancia-se na
capacidade e no direito natural que o ser humano possui de poder expor e defender
suas opinides” (CASTIANO, 2010, p. 193, grifo nosso). E esta liberdade que possibilita
africanas/os e afrodescendentes a (re)conquistar o seu reconhecimento, a sua
dignidade, os seus saberes. Assim,

A liberdade do Eu-africano torna-se um valor intrinseco a sua propria
existéncia como sujeito no contexto da escravatura e na condicdao de
colonizado. A liberdade que se clama ndo tem somente um sentido material
de luta pela sua independéncia econémica e pela sua autonomia politica em
proclamar a sua propria identidade. A liberdade que se quer vai muito mais
além da independéncia e da autonomia: é a liberdade epistémica
(CASTIANO, 2010, p.200).

A liberdade epistémica € um desafio a colonialidade do saber, ser e poder
(QUIJANO, 2010), em busca de uma intersubjetivacao, considerando que ela, enfatiza
a liberdade de falar de si e construir autonomia politica para ser o que quiser ser.
“Trata-se da liberdade de ter o direito de ser sujeito da sua histéria e do pensamento
sobre si mesmo” (CASTIANO, 2010, p. 200), ao nos possibilitar a formag¢ao de um Eu-
africano capaz de criar possibilidades para reconquistar sua existéncia na relagdo com

0 outro.
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O outro referencial, é a interculturalidade que "constitui 0 conjunto de
atitudes e predisposi¢cdes necessarias para um envolvimento mutuo de dois ou mais
sujeitos na troca das suas experiéncias subjetivas, criticas e por si vivenciadas
(enquanto individuo ou grupos sociais) com os outros” (CASTIANO, 2010, p.221). Isto
significa que o dialogo epistémico precisa ser um didlogo intercultural que, conforme
Dussel (2016, p. 68), “ndo é um dialogo entre os criticos do “centro” e os criticos da
“periferia” cultural. E, sobretudo, um didlogo entre os “criticos da periferia”’, um didlogo
intercultural Sul-Sul, antes de ser um movimento para o dialogo Sul-Norte”.

A interculturalidade possibilita a promocao da diversidade a partir da
interacdo entre culturas (CESAR, 2020), ocorrendo a descentralizagdo da cultura
hegeménica da Europa, que marginaliza e subalterniza as outras culturas. Sobre isso,
Dussel (2016, p. 62) nos alerta que:

Essas culturas foram, em parte, colonizadas, mas a maior parte de suas
estruturas de valores foram sobretudo excluidas, desprezadas, negadas,
ignoradas mais do que aniquiladas (...) essas culturas tém sido interpretadas
como despreziveis, insignificantes, sem importancia e intteis. Esse desprezo,
no entanto, permitiu-lhes sobreviver em siléncio, desdenhadas
simultaneamente por suas préprias elites modernizadas e ocidentalizadas.

Nessa perspectiva, os referenciais de liberdade epistémica e
interculturalidade sao fundamentais para que ocorra a intersubjetivacao em projetos
de libertagdo como a afrocentricidade. Africanas/os e afrodescendentes, precisam tem
a responsabilidade epistémica de se localizarem, ocuparem uma posi¢ao na vida e
interagirem entre as culturas, criando e fortalecendo o didlogo intercultural.

Esta opcdo € “um movimento que se afasta de padrbes e objetivos
estabelecidos, rumo a uma perspectiva mais ampla, que inclui ao invés de excluir”’
(ANZALDUA, 2005, p. 706). Assim, esse campo epistémico, procura dar visibilidade
aos diversos saberes que historicamente se encontram invisibilizados pelos resquicios
do processo de colonizagao.

Considerando que a complementaridade estd na raiz de qualquer
paradigma afrocéntrico, o seu potencial € fornecer realocagao conceitual e cultural
(MAZAMA, 2009). Nesse sentido, as contribuicoes de Castiano (2010) sdo essenciais
na criagcdo de projetos afrocentrados intersubjetivos, alargando e aprofundando o
paradigma de didlogo epistémico libertario. Com a devida atencao, principalmente no

gue concerne as prescricoes de como deve ser um afrocentrista, € preciso evitar uma
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identidade africana fixa e dar mais énfase as potencialidades da afrocentridade que
lhe aproxima do argumento intersubjetivo. Para Mazama (2009, p. 123, grifo nosso),
€ importante que:
toda investigacao deve ser determinada pela experiéncia africana [0 que nao
significa que esta experiéncia esteja restrita as tradicoes]; o espiritual é
importante e de ser colocado no lugar devido; a imersdo do sujeito €
necessaria; o holismo é um imperativo; deve-se confiar na intuigdo; nem tudo

€ mensuravel porque nem tudo que é importante € material; 0 conhecimento
gerado pela metodologia afrocéntrica dever ser libertador.

Entdo, como poderia ser a constru¢cdo de um espago afrocéntrico
intersubjetivo? Em uma Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
brasileiros, é possivel construir praticas educativas afrocentradas e intersubjetivas?
Ha dialogo intercultural nesse espaco epistémico? Vejamos, a seguir, a trilha

afrocentrada em que dialogamos com o nosso lécus de pesquisa.

3.2 Trilhas afrocentradas: dialogo epistémico com a LIESAFRO

O Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (LIESAFRO), da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), campus do
Bacanga, na cidade de Sao Luis, no Estado do Maranhao, é o I6cus desta pesquisa.
Considerando a sua importancia nesta discussao, apresentamos informacdes
necessarias para identificagdo dos saberes de professoras AfroUniversitarias e
analise de onde provém esses saberes,e suas contribuicdes na producao de praticas
educativas afrocentradas.

A LIESAFRO é uma licenciatura muito recente! E uma iniciativa inovadora

e pioneira no Brasil, implementada pela UFMA, cujo objetivo é:

formar profissionais para a docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental
na area das Ciéncias Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia),
no ensino médio na area de Histéria e para atuagcdo nas secretarias
municipais e estaduais de educacdo para a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 (UFMA, 2018, p.05).

Esse curso nasceu apds a experiéncia da Prof.2 Dr.2 Katia Régis e do Prof.
Dr. Marcelo Pagliosa na Universidade de Lisboa, em Portugal. Na ocasiao, tiveram
conhecimento de uma Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos. Ao
retornarem ao Brasil, discutiram com o Prof. Dr. Carlos Benedito Silva (conhecido na
comunidade académica e artistico-cultural como Prof. Carlao), a implementagao de
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uma licenciatura inovadora na UFMA e no Brasil, centrada nos estudos africanos e
afro-brasileiros.

Uma licenciatura situada no contexto dos estudos Negros e Estudos
Africanos estd em consonéncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, instituida pela Resolucdo n® 1, de 17 de junho de 2004,
constituindo-se de:

orientagbes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e
avaliagao da Educacao, e tém por meta, promover a educagéao de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagbes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de
nacao democratica (BRASIL, 2004).

O caréter politico de obrigatoriedade da inclusdo do ensino de histéria e
cultura da Africa ao curriculo escolar legitima “o reconhecimento e valorizacdo da
histéria, cultura e identidade dos descendentes de africanos” (BRASIL, 2004, p.10),
uma vez que “o curriculo eurocéntrico ndo é questionado, como se, naturalmente,
fosse a indicacdo do que é valioso a ser ensinado e nao resultado de uma construcao
histérica” (REGIS, 2012).

O curso LIESAFRO foi criado pela Resolugao n® 224 do CONSUN, de 24
de fevereiro de 2015, tendo sua aula inaugural proferida pela Prof.2 Dr.2 Nilma Lino
Gomes em cinco de maio de dois mil e quinze (UFMA, 2018). Possui Projeto Politico
Pedagdgico com principio metodoldgico interdisciplinar, propiciando o fortalecimento
de umaformacdo de qualidade social, cujos principios pedagogicos
consideramos que “possibilita alargar o horizonte epistemoldgico trazendo novas
discussdes e novas reflexdes sobre o espacgo social, abrindo caminhos para outras
formas de conhecer” (PADILHA; MACHADO, 2019, p.195) nos espacos universitarios,
especialmente, nas licenciaturas.

E uma Licenciatura interdisciplinar com a matriz curricular situada no campo
dos Estudos Africana'® e dos Estudos do Negro. Assim sendo, consideramos que
este espaco, tem referencial que pode viabilizar a construcao de praticas educativas
afrocentradas, uma vez que “entrelaca saberes e pessoas, provoca o dialogo,

revisa relacées com o conhecimento” (UFMA, 2018, p. 45, grifo nosso), tendo em

6 Os Estudos Africana estio voltados para o estudo dos povos africanos e afrodescendentes; possui
metodologia multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, que explora a historia e cultura de
Africa e dos afrodescendentes em didspora (NASCIMENTO, 2009).
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vista, ainda, sua abordagem interdisciplinar, pois, de acordo com Juares Thiesen
(2008, p.548):

A interdisciplinaridade visa a recuperagdo da unidade humana pela
passagem de uma subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo,
recupera a ideia primeira de cultura (formag¢éo do homem total), o papel da
escola (formagdo do homem inserido em sua realidade) e o papel do homem
(agente das mudancgas do mundo).

Para Hilton Japiassu (1934-2015), “havera interdisciplinaridade (...) quando
o objetivo primordial do didlogo for o proprio dialogo, repercutindo sobre as diversas

disciplinas em questao” (JAPIASSU, 1976, p. 83). Para compreendermos a proposta
de institucionalizacdo do Curso LIESAFRO no estado do Maranhdo, analisamos o
Projeto Politico Pedagogico (PPP), no qual observamos a presenca do principio de
interdisciplinaridade neste curso. De acordo com Japiassu (1976, p,138, grifos

NOSSO0S)

o verdadeiro espirito interdisciplinar consiste nessa atitude de vigilancia
epistemoldgica capaz de levar cada especialista a abrir-se as outras
especialidades diferentes da sua, a estar atento a tudo o que nas outras
disciplinas possa trazer um enriquecimento ao seu dominio de investigagao e
a tudo o que, em sua especialidade, podera desembocar em novos problemas
e, por conseguinte, em outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 138).

Ora, desde os anos dois mil e quinze, que a UFMA, por meio do referido
curso, vem formando profissionais para atuarem na educacdo basica, com proposta
curricular diretamente ligada ao ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, de forma
a colocarem em prética nas salas de aulas, tal como estabelece, inicialmente, a Lei
Federal n® 10.639/2003.

A Lei N° 10.639/2003 “instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da
Africa e dos africanos no curriculo escolar do ensino fundamental e médio” (BRASIL,
2004, p. 8), o que incentiva a implementacédo de projetos educativos que viabilizem
praticas educativas transformadoras e constituida de “estratégias educacionais
que visem ao combate do racismo” (BRASIL, 2004, p. 16).

Com a proposta interdisciplinar, a LIESAFRO, atua na formacao docente
estimulando o desenvolvimento de praticas de transformagéo da educacgéo. Para uma
melhor visualizagdo e compreensdo de como se constitui e organiza o curso,
elaboramos um quadro onde sistematizamos os tépicos abordados no documento.

Vejamos:
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Quadro 11 — Estrutura do PPP da LIESAFRO/UFMA

N2 IDENTIFICACAO Ne IDENTIFICAGCAO
1 | Identificagdo do curso 10 | Sequéncia esperada
2 | Introducéo 11 | Tabela de equivaléncia do curso
3 | Fundamentos do PPP 12 | Metodologia
4 | Bases Legais 13 | Estrutura de gestao do curso
5 | Perfil do(a) egresso (a) 14 | Infraestrutura utilizada
6 | Regime académico 15 | Corpo docente
7 | Interagdo com a Educacgéo Basica 16 | Sistema de avaliagao
8 | Organizacao Curricular 17 | Ementas e Bibliografias
9 | Estrutura Curricular --- | Referéncias e anexos

Fonte: produzido pela autora com base no PPP do curso LIESAFRO

Ao efetuarmos a leitura do documento, foi possivel nos aproximar da
proposta da Licenciatura e compreender sua estrutura organizacional. Para continuar
nessa estrada, optamos por trilhar caminhos que priorizam reflexdes acerca dos
saberes discutidos e apreendidos no ambito do curso.

Nesse sentido, foi necessaria a discussdo de como ocorre a producao de
saberes na LIESAFRO e sua relacao com projetos baseados na interdisciplinaridade.
A seguir, apresentamos o Quadro 12 com a sintese da estrutura curricular do curso,

seguidos de nossos comentarios e analises.

Quadro 12 — Organizacéao da Estrutura Curricular da LIESAFRO/UFMA

9 (07.Y2{cy:
NUCLEOS ESTRUTURANTES CARACTERISTICAS HORARIA
o Dar subsidio para atuacéo na area das
a. Formacao basica Ciéncias Humanas 1335
b. Formacao pedagdgica Disciplinas pedagogicas obrigatorias 720
. Nucleo livre Constituido dg quatro disciplinas optativas da 840
estrutura curricular
d. Pratica de ensino como Possibilita a articulacao reflexiva entre teoria e 405
componente curricular (PECC) pratica
e. Estagio Componente obr.lgatorlo que integra o 400
processo de ensino-aprendizagem
Componente obrigatério que contribui para a
f. Atividades Complementares flexibilizacao curricular com participagao em 200
atividades de ensino, pesquisa e extensao.
g- Trabalho de Conclusdo de Curso Atividade curricular obrigatéria 60
(TCC)
TOTAL 3300

Fonte: produzido pela autora com base no PPP do Curso LIESAFRO
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A organizagdo da estrutura curricular do curso LIESAFRO é composta

de ndcleos estruturantes, incluindo as atividades complementares, PECC, Estagio e

TCC que totalizam trés mil e trezentos horas. Com essa organizacao as/os discentes

precisam concluir diferentes componentes curriculares. O curso

tem como base uma matriz curricular disciplinar inserida em uma perspectiva
interdisciplinar. A interdisciplinaridade é a superacao da visdo
fragmentada nao s6 das disciplinas, mas também da realidade
circundante. As disciplinas trazem consigo valores, condutas, crencgas,
modos de relacionamento do sujeito com o conhecimento. (UFMA, 2018,
p.45, grifos nosso).

Os nucleos estruturantes do curriculo da LIESAFRO (quadro 12) sao

formados por:

do curso.

a.

Formacao Basica: constituido por vinte e oito disciplinas de sessenta
horas da area do conhecimento em Filosofia, Geografia, Letras,

Sociologia e Histéria;

. Formacao Pedagodgica: composto por doze disciplinas de sessenta

horas da area da Educacao;

. Formacao Livre: composto por catorze disciplinas de sessenta horas,

em que as/os discentes escolhem quatro disciplinas;

. Pratica de Ensino como Componente Curricular (PECC): esta

presente ao longo do curso nas disciplinas no nucleo basico e
pedagdgico;

. Estagio: constitui um eixo articulador entre teoria e pratica, e esta

dividido em Estagio Supervisionado | que corresponde 220 horas que
ocorre no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Estagio Supervisionado
Il que corresponde 180 horas no Ensino Médio;

Atividades complementares: correspondem a 200 horas de
participagdo em atividades extracurriculares que devem ser
comprovadas mediante apresentacao de certificados e declaracdes;

. Trabalho de Conclusao de Curso (TCC): busca articular as diferentes

areas do conhecimento.

A seguir destacamos a sequéncia esperada (Quadro 13) para concluséo



Quadro 13 — Estrutura Curricular da LIESAFRO — sequéncia esperada

12 semestre 22 semestre ‘
Curriculo Didatica
Teoria da Histéria Africa I: Historiografia,_ S(_)ciedades e Culturas da
Antiguidade
Filosofia e Diversidade Politica e Organizacao da Educacgéao Brasileira
Leitura e Producgao Textual Literatura Africana e Afro-Brasileira |
Psicologia da Educagéo Sociologia Geral
32 semestre 42 semestre ‘

Fundamentos Sociolégicos e Filoso6ficos da Histéria da Educacéo

Educacao
Africa Il: Estados e So;:gs/?ades do Século VIl ao Cultura e Globalizagao
Epistemologias do Sul Etnofilosofia e Filosofia Africana

Africa llI: Colonialismo, Independéncia e

Geografia Geral Formagcao da Africa Contemporanea

Antropologia e Cultura Literatura Africana e Afro-Brasileira Il
52 semestre 62 semestre ‘
Sociologia Africana Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais |

Historia Pré-Colonial e Colonial do Brasil e do

Maranhio Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

Geografia da Africa I: Populacéo, Cidades

, A Musica Negra nas Américas no Século XX
e Geoeconomia

Movimentos Sociais e Relacdes Etnico-Raciais

Linguistica Afro-Brasileira na América Latina

Historia da Europa Hist6ria do Brasil e do Maranh&o no Império
7° semestre 8° semestre ‘
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais I Educacgéo, Género e Sexualidade
Histéria das Américas Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

Geografia da Africa Il: Recursos,

Historia do Brasil e do Maranhdo na Republica . .
istoria do Bras P Riscos e Conflitos Socioambientais

Educacgéo Escolar Quilombola Educacdo em Direitos Humanos

Oriente Médio, Asia e Oceania: sociedades e
povos

Fonte: PPP da LIESAFRO (UFMA, 2017)

Metodologia do Ensino de Historia

Ao analisar como a estrutura curricular da LIESAFRO esta organizada,
compreendemos que sua perspectiva interdisciplinar, permite integrar saberes de

diferentes areas do conhecimento. Essa conexdo entre saberes provenientes de
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diferentes fontes, aproxima-se do “pensamento afrocéntrico” (ASANTE, 2016), no qual
se prioriza a interdisciplinaridade.

A estrutura curricular da LIESAFRO, favorece a producao de saberes
como “forma de resisténcia epistémica" (MACHADO, 2019, p. 58) e, a0 mesmo tempo,
evidencia a valorizagdo do curriculo afrocentrado. Essa discussdo sera melhor
compreendida na trilha seguinte.

Com a andlise do PPP da LIESAFRO constatamos que a estrutura
curricular desse curso foi organizada no sentido de atender as diretrizes da Lei n.
10.639/2003 (BRASIL, 2003), que estabelece a obrigatoriedade do ensino das
questdes raciais nas instituicbes de ensino, legitimando a abertura de dialogo
epistémico, mediante:

canais de comunicagao com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicoes formadoras de professores, nlcleos de estudos e
pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de
buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagogicos e projetos de ensino.

Ora, se o curso LIESAFRO se encontra no campo dos Estudos Africana e
Estudos Negros, entdo, quais os saberes que as professoras utilizam em praticas
educativas, cuja interdisciplinaridade é principio metodol6gico organizador das
acoes/atividades desse curso? Quem sao as/os professoras/es que estdo na
LIESAFRO? Suas préaticas educativas e académicas possuem saberes
afrocentrados? Como a LIESAFRO, por meio das professoras, vem se posicionando
no espaco académico de forma a promover préaticas educativas afrocentradas na
formacao de professoras/es, contribuindo com uma educagéo antirracista?

O corpo docente da LIESAFRO é composto por professoras/es efetivos da
UFMA, que possuem conhecimento sobre as tematicas raciais (UFMA, 2018). Com
formagbes em diferentes areas, desenvolvem praticas educativas com centralidade
aos saberes africanos e afro-brasileiros. O objetivo € “compreender o mundo por meio
de referenciais préprios aos povos africanos” (NASCIMENTO, 2008, p.58). No Mapa
Afrodocente, representado pelo quadro 14, apresentamos o corpo docente da
LIESAFRO. Vejamos:

Quadro 14 — Mapa Afrodocente da LIESAFRO/UFMA
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ATUACAO NA

PROFESSORA/OR H

Cidinalva Silva Camara Neris

-Graduada em Historia;
-Mestra em Ciéncias Sociais;
-Doutora em Sociologia.

LIESAFRO

2015

Katia Evangelista Regis

-Graduada em Historia;

-Mestra em Educagéo: Curriculo;
-Doutora em Educacgéao: Curriculo;
-Pés Doutora Educacéo: Curriculo;

2015

Marcelo Pagliosa Carvalho

-Graduado em Historia;

-Mestre em Educagao;

-Doutor em Educacao;

-Pés Doutor em Histéria da Africa.

2015

Richard Christian Pinto dos
Santos

-Graduado em Letras;
-Mestre em Educagao;
-Doutor em Politicas Publicas.

2015

Rosenverck Estrela Santos

-Graduado em Histoéria;
-Mestre em Historia;
-Doutor em Politicas Publicas.

2015

Pollyanna Gouveia Mendonga
Muniz

-Graduada em Historia;
-Mestra em historia;
-Doutora em Histéria.

2016

Savio Jose Dias Rodrigues

-Graduado em Geografia;
-Mestre em Desenvolvimento e Meio Ambiente;
-Doutor em Geografia.

2016

Maria da Guia Viana

-Graduada em Pedagogia;
-Mestra em Educacéo;

2017

Viviane de Oliveira Barbosa

-Graduada em Historia;
-Mestra em Estudos Etnicos e Africanos;
-Doutora em Histéria.

2018

Tatiane da Silva Sales

-Graduada em Historia;
-Mestra em Histéria;
-Doutora em Histéria.

2019

Luanda Martins Campos

-Graduada em Pedagogia;

-Mestra em Gestédo de Ensino da Educacgao
Baésica.

2020

Fonte: Produzido pela autora com base no SIGAA

A LIESAFRO atua também, com professoras/es colaboradoras/res da

UFMA, do campus de S&o Luis, S&o Bernardo e Grajau, bem como do Colégio

Universitario (COLUN), tal como apresentamos no Mapa de Colaboracao Afrodocente

com a LIESAFRO, conforme quadro 15. Vejamos:

Quadro 15 — Mapa de colaboragédo Afrodocente com a LIESAFRO/UFMA
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Carlos Benedito Rodrigues da
Silva

-Graduado em Ciéncias Sociais;
-Mestre em Antropologia Social;
-Doutor em Ciéncias Sociais.

Departamento de
Sociologia e
Antropologia/UFMA

Raimunda Nonata da Silva
Machado

-Graduada em Pedagogia;
-Mestra em Ciéncias Sociais;
-Doutora em Educagéo.

Departamento de
Educacao
II/PPGE/UFMA

Tereza Cristina Lafontaine

Graduada em Letras/Libras;
Graduada em Geografia;
-Mestra em Geografia.

Departamento de
Letras/lUFMA

Edimilson Moreira Rodrigues

Graduado em Letras;
-Mestre em Politicas Publicas;
-Doutor em Letras.

UFMA/Sao
Bernardo

Ubiratane de Morais
Rodrigues

-Graduado em Filosofia;
-Mestre em Filosofia;
-Doutor em Filosofia.

UFMA/Grajau

Carolina da Silva Portela

-Graduada em Letras;
-Mestra em Ciéncias Sociais;

-Doutoranda em Literatura Comparada.

COLUN

Cristiano Leonardo de Alan
Kardec Capovilla Luz

Graduado em Filosofia;
-Mestre em Etica e Epistemologia;
-Doutor em Filosofia.

COLUN

Ludmila Portela Gondim Braga

-Graduada em Letras;
-Mestra em Literatura;
-Doutora em Literatura.

COLUN

Paulo Sergio Castro Pereira

-Graduado em Historia;
-Graduado em Letras;
-Mestre em Ciéncias Sociais.

COLUN

Fonte: Arquivos da LIESAFRO (2023)

Considerando que “a caracteristica central da interdisciplinaridade consiste

no fato de que ela incorpora os resultados de vérias disciplinas, tomando-lhes de

empréstimo esquemas conceituais de analise a fim de fazé-los integrar" (JAPIASSU,

1976, p. 32), vimos que as/os docentes da LIESAFRO, ao longo do desenvolvimento

do curso, vem junto as/aos discentes realizando praticas interdisciplinares, cujos

resultados tém sido apresentados nas nove edicdes das Semanas Interdisciplinares

dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, realizadas desde o ano de criagdo do curso

(2015).

% | Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros

(SEAFRO), que foi realizada de treze a dezessete de julho de dois mil e

quinze, na Casa do Maranhao, Centro Histérico de Sao Luis, Maranhao,

teve como tematica de abertura, debate realizados por estudantes

africanos da UFMA, “A Africa segundo os africanos: Guiné-Bissau e
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Angola”. Dialogo Interdisciplinar realizado por meio do classico da
literatura maranhense “Os Tambores de S&o Luis”, do autor Josué
Montello; com os poemas do angolano Agostinho Neto e da brasileira
Conceigéo Evaristo; e Mundinha Araujo, sobre A Histéria do Movimento
Negro do Maranh&o.

I Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de quatro a oito de abril de dois mil ne dezesseis,
no Auditério Central da Reitoria da UFMA. Nesse evento, o dialogo
interdisciplinar aconteceu por meio do tema a “Literatura Africana e
Afro-Brasileira", com a presenga de importantes nomes, tais como a
escritora Conceicdo Evaristo, o ator Aldri Anunciagdo, o cantor de Rap
Genival Oliveira Gongalves, o GOG, e a especialista em literatura
africana e afro-brasileira, a Prof.2 Dr.2 Fernanda Felisberto.

[l Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de quinze a dezenove de agosto de dois mil e
dezesseis, no Auditério Central do curso de Histéria da UEMA. O
dialogo interdisciplinar ocorreu a partir dos eixos interdisciplinares da
estrutura curricular do curso: Literatura e o Cinema Africano e Afro-
brasileiro.

IV Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de seis a treze de dezembro de 2016, no Centro
de Ciéncias Humanas da UFMA. Por meio do tema “Mulheres Negras,
Militdncia e Produgdo do Conhecimento”, realizou-se o dialogo
interdisciplinar, cujas discussdes evidenciaram o pensamento da
médica e professora Maria José Camargo Aragao (1910-1991), da
antropéloga, professora e ativista Lélia Gonzalez (1935-1994), e da
professora e filésofa Angela Davis.

V Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de dezessete a vinte e um de julho de dois mil e
dezessete, no prédio de Arquitetura da UEMA. O dialogo
interdisciplinar aconteceu a partir do tema “Africa em Suas Multiplas
Linguagens”, promovendo o dialogo intercultural entre a UFMA, a
Universidade Pedagodgica de Mocambique e a Universidade
ICESI/Colémbia, mediante a participacdo das Professoras Doutoras
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Emilia Nhalevilo e Amélia Lemos (Mocambique) e a ativista Angela
Manunga Arroyo (Colémbia).

< VI Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de vinte a vinte e quatro de novembro de dois mil
e dezessete, no Centro de Ciéncias Humanas da UFMA. Por meio do
tema: “Mulheres Negras, Militdncia e Produgcdo do Conhecimento”,
realizando seminarios interdisciplinares sobre as contribuicbes dos
pensamentos de Lélia Gonzalez, Maria Aragéo e Angela Davis.

% VII Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de dezenove a vinte e dois de novembro de dois
mil e dezenove, no Centro Pedagdgico Paulo Freire da UFMA. O
didlogo interdisciplinar aconteceu por meio do Eixo: Literatura
Africana e da Diaspora, sendo que Jeremias- Pele: possibilidades de
reflexdo acerca das relagdes étnico-raciais foi uma das tematicas
discutidas nos seminarios interdisciplinares. Também, foi realizado o Il
Coloquio Internacional Politicas Antirracistas no Mundo, um dialogo
intercultural com o tema “Dialogos Brasil - Mocambique. Na ocasiao,
ocorreu, ainda, a abertura do Curso de Formacao Continuada
"Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira", ofertado para docentes e
gestores/as da educacao basica do Estado do Maranhao e gestores/as
publicos/as das politicas de promocao da igualdade racial do Estado,
Cooperacdo Técnico-Cientifica entre a SEDUC-MA e a UFMA,
estabelecido em 2018'.

< VIII Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(SEAFRO), realizada de dezoito de novembro a vinte de novembro de
dois mil e vinte, em formato on-line (considerando o contexto de
pandemia causado pela Covid 19). Por meio do Eixo Interdisciplinar
“‘Cinema Africano e da Diaspora” foi realizado o dialogo

interdisciplinar.

7 Mais informagbes acesse: https:/doity.com.br/ii-cologuio-internacional-politicas-antirracistas-no-
mundo-vii-semana-interdisciplinar-em-estudos-af
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% IX Semana Interdisciplinar dos Estudos Africanos e Afro-Brasileiros,
realizada de dezesseis a dezenove de novembro de 2021, em formato
on-line, com o tema “Grandes Pensadores/as Africanos/as e da
Diaspora: a produgédo de conhecimento e a Histéria de vida do povo
negro”.

A SEAFRO diz respeito a culminancia de um trabalho interdisciplinar! Em

uma perspectiva coletiva, o corpo docente se retine no inicio do ano para definir e
planejar o trabalho pedagdgico, a partir de um eixo interdisciplinar (Literatura Africana
e da Diaspora; Cinema Africano e da Diaspora; Grandes Pensadores/as Africanos/as
e da Diaspora; Politicas Antirracistas no Mundo). Com as SEAFRO, os/as docentes
criam espagos de dialogo afrocentrado intersubjetivo, tornando-se uma
experiéncia inovadora no ambito das licenciaturas na UFMA!ll O eixo escolhido
incentiva a formacao de temas geradores das discussdes em todos os componentes
curriculares.

Outras praticas interdisciplinares, realizadas no ambito do curso
LIESAFRO, podemos evidenciar na Kwanissa e 0 NIESAFRO. A Revista de Estudos
Africanos e Afro-brasileiros (Kwanissa) foi criada em vinte e sete de marco de dois mil
e dezoito. Publicada semestralmente, divulga a produg¢ao do conhecimento e promove
a criacao de espacos de dialogos, entre as/os discentes e pesquisadoras/es de
diferentes lugares, sobre os Estudos Africana e Estudos Negros. A sua primeira
publicagao:

€ o resultado de trés anos de experiéncias acumuladas no curso de
graduacdo, que objetiva formar educadores(as) para atuarem no ensino
fundamental e no ensino médio e qualificar gestores(as) para a formulagdes
e gestdo de politicas educacionais voltadas a tematica. Pretende formar
profissionais com conhecimento consistente sobre a Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira para a realizagdo de praticas -curriculares
interculturais (KWANISSA, 2018) 8.

Kwanissa significa no idioma Sena (Mogambique) “Resista. Aguente firme”.
Com 13 (treze) edicdes, este periddico eletrbnico apresenta a produgéo e socializagao
de saberes antirracistas. A revista ja publicou 157 (cento e cinquenta e sete) artigos,
11 (onze) relatos de experiéncias, €, 6 (seis) resenhas, que abordam teméaticas sobre

8 Saiba mais sobre a Revista Kwanissa em:
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/kwanissa/index
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a histéria da Africa, africanas/os e afrodescendentes na didspora. A seguir,

apresentamos as tematicas com maiores indices de publica¢des (figura 6). Vejamos:

Figura 6 — Mapa de temas publicados na revista Kwanissa

Saude da populag3o negra

Turismo afro-brasileiro

Teatro e cinema africano e da didspora

Politicas africanas e questdes atuais

Biografias africanas e da didspora

Alimentos tradicionais africanos e da didspora
Mulheres africanas e da didspora/Questdes de género
Relagao Africa e Brasil

Religides africanas e da didspora

Escraviddo negra

Lingua e Literatura africana e da diaspora
Questdes Educacionais
Corpo, identidade e patrimbnio
Musica africana e da diaspora
Racismo, Violéncia urbana e movimentos africanos e da...

Questdo Quilombola/comunidades Negras

| |n|i|l|'|'||l"

o
w
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Geografia e historia afro-brasileira

20

Fonte: Kwanissa (2022)

O mapa de temas publicados na Kwanissa (figura 6) nos confirma que as
intencdes de pesquisa e socializagcdo do conhecimento, presente neste periddico
eletrbnico, busca a divulgagdo dos saberes antirracistas e antissexistas.
Ressaltamos que entre os artigos publicados, encontramos 4 (quatro) que discutem
Afrodescendéncia e 3 (trés) que discutem Afrocentricidade.

O Nucleo Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros
(NIESAFRO) foi criado em dois mil e dezenove, apdés o trabalho de campo
desenvolvido em Mogambique. E o primeiro ntcleo de pesquisa ligado & LIESAFRO,
cujo objetivos sao ampliar, consolidar e socializar a producéao de pesquisas sobre a
historia e cultura africana, afro-brasileira e afro-americana, contribuindo para uma
educacao intercultural (NERIS; REGIS; MUNIS; SALES, 2021).

O NIESAFRO, espaco integrado de pesquisa da LIESAFRO, em parceira
com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e o Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e de Género (NEPERGE),ambos da
UFMA, promoveu de trés de agosto a trinta de dezembro de dois mil e vinte, de forma
on-line e com certificagao gratuita, o Curso de Formacao em Estudos Africanos e Afro-
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Brasileiros'® em perspectiva: produgdo do conhecimento interdisciplinar para uma
educacao emancipatdria, com uma proposta para um dialogo intercultural.

O principal objetivo desse curso foi “discutir sobre os desafios e as
possibilidades do ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira por meio da
realizagdo de praticas educativas em uma perspectiva emancipatéria” (NIESAFRO,
2020). Para tanto, utilizou-se das plataformas virtuais (Google Meet e Classroom e
Youtube), realizando o curso em 4 (quatro) médulos de 60h, distribuidos em 4 (quatro)
atividades sincronas/encontros virtuais e 8 (oito) atividades assincronas contendo: 4
(quatro) féruns e 4 (quatro) Diario de bordo. Para uma melhor compreenséo

sintetizamos as principais informacgdes, referentes ao curso, no quadro 15. Vejamos:

Quadro 16 — Programacao do Curso de Formacgao da NIESAFRO

. TEMATICA PALESTRANTES/MEDIADORES PERIODO
Palestrantes: Palestra: 03/08/2020
2 My d i . ; alestra:
_ As contribuigdes do |~ Prof.al Dr.a lej!nalv,al .Nerls (UFMA);
S Movimento Negro | - Prof.2 Dr.2 Katia Régis (UFMA); S AR
3 para a - Prof.2 Dr.2 Nilma Lino Gomes (UFMG). 06/08/é020'
O democratizagdo da | Mediadoras: ’
= educacio. e . _ . _
- Prof.2 Dr.2 Cidinalva Neris (UFMA); Diério de bordo:
- Prof.2 Dr.2 Katia Régis (UFMA); 07/08 a 09/08/2020;
= Palestrantes: Palestra: 10/08/2020
9 Quadrinhos de - Prof. Ms.Marcio dos Santos Rodrigues Forum: 11/08 &
= Africa, Africa em (UFPA); 13/08/2020:
) Quadrinhos. Mediadora: — ’
= - Prof.2 Dr.2 Raimunda Machado (UFMA) | Diario de bordo:
14/08 a 16/08/2020;
_ e Palestra: 17/08/2020
6 Territério e economia | - Prof. Dr. Savio José Rodrigues (UFMA)
5' em comunidades - Doutoranda Ravena Araujo Paiva Férum: 18/08 a
8 camponesas no (UFPA); 20/08/2020;
= Brasil Mediador: Dirio de bordo:
- Prof. Dr. Rosenverck Estrela (UFMA) 21/08 a 23/08/2020;
- Entre paginas e | poctrantes: Palestra: 24/08/2020
o palcos: as Prof.2 Dr.2 Pollyanna Gouveia (UFMA);
9 percepgGes do o y . ’ Férum: 25/08 a
=) feminino numa - Prof.2 Ma. Claudimar Durans (UFMA); :
a ) lAnti : _ 27/08/2020;
re) perspec’:\l)lla at ﬁn ica | Mediadora:
= entre o Maranhaoe | A B & gt Di&rio de bordo:
Cabo Verde. AR I IEHENS S 28/08 & 30/08/2020;

Fonte: produzido pela autora com base no site do evento

9 Saiba mais sobre o Curso em: https://doity.com.br/primeiro-ciclo-niesafro
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Destacamos ainda, outras atividades interdisciplinares realizadas em
parceria com a Secretaria de Estado da Educagao do Maranh&o (SEDUC-MA), que
deu origem ao 12 Termo de Cooperagao Técnico-Cientifico, proporcionando o trabalho
de campo em Praia/Cabo Verde, entre os dias vinte e um de novembro e sete de
dezembro de dois mil e dezoito.

Esse trabalho de campo foi desenvolvido com a Universidade de Cabo
Verde (2018) e contou com a participagao de 50 (cinquenta) integrantes da LIESAFRO
(docentes, discentes, técnico-administrativa e bolsistas), 3 (irés) representantes da
SEDUC-MA, e, de 1 (um) representante da Secretaria de Estado dos Direitos
Humanos e de Participacao Popular (SEDIHPOP).

Dentre as inumeras atividades deste trabalho de campo, destacamos o |
Coléquio Internacional Politicas Antirracistas no Mundo, realizado entre os dias vinte
e seis a vinte e nove de novembro de dois mil e dezoito, no campus Palmarejo, da
Universidade de Cabo Verde (Uni-CV). No evento,

ocorreram conferéncias, reunides de grupos de pesquisa, intercambios com
grupos de pesquisa, oficinas e apresentacdes de comunicacdes orais. Na
ocasido, foram realizadas conferéncias que refletiram sobre os temas:
politicas antirracistas em Africa e na diaspora; mulheres, poder e
emancipacao; ritmos e identidade; linguagem, negritude e
conscientizacdo; politicas de acesso ao territorio; desafios e
potencialidades para a implementacao das politicas de promocao da
igualdade racial no mundo (GOMES; REGIS, 2021, p. 152, grifos nosso).

Como resposta a parceria com a SEDUC, a LIESAFRO realizou o Curso
de Formagao Continuada “Educacgao para as Relagbes étnico-Raciais e para o Ensino
da Historia e cultura Africana e Afro-Brasileira”, entre os dias dezoito e vinte e dois de
novembro de dois mil e dezenove, no Centro Pedagdgico Paulo Freire, campus da
UFMA, tendo como publico alvo as/os professoras/res da educacao basica. No curso,
foram abordados os seguintes temas:

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em uma perspectiva intercultural
emancipatoria; movimentos de independéncia na Africa; 0 movimento negro
na formulagdo de politicas antirracistas; literatura e negritude; educagéo das
relagbes étnico-raciais e africanidades; educagdo escolar quilombola;
Geografia da Africa e politicas de promogao da igualdade racial. (GOMES;
REGIS, 2021, p. 154).

Face esta experiéncia bem-sucedida, foi realizado trabalho de campo, por

docentes da LIESAFRO, também, em Maputo/Mogambique, entre os dias vinte de



97

dois de abril e vinte de maio de dois mil e dezenove. Com financiamento da FAPEMA,
foi realizado a integracao de dois projetos de cooperagéo internacional:

a) “O ensino de Historia e Cultura Africana no Brasil e em Mogambique:
formacdo de professores/as em uma perspectiva intercultural’,
coordenado pela Prof.2 Dr.2 Katia Regis;

b) “Corredores de Desenvolvimento no Brasil e em Mogambique: estudo
acerca das transformagdes no mundo do trabalho e do acesso a terra a
partir da instalacao do corredor de Nacala (Mogcambique) e Estrada de
Ferro Carajas (Brasil), coordenado pelo Prof. Dr. Savio Dias Rodrigues.

Além dos coordenadores dos projetos, participaram da comitiva, o Prof. Dr.

Carlos Benedito da Silva (UFMA), a Prof.2 Dr.2 Cidinalva Neris (UFMA), Prof.2 Dr.2
Pollyanna Gouveia (UFMA), Prof.2 Dr.2 Nilma Lino Gomes (UFMG) e, Prof.2 Dr.2
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (UFSCar). Como resultados do trabalho de
campo realizado em Mocambique (2019), foi consolidado o didlogo entre a
Universidade de Mogambique, UFMA, UFMG e UFSCar, visando a produgédo e
socializagdo de conhecimentos antirracistas e emancipatorios. Gomes e Regis
(2021, p. 158) explicam que:

As acbdes desenvolvidas superaram as expectativas e contribuiram para
aprendizados, reflexdes e didlogos com os movimentos sociais de
Mogambique e com docentes da UPM, da UEM, da UniPangue e da
Universidade Rovuma. Dessas interlocugdes, emergiram propostas de
parcerias inovadoras, que estdo contribuindo para ampliar e consolidar a
internacionalizagédo da Licenciatura em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros.
A experiéncia consolidou, também, a parceria da UFMA com a UFMG, com a
UPM, com a Uniplngue, além de suscitar novas articulagdes com
movimentos sociais mogambicanos e com outras universidades publicas de
Mocambique, como a UniRovuma.

A LIESAFRO, por meio do principio interdisciplinar no seu PPP, possibilita
a producao de saberes antirracistas e emancipatérios, que podem ser vistos a partir
das acbes interdisciplinares presentes nas SEAFRO, Kwanissa, NIESAFRO,
Trabalhos de Campo em Cabo Verde e Mocambique, Cursos de Formagdes
Continuadas, dentre outros. Sua estrutura curricular questiona o sistema dominante
de educacdo, ao promover condicdes e possibilidades para uma formacéao
emancipatoria e de valorizagdo dos diferentes saberes.

Ao analisarmos as ac¢des realizadas na/pela LIESAFRO, compreendemos

que estas podem ser consideradas praticas interdisciplinares afrocentradas e
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intersubjetivas! Ora, sdo acdes que potencializa o nosso posicionamento em relacéo
a histéria e cultura africana e afro-brasileira, ao dar centralidade aos saberes de Africa
e das diasporas para além do Brasil, colocando em pratica os principios pensados por
Asante (2009) para o projeto afrocéntrico e por Castiano (2010) quanto ao didlogo
intersubjetivo (liberdade epistémica e interculturalidade).

Compreendemos serem préaticas interdisciplinares afrocentradas e
intersubjetivas por permitirem o didlogo na valorizagdo de uma cultura que
historicamente “tem sido interpretadas como despreziveis, insignificantes, sem
importancia e inuteis” (DUSSEL, 2016, p. 62). Os projetos de dialogo intercultural da
LIESAFRO, tais como: a SEAFRO, a Kwanissa, o NIESAFRO e os Acordos de
Cooperacdo Técnico-Cientifica, que resultam em trabalhos de campo e formagéo
continuada de professores sdo atividades integradas ao curso, imersas no seu
PPP/201820, e, coletivamente, realizadas por todo o corpo docente e discente em
parceria com outros coletivos em defesa do legado africano e das diasporas do mundo
todo.

Portanto, é possivel pensar Afrodescendéncia e Afrocentricidade
atravessando os dois campos epistemoldgicos da subjetivacao e intersubjetivacao,
uma vez que se interrelacionam, e criar estratégias para desconstruir as imagens
subalternizadas do projeto eurocéntrico e (re)construir outra histéria que evidencia a
valorizagdo dos saberes ancestrais e da afrodescendéncia. Vejamos essas
possibilidades, na trilha seguinte, dialogando com as professoras AfroUniversitarias
da LIESAFRO!!!

20 Somente o NIESAFRO néo consta no PPP/2018, ja que foi criado em 2019. Possivelmente integrara
o proximo documento de revisdo e atualizacdo curricular da LIESAFRO.
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4. TRILHAS INTERPRETATIVAS AYA: um dialogo intersubjetivo com as
memorias das professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO

Que historias resistem em caminhos
hostis?

As histérias importam. Muitas historias
importam. As Histérias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem
ser usadas para empoderar € humanizar.
Elas podem despedacar a dignidade de um
povo, mas também podem reparar essa
dignidade despedacada.

(Chimamanda Ngozi Adiche, 2019)

A autora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, no livro “O perigo de uma
historia Unica”, originalmente uma conferéncia realizada no TED Talk?!, em 2009 e

disponivel no site https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ, discorre sobre

a importancia de todas as histérias.

A epigrafe desta trilha é um fragmento, dessa Conferéncia, para refletir e
dar continuidade em nossa estrada, alimentada com as experiéncias da Trilha
interpretativa Akoben que buscou compreender a formagéo de dialogos afrocentrados
e intersubjetivos

, N0 sentido de que possamos, agora nesta Trilha da Aya, identificar e
analisar os saberes que as professoras AfroUniversitarias, colaboradoras deste
estudo, utilizam no Curso LIESAFRO.

Dialogamos com a nigeriana Chimamanda Adichie sobre a importancia de
todas as historias. Nossas historias, sobretudo de mulheres afrodescendentes,

2 O TED comegou em 1984 como uma conferéncia onde Tecnologia, Entretenimento e Design
convergiram. E uma comunidade global, acolhendo pessoas de todas as disciplinas e culturas que
buscam uma compreensdo mais profunda do mundo (In: https://www.ted.com/about/our-

organization)



https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ
https://www.ted.com/about/our-organization)
https://www.ted.com/about/our-organization)
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apresentam um legado de resisténcia, enfrentamentos e superacdes. E com esse
olhar que propomos, nessa trilha, dialogar com as professoras AfroUniversitarias da
LIESAFRO.

Em sintese, a intencdo € identificar os seus saberes, a partir de suas
memorias, e, assim, analisar a localizacao desses saberes com base nos campos
epistemologicos estudados anteriormente, especificamente, a possibilidade de
producdo de praticas educativas que, inicialmente, definiamos como afrocentrada.
Porém, estudos relacionados ao referencial da intersubjetivacdo levou-nos a refletir
sobre uma abordagem afrocentrada e intersubjetiva.

Para Benjamin (1994, p.210) a memoadria € “a mais épica de todas as
faculdades”, uma vez que “é a base para a constru¢ao da identidade, da consciéncia
do individuo e dos grupos sociais” (MOTTA, 2003, p.119). Ora, € com as memorias
de professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO que realizaremos esse dialogo
afrocentrado e intersubjetivo!!!

Nesse sentido, nesta trilha interpretativa, apresentamos quem s&o as
professoras que dialogaram conosco nesta pesquisa, por meio de narrativas que
evidenciam suas experiéncias e protagonismo de mulheres e professoras
afrodescendentes. Esse didlogo intersubjetivo foi organizado em trés momentos:
conhecendo as professoras AfroUniversitarias; a localizacdo de seus saberes e a
analise das contribuicbes desses saberes na produgdo de praticas educativas
afrocentradas e intersubjetivas. Vejamos:

4.1 Dialogo intersubjetivo: quem sao as professoras AfroUniversitarias da
LIESAFRO?

Historicamente, nés mulheres, enfrentamos diferentes formas de
discriminacbes e exclusbes. Somos silenciadas e invisibilizadas na producédo do
conhecimento. Este silenciamento se evidencia ainda mais entre as mulheres
afrodescendentes por fazermos parte de um grupo mais segregado, cuja trajetorias
de vida sao interligadas por estigmas e esteredtipos estabelecidos por uma légica
epistémica moderna, a partir de ideias etnocéntricas e racistas.

A presenca de mulheres afrodescendentes na profissdo docente, como
professoras universitarias, faz parte de um movimento de luta e resisténcia em ruptura

com a hegemonia da légica colonial/patriarcal/racista/moderna, visto que, barreiras
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tidas como intransponiveis, devido aos diferentes estigmas impostos por uma
sociedade que continua sendo bastante excludente, estdo sendo removidas por este
grupo de mulheres.

As professoras AfroUniversitarias possuem “valores culturais que refletem
na sua representacdo sobre o que é “ser negro”, “ser branco”, “ser mulher’ e ser
homem na sociedade brasileira” (GOMES, 1995, p. 187), uma vez que a consciéncia
desta percepgao pode possibilitar uma pratica educativa de valorizagao dos saberes
subalternizados e marginalizados, considerando “o sujeito dentro de sua prépria
historia” (ASANTE, 2016, p.15).

Ora, ao se apropriarem de um espaco, que historicamente néo foi pensado
para elas, pois, de acordo com o imaginario social, imposto pela cultura dominante,
elas ndo possuem capacidade intelectual para serem docentes universitarias ou
ocupar qualquer outro espaco de prestigio cientifico e de poder, as mulheres
AfroUniversitarias, estao realizando um movimento de resisténcia e “desobediéncia
epistémica” (MIGNOLO, 2008), no que se refere ao discurso colonizador.

Destacamos que essa “desobediéncia epistémica”, consiste em se
distanciar do lugar hostilizado historicamente e pensado para as mulheres
afrodescendentes, e, se apropriar de espagos acessiveis a producado de saberes de
desconstrugao das “condicbes que resultam nas desigualdades e hierarquia que
localizam grupos subalternizados” (RIBEIRO, 2017, p.35). Sobre isso, as
contribuicdes de Gomes (1995, p. 28) sao relevantes, ao afirmar que:

Essas mulheres [...] ao se tornarem professoras, “sairam do seu lugar”, isto
€, do lugar predestinado por um pensamento racista e pelas condi¢des
socioecondmicas da maioria da populagdo negra brasileira — o lugar da
doméstica, da lavadeira, da passadeira, daquela que realiza servigos gerais
—, para ocuparem uma posi¢ao que, por mais questionada que seja, ainda é
vista como possuidora de status social e esta relacionada a um importante
instrumento: o saber formal.

Essa maneira de desobediéncia epistémica é observada quando as
mulheres afrodescendentes rompem com o padrao eurocéntrico estabelecido pela
sociedade de se tornarem lavadeiras, empregadas domésticas, dentre outras
profissbes de menor prestigio social, e, ainda conseguem manter uma
‘responsabilidade epistémica” (CASTIANO,2010) com o seu grupo social, ao se

apropriarem de lugares que sdo produtores de conhecimento, como as universidades,
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e criarem condigcdes e possibilidades para colocar em duvida a prevaléncia da
hegemonia branca e eurocéntrica.

Esta trilha interpretativa dialoga com mulheres afrodescendentes,
guestionando sobre os saberes presentes em suas praticas educativas e se possuem
condi¢cdes e possibilidades para criacdo de possiveis espacos de intersubjetivacao,
constituidos por saberes em didlogos baseados no reconhecimento do outro como
sujeitos do conhecimento (CASTIANO, 2010).

As participantes/colaboradoras desta pesquisa sao trés mulheres
afrodescendentes que ingressaram na carreira do Magistério Superior e tornaram-se
docentes universitarias. Esta conquista foi e continua sendo um ato subversivo, uma
vez que romperam com o padrao culturalmente pensado para elas. Mas, quem séo
essas mulheres?

A seguir, apresentamos narrativas sobre a trajetoria de trés docentes da
LIESAFRO. Afinal o ato de narrar € uma possibilidade de intercambiar experiéncias
(BENJAMIN, 1994) e, com esse intercambio, organizamos as narrativas desse dialogo
intersubjetivo com bifurcacdes de trés ramos na trilha da Aya: didlogo com Kétia Regis;
dialogo com Cidinalva Neris e didlogo com Tatiane Silva. Em cada um desses ramos
discutimos: mémdérias de saberes produzidos na trajetéria educacional; memorias de
saberes produzidos na trajetoria docente e producédo de saberes afrocentrados e
intersubjetivo. Vejamos:

4.1.1 Dialogando com Katia Regis na trilha de um curriculo libertador!

v" Memoérias de saberes produzidos na trajetéria educacional

Em 31 de julho de 1977, no municipio de Santo André, situado na zona
sudeste de Sao Paulo, nasceu Katia Evangelista Regis, primeira filha dos paraibanos
Miguel Evangelista Regis, professor de lingua portuguesa e gestor da educacao
basica e Marinalva de Araudjo Regis, agente de organizagéo escolar.

Mulher negra®? e de familia de classe trabalhadora, sempre foi uma

estudante questionadora. Com a influéncia de seus pais, que tinham muitos livros em

22 Negra ¢ a classificagéo racial utilizada pelo IBGE, reivindicada pelo movimento negro e o tipo de
pertencimento racial que as protagonistas desta pesquisa se reconhecem.
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casa, sempre leu muito, o que a possibilitou ter um posicionamento critico em relacao
as desigualdades sociais, sobretudo, por ter constituido, ao longo de seu
desenvolvimento psicossocial e cultural, uma consciéncia de crescer e viver dentro de
um territorio hostil as pessoas afrodescendentes e da classe trabalhadora.

O habito da leitura, proporcionou a professora Katia Régis compreender as
vicissitudes da sociedade a qual vivia, possibilitando-lhe, por exemplo, o
questionamento da auséncia de discussdo, na escola, sobre as diferentes
desigualdades existentes no mundo. Ao perguntar aos professores e professoras
sobre o0 que era discutido nas escolas, quando era aluna da educagéo basica, recebia
como resposta que: aquilo seria util para sua vida no futuro, entretanto, estes docentes
nao refletiam sobre o projeto politico daquilo que estava sendo ensinado na escola,
pois ndo demonstravam perceberem que o0s conteudos de ensino eram uma
construcéao historica.

A compreensdo sobre as desigualdades sociais e raciais ndo foram
possiveis de serem alcangadas a partir do @mbito escolar, pois, para ela, o que era
ensinado na escola ndo tinha relacdo com a sua prépria realidade de ser mulher negra,
da periferia, pertencente a uma familia da classe trabalhadora, assim como eram a
maioria dos estudantes da regido zona leste da cidade de S&o Paulo.

No ensino médio, particularmente na disciplina de histéria, comegou, no
ambito da escola (ja que tinha formacao social e politica na familia), a refletir sobre as
desigualdades e como ela é estrutural na sociedade brasileira. Por meio da pratica
educativa de algumas professoras, percebeu as diferentes lutas para superar as
iniquidades, a partir das instituicdes sociais, a exemplo da prépria escola.

A sua trajetéria escolar — educagao basica e ensino superior — ocorreu em
instituicdes publicas. As inquietagbes, que surgiram durante a infancia e adolescéncia
relacionadas as desigualdades sociais, a motivaram prestar vestibular para ingressar
no ensino superior. Pertencendo a uma familia de classe trabalhadora, ndo possuia
condi¢des financeiras para cursar uma faculdade particular, assim, prestou vestibular
nas trés universidades estaduais da época: a Universidade Estadual Paulista
(UNESP), a Universidade de Sao Paulo (USP) e a Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP).

Mulher negra e de familia de classe trabalhadora, consegue fazer ruptura
com o imaginario social racista que coloca a populacdo afrodescendente como
possuidora de incapacidade intelectual, e, no ano de 1996, ingressa no ensino



104

superior de uma instituicao publica para cursar Licenciatura e Bacharelado em Histéria
na Universidade de Sdo Paulo (USP), embora tenha sido desacreditada por muitas
pessoas ao seu redor que reproduziam discursos tais como “universidade nao é para
vocé” ou “universidade € para rico” dissimulando o viés racista a partir da dimenséao
de classe social.

Ingressar em uma universidade publica, na década de 1996, foi um
processo muito dificil, como é para a populagdo negra e da classe trabalhadora. Entao,
para acessar a universidade, fez curso pré-vestibular pago, e para custear as
despesas, trabalhou como funcionaria da rede de lanchonete McDonald’s.

Obter éxito no vestibular logo na primeira tentativa foi uma grande surpresa
para todas as pessoas ao seu redor; por ser uma jovem negra e da periferia, as
pessoas nao acreditavam que isso fosse possivel. Para a sua familia, foi uma alegria
muito grande, além de servir de incentivo, encorajando que seus irmaos também
acreditassem ser possivel ingressarem no ensino superior, uma possibilidade que
depois se concretizou, quando seu irmé&o ingressou na UNICAMP e sua irma na USP.

Na universidade enfrentou muitas dificuldades financeiras, e, apds varias
tentativas em diferentes processos seletivos, foi contemplada com: bolsa moradia,
bolsa alimentagédo e bolsa trabalho. A assisténcia estudantil que recebeu contribuiu
para que ela concluisse o curso no tempo adequado e com uma 6tima média final.

Na Universidade de Sao Paulo (USP), o nimero de estudantes negros e
estudantes negras era muito reduzido, e, raramente ela era vista como sendo
estudante da universidade, considerando ser uma das poucas mulheres negras ali.
Geralmente, se dirigiam a ela como se fosse funcionaria terceirizada da universidade,
que eram em sua maioria pessoas afrodescendentes e com situacdo de trabalho
precarizada. Pelo imaginario social, universidades de prestigio como a USP ndo sao
espacos vistos, por direito, da populacao negra, assim uma jovem negra nao era
enxergada, constatada ou reconhecida como sendo uma estudante universitaria.

No curso de histdria era praticamente inexistente o debate sobre o ensino
da histéria e cultura africana e afro-brasileira. Na época de sua graduacéo tinha sido
incluida recentemente no curriculo a disciplina Histéria da Africa, porém, como
disciplina optativa. Como aprender sobre nossa histéria, cultura e ancestralidade
africana e afrobrasileira se esses saberes ndo sdo viabilizados em espacgos de

producdo do conhecimento, a exemplo do curso de Licenciatura em Historia?
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As possiveis alternativas e estratégias encontradas, durante a graduagéo,
foi por meio do contato com as agdes realizadas no Nucleo de Consciéncia Negra
(NCN) da USP, entidade que existe até hoje, em um espaco que foi ocupado dentro
da cidade universitaria em 1987. Foi coordenadora dessa entidade do movimento
negro, entre 1998 e 2002, e, é nesse momento que comecga, do ponto de vista
académico, a ler, estudar e pesquisar sobre a historia e cultura africana e afro-
brasileira que, até entdo, ndo tinha tido acesso em sua trajetéria escolar.

Como coordenadora dessa entidade, propds a criagdo do curso de
Educacao de Jovens e Adultos, destinado aos funcionarios terceirados da USP, que
em sua maioria eram pessoas negras e muitas delas sem escolarizagdo. A proposta
do curso previa, em seu curriculo, o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira, em um periodo que antecede a implementacao da Lei n® 10. 639 de 9 de
janeiro de 2003.

E a partir dessa experiéncia, como coordenadora do NCN e sua atuagéo
junto ao Movimento Negro, que inicia suas reflexdes criticas com desejo de
intervencao epistémica, especialmente, discutindo na area de curriculo sobre os
desafios e as possibilidades da inclusao da tematica histéria e cultura africana e afro-
brasileira nas praticas educativas das escolas, universidades e diferentes
organizagdes dos movimentos sociais, a exemplo do trabalho realizado no Nucleo de
Consciéncia Negra (NCN/USP).

Apés a graduacao, torna-se mestre (2004) e doutora (2009) em educagao:
curriculo pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC/SP). O primeiro
Pés-Doutorado (2015), também foi realizado no Programa de Educacéo: Curriculo da
PUC de Sao Paulo, em parceria com o departamento de histéria da Universidade
Pedagdgica em Mocambique. Atualmente, realiza pesquisa sobre curriculo em
paises da Africa Austral, correspondente ao seu segundo Pés-Doutoramento, na
Universidade Pungue (UniPangué), em Mocambique.

Inserida desde muito cedo no ambiente da escola e em atos politicos de
luta por educacao publica com qualidade, em alguns momentos como estudante e em
outros acompanhando de seus pais. Seu posicionamento é de que estar inserida na

23 O Nucleo de Consciéncia Negra na USP, é uma entidade auténoma que nasceu em 1987 com a
necessidade da discussdo sobre negras/os dentro do espago da universidade. Realiza atividades
académicas e culturais que evidenciam a luta pela igualdade racial, 0 combate ao racismo e a
politica de cotas raciais. Oferece o Cursinho que atende afrodescendentes de baixa renda e o Curso
de Idiomas que oferta aulas de inglés, espanhol, francés e alemao.
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escola foi muito importante para a sua vida pessoal e profissional, afinal, a escolha
pela sua trajetéria docente e a paixdo que tem pela docéncia, resulta de sua
experiencias com seus pais e das experiéncias vivenciadas durante sua trajetoria
académica.

Dessa forma, instigada pela pratica educativa de seu pai e de sua mae,
Katia Régis, ainda crianga, ja os acompanhavam em manifestagbes sociais de
professoras/es e de trabalhadores da educagao que atuavam na luta de reivindicagcéao
de direitos, melhores condicdes de trabalho e de salarios. Com essa experiéncia de
envolvimento em atos politicos, foi desenvolvendo espirito de luta, mediante a
indignagdo com as injusticas sociais que, posteriormente, se intensifica com a sua
insercao no espago académico como estudante universitaria, e coordenadora do
Nucleo de Consciéncia Negra (NCN/USP) A seguir, veremos alguns destaques sobre
0 que a professora Katia Regis vem construindo em sua trajet6ria docente.

v" Memodrias de saberes produzidos na trajetéria docente

Quando graduou-se no curso de Histéria da USP, em 2000, j4 atuava como
docente no Nucleo de Consciéncia Negra (NCN/USP) e no Centro de Educacéo e
Organizagcdo Popular (CEOP)24. Realizou concurso publico da Rede Estadual e
Municipal de Sao Paulo, obtendo aprovacdo e consequentemente comeca a atuar
como docente efetiva da disciplina de histéria no Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Como docente, tem incluido, em sua pratica educativa, o ensino da histéria
e cultura africana e afro-brasileira. Essas acbes muitas vezes ndo contavam com o
apoio de outros docentes ou até mesmo da gestdo escolar. Isso acontece devido a
|6gica curricular da educacao brasileira ser majoritariamente eurocéntrica, priorizando
conteudos que silenciam e/ou distorcem a histéria e cultura africana e afro-brasileira.

Ainda na adolescéncia, Katia Régis desejava residir no Nordeste brasileiro,
uma vez que os seus pais séo paraibanos. Assim, ao finalizar o seu primeiro doutorado
se inscreveu em concursos publicos para a docéncia no ensino superior, dentre os

quais, decidiu prestar concurso da UFMA, obtendo aprovacao em 2010 para lecionar

24 O Centro de Educagéo e Organizagdo Popular (CEOP), uma entidade localizada na Universidade
de Sao Paulo (USP) que realizou alfabetizacido de jovens e adultos da Favela de Sdo Remo entre
1989 e 2004.
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na Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/Hist6ria®>, no campus de
Pinheiro/Maranhao.

A implantagao das Licenciaturas Interdisciplinares nos campi do Continente
esta relacionada a primeira gestdo do reitor Natalino Salgado e ao projeto de
Reestruturagédo e Expansao das Universidades Federais Brasileiras (REUNI). No ano
de 2010, os campi do Continente passaram a ter Licenciaturas Interdisciplinares em
Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais, nas cidades de Pinheiro, Grajau, Bacabal,
Codd, Imperatriz e Sao Bernardo.

Kétia Régis foi uma das primeiras docentes a trabalhar na Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/Histéria, campus de Pinheiro/Maranh&o. Era
tudo muito inicial e gerava muitas duvidas, sobre como trabalhar com histéria,
geografia e sociologia no mesmo processo formativo. E nesse momento que Katia
Régis, juntamente com outras/os docentes ligados a educacdo, a histéria e a
sociologia levantavam a necessidade de terem disciplinas como Histéria da Africa e
Educacdo das Relagdes Etnico Raciais em cursos de licenciaturas, a exemplo das
Ciéncias Humanas no campus de Pinheiro/Maranhao.

Na Licenciatura em Ciéncias Humanas, do campus de Pinheiro/Maranhao,
as/os docentes tinham interesse que o tema integrasse o curso por meio de disciplinas
com a finalidade de promover a discussdo sobre a historia e cultura africana e afro-
brasileira. Além disso, buscaram recursos para projetos de pesquisa e de extensao
nas escolas da regido. Esses projetos eram sobre a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, realizados por Katia Régis em parceria com outros docentes e da direcao
do campus de Pinheiro para o desenvolvimento dessas acgodes.

A experiéncia de vivenciar a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas/Histéria, com abordagem interdisciplinar, instigou Katia Régis a refletir
sobre a criacao de uma Licenciatura Interdisciplinar de Estudos Africanos e Afro-
brasileiros na UFMA.

2 A Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/Histéria é uma proposta de formacao
interdisciplinar de professores da area de Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia e
Sociologia) para atuarem nos anos finais do Ensino Fundamental e de Histéria para atuarem no
Ensino Médio. Foi criada pela Resolugao N° 129-CONSUN de 24 de maio de 2010 e Resolugdo N°
173-CONSUN de 24 de abril de 2013.

(http://www.ufma.br/portal UFMA/arquivo/6il1dwtZiVsbEKhE.pdf)
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Em uma viagem para a Universidade de Lisboa, Katia Regis em companhia
do professor Marcelo Pagliosa tiveram conhecimento de uma Licenciatura em Estudos
Africanos, e pensaram, na possibilidade de trazer essa experiéncia de Estudos
Africanos na Europa para ser implementado, também no Brasil, mais especificamente
para a UFMA.

A Licenciatura em Estudos Africanos da Universidade de Lisboa, esta
ligada a Faculdade de Letras com o objetivo de “da resposta ao interesse por Africa e
a intensificacdo das relagdes de Portugal e da Europa com o continente africano”.
Possui eixos formativos pluridisciplinar mediante parcerias com o Instituto de
Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT), e o Instituto Superior de Ciéncias
Sociais e Politicas (ISCSP)? (ULISBOA, 2023).

Assim, em 2014, em didlogo com o professor Carlos Benedito Rodrigues
da Silva, docente Titular do Departamento de Sociologia e Antropologia da UFMA e
coordenador do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) da UFMA, e com o
professor Marcelo Pagliosa Carvalho, Professor Associado || da UFMA e coordenador
local do Acordo de Intercambio dos Estados Unidos, a professora Katia Regis foi uma
das propositoras da criacao do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-brasileiros (LIESAFRO). Com esse trabalho inovador na UFMA, ela
foi transferida para o Campus de Sao Luis, em 2015, para assumir a coordenacao da
LIESAFRO, cuja primeira turma tem inicio neste mesmo ano.

Atuando a quase 25 anos como professora, destes, 12 anos na educacao
superior, com o desafio de ser a primeira coordenadora da LIESAFRO, responsavel
pela gestdo da implementacdo e consolidagdo deste curso, acredita que as/os
professoras/es, em seu espaco de trabalho, precisam serem comprometidas/os com
uma educacgao emancipatéria que seja capaz de provocar rupturas e questionar todas
as diferentes formas de desigualdades existentes na sociedade brasileira.

Em sua carreira docente tem se dedicado a sua formagédo. Em 2014 realiza
sua primeira pesquisa de pds-doutoramento na qual estuda os desafios para
implementacao da Lei 10.639/2003, no Brasil e o Plano Curricular da Educacéao
Basica, de 2003, em Mocambique, cujo documento estabelece que 20% do tempo

letivo seja destinado ao ensino do curriculo local.

26 Saiba mais em: https://www.ulisboa.pt/curso/licenciatura/estudos-africanos
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Atualmente, realiza sua segunda pesquisa de pds-doutoramento na
Universidade Pungué com financiamento da Fundagéo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhao (FAPEMA), onde busca
compreender as politicas curriculares para a incorporagao do conhecimento local em
paises da Africa Austral (Africa do Sul, Mogambique, Tanzania e Zimbabue), em
muitos paises denominado Indigenous Knowledge Systems?’ (IKS).

Acredita que para conseguirmos incluir o ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira é fundamental a descolonizacéo dos curriculos, uma vez que,
apesar dos significativos avancos do arcabouco legal sobre a tematica, e todos os
debates densos e tensos em torno do que € considerado valioso para ser ensinado,
as visbes e representagdes sobre o continente africano, ainda sdo marcadas por
visdes estereotipadas.

Desenvolve uma pratica educativa com perspectiva antirracista nas
diversas disciplinas que leciona no curso (curriculo, educagao quilombola, educagéo
das relacgdes étnico-raciais) onde procura, por exemplo, inserir autores e autoras de
Africa que possuem uma visdo critica sobre a légica eurocentrada, e, autores e
autoras da diaspora africana, com o objetivo de que os discentes, futuros professores
da Educacgéo Bésica, possam ter um conhecimento consistente sobre o tema.

Como mulher negra e de periferia, ja enfrentou diferentes situacdes de
preconceitos, discriminagdes e racismo, devido ao racismo estrutural da sociedade
brasileira, 0 que contribui para que essas situacées fagam parte do nosso cotidiano.
Esse pensamento deslegitima a capacidade intelectual das pessoas negras,
reproduzindo o discurso de que nao possuimos capacidade intelectual,
consequentemente, ndo poderiamos estar ocupando espacos de poder e de decisao.

Kétia Régis, ao coordenar um grupo de trabalho de comunicagéo oral em
um evento muito importante da area da educacao, teve sua capacidade questionada,
qgquando uma das apresentadoras se dirige a ela e pergunta sobre quem seria a
coordenadora da seg¢do de comunicacdo, sendo que a professora Katia estava
sentada no local destinado a coordenadora.

Esse epis6dio mostra o quanto a visdo eurocentrada ainda associa a
populacéo negra, sobretudo a mulher afrodescendente, a possibilidade de nao poder
ocupar espagos considerados privilegiados. Para Katia Regis a maior

27 Sistema de Conhecimento Indigena.
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responsabilidade epistémica dos docentes é possuir, uma pratica educativa em
direcao ao que chama de justica curricular e que ndo seja excludente.

A postura revolucionaria de Katia Régis esta presente em argumento sobre
a necessidade de propiciar o conhecimento sobre o tema, pois s6 vamos mudar o
imaginario social, as posturas, as atitudes preconceituosas e discriminatérias, se
possibilitarmos que a populagéo brasileira, como um todo, ndo so6 a populagéo negra,
conheca a histéria, as lutas, conquistas e vitérias da popula¢do negra no Brasil ou da
populacao afrodescendente como diaspora africana.

Dessa forma, compreendemos que, na trajetéria educacional e docente da
professora Kéatia Regis, é possivel localizarmos a producéo de saberes de militancia,
saberes de resisténcia, saberes de identidade, e saberes de dororidade, principios
fundamentais que oportunizam a producgao de praticas educativas que chamamos de
afrocentrada e intersubjetiva. Sobre esses principios, discutiremos mais a frente,

antes disso, vamos dialogar com as professoras Cidinalva Neris e Tatiane Sales
4.1.2 Dialogando com Cidinalva Neris na trilha de um projeto inovador!
v Memédrias de saberes produzidos na trajetéria educacional

Cidinalva Silva Camara Neris, nasceu em 26 de janeiro de 1978, em um
povoado chamado Japeu, no interior de Alcantara, no Maranh&o. Mulher negra, mae,
professora universitaria, é licenciada em Historia (2006) e mestre em Ciéncias Sociais
(2009) pela Universidade Federal do Maranh&o, e doutora (2015) em Ciéncias Sociais
pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), com estagio, no exterior, em Ecole
Normale Supérieure de Cachan (Escola Normal Superior de Cachan), na Franca.

Aos 3 anos, foi morar com seus avds maternos no interior de Peri-Mirim, e,
enquanto acompanhava seu tio a escola, foi alfabetizada pela filha da professora de
seu tio. Assim, quando regressou para o povoado Japeu aos 7 anos, e iniciou sua
trajetdria escolar ja era alfabetizada. A experiéncia de ir para a escola de seu tio e
brincar com a filha da professora, a motivou a querer estudar, se tornando uma boa
aluna.

Em Japel, a escolarizacdo s6 ocorria até a 42 série, para ela foi um
momento de muita tensado, pois ndo queria parar de estudar, por esse motivo, no final

de 1990 mudou para a cidade de S&o Luis para morar com uma senhora e estudar na
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escola, atualmente denominada “UEB Ensino Fundamental Luis Viana”’2®, ainda
situada no bairro da Alemanha, onde estudou até a 82 série. Essa senhora foi a
primeira pessoa que evidenciou o preconceito racial, ao utilizar expressdes de origem

racista tais como “preto sentado € um toco, e deitado € um porco”, “branco bebe vinho
do porto e preto mijo de porco”, “se preto ndo suja na entrada, suja na saida”.

No inicio da 62 série, apds uma série de acontecimentos, Cidinalva Neris
foi morar com outra familia no bairro do Monte Castelo. Uma familia formada por
mulheres negras, que tinham uma trajetéria de luta e acessao social mediada pela
educacao. Seu sonho era cursar Engenharia Florestal para trabalhar no Acre, e,
quando terminou a 8?2 série, fez seletivo para a Escola Agricola, para fazer o curso
Técnico em Agropecuaria. Na escola agricola, ao cursar o 12 ano do Ensino Médio,
tiveram alguns acontecimentos que fizeram com que a sua tia a transferisse de escola.
O 2¢ e 3?2 ano do ensino médio, cursou administragdo de empresas na escola Henrique
de La Roque.

Nesse momento ocorre um choque em relagdo as disciplinas cursadas,
uma vez que as disciplinas curriculares da Escola Agricola e do Henrique de La Roque
eram diferenciadas. Por esse motivo, Cidinalva Neris ndo estudou as disciplinas
Fisica, Quimica e Biologia no Ensino Médio de modo que a preparasse para prestar
vestibular. Por outro lado, as disciplinas vistas no Henrique de La Roque eram
voltadas para a area comercial e financeira.

Ao ingressar no Henrique de La Roque, fez seletivo para estagio na antiga
Telecomunicagdes do Maranh&o S/A (TELMA) 29, obtendo aprovagéo. Com o dinheiro
do estagio, péde custear o restante de seu Ensino Médio

Cidinalva Neris sempre foi muito estudiosa e comprometida com os
estudos, sendo reconhecida por um professor de matematica que a orientou fazer
curso pré-vestibular para suprir as caréncias que sua formacao no Ensino Médio
apresentava. Seu primeiro vestibular, foi para a Universidade Estadual do Maranhéo

(UEMA), para o curso de Administracao, nao obtendo aprovagéo.

28 Unidade de Educacéo Bésica é como sdo denominadas as escolas da Rede Municipal de Ensino de
Sao Luis.

2% TELMA refere-se a uma empresa de telefonia, do Sistema de Telecomunicagdes Brasileiras S.A
(Sistema Telebras), vinculado ao Ministério das Comunicagdes, foi privatizada em 1998, conforme
Decreto n° 2.546, de 14 de abril de 1998 que “aprova o modelo de reestruturacédo e desestatizacéo
das empresas federais de telecomunicagdes supervisionadas pelo Ministério das Comunicagdes”.
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Em 1998, ao concluir o Ensino Médio, fez um seletivo para a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos do Maranhdo, onde permaneceu por mais ou
menos 1 ano. Foi la que ficou sabendo do curso Pré-vestibular para Negros e Carentes
(PRENEC), localizado na Igreja Sdo Judas Tadeu, no bairro do Jo&o Paulo.

O PRENEC era mantido por um padre da igreja catélica, cujas aulas eram
dadas por professoras/es voluntarias/os, a maioria estudantes das licenciaturas da
UFMA e UEMA. As/os pré-vestibulandas/os pagavam uma mensalidade simbdlica no
valor de 5 reais mensais, que era usado para a compra do “passe escolar”*® das/os
professoras/es voluntérias/os.

Ainda em 1998, Cidinalva Neris fez o PRENEC e acompanhava as aulas
da radio universidade. Sua rotina de estudos, a partir do 2° ano do Ensino Médio,
consistia em estudos até as 2h da manha, considerando a necessidade de suprir com
as caréncias referentes as disciplinas que nao estudou durante o Ensino Médio. Tinha
consciéncia de sua fragilidade na area de exatas, e para suprir com a demanda do
vestibular, entendia que precisava conseguir 100% de acerto nas provas de humanas.

A experiéncia de 6 meses vivenciada no PRENEC foi muito marcante,
considerando que as/os docentes, além de ensinarem o conteldo para o vestibular,
eles incentivavam as/os alunas/os, que eram negras/os e carentes. Fez o vestibular
no final de 1998, e em 1999 comecou a fazer o Curso de Licenciatura em Histéria na
UFMA. Este foi um momento de grande euforia!

Cidinalva Neris vivenciou o curso de Historia de uma forma bem intensa.
Aproveitou tudo o que o curso poderia oferecer. Sempre foi uma aluna dedicada e
estudiosa e na graduacao nao foi diferente, pois apresentava trabalhos nos eventos
cientificos, viajou bastante, e se destacava nas disciplinas cursadas.

Para participar dos eventos cientificos, em companhia de colegas de turma,
realizavam rifas, livro de ouro, vendiam lanche, e solicitavam apoio financeiro na
Secretaria de Cultura, a fim de custear as despesas com as viagens. Estas séo
algumas estratégias de enfrentamento das dificuldades de ser aluna negra e pobre na
universidade. As barreiras no espaco académico sao terriveis, € necessario montar

estratégias para conseguir vencer essas barreiras, que ndo € uma tarefa facil.

30 Passe escolar era o termo utilizado a época para se referir ao uso do direito a meia-passagem. Hoje
€ conhecido como Cartdo Estudantil de Meia Passagem e Cartdo Universitério.
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Na graduacdo se envolveu no Movimento Estudantil pelo Centro
Académico (CA). Para ela, as/os estudantes precisam saber como funciona o curso,
quais sao os seus direitos e obrigacdées como alunas/os. Embora estivesse envolvida
com o CA, nao se afastou dos estudos, sempre se manteve fiel aos seus valores
enquanto estudante. No CA vivenciou algumas dificuldades por ser mulher, entretanto
nao se deixava abater, enfrentava e nao ficava calada para os garotos diante das
situagdes de discriminagdes.

Durante a Graduacgdo, estagiou na area da Cultura, no Solar dos
Vasconcelos®', fazendo transcricdo de livros da Cadmara. Nessa época, o Solar dos
Vasconcelos s6 funciona no periodo da tarde, mesmo hordrio que ela estudava,
entretanto, precisava do dinheiro desse estagio para sobreviver, pois tinha saido da
casa onde morava no Monte Castelo. Diante desse embate, ela foi falar com Luiz
Phelipe Andrés® (Secretario de Cultura do Estado do Maranh&o), que permitiu que
ela fosse pela manha fazer as transcricbes dos documentos.

Quando estava no 2° periodo da graduacgao, no ano de 1999, voltou para o
PRENEC para dar aula de histéria como professora voluntaria. No mesmo periodo,
trabalhou em um dos projetos de solidariedade desenvolvidos pela Caritas Brasileiras,
destinado a adolescentes e menores infratores e apenados que néo tinham feito o
ensino fundamental. Trabalhou na Vila Nova, Vila Embratel e na Vila Sdo Luis, na
Cidade Operaria. Foi uma experiéncia muito importante e gratificante.

Durante a sua trajetéria escolar e na graduagao, nao teve disciplinas
voltadas para a discussdo sobre mulheres, raca, da questdo da Africa, racismo. O
PRENEC, que surge como uma iniciativa do Movimento Negro, também n&o tinha
essa discussao. Porém, quando ela se torna professora voluntaria, nesse projeto,
comeca a promover discussdes acerca das relacoes raciais e de género.

31 “Construido no século XIX, o Solar dos Vasconcelos, localizado na Rua da Estrela, Centro Historico
de Sao Luis, € um dos mais belos exemplares do acervo arquitetonico da capital maranhense. Atual
sede da Superintendéncia do Patriménio Cultural (SPC) do Maranh&o, vinculado a Secretaria de
Estado da Cultura (Secma), o Solar dos Vasconcelos é mais uma das edificagdes centenarias da
cidade a receber obra de restauro, dentro das agdes do Nosso Centro, maior programa estadual de
intervencdes e acoes na regido central de Sao Luis” (in:
https://www3.ma.gov.br/agenciadenoticias/?p=294789).

32 Graduado em Engenharia (UFRJ), e, mestre em Desenvolvimento Urbano (UPE) dedicou sua
carreira a historia e preservagéo do Patriménio Cultural e Histérico de Sao Luis. Foi Secretario de
Cultura do Maranhao, entre 1993 a 1995. Faleceu em 2021, aos 72 anos, vitima de Leucemia. Para
maiores informacdes acesse: https://creama.org.br/noticia/view/16947/morre-aos-72-anos-0-eng-
civ-luiz-phelipe-andres
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Por questdes financeiras precisou atrasar a defesa de sua monografia de
concluséo do curso de histéria em 1 (um) ano, principalmente, para néo perder a bolsa
do estagio da Secretaria de Cultura. Além disso, nesse periodo, fez o curso de francés
instrumental, com a professora Eva Maria Nunes Chatel®, ofertado pela UFMA, no
intuito de fazer o seletivo para o Mestrado em Ciéncias Sociais, obtendo aprovacao
em 2007 e concluindo em 2009.

A postura inovadora de Cidinalva Neris esta presente na sua trajetéria
educacional, pois vimos os diferentes enfrentamentos ocasionados pelos marcadores
sociais: género, raca e classe. Com essa experiéncia, foi desenvolvendo o espirito de
luta e resisténcia, ao mesmo tempo que se reconhecia dentro da sociedade. A seguir,
veremos alguns destaques sobre o que a professora Cidinalva Neris vem construindo

em sua trajetéria docente.

v Memodrias de saberes produzidos na trajetéria docente

Cidinalva Neris, inicialmente, queria ser engenheira florestal, considerando
a experiéncia de sua familia com a roga. Assumiu a docéncia como possibilidade de
ascensao financeira. Quando fez o PRENEC, se tornou consciente que precisava
montar estratégias para conseguir passar no vestibular. A ideia nao era ser professora
universitaria, essa posicdo ndo estava em seu pensamento, a intencdo era ser
professora da educagéo basica em uma escola particular ou do ensino publico.

Antes de ser professora universitéria, trabalhou no projeto da Caritas
Brasileiras em 1999, dando aula para menores infratores, foi tutora de Cursos de
Educacédo a Distancia na UFMA. Quando terminou o mestrado, fez seletivo para ser
professora no Programa de Qualificacdo de Docentes3* (PQD) da UEMA, dando aulas
nos fins de semanas no curso de Historia.

Quando regressou do doutorado, ap6s terminar as disciplinas, foi chamada
para assumir o concurso da Prefeitura de Sao Luis, que havia feito antes de iniciar

seu doutoramento. Deu aula durante 1 ano em uma escola municipal localizada na

33 Docente do Departamento de Letras, do Centro de Ciéncias Humanas da UFMA.

3 Ofereceu Cursos de Licenciatura Plena em Pedagogia, Letras, Histéria, Geografia e Ciéncias,
distribuidos em 81 municipios. Os Cursos eram ofertados no periodo de férias, destinados a
professoras/res que atuavam na Educacéo Basica, e que nao tinham formacédo académica.
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Vila Ariri, area ltaqui-Bacanga, se afastando em 2012 para concluir o doutorado
sanduiche na Francga.

Em maio 2015 fez concurso da UFMA, para ser professora de historia no
Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/Sociologia na cidade de
Bacabal/Maranhao, assumindo a vaga em julho, mesmo ano em que a LIESAFRO foi
criada. Cidinalva residia em S&o Luis, e trabalhava em Bacabal, sendo necessario
esse translado semanal para a cidade para cumprir com a carga de trabalho, o que
era algo muito complexo.

Em meados de 2016, comecou a trabalhar temporariamente na Pro-
Reitoria de Assisténcia Estudantil (PROAES), da UFMA, campus Bacanga, onde
trabalhou na comissdo de politica de assisténcia estudantil, entretanto, continuou
fazendo o translado para a cidade de Bacabal aos finais de semana para dar aula.

Para Cidinalva Neris a universidade precisa oportunizar condigdes para o
aluno permanecer na instituicédo, e, a assisténcia estudantil ndo se resume ao aspecto
financeiro, existe uma imensidao de outras demandas que a universidade pode e deve
suprir.

Na PROAES, juntamente com outras/os profissionais da educacéo,
sistematizou os editais de forma a pensar nas/os estudantes, uma vez que até entao
esses editais eram bem complexos e de dificil entendimento. Nesse periodo foi criado
o “Programa Foco Académico”, em que o aluno receberia bolsa e ficaria engajado em
algum projeto de pesquisa, que estaria consubstanciado com o tripé da universidade:
pesquisa, ensino e extensao.

Propuseram que a/o professora/r do “Programa Foco Académico”, faria a
pesquisa com as/os alunas/os, e cada projeto iria gerar alguns produtos: minicursos,
palestras, oficinas, para outras/os estudantes que ndo sao socioeconomicamente
vulneraveis. Uma pesquisa sobre cotas raciais na escola publica, por exemplo,
durante a pesquisa na educacao basica proporcionaria o debate sobre cotas para a
escola, ocorrendo assim uma acao de extensdo do projeto, uma vez que se esta
discutindo com os alunos do ensino médio sobre cotas raciais, que é um debate
absolutamente necessario e urgente e tem que ser feito, por outro lado, o resultado
dessa pesquisa, precisa ser apresentada dentro da universidade para as/os
estudantes e ndo s6 para as/os alunas/os do foco académico.

Perceberam que havia uma vulnerabilidade psicol6gica das/os estudantes
muito grande, assim, propuseram o Nucleo de Apoio Psicopedagdgico. A ideia era
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que tivessem psicologos que pudessem atender as/os estudantes. Também
modificaram a forma de acesso a bolsa do auxilio emergencial, que nesse periodo era
ofertado somente para as/os estudantes de odontologia.

Em 2015, enquanto Cidinalva Neris atuava no espaco administrativo da
universidade, a partir da PROAES, um colega sugeriu que ela desse aula na
LIESAFRO como professora convidada, considerando que estavam precisando de
docentes para lecionar a disciplina de Sociologia Geral.

Foi muito bem acolhida na LIESAFRO, se sentindo em casa, pensou ser 0
seu lugar desde sempre. Desde entao tornou-se colaboradora deste curso e comecgou
a solicitar a sua transferéncia de Bacabal para Sdo Luis, obtendo éxito no ano de
2018.

Considera que a LIESAFRO a formou, pois, foi nesse espaco que iniciou a
leitura da Sociologia e Epistemologia Africana. Na LIESAFRO comecou a trabalhar
com as disciplinas Sociologia Geral, Sociologia Africana, Movimentos Sociais,
Quilombos, e, em 2018 passou a Coordenar o Estagio Curricular Obrigatorio, além da
Residéncia Pedagdgica do curso.

Na LIESAFRO, em parceria com um grupo de colegas, sugeriu a criagao
do Ndcleo Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (NIESAFRO), que
foi criado em 2019. Em parceria com o professor Carlos Benedito da Silva, trabalha
no “Projeto Afrocientista®, que é financiado pela Associagdo Brasileira de
Pesquisadores/as Negros/as (ABPN), e tem sido desenvolvido dentro do Ndcleo de
Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da UFMA.

O “Projeto Afrocientista”, tem como foco o debate da producao cientifica de
conhecimento, da histéria e cultura da populacdo negra, para a educacao basica.
Cidinalva Neris aproxima suas/eus orientandas/os da licenciatura e que participam do
NIESAFRO do projeto, onde se discute sobre género, raca e juventude negra dentro
da sociedade brasileira.

A professora Cidinalva Neris compreende que o trabalho docente ndo pode
ser s6 0 ganha pao ou o salario no final do més, é uma forma de existir, de fazer as
coisas, de fazer com que as coisas deem certo para ela e para os outros. Fica feliz
guando suas/seus alunas/os passam em seletivos para cursar o mestrado, quando
passam em concurso publico, e, cada conquista delas/es considera como sua prépria

conquista.
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A sua convicgcao € de que a universidade precisa romper com essa logica
da epistemologia moderna eurocéntrica e olhar a/o estudante como ser humano, como
pessoa. Para Cidinalva Neris ensinar é sentimento! Ensina por prazer e por paixao.
Se preocupa com a/o professora/r que esta sendo formada/o pela universidade. A
educacao nao se restringe a sala de aula, pois se educa em qualquer lugar.

Dessa forma, na trajetéria educacional e docente da professora Cidinalva
Neris, também localizamos a produgcdo de saberes de militncia, saberes de
resisténcia, saberes de identidade e saberes de dororidade, principios fundamentais
gue oportunizam a producgéo de praticas educativas que chamamos de afrocentrada

e intersubjetiva. Veremos, a seguir, as trajetdrias da professora Tatiane Sales

4.1.3 Dialogando com Tatiane Sales na trilha de um movimento emancipador!

v Memédrias de saberes produzidos na trajetéria educacional

Em 15 de janeiro de 1985, no estado do Piaui, nasceu Tatiana da Silva
Sales, filha e neta de mulheres negras, a afrodescendente é mae e professora
universitaria. Sua familia mudou para a cidade de Séo Luis, no estado do Maranh&o,
guando ainda tinha 1 ano de vida.

E licenciada em Histéria (2006) pela Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), mestre em Histéria Social (2010) pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), e doutora em Historia Social da Amazénia (2017), pela Universidade Federal
do Para (UFPA).

Toda sua trajetéria educacional ocorreu em instituicdes publicas. Seus
estudos iniciaram na Escola Comunitaria Padre Mauricio, situado no Conjunto
Maiobao, em Paco do Lumiar/Maranhdao, vinculada a Associa¢cao de Moradores deste
mesmo bairro. Com uma estrutura simples, a escola ndo possuia quadras de esportes
ou grandes areas, €, foi onde permaneceu por todo o ensino fundamental.

Foi nesta escola que teve contato com os primeiros docentes que a fizeram
refletir sobre como a humanidade consegue se superar diante das dificuldades. Ainda
nessa instituicdo, entrou em contato com professoras/es que comecgaram a falar sobre
a universidade e cursos de graduacao, e, incitaram as/os discentes a buscarem os
ensinos oferecidos pelo Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Maranhao
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(CEFET-MA), Centro de Ensino Médio Liceu Maranhense e o Colégio Universitario
(COLUN), por serem instituicoes de referéncia do ensino médio.

Alguns docentes dessa escola oportunizaram aulas extras de preparagao
para 0 acesso a estas instituicoes, proporcionando o seu ingresso no CEFET nos anos
2000, onde permaneceu até 2002, concluindo o ensino médio. Ao chegar no CEFET,
se deparou com um universo estudantil totalmente diferente, uma vez que néo estava
mais em uma escola pequena.

Tatiane Sales sempre foi muito estudiosa, ganhando destaque entre seus
colegas de turma e docentes. Quando iniciou 0 ensino médio, seu olhar ja estava
voltado para o ingresso na universidade, por esse motivo, optou por nao fazer o curso
técnico oferecido pela instituicdo e, também, priorizou o contraturno®® para estudar e
se preparar para o vestibular.

Em sua familia s6 havia uma tia, residente do Rio de Janeiro, que fez
faculdade de Economia na década de 1980, e tinha um padrao de vida muito bom.
Por esse motivo, a professora Tatiane Sales, acreditava que o acesso a uma
universidade, cursando uma graduacdo, poderia oportunizar uma ascensao
econdémica.

Para Tatiane Sales, estudar no CEFET foi uma experiéncia maravilhosa,
foi onde aprendeu o que era uma greve, onde vivenciou junto com os professores
diferentes manifestacées, além de construir sua consciéncia politica. Embora nao
estivesse envolvida institucionalmente com os Movimentos Estudantis ou com o
Grémio Estudantil, participava ativamente de greves, de manifestacdes, de reunides
nas assembleias, possuia uma vida estudantil muito intensa.

Durante o ensino médio, embora fosse fascinada pelas areas das exatas,
ao experienciar aulas de Historia diferenciadas, ministradas por uma professora que
motivava e movimentava a turma, Tatiane Sales comecou a se encantar com a
Histéria. Para ela, o CEFET foi um espago de preparacdo para sua atuacdo na
graduagéo.

Ao terminar o ensino médio, fez vestibular para o curso de Direito da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), e para o curso de Histéria da

Universidade Estadual do Maranhao (UEMA). No primeiro, ndo obteve aprovacéo, o

3 Termo utilizado para se referir as atividades escolares que acontecem fora do horario regular
estabelecido. Estd relacionado ao periodo em que os discentes realizam atividades extra-
curriculares em turno diferente das aulas regulares.
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gue a deixou com sentimentos de frustacédo, considerando que sempre foi uma aluna
estudiosa e dedicada.

Com o acesso a universidade, cursando a Licenciatura em Histéria,
encontrou professoras/es que a oportunizaram experienciar uma nova visao do que
era uma graduacdo. Nasceu, assim, o desejo de ser professora universitaria, para
tanto, comegou a se preparar para realizar o mestrado.

Na graduacao foi bolsista de Iniciacao Cientifica, desenvolvendo o projeto
que originou sua monografia de conclusdo de curso intitulada “Educacéo para o Lar:
instrugdo e condi¢ao social feminina em Sao Luis na Primeira Republica” (2006), e,
ainda, o projeto de ingresso ao mestrado. Ser bolsista, possibilitou a conclusdo da
graduagdo no tempo normal, considerando o enfrentamento de dificuldades
financeiras para se manter na universidade.

Nesse momento, enquanto pesquisadora de iniciacdo cientifica, foi
possivel conhecer os espacos de pesquisa em Historia de Sao Luis, tais como o
acervo de obras raras da Biblioteca Publica Benedito Leite, o espac¢o Josué Montelo
e 0 espaco de pesquisa do Tribunal de Justica. Também, se envolveu ativamente com
0s movimentos estudantis, embora nao fosse integrante do Centro Académico,
participava das manifestacoes.

Ainda na graduacdo teve a certeza de que queria ser professora
universitaria de histéria, assim, almejava realizar o mestrado em um Programa de
Historia. Concluiu a graduagcdo em marco de 2007, e ja em 2008 ingressou no
mestrado na Universidade Federal da Bahia (UFBA), no Programa de Histéria Social,
sendo possivel cursar algumas disciplinas no Nucleo de Estudos Interdisciplinares
sobre a Mulheres (NEIM), que é pioneiro no Brasil nos estudos sobre mulheres e
relagdes de género.

No mestrado também foi bolsista, pela Fundacao de Amparo a Pesquisa e
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do Maranhdao (FAPEMA), como
estudante de fora do Maranh&o, concluindo o mestrado dentro do prazo de 24 meses,
em marco de 2010.

O doutoramento em Histéria Social da Amazoénia, ocorrido na UFPA,
ocorreu enquanto se dividia entre a atuagcdo como docente. Se deslocava entre a
cidade de Arari e a cidade de Belém, se organizando de forma que na segunda-feira
e terca-feira permanecia em Codd, e o restante da semana estava em Belém,

cumprindo atividades com as disciplinas do doutorado.
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A seguir, veremos mais sobre a professora Tatiane Sales, agora, na sua

trajetoria docente.

v Memodrias de saberes produzidos na trajetéria docente

Quando se graduou no curso de Histéria da UEMA, em 2006, retornou para
a escola comunitaria que havia estudado todo o seu Ensino Fundamental, agora como
docente de Historia. Em 2008 se afastou da escola para realizar 0 mestrado. Ao
concluir o mestrado em Histéria Social da UFBA, em 2010, retorna para Séo Luis, e
inicia sua trajetéria como docente universitdria no Instituto de Ensino Superior
Franciscano (IESF), nos finais de semanas (2011).

Posteriormente, realizou concurso publico estadual, e iniciou a carreira
docente no Ensino Médio no municipio de Arari, onde permaneceu durante trés anos.
Durante sua estadia em Arari, realizou selecao para ser professora do Programa Darci
Ribeiro, que substituiu 0 Programa de Qualificacdo de Docentes (PQD), da UEMA,
onde permaneceu, trabalhando como professora, durante um ano, no periodo noturno,
atendia as cidades de Arari, Viana e Mirinzal.

Em 2011, realizou selecao para professora substituta em Histéria na
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, na UFMA/campus de
Coddé/Maranhéo e iniciou sua trajetéria docente na UFMA, em outubro de 2011. Nesse
momento, se organizou para contemplar sua carga horaria de trabalho entre Arari
(lecionando no Ensino Médio) e Codé (lecionando no Ensino superior).

Ao término do contrato de professora substituta, iniciou o doutoramento, e
com isso, passou a se movimentar entre Arari (atuando como docente) e Belém
(atuando como discente). Sua experiéncia como docente no ensino médio foi
extraordinaria, mas a professora Tatiane Sales, almejava ser docente universitaria.

Foi com esse desejo, que durante o processo de selecdo para o
doutoramento, também realizou concurso publico para ingresso na carreira do
Magistério Superior da UFMA, obtendo aprovacdo para trabalhar no Campus de
Codd/Maranh&o, no mesmo curso em que ja havia tido a experiencia de ser professora
substituta.

Em Codé, atuando como professora universitaria e efetiva, no ano de 2013,
pediu dispensa do estado, e 0 seu translado para concluir a doutorado se estabelece

entre Codo e Belém. Ao concluir as disciplinas do doutorado, retorna para Codo, agora
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como mae, enfrentando todo o peso colocado as mulheres pela maternidade, se
dividindo entre S&o Luis e Codo.

Como docente universitaria, realizou atividades de orientacdo em
monografias, com a discussao sobre as questoes de género e sexualidade, categorias
discutidas por toda sua trajetéria na academia. Em 2018, ap6s concluir o doutorado,
comegou sentir alguns problemas de saude, o que culminaram em sua transferéncia
de Codo para Sao Luis.

Em 2019, inicia sua trajetéria docente na LIESAFRO. Tatiane Sales, ja tinha
conhecimentos sobre a trajetéria do curso, conhecia sua estrutura, o curriculo, a
metodologia por eixo interdisciplinar, e as propostas de ensino. Desde entéo, realiza
um trabalho junto ao curso, ao lecionar Histéria, que sempre foi o que queria fazer
enquanto profissional da educacao.

Na LIESAFRO, possui um olhar voltado para as questdes das/os
estudantes, considerando sua propria histéria de superacdo, semelhante ao que
vimos nas memorias da professora Cidinalva. Assim tem se aproximado de programas
destinados as/os estudantes. Dentre os quais, assume a coordenacgao do Projeto da
LIESAFRO, no periodo de 2018 a 2022, no Programa de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) por meio do qual busca sempre compreender suas alunas, pois se
visualiza nelas, na empolgagéo, nas dificuldades financeiras, na maternidade, nas
questdes de saude, hd uma identificacdo com as construgbes de ser mulher na
sociedade brasileira.

Dessa forma, na trajetéria educacional e docente da professora Tatiane
Sales, localizamos a producédo de saberes de militdncia, saberes de resisténcia e
saberes de dororidade, sendo que a militancia é mais acentuada nas experiéncias
estudantis com envolvimento direto em manifestacdes sociais. Na docéncia, essa
militAncia tem perspectiva mais epistémica. Esses saberes sado principios, raizes que
brotam fortes indicios para producao dos saberes afrocentrados e intersubjetivos.

Mas, o que compreendemos de todas essas trajetdrias ao identificar alguns
saberes e constatar que podem contribuir na producdo de praticas educativas

afrocentradas e intersubjetivas?
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4.1.4 O Encontro com argumentos afrocentrados e intersubjetivos

No que diz respeito as memorias da professora Katia Régis, vimos que a
sua atuagado como militante no Movimento Negro, possibilitou a realizacao de leituras
sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira. Durante o mestrado e doutorado,
comeca a refletir conceitualmente sobre a questdo do curriculo escolar e sua
fundamentacao para uma pratica educativa.

Sua pratica educativa estd fundamentada a partir de uma perspectiva
emancipatoria e antirracista construida durante sua trajetéria de vida, a partir do seu
envolvimento com as discussdées do movimento negro. Realiza pesquisas em
articulagdo com instituicdes africanas, uma vez que a interagéo entre o Brasil e os
diferentes paises do continente africano, em uma perspectiva sul-sul, pode contribuir
para a reflexdo sobre o que é ensinado sobre a historia e cultura africana e afro-
brasileira nas instituicées escolares.

Nas memodrias da professora Cidinalva Neris, vimos que a sua atuagao
nos Movimentos Estudantis Ihe possibilitou um olhar voltado para as necessidades
das/os estudantes. Sua experiéncia profissional, por exemplo, na PROAS e na
LIESAFRO, tem sido desenvolvida com énfase em projetos de fortalecimento do
acesso e permanéncia dos/as estudantes na universidade, orientando-os a
participarem de editais, conhecerem possibilidades de auxilio estudantil, elaborarem
documentos, dentre outras iniUmeras necessidades. No estagio atua de forma a
possibilitar aos discentes a aproximagdo com a sala de aula, preocupando-se que
suas/eus alunas/os se apropriem do conhecimento.

Acredita em uma pedagogia de existéncia. Busca colocar o melhor
sentimento em sua pratica educativa. Sua atuagéao na LIESAFRO tem ajudado a levar
mais leveza em sua pratica, ao buscar encarar sua propria experiéncia de vida, que
esta cheia de rompimentos e enfrentamentos. Destaca a importancia do trabalho em
conjunto, realizado no curso, no intuito de visualizar as/os alunas/os como
parceiras/os de estudos, uma vez que estudam e aprendem juntos.

Tatiane Sales, embora ndo tenha tido envolvimento direto com o
movimento negro, em sua trajetéria no ensino médio e graduacado, participou
ativamente de manifestacées sociais junto a docentes e discentes, em busca de

melhores condigbes de educacédo para os estudantes.
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A sua pratica educativa da énfase ao dialogo com as questdes de género,
sexualidade e diversidade. Porém, a LIESAFRO a oportunizou adentrar em um
universo novo de leituras que ainda nao havia feito. Isto criou condicdes e
possibilidades de ir para além de um curriculo de histéria padréo da universidade, se
alimentando de conhecimentos que contestam o curriculo eurocentrado, abrindo-lhe
para diferentes visbes e maneiras de produzir conhecimento historico.

Com este movimento por uma histéria vista por diferentes lentes, Tatiane
Sales, inclui em suas aulas de Histéria, uma literatura pensada do Sul com o Sul,
dando Vvisibilidade as autoras/es latinoamericas/os, de periferia, africanistas,
africanas/os. Discute os Feminismos negros, o Mulherismo Africana, nas disciplinas
de Sexualidade, subvertendo a l6gica eurocentrada privilegiada na academia. Desse
modo, considera que o curso LIESAFRO é um espaco de aprendizagem constante,
onde tem aprendido muito, o que a deixa muito feliz, considerando que este é um lugar
gue a faz ficar em constante movimento.

Castiano argumenta que “O processo da intersubjetivagao (...) passa
necessariamente pela criacao de valores e atitudes que levem ao reconhecimento
do outro como um interlocutor valido, como um sujeito com dignidade e conhecimento”
(CASTIANO, 2010, p. 190, grifos nossos). Assim, & possivel criar condicées e
possibilidades para que as/os alunas/os possam “conceber-se de uma forma
compativel com sua histéria, cultura e ancestralidade (...) e da visdo de mundo
africana em que ele se baseia” (MAZAMA, 2009, p.122), construindo e valorizando a
sua agéncia.

Os saberes de militancia, saberes de resisténcia, saberes de identidade e
saberes de dororidade sao importantes na producdo de projetos educativos
afrocentrados e intersubjetivos por possibilitarem uma interac&o, contribuindo para a
construcao de espacos de didlogos e troca de saberes. Eles apresentam a experiéncia
social e cultural africana e afrodescendente como referéncia baseada na centralidade
(MAZAMA, 2009).

Com esses saberes, as professoras AfroUniversitarias querem “reivindicar
0 parentesco com a luta e perseguir a ética da justica contra todas as formas de
opressao humana” (ASANTE, 2009, p.102) e, com as/os estudantes construir “uma
poderosa ética de comunicagao e interagao entre sujeitos” (ASANTE, 2009, p.103),
na medida em que promovem estratégias educativas para discussdo de conteudos
culturais (género, raca, sexualidade, classe social, diversidades, dentre outros), no
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sentido de que “compreendam os mecanismos pelos quais se perpetua a opressao e
trabalhem para destrui-los” (MAZAMA, 2009, p.126).

Esses saberes afrocentrados sdo compreendidos em uma perspectiva
intersubjetiva por apresentarem elementos que possibilitam uma interacao,
contribuindo com a criacdo de espacos epistémicos de trocas de saberes, e, de
dialogos que valorizam o reconhecimento do eu e do outro, na comunidade
académica.

O PPP da LIESAFRO tem uma poténcia de formagéo interdisciplinar capaz
de alterar a visdo de mundo dos discentes, mas também dos docentes. Enderecada
as questdes de enfrentamento dos racismos epistémicos, presente na sociedade
brasileira, € um espacgo provocador para que a universidade comece a mudar sua
estrutura colonial, racista e machista, pensada pelo e para o homem branco.

Portanto, € preciso fazer uma pausa de escuta a fim de poder ver! Nesse
dialogo intersubjetivo com as professoras Katia Régis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales
foi possivel ver a existéncia de saberes importantes na producao de uma educacao
afrocentrada intersubjetiva. A seguir, vamos dialogar mais sobre esses saberes!
Afinal, o que sao saberes?

4.2 Dialogo intersubjetivo: localizacao dos saberes das professoras
AfroUniversitarias da LIESAFRO?

ApoGs identificarmos alguns saberes nas trajetorias educacionais e
profissionais das Katia Régis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales, continuemos nessa
trilha, visando analisar a produgao dos saberes dessas professoras AfroUniversitarias,
bem como as suas contribuigcdes nas praticas educativas afrocentradas na formacgéao
de professoras/es.

E necessario dialogar sobre o que estamos reconhecendo como saberes.
Para iniciar esse didlogo, pontuamos que historicamente as mulheres (aqui
representadas pelas professoras AfroUniversitarias) vem enfrentando diferentes
formas de discriminacdes, silenciamentos e exclusdes devido a estruturacdo da
sociedade com base, hegemonicamente, na forma de pensar eurocéntrica.

Dialogamos, anteriormente, sobre a importancia da Afrocentricidade para a
conscientizacao das/os africanas/os e afrodescendentes, 0 que os leva para um grau
de protagonistas de suas historias, considerando, ainda, o0s argumentos
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intersubjetivos provenientes desse processo de conscientizagdo, da liberdade
epistémica e dos encontros ou didlogos interculturais.

O intelectual africano, de Serra Leoa, Francis Musa Boakari, em seus
estudos sobre mulheres de sucesso pontua que “os estudos sobre as mulheres como
sujeitos servem de perspectiva rica para analisar como uma determinada sociedade
trata da sua maioria silenciada e esquecida” (BOAKARI, 2010, p. 2).

As mulheres afrodescendentes estdo inseridas em um grupo social
estigmatizado por um pensamento eurocéntrico que as colocam em desvantagem
social e profissional, entretanto, “ha um grupo que estd conseguindo superar os
desafios das diferenciagcbes triplicadas e atingir alguma mobilidade de ascensao”
(BOAKARI, 2010, p. 1), do qual destacamos as professoras AfroUniversitarias.

Superar os desafios impostos por esta sociedade, que continua sendo
moldada no viés eurocéntrico, € um longo e exaustivo trabalho de ruptura
epistemoldgica com aqueles movimentos de desvalorizagdo dos “saberes locais e
enddgenos” (CASTIANO, 2013). Ao se afirmarem no espago académico como
docentes, essas mulheres tém oportunizado a recriacdo do espago académico, com
“‘um espago virado ao saber desinteressado e que nao marginaliza os saberes”
(CASTIANO, 2011, p. 123, grifo nosso).

Ora, as professoras afrodescendentes possuem saberes diversos,
resultados de sua prépria experiéncia como mulheres negras, afrodescendentes,
brancas da classe popular ou da zona rural. Na universidade utilizam-se destes
saberes a fim de criarem espacos de dialogos e reconhecimento dos diferentes tipos
de conhecimentos (profissional, académico, cientifico, local, etc).

Entretanto, precisam utilizar-se da propria episteme moderna para se
posicionarem e provar e comprovar que possuem capacidades intelectuais, afinal,
este estigma coloca em duvida todo seu trabalho académico de valorizagdo das
experiéncias e saberes do cotidiano. Nesse tensionamento, essas mulheres
apresentam diversas conquistas ao se apropriar e (re) apropriar desse espago que,
ainda impregnado do contexto hierarquizante, possui barreiras em reconhece-las
como cientistas, pesquisadoras competentes e inovadoras.

O “lugar social” (RIBEIRO, 2017) ocupado pelas docentes
afrodescendentes, gera diferentes saberes. A valorizagdo das professoras
afrodescendentes, como produtoras de saberes, é pouco evidenciada, devido ao
epistemicidio que Ihes exige o enfrentamento do processo de invisibilidade constituido



126

por diferentes formas de discriminacdes e preconceitos, a partir das dimensdes de
género, sexualidade, raga, classe social, geragéo, dentre outras, indo de desencontro
com aquilo que esta estabelecido na Constituicdo Federal Brasileira de 1988 que
defende a igualdade como direito e obrigacdo (BRASIL, 1988).

A presenca destas mulheres na docéncia superior estd permeada por
histérias de lutas e resisténcias, considerando que “o espagco académico é
segregacionista, fazendo eclodir muitos conflitos nas relagcbes sociais em funcéo da
busca pela manutenc¢éo de prestigio e poder’” (MACHADO; BOAKARI, 2013, p. 290).

As tensbes académicas em torno de prestigio e poder estao relacionadas
a producdo de saberes. Entdo, o que estamos compreendendo por saberes? Nos
apropriando da oOtica boakariana, sustentamos que o saber € uma construgdo humana,
uma vez que o “saber é produto cultural e estda sempre contextualizado” (BOAKARI,
2019, p. 80).

Argumentamos que os saberes sdo conhecimentos que sdo elaborados
sobre algo ou sobre alguém. Para o autor maranhense Hilton Japiassu (1934-2015) o
saber é “um conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais ou menos
sistematicamente organizados e susceptiveis de serem transmitidos por um processo
pedagogico de ensino” (JAPIASSU, 1979, p.15, grifos nossos).

Foi com esse entendimento que buscamos identificar os saberes utilizados
pelas professoras AfroUniversitdrias da LIESAFRO, considerando que sao
“produzidos pelos individuos de grupos historicamente discriminados, para além de
serem contradiscursos importantes, sdo lugares de poténcia e configuracdo do
mundo por outros olhares e geografias” (RIBEIRO, 2019, p. 75, grifos nossos). Afinal,

0s

Saberes africanos, indigenas e asiaticos foram menosprezados,
desqualificados e banidos. As culturas destes povos também foram
classificadas como sendo de selvagens e dai bombardeadas por praticas e
ideias dominantes europeias visando a sua substituicdo, pacifica- ou
violentamente. Ideias e posi¢cbes pareciam resistir abertamente e as pessoas
contrarias a esta situagdo ndo tinham lugar nos espacos das ciéncias
reconhecidas (BOAKARI, 2019, p. 83).

Considerando que o saber € um conhecimento produzido sobre algo ou
sobre alguém, compreendemos que este possui uma intencionalidade. A discussao
sobre a producédo de saberes de mulheres afrodescendentes na universidade, é
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“necessaria para entendermos realidades que foram consideradas implicitas dentro
da normatizagdo hegemodnica” (RIBEIRO, 2019, p. 59).

No campo dos estudos dos saberes docentes, Tardif (2014, p.11), por
exemplo, compreende que o saber € uma producdo que se da na interface entre o
individual e o social, logo, “é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer”.

O saber docente € um saber plural, que se compde de varios saberes
provenientes de diferentes fontes. Podem ser: os saberes disciplinares que
correspondem as diferentes areas do conhecimento; saberes curriculares, que
correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos, e, os saberes
experienciais, atualizados e adquiridos a partir das experiéncias individuais e
coletivas (TARDIF, 2014).

As professoras AfroUniversitarias possuem saberes oriundos dessas trés
fontes de conhecimento (disciplinares, curriculares e experienciais) que, ao colocarem
em pratica na universidade, produzem interagdo consigo mesmo (transformando a si
mesma), com as pessoas e com o lugar de dialogo epistémico. Com isso, evidenciam
saberes, mediante “posicionamento em favor de luta continua pela liberdade de
pensar e criticar o existente, “transgredir” como luta continuada; processo de
construcéo e re-construgdo permanente” (BOAKARI, 2019, p.79) e possibilitam o
dialogo intercultural como “uma estratégia de crescimento e criatividade de uma
cultura ndo s6 decolonizada, mas renovada” (DUSSEL, 2016, p.70). Nesse sentido,
‘o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com sua historia profissional, com
as suas relagbées com os alunos em sala de aula” (TARDIF, 2014, p.11).

Nas trajetérias educacionais e profissionais das professoras
AfroUniversitarias da LIESAFRO, vimos que elas conseguem desempenhar uma
pratica educativa de valorizacao da agéncia africana entre suas/eus alunas/os. Esta é
uma maneira de contribuir na “transformacéo da sociedade, a partir das historias e
memorias que valorize e respeite as tradicoes africanas e afro-brasileiras" (LIMA;
REIS; SILVA, 2018, p. 41). Qual o saber mobilizado nesse tipo de pratica educativa?

A pratica educativa um conceito polissémico que deve considerar suas
propriedades universais, particulares e singulares, que depende da perspectiva
tedrica que nos posicionamos (MACHADO, 2016), assim, possuem intencionalidade
politica, pedagdgica e epistémica.
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Essa intencionalidade, presente nas praticas educativas, € que nos levam
a considerar Katia Régis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales como produtoras de
saberes afrocentrados e intersubjetivos, logo, como professoras afrocentristas,
pois apresentam “capacidade de olhar os fendbmenos do ponto de vista dos préprios
africanos” (ASANTE, 2009, p. 96) e afrodescendentes em didspora, mediante dialogo
intercultural, a exemplo dos trabalhos de campo em Cabo Verde e Mogambique.

Os saberes, que produzem Praticas Educativas Afrocentradas
Intersubjetivas, ao mesmo tempo, sdo também delas provenientes e, assim, temos
condi¢des e possibilidades de dialogos interculturais, provocadores de debates e
movimentos académicos no sentido de “descolonizar a universidade que ainda
mantém um padréo ocidentalizado” (PEREIRA, 2019, p. 61).

Foi nessa intencionalidade de descolonizagdo do curriculo que localizamos
saberes afrocentrados e intersubjetivos nas memoarias das professoras da LIESAFRO.
Para tanto, foi necessario, primeiramente, agruparmos esses saberes, em 4 (quatro)
principios intersubjetivos: militancia, resisténcia, identidade e dororidade.
Vejamos:

v' Saberes de Militancia:

O posicionamento politico de ser mulher negra ou afrodescendente e de
pertencimento a classe trabalhadora e rural, provém do envolvimento com os
movimentos e manifesta¢cdes sociais e encontros com professores criticos durante o
percurso escolar. Argumentamos sobre a importancia das contribuicbes dos
movimentos sociais, para a constituicao desses saberes uma vez que “sao produtores
e articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemdnicos e contra-
hegemodnicos da nossa sociedade” (GOMES, 2017, p.16).

Podemos analisar os saberes de militancia, produzidos pelas professoras
AfroUniversitarias, a partir de 4 (quatro) movimentos:

a) participacdo em movimentos de trabalhadores da educacao durante a
infancia e adolescéncia;

b) participacdo nos movimentos estudantis durante a adolescéncia;

c) participacdo em manifestacoes realizadas por discentes e docentes
durante a trajetéria escolar, mesmo nao estando ligada,
especificamente, aos movimentos estudantis.

d) criacdo do LIESAFRO e das atividades inerentes a este curso como:
revisdo e atualizagdo do PPP, criagdo do NIESAFRO, criagcao da Revista
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Kwanissa, realizacdo de trabalho de campo, mantendo dialogo
intercultural Sul-Sul, Africa-Diaspora.

A participacdo nos movimentos sociais, possibilitou que se apropriassem
do espirito de luta, preservando conhecimentos, saberes e experiéncias que, na
LIESAFRO, é colocado em pratica pelo trabalho de construir coletivamente um
curriculo de valorizagdo da histéria e cultura africana, na sala de aula, em atividades
de pesquisa, extensao, seja por meio de eventos cientificos ou trabalho de campo em
paises africanos. Sao lugares com potencial para discutirem a problematica da
educacao das relacbes raciais, as politicas raciais e educacdo quilombola,
produzindo, saberes de militancia!!!

A militdncia pode ser um importante instrumento de fortalecimento ao
combate as diferentes manifestacées de discriminacdes e de racismo, possibilitando
a criacao de atitudes de resisténcias e intervencdes sociais e pedagdgicas em busca
de mudancas na sociedade. Assim, € de suma importancia para o projeto de
educacgao afrocentrada intersubjetiva por possibilitar o didlogo entre os diferentes
saberes, entre as diferentes culturas, contribuindo com a formagdo de nossas
identidades plurais conscientes das formas de opressao e das suas conquistas.

v Saberes de Resisténcias:

Para a autora afrodescendente Nah Dove "é necessario compreender que
os povos Africanos tém uma histéria/herstéria rica em resisténcia as formas de
opressao Européias” (DOVE, 1998, p,18). Essa histéria de opressao se estende para
0 espaco académico, no qual, os atos de resisténcia sdo expressos pelas praticas
educativas das professoras ao se (re)apropriarem diariamente da l6gica académica
a fim de, a partir do seu interior, construirem suas estratégias de “resisténcia
epistémica” (PEREIRA; MACHADO, 2020).

Os saberes de resisténcia atravessam as memoérias das professoras, uma
vez que sdo produzidos a partir das nossas experiéncias sociais, educacionais e
profissionais. E possivel reconhecer esses saberes em, pelo menos, quatro
movimentos realizados pelas professoras:

a) resisténcia quanto a auséncia de reconhecimento intelectual ao

participar de um evento cientifico na universidade e ndo ser vista como
coordenadora de sala, mesmo estando no local destinado a

coordenacao;
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b) resisténcia as dificuldades de travessia: sair da cidade onde nasceu se
afastando do convivio entre os pais e irmaos, para morar e trabalhar com
uma familia desconhecida, incluindo os desafios se tornar professora
doutora em uma universidade publica;

c) resisténcia aos desafios financeiros de estudar e trabalhar em
localidades diferentes, e, se tornar professora doutora de uma
universidade publica.

d) resisténcia aos preconceitos e discriminacao de género, raca e classe
social e ao epistemicidio;

Esses, e tantos outros, movimentos de resisténcia sdo formas de reagir
contra o projeto colonial. Katia Régis trabalha com a descolonizagdo do curriculo,
Cidinalva Neris com a Pedagogia da Existéncia (como ato de conscientizacdo
politica) e Tatiane Sales ver nas relagdes de género, sexualidade e diversidade
possibilidades interseccionais de dialogo entre os diferentes saberes.

Essa pratica esta presente na Afrocentricidade (conforme ja dialogamos
na trilha Akoben) que é “uma escola de pensamento nascida da resisténcia” (FINCH
[ll, 2009, p.167) em dar centralidade a histéria e cultura africana, tornando
africanas/os e afrodescendentes agentes de sua propria histéria. Os saberes de
resisténcia podem ser pensados em uma perspectiva intersubjetiva, considerando o
movimento de inserir os saberes africanos e afrodiaspoérico em didlogo com os
saberes europeus, americanos e asiaticos e, assim, construir projetos de vida mais
democraticos, realizando o dialogo intercultural.

Saberes de identidade:

Os saberes de resisténcias, produzidos por essas professoras, advém,
também da producdo de suas proprias identidades raciais e profissionais. Ora, a
identidade “é formada na interagc&o entre o eu e a sociedade” (HALL, 2005, p.11),
pois, “acreditamos que o processo de constituicao de identidade € influenciado pelas
relagdes de poder impostos pela sociedade” (PEREIRA, 2019, p. 39).

Os saberes de identidade sao produzidos a partir de nossas experiéncias
conosco e com os outros. Podemos analisa-los a partir de, pelo menos, 3 (irés)
movimentos realizados pelas professoras:

a) nos questionamentos sobre o0s papeis sociais atribuidos a nos
afrodescendentes durante a infancia e adolescéncia;
b) no reconhecimento do ser negra na trajetéria educacional.
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c) na valorizacdo do ser mulher, na luta pela igualdade social e
enfrentamento da supremacia masculina.

Ao se posicionarem na sociedade como mulheres negras ou
afrodescendentes, além de realizarem um movimento subversivo de afirmagéo social,
contribuem para a discusséo sobre a identidade racial. Em suas praticas educativas,
disciplinas, projetos de extensdo, orientagdo académica, buscam evidenciar
autoras/es africanos e da diaspora, considerando que na universidade os “estudos
predominantemente referenciam autoras/es brancas/os, oriundas/as da Europa
Ocidental” (CESAR, 2020, p.13).

Com os saberes de identidade, as professoras AfroUniversitarias
desenvolverem uma pratica que permitem as/aos suas/seus alunas/os o
reconhecimento de sua localizagdo psicolégica, e, sua tomada de consciéncia da
opressao, do silenciamento e epistemicidio de saberes que enfrentamos ao longo da
historia. Estes saberes sdo importantes instrumentos para “desmistificar os
mecanismos epistemoldgicos pelos quais a ciéncia moderna expurga 0s outros
saberes de serem considerados como validos” (CASTIANO, 2013, p.42), ao permitir
que os afrodescendentes tenham consciéncia de suas conquistas, vitoérias e das
estratégias de opressoras usadas por colonizadores de antes e de hoje.

v’ Saberes de Dororidade:

O trabalho exaustivo de enfrentamento ao racismo e ao sexismo, principal
acao dos saberes de militdncia, nos causa dor. Para Vilma Piedade, “Dororidade
carrega no seu significado a dor provocada em todas as Mulheres pelo Machismo.
Contudo, quando se trata de Nés, Mulheres Pretas, tem um agravo nessa dor. A Pele
Preta nos marca na escala inferior da sociedade” (PIEDADE, 2017, p. 17).

Podemos analisar os saberes de dororidade, produzidos pelas professoras
AfroUniversitarias, a partir de quatro movimentos:

a) ndo ser reconhecida como estudante universitaria de uma universidade

publica, ao ser confundida como funcionaria terceirizada;

b) escutar expressdes racistas durante a infancia e adolescéncia, ou,

enfrentar embates no centro académico universitario por ser mulher;

c) enfrentar preconceitos e discriminacées de género e raga no cotidiano

do espaco académico.
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d) enfrentar dificuldades financeiras para acessar as aulas na universidade,
precisando em alguns momentos se locomover de um bairro para outro
caminhando, para economizar o passe escolar;

As professoras da LIESAFRO utilizam seus saberes de dororidade,
quando em suas praticas educativas, formam professoras/es para atuarem na
educacao basica, evidenciando as experiéncias, a histéria e a cultura africana.

Os saberes de militancia, os saberes de resisténcia, os saberes de
identidade, e os saberes de dororidade, que foram garimpados nessa trilha
interpretativa, a partir das trajetérias educacionais e profissionais das professoras
Kétia Reégis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales possibilitam a tomada de consciéncia
das professoras, sobre seu lugar na sociedade. Ao nos tornarmos conscientes (de
nossas histérias de lutas e superacdes), conforme indica um dos principios da
afrocentricidade, é possivel chegarmos ao nivel da intersubjetivacao.

Afinal, quando falamos da existéncia de saberes afrocentrados
intersubjetivos na LIESAFRO, estamos nos referindo, também, aos saberes oriundos
maturidade intelectual, uma forma de ver a realidade que abre novas e mais
excitantes portas para a comunicagdo humana. E uma forma de consciéncia histérica
(...) € uma atitude, uma localizagao e orientagao” (ASANTE, 2016, p.16).

Sao saberes subalternizados e invisibilizados nas epistemes racistas e
sexistas, cuja logica é questionada com saberes da militAncia: primeiramente, a
criagdo audaciosa de uma Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiros, alimentada e fortalecida com participagdo coletiva de um grupo de
professoras/es, dentre as/os quais, trés mulheres nos contaram sua histéria com a
LIESAFRO. Segundo a proposicao de um Ndacleo Interdisciplinar de Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros enderecado a manter didlogo intersubjetivo entre
docentes e discentes. Terceiro, a énfase do grupo no movimento de descolonizagao
do curriculo ocidentalizado, incluindo atividades destinadas ao didlogo com a
literatura produzida pelo Sul com o Sul e para o Sul, dando visibilidade a autoras/es
lantinoafromericanas/os.

Os saberes localizados neste dialogo intersubjetivo (militancia, resisténcia,
identidade e dororidade), historicamente, estdo sendo invisibilizados e
subalternizados pela ética europeia, sendo deslegitimado pela academia que ainda
esta moldada pelo viés eurocentrado.
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Esses saberes sédo oriundos de diferentes lugares, neste estudo, vimos
nas memoérias de formagédo (social/familiar/pessoal e escolar) e na pratica da
profissdo. Mobilizar conteldos de resisténcia, identidade, militAncia e dororidade é
uma maneira de praticar o “dialogo intersubjetivo no qual apresentam alternativas de
compreensao a realidade social, natural e metafisica que se Ihes apresenta”
(CASTIANO, 2013, p. 07) e, assim, contribuem para que as professoras produzam
praticas educativas afrocentradas e intersubjetivas que, por sua vez, proporcionam o
protagonismo dos afrodescendentes na diaspora, e, coloca a Africa no centro da
producao do conhecimento ao lado de outras culturas igualmente relevantes.

Em suma, vale a pena ressaltar as contribuicées do filosofo Castiano
quando nos lembra que: “temos de comecar a introduzir no debate académico, nas
nossas universidades, obras escritas por pensadores e cientistas africanos para dar
a oportunidade ao nosso estudante de confrontar-se com referenciais e teoricos
africanos” (2010, p.11).

As professoras AfroUniversitarias, que protagonizam este estudo, por meio
de seus saberes, trabalham neste movimento de colocar a Africa no centro do debate
epistémico da producao do conhecimento. Conforme ja dialogamos na trilha Akoben,
o Curso LIESAFRO tem uma formagao curricular interdisciplinar e isso significa que
“seu verdadeiro horizonte epistemoldgico, ndo pode ser outro sendo 0 campo unitario
do conhecimento” (JAPIASSU, 1976, p. 74).

Logo, os saberes produzidos nas trajetorias educacionais e docentes das
professoras Kéatia Regis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales, tém oportunizado-lhes a
producdo de uma pratica educativa afrocentrada intersubjetiva, a partir da
responsabilidade epistémica com o reconhecimento e a valorizagdo da histéria e
cultura de africanas/os e afrodecendentes, tornando-os existentes no contexto da
universidade. Como as professoras realizam esse movimento de valorizagdo desses

saberes? E o que propomos discutir no didlogo a segui.

4.3 Dialogo intersubjetivo: analisando saberes de professoras
AfroUniversitarias na LIESAFRO

Nessa trilha interpretativa, temos dialogado com os saberes de
professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO (saberes de militancia, resisténcia, de
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identidade e de dororidade) e as suas contribuicbes na producdo de praticas
educativas que sejam afrocentradas e intersubjetivas.

Vimos que as docentes, trabalham em diferentes acoes, tais como: revisdo
curricular, criacdo de nucleos de pesquisa, criacao de periddico cientifico, eventos
cientificos nacionais e internacionais, projetos didaticos de formacado continuada,
dentre outros. Tudo isso, buscando reconhecer, valorizar e visibilizar saberes da
cultura africana e afro-brasileira, por meio de atitudes de desconstru¢cao da imagem
de lugar subalternizado e que sao sustentadas a partir de saberes baseados em
principios da Afrocentricidade e da Intersubjetivacao.

Para a discussao sobre os saberes das professoras AfroUniversitarias e
suas contribuicbes nas praticas educativas afrocentradas e intersubjetiva, nos
posicionamos no campo epistemoldgico da subjetivacdo (Asante, 2009; 2016) e da
intersubjetivagcdo (CASTIANO, 2010), conforme ja mencionamos anteriormente na
trilha Sankofa desta dissertacéo. A intersubjetivacao nos ajudou olhar a existéncia de
criagdo de um espaco intercultural no interior da Afrocentricidade, em que também
argumenta uma centralidade horizontal, na qual, deve ocorrer o dialogo entre as
diferentes culturas europeias, africanas e asiaticas, evidenciando a interagao entre o
eu e o outro, uma ao lado da outra.

A compreensao desse movimento nos permitiu a andlise das trajetérias das
professoras AfroUniversitarias, do Curso LIESAFRO, acessando os seus lugares de
fala nos processos de construcao do conhecimento na universidade e, tal como afirma
Ribeiro (2017, p. 36, grifos nossos), esses lugares de fala estdo refutando “a
historiografia tradicional e a hierarquizacao de saberes consequente da hierarquia
social”’, afinal, todos os saberes sao importantes na formagao humana.

Mergulhar no lugar de fala dessas professoras potencializou a discussao
dos seus saberes, evidenciando-as, neste estudo, como “sujeitos pensantes que sao
auto-reflexivos e criticos em relacdo ao seu préprio meio e aos valores adjacentes as
proprias tradicdes” (CASTIANO, 2013, p. 6). Essa autorreflexdo esta nas suas
memorias, nas lembrancas/esquecimentos de acontecimentos presentes nas suas
trajetorias de vida, marcadas por diferentes tipos de enfrentamentos as discriminacdes
raciais e de género e, assim, exigem o reconhecimento de outros saberes e a
“‘importancia de entendé-los como localizados e a importancia de se romper com um
postulado de siléncio” (RIBEIRO, 2017, p. 43).
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Nesta perspectiva, as professoras afrodescendentes para ingressarem e
se afirmarem no espag¢o académico passam por muitos acontecimentos durante toda
a sua trajetoria socioeducacional, que possibilitam a produgcdo e mobilizagdo de
diferentes saberes (militAncia, resisténcia, identidade, dororidade, dentre outros), que
contribuem na sua autoafirmacédo como agentes instituidas de conhecimentos, que,
consequentemente, refletem no seu trabalho em sala de aula.

O curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
brasileiros (LIESAFRO), I6cus de nossa pesquisa, busca valorizar a histéria e cultura
africana e afro-brasileira. Compreendemos que essa finalidade é um movimento
politico, pedagdgico e epistémico que proporciona a formagcao de agentes de nossa
propria histéria.

Considerando as discussdes ja realizadas acerca dos saberes das
professoras, sera que é possivel considerar a LIESAFRO como uma licenciatura
afrocentrada? Para tanto, faremos uma analise, a partir das disciplinas ministradas
pelas professoras.

As universidades sao espacos hierarquicos caracterizadas pela 6tica do
individualismo e competitividade (CESAR, 2020), afinal, sdo criadas “dentro do
espirito elitizado, patriarcal e racista, contribuindo com a constru¢do de um modelo de
sociedade eurocéntrica e de concepcao essencialista” (MACHADO; BOAKARI, 2013,
p. 288).

O Curso LIESAFRO, conforme dialogamos na Trilha Akoben, nasceu em
2015, e esta situado no campo dos Estudos Africana e Estudos Negros, com sua
estrutura curricular consubstanciada nos saberes da historia e cultura africana que,
de forma intersubjetiva propde um dialogo intercultural, evidenciando os saberes da
Europa, os saberes da Asia, os saberes da América, os saberes da Oceania e 0s
saberes de Africa.

Nesta trilha, buscamos analisar o0s saberes das professoras
AfroUniversitarias a partir das disciplinas ministradas pelas professoras Katia Regis,
Cidinalva Neris e Tatiane Sales. Para tanto, as distribuimos em dois grupos, conforme
quadro a seguir:

Quadro 17 — Mapa com algumas disciplinas ministradas pelas afrodocentes
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‘ AFRODOCENTES GRUPO DISCIPLINAS
-Curriculo;

1 -Didatica;

-Fundamentos Filoséficos e Sociologicos;

Katia Regis 5 - . .
-Educagéo das Relac¢des Etnico-Raciais;

2 -Politicas Antirracistas;
-Educacéao Escolar Quilombola.

-Histéria do Brasil e do Maranhao Colonial;
1 -Sociologia Geral;
-Sociologia Africana;

-Sociedades Africanas atuais: aspectos sociais, econémicos e
politicos®;

2 -Movimentos Sociais e Quilombolas do Brasil;

-Meméria, Patriménio e Identidade;

-Estagio Supervisionado Il (Ensino Médio)

Cidinalva Neris

-Histéria do Brasil e do Maranh&o na Republica;
-Histéria do Brasil e do Maranh&o no Império;
-Metodologia do Ensino de Historia;

TEUEGD Sl -Histéria da Educagéao;

-Educacéao, Género e Diversidade;
-Estagio Supervisionado | (Ensino Fundamental)
Fonte: Produzido pela autora com base no SIGAA

2

As disciplinas ministradas pela professora Kéatia Régis (Anexo B) durante
sua trajetéria docente na LIESAFRO, que iniciou em 2015, com a primeira turma,
estdo voltadas para a discussdo da educacao das relagdes raciais, se constituindo
como instrumentos de conscientizagdo, possibilitando que as/aos alunas/os,
futuras/os professoras/es da educagao basica “compreendam os mecanismos pelos
quais se perpetua a opressao e trabalhem para destrui-los” (MAZAMA, 2009, p. 126).

O primeiro grupo, trata-se das disciplinas Curriculo, Didatica e Pensamento
Filoséfico e Sociolégico, que apresentam uma abordagem mais especificas das
licenciaturas, embora tenha a discussao também das diversidades. No segundo
grupo, temos as disciplinas Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, Politicas
Antirracistas e Educagédo Quilombola.

Nos dois grupos de disciplinas € possivel identificar a produgéo de saberes
afrocentrados, pela professora Katia Regis, contribuindo para uma pratica educativa

afrocentrada e intersubjetiva, uma vez que “a teoria afrocéntrica admite e exalta a

** No novo Projeto Politico Pedagégico do Curso LIESAFRO, essa disciplina passou a ser chamada
Africa lll: colonialismo, Independéncia e Formacgéao da Africa Contemporanea.
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possibilidade do dialogo entre conhecimentos construidos com base em diversas
perspectivas, em boa fé e com respeito mutuo, sem pretensdo a hegemonia”
(NASCIMENTO, 2009, p. 30).

Durante a trajetéria docente da professora Cidinalva Néris na LIESAFRO,
iniciada em 2015.2, ministrou disciplinas (Anexo C) que também podemos inseri-las
em dois grupos. No primeiro, envolve as disciplinas especificas das Licenciaturas, as
quais se encontram Histéria do Brasil e do Maranhdo Colonial, Histéria da Africa e
Sociologia Geral. No segundo grupo estdo as disciplinas Sociologia Africana, O
Quilombo Maranhense, Sociedades Africanas atuais: aspectos sociais, econémicos e
politicos, Movimentos Sociais e Quilombolas do Brasil, Memdéria, Patriménio e
Identidade e Estagio Supervisionado Il (Ensino Médio).

As disciplinas que compbe o0 segundo grupo, abrangem especificamente a
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, conforme esta legitimado pela Lei Federal
n® 10.639/2003. Em ambos os grupos de disciplinas, identificamos a producao de
saberes afrocentrados pela professora Cidinalva Neris, mediante abordagem de
conteudos de diferentes localizacdes que propiciam o dialogo entre a Europa, América
e a Africa cuja base epistemoldgica pautada na interdisciplinaridade contribui com a
interacdo entre as areas de conhecimento.

A trajetdria docente da professora Tatiane Sales, na LIESAFRO, iniciou
em 2019, com atuagdes nas disciplinas (Anexo D) Histéria do Brasil e do Maranhao
na Republica e no Império, Metodologia do Ensino de Histéria e Historia da Educagéo,
as quais inserimos no primeiro grupo, abrangendo as disciplinas especificas das
Licenciaturas. No segundo grupo esta a disciplina Educagao, Género e Diversidade,
que apresenta uma abordagem mais diversificada, dando énfase nas discussoes
sobre género e sexualidade, possibilitando a inclusdo de autoras africanas e afro-
brasileiras no curriculo da LIESAFRO.

A partir dessas disciplinas, € possivel produzir saberes afrocentrados e
trabalhar na desconstrugdo de um curriculo eurocentrado, presente na universidade,
dando visibilidade e validade para um curriculo com postura epistemolégica que tenha
articulacao e um dialogo intercultural na producao do conhecimento.

Assim, as/os discentes participam de formagdes que permitem a
compreensao das particularidades e complexidades das relagbes étnico-raciais no
Brasil, bem como de estratégias educativas voltadas a desconstrugcao de esteredtipos
e praticas preconceituosas e discriminatérias em relagdo aos afrodescendentes
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(UFMA, 2018). Esse tipo de formacdo docente tem principio intersubjetivo de
libertacdo, uma vez que, oferece condicbes e possibilidades de contribuir na
“construgdo de mentalidades mais sensivel as desigualdades raciais, aos processos
de lutas e de conquistas institucionais, sociais e politicas para populacao
afrodescendente na sociedade brasileira” (MACHADO, 2019, p. 32).

Com o proposito de identificar e analisar os saberes das professoras
AfroUniversitarias e suas contribuicbes em praticas educativas afrocentradas e
intersubjetivas, selecionamos uma disciplina ministrada por cada docente, a fim de
melhor visualizar as suas interrelacbes com principio de interdisciplinas, conforme

demonstramos no quadro seguinte:

Quadro 18- Mapa Interdisciplinas Afrocentradas Intersubjetivas

Eixo Interdisciplinar: Literatura Africana e da Diaspora (12 ano) - 2019

Afrodocentes Disciplinas/Ementas (2019) Temas/Obras Analisadas

Curriculo: reflexao critica sobre as bases tedricas
Prof.2 Dr.2 do curriculo e os paradigmas curriculares.

Katia Regis | Dimensdes historica, politica, econémica, cultural e

social do curriculo.

Sociologia Geral: origem da Sociologia. Sociologia
como ciéncia e métodos de investigacao social. Os

Relagdes étnico-raciais a
partir do quadrinho
Jeremias: Pele®”

Prof.2 Dr.2 . ; . ghege . .~ | Relacbes étnico-raciais a
Cidinalva classicos da Sociologia. Introducdo a Sociologia partir do quadrinho
Neris Contemporanea. Individuo e sociedade. Estado e “Carolina®”

classes sociais no Brasil. Diversidade e
desigualdade na sociedade brasileira.

Histéria do Brasil e do Maranhdo Republica: a
Proclamacdo da Republica e Bases do Regime
Oligarquico. A construgédo da ordem republicana no
Brasil: analise do processo histérico e discussao

Prof.2 Dr.2 historiografica referida ao periodo de 1870 a 1920.
Tatiane Sales | Historia do Maranhao no final do século XIX e século
XXI: economia, sociedade e politica. A Republica
entre 1920 e 1964: principais tendéncias
historiogréficas. A experiéncia histéria republicana
de 1964 aos dias atuais.

Fonte: produzido pela autora com base no PPP (2018) e dialogos com vozes epistémicas (2022)

Relagdes étnico-raciais a
partir do quadrinho “Aya de
Yopougon3®”

37 Histéria em Quadrinhos de autoria de Rafael Calca e Jefferson Costa que dao vida a histéria de
Jeremias, personagem da historia da Turma da Mbnica, que lida pela primeira vez com o preconceito
por causa da cor da sua pele.

%8 Histdéria em quadrinhos de autoria de Jodo Pinheiro e Sirlene Barbosa, que contam, a histéria de
Carolina Maria de Jesus, autora de Quarto de Despejo. Publicada em 2017, pela editora Veneta, em
2018 ganhou o prémio especial no Festival de Quadrinhos de Angouléme, na Franga.

3 Histéria em Quadrinhos de autoria de Marguerite Abouet e Clément Oubrerie, que narram sobre a
juventude e o inicio da vida adulta de trés meninas (Aya, Adjoua e Bintou) que vivem em Yopougon,
bairro popular da cidade de Abidjan, na Costa do Marfim.
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Entdo, como as afrodocentes produzem saberes com as disciplinas? Na

LIESAFRO, ocorre de maneira coletiva/participativa a escolha do eixo que sera

trabalhado durante o ano letivo. O eixo interdisciplinar escolhido é discutido em todos

0Ss componentes curriculares.

A articulacdo desses eixos com as diferentes areas do conhecimento

proporciona a realizagdo de inumeras atividades, tais como: “mesas-redondas de

discussao, eventos, exibicao de filmes, saraus, exposi¢oes, apresentacoes artisticas,

entre outras atividades planejadas coletivamente pelo corpo docente, corpo discente

e corpo técnico-administrativo do curso” (UFMA, 2018, p. 46). Os eixos

interdisciplinares estdo estruturados da seguinte maneira:

| ORD.  ANO

19

2015

Quadro 19 — Mapa de Distribuicao dos Eixos Interdisciplinares na LIESAFRO

EIXOS INTERDISCIPLINARES

Literatura africana e da diaspora

Ementa: A producao literaria de autoria negra no periodo escravista na Didspora.
Literaturas africanas de expressao portuguesa no periodo colonial. Panorama das
literaturas africanas. Literatura, movimentos de independéncia constru¢do das
identidades nacionais no continente africano. Literatura, identidade negra e
combate ao racismo na Africa e na Diaspora. Literatura negra e expressdes da
oralidade: religiosidade, rap, musica negra, teatro. Literatura africana e afro-
diaspdrica e pratica pedagdgica na educacao basica.

2016

Cinema africano e da diaspora

Ementa: Reflexdo acerca do Cinema Africano e da Diaspora e as suas
contribuicoes para subsidiar a realizagdo de uma educagéo antirracista.

2017

Grandes pensadores(as) africanos(as) e da diaspora

Ementa: Discutir acerca de grandes pensadores(as) africanos e da diaspora e a
relacdo com os movimentos de independéncia. Intelectuais negros(as), luta e
resisténcia na diaspora.

2018

Politicas antirracista no mundo

Ementa: Desafios e possibilidades das politicas antirracistas no mundo para a
efetivagdo da igualdade étnico-racial. Discutir os conceitos de etnia, raga,
racializacao, racismo, discriminacdo identidade, diversidade, diferenca. Grupos
étnico-raciais e processos de colonizacdo e pds-colonizacdo. Relacbes étnico-
raciais e diaspora. Analisar a legislagao brasileira sobre as politicas afirmativas
para populagao negra.

2019

Literatura africana e da diaspora...

Retoma o primeiro eixo, considerando o inicio de um novo ciclo com a expectativa
que todas/os as/os discentes ingressantes possam vivenciar as atividades de todos
0s eixos!

Fonte: produzido pela autora com base no PPP (2018)

Assim, as diferentes disciplinas do curso conversam com 0s conceitos que

sdo originados a partir do eixo interdisciplinar trabalhado. As professoras

AfroUniversitarias acompanham as/os discentes na realizagdo desse trabalho,
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oportunizando momentos de debates que dao origem a diferentes atividades
interdisciplinares, entre elas: exposi¢ao de painéis no Centro Pedagdgico Paulo Freire
(2022), a producao de seminarios (2021), trabalhos voltados para a produgcado de
Planos de aula (2019), entre outras atividades realizadas nos ultimos anos.

Nessa circularidade é que as professoras AfroUniversitarias, colaboradoras
desta pesquisa, produzem saberes afrocentrados, no Curso LIESAFRO, articulando
os conhecimentos da Europa, Asia, América e de Africa em suas préaticas educativas,
possibilitando espacos de didlogo entre as diferentes culturas.

Esse processo de interdisciplinaridade, na LIESAFRO, abrange a interagao
entre as diferentes disciplinas. Para compreendermos como ocorre 0 movimento de
Interdisciplinas Afrocentradas Intersubjetivas (Quadro 18) buscamos as contribuicées
de Antoni Zabala, a partir de sua proposta de enfoque globalizador, sendo este um
pensamento complexo que permite aos discentes “identificar o alcance de cada um
dos problemas que lhe coloca a intervencdo na realidade e escolher os diferentes
instrumentos conceituais e metodoldgicos de qualquer um dos diferentes campos do
saber que (...) ajudem-no a resolvé-los” (ZABALA, 2002, p.36). Ora, quando
observamos o0 movimento de interagdo entre os discentes, docentes e comunidade
académica, presente nas atividades da LIESAFRO, lembramos desta perspectiva de
enfoque globalizador.

Nesse sentido, escolhemos o eixo interdisciplinar “Literatura Africana e
da Diaspora (2019)” para andlise e relacionamos com as disciplinas do grupo 1:
Curriculo, Sociologia Geral e Histéria do Brasil e do Maranhao Republica (Quadro 16),
ministrada pelas professoras Afrouniversitarias, colaboradoras deste estudo. Em cada
disciplina, foram analisados trés temas geradores, decorrentes do eixo interdisciplinar
Literatura africana e da didspora: a) Relagdes étnico-raciais a partir do quadrinho
Jeremias: Pele; b) Relacbes étnico-raciais a partir do quadrinho “Carolina”; c)
Relagdes étnico-raciais a partir do quadrinho “Aya de Yopougon.

A turma dividiu-se em grupo que analisou sua respectiva tematica com
auxilio das areas de conhecimento, que cursavam no periodo. Como resultado desse
trabalho, as/os alunas/os, orientadas/os pelas professoras Afrouniversitarias,
produziram planos de aulas e artigos cientificos englobando todas as areas do
conhecimento, que foram, também, socializados na VIl SEAFRO/2019 e publicados

em periodicos.
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Figura 7 — Formagéo das Interdisciplinas Afrocentradas Intersubjetivas

PROBLEMATIZAGAO DA REALIDADE ‘SOCIA

ESCOLHA DE TEMAS GERADORES

SABERES DISCIPLINARES SABERES DISCIPLINARES SPBERES DISCIPLINARES
. . . Histdria do Brasil e do
Curriculo Sociologia Geral Maganhso

Fonte: Produzido pela autora, conforme Machado (2014)

Desse modo, compreendemos que a pratica educativa possui uma
intencionalidade, que se estende para além dos muros da universidade. Os saberes
das professoras AfroUniversitarias, identificados a partir de suas narrativas, os quais
nomeamos de saberes de militdncia, saberes de resisténcia, saberes de identidade e
saberes de dororidade, formam os saberes afrocentrados, que potencializam as
praticas educativas afrocentradas e intersubjetivas, possibilitando a criacao de
espacos de dialogos, visando a agéncia das/os afrodescendentes enquanto
protagonistas da sua histéria e de seus saberes.

Os saberes das professoras da LIESAFRO s&o um potencializador para a
efetivacdao de uma pratica educativa afrocentrada intersubjetiva “porque trabalham
com o proposito de legitimar, por meio da instituicdo escolar, outros modos de vida
diferentes do modelo eurocéntrico” (MACHADO; ALVES; BOAKARI, 2018, p. 115),
legitimando, evidenciando e reconhecendo as diferentes epistemes africanas,
asiaticas, americanas e afro-brasileiras.

Logo, as andlises dos saberes produzidos nas disciplinas ministradas pelas
professoras Katia Regis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales, nos possibilitaram
compreender o movimento interdisciplinar realizado no curso. Para tanto, chamamos

de Interdisciplinas Afrocentradas Intersubjetivas, por dialogar com todos os
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componentes curriculares do curso, gerando as Semanas Interdisciplinares dos
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, produgdes cientificas, mediante discussdes
interculturais, afrocentradas e decoloniais.
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5 TRILHAS AFROCENTRADAS WAWA ABA: a estrada que se faz caminhando?

Como perseverar em um caminho?

Por que sou levada a escrever? Porque a
escrita me salva da complacéncia que me
amedronta. Porque nao tenho escolha.
Porque devo manter vivo o espirito de
minha revolta e a mim mesma também.
Porque o mundo que crio na escrita
compensa o que o mundo real ndo me da.
No escrever coloco ordem no mundo (...)
Escrevo para registrar o que os outros
apagam quando falo, para reescrever as
histérias mal escritas sobre mim, sobre
vocé. Para me tornar mais intima comigo
mesma e consigo. Para me descobrir,
preservar-me, construir-me, alcancar
autonomia (...) escreverei sobre 0 néo dito,
sem me importar com o suspiro de ultraje
do censor e da audiéncia. Finalmente,
escrevo porque tenho medo de escrever,
mas tenho um medo maior de néao
escrever.

(Gléria Anzaldua, 2000)

O pensamento da estudiosa norte-americana Gléria Evangelina Anzaldua
(1942-2004), presente no texto “Falando em linguas: uma carta para as mulheres
escritoras do terceiro mundo”, expressa todo 0 nosso sentimento durante o processo
de escrita desta dissertacéo.

Foram varios momentos regados a lagrimas, ao nos questionar se seria
possivel concluir e chegar no fim dessa estrada! Escrever uma dissertacdo nao € uma

tarefa facil! Mas, é possivel, pois acreditamos que “uma mulher que escreve tem
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poder. E uma mulher com poder é temida” (ANZALDUA, 2000, p. 234) e, com a
expressao temida, queremos dizer que conquista o respeito!

Chegamos no fim dessa estrada, que se constitui como inicio de uma nova
estrada ou um cruzamento com outras estradas. Ao escolhermos a escrita, por meio
de uma dissertacdo, como diz a Anzaldua (2000, p.234), queremos “registrar os que
0s outros apagam quando falo, para reescrever as historias mal contadas sobre mim,
sobre vocé”, e assim, chegamos ao término da escrita desta dissertagdo, completando
mais um caminho dificil de transitar em nossa trajetéria de vida.

No inicio dessa estrada, nos deparamos com o contexto da pandemia
causada pela Covid-19, onde perdemos familiares, amigos, vizinhos, conhecidos;
perdas que nos abalaram psicologicamente. E dificil focar em leituras e escritas
quando vocé se sente arrasada e triste, mas, como disse em uma entrevista a
nigeriana Chimamanda Adichie “escolher escrever é rejeitar o siléncio”.

Rejeitamos o  siléncio!  Escolhemos  continuar na  escrita
sobre possibilidades de praticas educativas afrocentradas e intersubjetivas no curso
de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO)
da UFMA, inicialmente, buscando compreender os conceitos de Afrodescendéncia,
Afrocentricidade e Saberes Afrocentrados presentes na literatura académica, da area
da educacéo, principalmente em dissertacdes e teses da CAPES e do PPGE/UFMA.
A partir disso, enveredamos pela identificacdo e analise dos saberes de professoras
AfroUniversitarias que atuam neste curso.

Nessa estrada, criamos diferentes trilhas que nos direcionaram nessa
caminhada. Nos posicionamos no campo epistemoldgico da subjetivacdo (ASANTE,
2009;2016) e intersubjetivacao (CASTIANO, 2010), ao propormos espacos de
dialogos com vozes epistémicas em encontros virtuais, ressignificando as entrevistas
estruturadas com contato fisico. A cada trilha percorrida, nos envolvemos com a
pesquisa, 0 que nos possibilitou chegar no fim dessa estrada.

Embaladas pelo pensamento de Gloria Anzaldua quando diz que escrever
nos torna mais intima conosco e com o outro, € que escolhemos em nossa primeira
trilha, situar o nosso leitor sobre a nossa estrada na pesquisa, apresentando quem
somos, O que escrevemos, O que socializamos, nosso posicionamento e
pertencimento racial, e, sobretudo, 0 nosso interesse de pesquisa.

Nessa trilha, conversamos com o leitor sobre nossas experiéncias de

mulheres afrodescendentes, sendo a primeira neta a cursar 0 ensino superior € a
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Unica neta a fazer pés-graduacdo em uma universidade publica. Dialogamos ainda,
sobre a memdédria de nossa estrada na pesquisa, desde 0 nosso percurso na
graduacao, as aprendizagens na iniciagao cientifica e monografia fundamentais na
pds-graduacao, evidenciando os saberes produzidos durante essa estrada.

Sobre isso, dialogamos com Larrosa (2002, p. 26) ao afirmar que a
experiéncia é “aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao
nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia est4,
portanto, aberto a sua propria transformagao”.

Nesse dialogo com nossas préprias experiéncias destacamos as primeiras
aproximacbes com a pesquisa; situando o nosso leitor sobre a trajetoria a ser
percorrida em territérios que nomeamos com os simbolos adinkras: Nyansapo,
Sankofa, Akoben, Aya e Wawa Aba.

No territério de partida, o Nyansapo representa nossa inventividade para
descrever e analisar memérias de educacao/formacgéo e de profissdo docente. Entéo,
partimos de n6s mesmas e concluimos que sao essas experiéncias, de mulheres
afrodescendentes, que nos formaram e nos transformaram.

Entrando na segunda trilha, intitulada Sankofa, dialogamos sobre a
bricolagem, metodologia utilizada na pesquisa, mostrando como conduzimos a
pesquisa. Este movimento nos proporcionou duas possibilidades:

v" no primeiro caminho, dialogamos com o leitor sobre o que vem sendo
discutido sobre Afrodescendéncia, Afrocentricidade e Saberes
Afrocentrados, nos Programas de Pés-Graduacdao em Educacdo das
universidades brasileiras, sendo possivel a construcdo do Mapa Afro
acerca dessas producdes.

v" No segundo caminho, percorremos com o PPGE/UFMA, nosso espaco
de producado do conhecimento, sendo possivel a construcdo de dois
mapas. O primeiro chamamos de Mapa Afro de Pesquisa do
PPGE/UFMA e o segundo de Mapa Afro de Pesquisas oriundas do
MafroEduc Oluké.

Na trilha interpretativa Akoben, auxiliadas pelos Mapas Afros de Pesquisas,
mergulhamos nas discussdes sobre Afrodescendéncia, Afrocentricidade e Saberes
Afrocentrados, ao garimparmos, na Sankofa, producdes cientificas (dissertacdes e
teses), da area da educagéo, constatando a pouca discussao referentes a essas
tematicas, considerando o quantitativo de trinta e nove produgdes encontradas.
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Com esses mapas descobrimos que os conceitos Afrodescendéncia,
Afrocentricidade e Saberes Afrocentrados presentes na literatura académica, da area
da educacao, sdo uma argumentagao pedagdgica e epistemolégica que desafiam e
incentivam a produgdo da consciéncia, producdo da identidade racial e
reconhecimento da histéria e cultura africana e afro-brasileira, logo, € uma discussao
que precisa ser ampliada, visando constituir-se como campo cientifico nesta area ao
lado da formacéo docente.

Com os Mapas Afros de Pesquisa, sobretudo, do PPGE/UFMA,
constatamos quais as discussodes sobre as relacdes raciais sdo mais frequentes neste
Programa, que vem contribuindo com a produgédo do conhecimento, desde os anos
de 1988, entretanto, uma certa proeminéncia da ERER s6 aparece, timidamente, a
partir dos anos 2001, de modo que ainda ha uma baixa producao de pesquisas
relacionadas a educacao e questbes raciais, logo, constatamos a urgente
necessidade de ampliacdo de pesquisas com essa tematica neste programa.

Com o Mapa Afro de Pesquisas oriundas do MafroEduc Oluké, analisamos
pesquisas realizadas por integrantes do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo Afrocentrada, constatando que as discussbes sobre conceitos de
Afrodescendéncia e Afrocentricidade, aparecem no PPGE/UFMA, ap6s o ingresso da
Profé. Dr?. Raimunda Machado no Programa, em 2020. Sdo pesquisas, cujas
narrativas valorizam os diferentes saberes dentro e fora da academia.

O que aprendemos nessa trilha? Ao realizar o movimento de olhar para
tras, como pressupde a Sankofa, vimos a necessidade de ampliar a discussao sobre
a ERER dentro da academia, rompendo com as correntes eurocentradas que
invisibiliza, marginaliza e nao reconhece a producdo de saberes de grupos
subalternizados pela 6tica colonizadora.

Guiadas por um olhar vigilante, enveredamos pela Trilha Akoben, ao
desbravar nossa argumentagao epistémica. Descobrimos que a Afrodescendéncia é
muito mais que um conceito, € uma unidade de conhecimento! Ligada a nossa
ancestralidade, é uma possibilidade de resisténcia epistémica no combate as
diferentes manifestacdes de racismo presente na sociedade brasileira. Aprendemos
gue a Afrocentricidade "Trata-se da teoria do centro, que postula a necessidade de
explicitar a localizacdo do sujeito para desenvolver uma postura teérica prépria ao
grupo social e fundamentada em sua experiéncia histérica e cultural” (NASCIMENTO,
2009, p. 190).
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E o que falar dos campos epistémicos da subjetivacao e intersubjetivacao?
Com o nosso olhar vigilante, aprendemos que na subjetivagdo ha um movimento de
colocar a centralidade nas/os africanas/os e afrodescendentes. Para tanto, é
necessario que estas/es se tornem conscientes do seu lugar, da sua histéria e sua
cultura. Na intersubjetivacao acontece um movimento de interagdao do eu com o outro,
possibilitando a valorizagdo dos diferentes saberes, ao proporcionar a criacao de
espacos de didlogos. Este dialogo ocorre entre os agentes e o mundo. Refletimos
sobre as préaticas educativas em uma perspectiva intersubjetiva, que podem dar
centralidade as diferentes experiencias e saberes epistémicos.

Com esta argumentacdo epistémica sobre Afrodescendéncia e
Afrocentricidade, mergulhamos no lécus de pesquisa, aprendendo que a LIESAFRO,
€ uma licenciatura posicionada no campo dos Estudos Africana e Estudos do Negro;
sua organizagao esta com centralidade a Africa, evidenciando sua histéria e cultura.
Identificamos que é uma licenciatura afrocentrada por orientar a discussdo da
historia e cultura mundial por meio de uma perspectiva africana (RABAKA, 2009).

E, especificamente, o que aprendemos na trilha Akoben? Quando
africanas/os e afrodescendentes em diaspora, sdo conscientes de suas histérias e
cultura, conseguem produzir espagos intersubjetivos que “entram em dialogo, em
debate, em concordancia e em discordancia” (CASTIANO, 2010, p. 190) com o outro
na compreenséo e fabricagdo do mundo.

A LIESAFRO, é uma licenciatura interdisciplinar, que contribui para a
agéncia de suas/eus alunas/os, possibilitando que se tornem conhecedores e
produtores de sua histéria. Descobrimos que o curso apresenta praticas
interdisciplinares afrocentradas e intersubjetivas, com projetos de didlogo
intercultural, tais como:

a) realizacdo das SEAFRO, resultado de um trabalho entre as diferentes

disciplinas do curso em torno de um eixo interdisciplinar (Literatura
Africana e da Diaspora; Cinema Africano e da Didspora; Grandes
Pensadores/as Africanos/as e da Diaspora; Politicas Antirracistas no
Mundo).

b) criagdo da Revista de Estudos Africanos e Afro-Brasileiros, a Kwanissa,

em 2018, que apresenta discussao sobre saberes antirracistas,

antissexistas e emancipatorios.
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c) criagdo do Ndcleo Interdisciplinar em estudos Africanos e Afro-
Brasileiros (NIESAFRO) em 2019, espaco integrado de pesquisa,
constituido apés o trabalho de campo realizado em Mogambique.

d) acordos de Cooperacéao Técnico-Cientifica, que originaram os trabalhos
de campos realizados nas universidades de Cabo Verde e Mogambique,
e, ainda, formagdes continuadas para docentes da educacgao basica.

A LIESAFRO em 8 (oito) anos de atuacado, tem dado contribuicoes
significativas na educacdo maranhense ao criar estratégias para desconstruir e
“desmistificar os mecanismos epistemologicos pelos quais a ciéncia moderna expurga
0s outros saberes de serem considerados como validos” (CASTIANO, 2013, p. 42).
Temos um espaco formativo, cujas praticas interdisciplinares afrocentradas e
intersubjetivas podem ser questionamentos para futuras pesquisas!!!

Nesse sentido, e embaladas pelo espirito de resisténcia e superacao
proposto pelo Adinkra Aya, nessa trilha, propomos o dialogo intersubjetivo com as
memorias das professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO, no intuito de identificar e
analisar seus saberes e sua possivel contribuicdo na pratica educativa de formacao
de professoras/es. Nesse dialogo intersubjetivo conhecemos memérias da trajetoéria
educacional e docente das professoras Katia Régis, Cidinalva Neris e Tatiane Sales,
e, com a producao e analise de suas narrativas, aprendemos que, durante suas
trajetérias de vida produziram diferentes saberes que sado importantes na formagao de
saberes afrocentrados que acreditamos serem um potencializador para a praticas
educativas afrocentradas e intersubjetivas.

Compreendemos que os saberes sdo construidos a partir de nossa propria
vivéncia e experiéncias, sendo um conhecimento autorreflexivo (CASTIANO, 2013).
Assim, argumentamos que os saberes "potencializa saberes das pessoas com outros
em contextos dindmicos e interligados com outras realidades a fim de crescer e
amadurecer progressivamente usando experiéncias cotidianas como alicerce e
elementos constituidos” (BOAKARI, 2019, p.79).

Assim, identificamos os saberes das professoras AfroUniversitarias,
colaboradoras do nosso estudo, por meio de suas narrativas, produzidas apds nosso
“didlogo com vozes epistémicas”, agrupando-os em principios intersubjetivos:
militadncia, resisténcia, identidade, e dororidade. Estes saberes sdo produtores de

saberes afrocentrados.
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Com os saberes de professoras AfroUniversitarias da LIESAFRO,
localizados neste dialogo intersubjetivo, ocorre a valorizag&o e visibilidade da historia
e cultura africana e afro-brasileira dentro do espago académico, proporcionando uma
pratica educativa afrocentrada e intersubjetiva de valorizagcao dessa histéria, e didlogo
entre as diferentes culturas.

Este movimento de producao de saberes, também foi possivel observar no
projeto de extensdo coordenado pela professora Cidinalva Neris. O “Afrocientista:
Identificando Talentos”, desenvolvido em parceria com o NEAB/UFMA e a Associagao
Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), que busca incentivar talentos de
estudantes negras/os do Ensino Médio. Com este projeto de extensdo, a professora
Cidinalva Neris desenvolve uma pratica educativa afrocentrada e intersubjetiva,
possibilitando que jovens do ensino médio, desenvolvam a sua agéncia, enquanto
protagonistas de sua prépria historia, cujas narrativas evidenciam suas histérias de
superacao epistémica na luta contra a opressao.

Destacamos a participagdo das professoras Cidinalva Neris, como
coordenadora do projeto de pesquisa da LIESAFRO no Programa Residéncia
Pedagdgica, e, Tatiane Sales, como coordenadora do projeto de pesquisa da
LIESAFRO no PIBID. Em conjunto, realizam a articulacdo dos dois programas,
desenvolvendo uma pratica educativa afrocentrada e intersubjetiva “que vai gerando
complementaridades continuas de resisténcia as injusticas sociais e cognitivas”
(MACHADO; ALVES; BOAKARI, 2018, p. 122), oportunizando e incentivando praticas
antirracistas e antissexistas.

Além dessas e outras atividades exitosas da LIESAFRO, vale ressaltar que
a professora Katia Regis foi nomeada para exercer a fungdo de Coordenadora-Geral
de Justica Racial e Combate ao Racismo??, da Diretoria de Politicas de Combate e
Superacédo do Racismo da Secretaria de Politicas de A¢bes Afirmativas, Combate e
Superagao do Racismo do Ministério de Igualdade Racial, em dia 2 (dois) de margo
de 20283.

Com o espirito de persisténcia (presente nas trajetérias de mulheres
afrodescendentes) proposto pelo significado da Wawa Aba, finalizamos com esta

trilha, nosso percurso sintetizando as principais discussoes realizadas em cada trilha

40 Saiba mais em: https://portalpadrao.ufma.br/site/noticias/docente-da-ufma-assume-cargo-no-
ministerio-da-igualdade-racial
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interpretativa (Nyansapo, Sankofa, Akoben, Aya), disponibilizando as/aos leitoras/res
reflexdes acerca de como criar condicbes e possibilidades de praticas educativas
afrocentradas intersubjetivas, mediante as contribuicbes dos saberes de professoras
AfroUniversitarias oriundos de diferentes fontes de conhecimento (disciplinares,
curriculares e experienciais).

Logo, a estrada percorrida, durante nossa pesquisa, teve como ponto de
partida a bricolagem ao produzirmos trilhas interpretativas, que evidenciaram os
saberes de professoras AfroUniversitarias da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos
Africanos e Afro-Brasileiros, a LIESAFRO, a partir das colaboradoras deste estudo.
Neste longo e complexo percurso, dialogamos sobre como esses saberes contribuem
para uma Pratica Educativa Afrocentrada e Intersubijetiva!!!
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APENDICE A: Declaracdo da Pesquisadora

Ao
Comité de Etica em Pesquisa — CEP
Universidade Federal do Maranhao — UFMA

Eu, Walquiria Costa Pereira, discente pesquisadora, responsavel pela
pesquisa intitulada: “Saberes de Professoras Afrodescendentes do Curso
LIESAFRO na construcao de praticas educativas afrocentradas”, declaro que:

Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolucédo n® 510/16, de 07
de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informacdes, que serao obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa.

Os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho
serdo utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e
ndo serdo utilizados para outras pesquisas sem o0 devido consentimento dos
voluntérios.

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serao arquivados sob a
responsabilidade de Walquiria Costa pereira, mestranda da area de Educacao da
UFMA; que também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s
mesmos nao sejam estocados ao final da pesquisa.

Nao ha qualquer acordo restritivo a divulgacéo publica dos resultados.

Os resultados da pesquisa serao tornados publicos, através de publicacoes
em periodicos e encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao, respeitando-se
sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

O CEP-UFMA sera comunicado da suspensdao ou do encerramento da
pesquisa por meio de relatério com a devida justificativa;

O CEP-UFMA sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

Esta pesquisa ainda nao foi total ou parcialmente realizada.

Sé&o Luis (MA), 29 de julho de 2020.

;j'/ﬁszL/ﬂﬁ/ % ﬁﬂ w
Mestranda Walquiria Costa Pereira

Matricula 2020107071
PPGE/UFMA
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APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO DOCENTES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Saberes de professoras afrodescendentes do curso LIESAFRO na
construgdo de praticas educativas afrocentradas.

Pesquisadora responsavel: Walquiria Costa Pereira
Email: walquiria.pereira28 @ gmail.com
Fone: (98)988873287 (WhatsApp)

Orientadora: Prof.* Dr.? Raimunda Nonata da Silva Machado

E-mail: raimunda.nsm@ufma.br

Instituicao: Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do
Maranhao (PPGE/UFMA).

Prezada professora do Curso LIESAFRO,

A presente pesquisa objetiva analisar como os saberes de professoras
afrodescendentes do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-
Brasileiro (LIESAFRO), da UFMA, contribuem na constru¢cdo/constituicio de praticas
educativas afrocentradas na formacdo de professores, oriundos deste Curso, que atuam na
educacdo bdsica.

Para tanto, levantamos os seguintes questionamentos: 1) Quem sdo as professoras
afrodescendentes do Curso de Licenciatura em Estudos africanos e afro-brasileiro da
UFMA? 2) Quais os saberes dessas professoras afrodescendentes? 3) De onde esses saberes
sdo provenientes? Qual a sua localizacdo? 4) Quais as contribuicdes desses saberes na
constru¢do/ constituicdo de praticas educativas afrocentradas na formacdo de professores,
oriundos deste Curso, que atuam na educagio basica?

No sentido de colaborar na andlise dessas questdes, convidamos-lhe a participar
desta pesquisa, observando com atencao todas as informagdes que constam neste documento.
Em caso de dividas, estamos a disposi¢do para lhe ajudar a compreender todos os
procedimentos e viabilizar as suas contribui¢des de modo voluntério.

Serdo adotados todos os cuidados para evitar riscos desnecessdrios e garantir a sua
total seguranga, respeito e reconhecimento de sua dignidade. Para tanto, esclarecemos que:

v' A sua participacdo € totalmente voluntdria e esta pesquisa ndo fornece nenhum incentivo
financeiro. E um estudo para fins académicos e vocé prestard as informacdes, por meio
de rodas de conversas e entrevistas, de acordo com a sua disponibilidade, em horario e local
pré-estabelecido em comum acordo entre pesquisadoras e;

v" Vocé podera desistir e descontinuar a sua participacdo na pesquisa a qualquer momento,
sem constrangimentos de qualquer natureza. Qualquer problema percebido, por vocé, em
relacdo a sua participagdo na pesquisa serd atendido prontamente, usando os recursos
disponiveis. A sua colaborag@o e bem-estar sdo as nossas prioridades;

v" Os dados produzidos, por meio de narrativas, serdo trabalhados pela pesquisadora
responsavel e orientadora (identificadas no inicio deste documento). Também serdo usados
em divulgacdes cientificas tais como: artigos, livros, anais, dentre outras formas de
socializac¢do da producao do conhecimento cientifico;

v' Ao aceitar participar desta pesquisa, vocé concorda com a publicacido de narrativas sobre
seus saberes e contribui¢cdes para praticas educativas afrocentradas;
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Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UFMA), localizado na Cidade Universitdaria Dom
Delgado, Av. dos Portugueses, n° 1966 — Sao Luis/MA, CEP 65080-805, ( Prédio do CEB
Velho - em frente ao auditério Multimidia da AGEUFMA) com telefone (98)3272-8708 e e-
mail: cepufma@ufma.br.

Ap0s estes esclarecimentos e, se concordar participar desta pesquisa como voluntaria por
favor, assine em duas vias a ficha que se encontra anexa neste documento.

AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

Eu , RG
n° abaixo assinado, estou de acordo em participar da
pesquisa: “Saberes de professoras afrodescendentes do curso LIESAFRO na construcgao
de praticas educativas afrocentradas”. Autorizo minha participagdo voluntdria e declaro
que estdo esclarecidas todas as informagdes que 1i neste documento e que recebi uma cOpia

assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Sdo Luis (MA), de de 2020.

Assinatura do Participante da Pesquisa

TESTEMUNHAS:

Presenciamos a solicitacio de consentimento da pesquisa: “Saberes de professoras
afrodescendentes do curso LIESAFRO na construcio de  praticas
educativas afrocentradas” e a autorizac¢do do/a participante em colaborar com este estudo.

Nome RGn®
Assinatura:
Nome RGn®
Assinatura:

Muito obrigada por sua participagdo nesta pesquisa!

Sao Luis (MA), de de 2020.

Walguiria Costa Pereira
Matricula 2020107071| Discente PPGE/UFMA
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APENDICE D: TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE - TCF

Titulo do projeto: SABERES DE PROFESSORAS AFRODESCENDENTES DO CURSO
LIESAFRO NA CONSTRUCAO DE PRATICAS EDUCATIVAS AFROCENTRADAS.
Pesquisador responsavel: Walquiria Costa Pereira

Instituicao/Departamento: Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Maranhao.

Telefone para contato: (98)98887-3287

Local de produciao de dados: Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e
Afro-Brasileiro (LIESAFRO), da UFMA.

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade das part
icipantes, cujos dados serdo coletados por meio de
entrevistas. Concorda, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas tnica e exclusivame
nte para execugdo do presente projeto. As informagdes somente poderdo ser divulgadas com a
autorizacdo das participantes da pesquisa, conforme Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e serdao mantidas em arquivos privados por um periodo de cinco
anos sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel.
Ap0s este periodo, os dados serdo destruidos.

Sdo Luis (MA), 29 de julho de 2020.

ff/a/z;;u[ua/ Gt Pouron

Mestranda Walquiria Costa Pereira
Matricula 2020107071
PPGE/UFMA
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APENDICE E: CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO CEP

CARTA DE ENCAMINHAMENTO
Sao Luis, 23 de setembro de 2020

IImo. Sr.
Prof. Dr. Francisco Navarro
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFMA (CEP-UFMA)

Caro Coordenador,

Estamos enviando o projeto de pesquisa intitulado “Saberes de professoras
afrodescendentes do curso LIESAFRO na constru¢io de  praticas
educativas afrocentradas”, para a apreciacao por este comité.

Confirmo que todas as/os pesquisadoras/es envolvidas/os, nesta pesquisa,
realizaram a leitura e estdo cientes do contedido da Resolu¢do n° 466/12 do CNS e das
Resolugdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).

Confirmamos também que:

Esta pesquisa ainda nao foi iniciada.

Nao h4 participagdo estrangeira na mesma.

Comunicaremos ao CEP-UFMA os inesperados eventos ocorridos com o0s
participantes voluntarios.

Apresentaremos o relatério anual e final desta pesquisa ao CEP-UFMA;

Retiraremos por, conta prépria, os pareceres e o certificado junto a secretaria do
CEP-UFMA.

Atenciosamente,
Pesquisadora Responsavel

Assinatura:

Nome: Walquiria Costa Pereira

CPF: 009.457.753-69

Institui¢do: Universidade Federal do Maranhao (UFMA)
Area: Educacio
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APENDICE F: INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS (DOCENTES UNIVERSITARIAS)

Por se tratar de analisar como os saberes de professoras afrodescendentes do
curso de Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFRO),
da UFMA, contribuem na constru¢io/constituicdo de praticas educativas afrocentradas na
formagdo de professores, oriundos deste Curso, que atuam na educacdo bdsica utilizaremos
como metodologia para a produ¢do de dados Rodas de Vozes Epistémicas.

A dinamica serd a seguinte: faremos uma Roda de Conversa com duas convidadas
do Curso LIESAFRO da UFMA, onde cada uma terd de 30 a 40 minutos para apresentar um
relato de suas experi€éncias docentes no magistério superior, especialmente, no Curso
LIESAFRO.

Em um segundo momento, abriremos para o didlogo de forma a incluir perguntas e
curiosidades que se fizerem necessdrios acerca dos saberes das professoras na constitui¢cao de
pratica educativas afrocentradas, além de propiciar debates que ampliem os relatos de
experiéncias.

No intuito de direcionar o didlogo utilizaremos um eixo tematico enviado
anteriormente para as professoras, intitulado: Saberes e Fazeres de Professoras no Curso
LIESAFRO.

As Rodas de Vozes Epistémicas sobre Saberes e Fazeres de Professoras no Curso
LIESAFRO serao gravadas e, por fim, serdo produzidas narrativas, destacando os saberes e se
ha conex@o com principios da Afrocentricidade.
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ANEXOS

ANEXO A: AUTORIZAGAO DA PESQUISA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

- CINIRD DE CIENCIAS HUMAMNAS . CCH
COORDERACAD DA ICENCIATURA INTERDISCIFLINAR EM ESTUDOS AFRICAMOS E AFNO-BRALILEIROY

Sdo Luis, 29 de julho de 2020.

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA NO CURSO DE LICENCIATURA
INTERDISCIPLINAR EM ESTUDOS AFRICANOS E AFRO-BRASILETIROS -
UFMA/CANMPUS CIDADE UNIVERSITARIA DOM DELGADO

Autonizamos @ tealizagio da pesquisz imtiulads “Saberes de Professoras
Afrodescendentes. do Curso LIESAFRO, na constuciio de prabcas educativas afrocentradas™, que
serd realizada pela mestranda Walguiria Costa Pereira, vinculada ao Programa de Pés-Graduacio
em Educagio da Univerndade Federal do Maranhio (UFMA). O objetivo da mvestigagio ¢ anahsar
como of sabetes de professoras afrodescendentes do curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Estndos Africanos e Afro-Brasileiros (LIESAFROUFMA) coninbuem com priticas edocativas
afrocentradas ma formagdo de professores/as onundos/as deste Curso.

Pessaltannos que a solicitagio, para realizacio da pesquisa supracitada, fon aprovada em
remmific de Colegiado da LIESAFRO, realizada no dia vinte e trés de junho de dois mil e vinte.

Profa. Dra. Kitia Evangelista Regic
Coordenadora da Licenciatura em Estudos Afncanos e Afro-Branlemwos
Matricula STAPE: 1796974

Avenida dos Portugueses, 1966 - Campus Cidade Universitarnia - S$io Luis/MA
Coordenagio da Licenciatura Interdisciplinar em Estudos Africanas e Afro-Brasilsiros
CEP: 65_080-040 Fone {38) X272 - 3186
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ANEXO B: DISCIPLINAS MINISTRADAS PELA PROFESSORA KATIA REGIS

CURRICULO ‘

EMENTA: Reflexdao critica sobre as bases tedricas do curriculo e os paradigmas
curriculares. Dimensées historica, politica, econémica, cultural e social do curriculo.

PECC: Reflexao sobre Projetos Politico-Pedagdégicos de escolas do ensino fundamental
e do ensino médio do Maranhao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antonio Flavio B. (Orgs.). Territérios contestados:
o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petropolis: Ed. Vozes, 1995.
SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexao sobre a pratica. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade: uma introdugéo as teorias do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS. Luiz Carlos de. Indagacdes sobre o
Curriculo: curriculo e avaliagao. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de
Educacao Basica, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag5.pdf. Acesso em: 14 de
setembro de 2016.
GOMES, Nilma Lino. Indagacdes sobre Curriculo — diversidade e curriculo. Brasilia:
Ministério da Educacéao, Secretaria de Educagao Basica, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag4.pdf. Acesso em: 11 de
dezembro de 2016.
APPLE, Michael W. Curriculo, poder e lutas educacionais: com a palavra, os
subalternos. Porto Alegre: Artmed, 2008.
MOREIRA, Ant6nio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera. Indagacoes sobre Curriculo —
curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacgao Basica, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf Acesso em: 14 de
setembro de 2016. )

DIDATICA ‘

EMENTA: A organizacdo do processo didatico-pedagdgico. O trabalho docente no
contexto escolar e social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CANDAU, Vera (Org.). Didatica, curriculo e saberes escolares. 22 Ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002. A Didatica em questao. Rio de Janeiro: vozes, 1996.

CASTRO, Amélia Domingues; CARAVALHO, Ana Maria Pessoa de. Ensinar a Ensinar:
didatica para a escola fundamental e média. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2001.
FAZENDA, Ivani. Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus, 1998.
PIMENTA, Selma Garrido. Didatica e formacao de professores: percursos e
perspectivas no Brasil e em Portugal. Sao Paulo: Cortez, 1997.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.) Repensando a Didatica. Sao Paulo: Campinas,
2004.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; PIMENTA, Selma Garrido. Didatica: embates
contemporaneos. Edicées Loyola: Sao Paulo, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1995.

GODOQY, Anterita Cristina de Sousa. Et al. Fundamentos do Trabalho pedagdgico.
Campinas: Alinea, 2009.

LIBANEO, Jose Carlos. Democratizagao da escola publica: a pedagogia critico-social
dos contetdos. Sdo Paulo: Loyola, 1995.




SACRISTAN, J. Gimeno; PEREZ GOMES, A.l. Compreender e transformar o ensino.

Porto Alegre: Artmed, 1998. TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao

profissional. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

LIBANEO, Jose Carlos. Democratizacao da escola publica: a pedagogia critico-social

dos conteldos. Sao Paulo: Loyola, 1995. ) _
FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO

EMENTA: Relactes entre sociedade e escola na perspectiva de Durkheim, Weber, Marx
e Gramsci. Educacao, Filosofia e poder. As teorias criticoreprodutivistas e a concepcao
dialética da educacdo. A Filosofia da Educacao e a Sociologia da Educagédo e suas
implicacdes para a pratica pedagogica. Analise da escola, seus sujeitos e seus contextos.

PECC: Analise dos indicadores sociais dos(as) estudantes da educacgéao béasica do Estado
do Maranhao.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAMASCENO, Maria Nobre. Artesania do saber: tecendo os fios da educacao popular.
Ceara: Editora UFC, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 552
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedag6gicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Educacao: do senso comum a consciéncia filoséfica. 172 ed.
Campinas: Autores Associados, 2007.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Filosofia Sdo Paulo: Cortez, 1993.

MATOS, Olgaria. Filosofia, a polifonia da razao: filosofia e educag¢édo. Sdo Paulo:
SCIPIONE, 2006.

DAMASCENO, Maria Nobre. Artesania do saber: tecendo os fios da educacao popular.
Ceara: Editora UFC, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

IBGE. Sintese de Indicadores Sociais: Uma analise das condigdes de vida da populagéo
brasileira. 2016. Disponivel em
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv98965.pdfAcesso em: 16/02/2017.
CUNHA, Luiz Antonio. Educacéo e desenvolvimento social no Brasil. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1978.

GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacio: um estudo introdutério. Sdo
Paulo: Cortez, 1997. )

LOMBARDI, José Claudinei; Goergen, Pedro. Etica e educacéo: reflexdes filosoficas e
historicas. Campinas: Autores Associados, 2005.

OLIVEIRA, Terezinha. Antiguidade e Medievo: olhares histérico-filosoficos da educacao.
Maringa: EDUEM, 2008.

EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS | ‘

EMENTA: Especificidades das relagdes étnico-raciais no Brasil. Construgao histérica das
desigualdades entre a populacdo negra e a populagao branca. Lutas e reivindicacées do
movimento negro por escolarizagdo. Diversidade étnico-racial e curriculo. A Lei n®
10.639/2003 e a Lei n® 11.645/2008.

PECC: Analise de agOes realizadas por instituicbes da educagao basica do Maranh&o
sobre a Educacédo das Relacbes Etnico-Raciais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e; GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; Movimento
negro e educacao. Revista Brasileira de Educacao, n® 15, set/out/nov/dez. 2000, p. 134-
158. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n15/n15a09.pdf. Acesso em 10 de
dezembro de 2016.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. O jogo das diferencas: o multiculturalismo e seus
contextos. 4.ed. BELO HORIZONTE: AUTENTICA, 2016. :

MUNANGA, K. Negritude: Usos e sentidos. Sdo Paulo: Editora Atica, 1986. SANTOS,

Gislene Aparecida dos. A invengio do “ser negro”; um percurso das idéias que
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naturalizaram a inferioridade dos negros. Sao Paulo: Educ/Fapesp; Rio de Janeiro:
Pallas, 2005.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre as relagdes
raciais no Brasil: uma breve discussao. In: Educacao anti-racista: caminhos abertos pela
Lei Federal n?. 10.639/03.Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2005, p. 39-62.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL. Lei n?2 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>
BRASIL. Lei n? 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica —Histéria e
Cultura Afro-Brasileirall, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm>
BRASIL. Lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica —Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigenall. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11645.ntm> .
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacoes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia:
MEC/SEPPIR, 2004. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf.
Acesso em 15 de dezembro de 2017.
BRASIL. Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Brasilia: SECAD; SEPPIR, 2009. Disponivel em:
http://www.seppir.gov.br/.arquivos/leiafrica.pdf. Acesso em: 15 de dezembro de 2016.
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola.
MEC/SECADI, SEB, CNE/CEB, 2012. Disponivel em:
http://etnicoracial.mec.gov.br/images/pdf/diretrizes_curric_educ_quilombola.pdf Acesso
em: 14 de dezembro de 2016.
MUNANGA, Kabengele. A questéo da diversidade e da politica de reconhecimento das
diferencas. In: Critica e Sociedade: Revista de Cultura Politica. V. 4, N® 1, Dossié:
Relagdes Raciais e Diversidade Cultural, jul. 2014, p. 34-45. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/criticasociedade/article/view/26989/14725>. Acessado
em: 07 de marco de 2016. fevereiro de 2016.
REGIS. Katia; PAGLIOSA, Marcelo; SOUZA, Grace Kelly Silva Sobral. As lutas e
proposicdes do movimento negro: o Bloco Afro Akomabu do Centro de Cultura Negra do
Maranhao (CCN-MA). Revista e-Curriculum (PUCSP), 2016, v. 14, p. 493-518.
Disponivel em: <http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/2749>. Acesso
em: 8 de fevereiro de 2017. )
COELHO, Wilma de Nazaré Baia; MULLER, Tania Mara Pedroso; FERREIRA, Paulo
Anténio Barbosa. (Org.). Relagdes Etnico-Raciais, Formagéo de Professores e
Curriculo. 1ed. Sao Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2015.

POLITICAS ANTIRRACISTA NO MUNDO

EMENTA: Desafios e possibilidades das politicas antirracistas no mundo para a
efetivacdo da igualdade étnico-racial. Discutir os conceitos de etnia, raca, racializacao,
racismo, discriminacdo identidade, diversidade, diferenca. Grupos étnico-raciais e
processos de colonizacdo e pds-colonizacdo. Relagdes étnicoraciais e diaspora. Analisar
a legislagao brasileira sobre as politicas afirmativas para populagéo negra.
BIBLIOGRAFIA BASICA.

CUCHE, Denys. A nogao de cultura nas ciéncias sociais. 2.ed. Bauru, Sao Paulo: Edusc,
2002.

HALL, Stuart. Da diaspora, identidades e mediagdes culturais. Trad. Adelaine La Guardia.
Belo Horizonte: UFMG, 2008.

REZENDE, Claudia Barcellos, MAGGIE, Yvone. (Orgs.). Raca como retérica. Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2002.
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SANTOS, Gislene Aparecida dos. A invengao do ser negro. Sao Paulo: EDUC/Fapesp;
Rio de Janeiro: Pallas, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

IPEA. Desigualdades raciais, Racismo e Politicas Publicas: 120 anos apds a abolicao.
Comunicado a Presidéncia: n.04. Brasilia, 2008.

BRASIL. Lei N° 12.288, DE 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da Igualdade Racial.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007- 2010/2010/lei/|12288.htm.
BRASIL. Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispbe sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da
outras providéncias. Disponivel em: hittp://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das no¢oes de Raca, Racismo,
Identidade e Etnia. Palestra proferida no 32 Seminario Nacional Relagdes Raciais e
Educagdo PENESB - Rio de Janeiro, 2003. ’
CARNEIRO, Maria L. Tucci. O racismo na Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Atica, 2003.
GELEDES - Instituto da Mulher Negra e CFEMEA — Centro Feminista de Estudos e
Assessoria. Guia de enfrentamento do racismo institucional. Disponivel:
http://www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2013/12/Guiade-enfrentamento-ao-

EMENTA: As dinamicas histéricas de formacao dos quilombos enquanto comunidades
rurais e urbanas de luta pela territorialidade e identidade étnico racial. A insercao dos
saberes tradicionais quilombolas no curriculo escolar. A implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (2012).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRAGA, Maria Lucia de Santana; SOUSA, Edileuza Penha de; PINTO, Ana Flavia
Magalhaes. (Org.) Ensino Médio: mercado de trabalho, religiosidade e educagao
quilombola. Secretaria de Educacado Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. —
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagcéo e
Diversidade. 2005.

CARDOSO, Maria da Gracga Reis. A educacao nas areas remanescentes de quilombos
no Maranh&o: um estudo da realidade educacional das comunidades negras de castelo
e cajueiro no municipio de Alcantara. Dissertagdao (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal do Maranhao. Sio Luis/MA, 2004.

NASCIMENTO, Abdias. Quilombismo: documentos da militAncia panafricanista.
Petropolis, Vozes, 1980.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Decreto n® 6.040, de 7 de fevereiro de 2007. Institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6040.htm>. Acesso
em 20 de abril de 2017. )

BRASIL. Orientacoes e Agdes para a Educacao das Relacoes Etnico Raciais. Brasilia:
SECAD, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf Acesso em: 14 de
setembro de 2016. _

CENTRO DE CULTURA NEGRA DO MARANHAO. Projeto Vida de Negro 20 anos —
Quilombos e Terras de Preto no Maranhdo. Maranh&o, 2008.

JESUS, lima Fatima de. Educacgéao, género e etnia: um estudo sobre a realidade
educacional feminina na comunidade remanescente de quilombo de Sao Cristévao,
municipio de Viana, Estado do Maranhao. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) -
Universidade Federal do Maranhao. Sao Luis/MA, 2001

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Escolar Quilombola.
MEC/SECADI, SEB, CNE/CEB, 2012.

racismo-institucional.pdf. _
EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
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ANEXO C: DISCIPLINAS MINISTRADAS PELA PROFESSORA CIDINALVA
NERIS

HISTORIA DO BRASIL E DO MARANHAO COLONIAL

EMENTA: Os primeiros habitantes do Brasil. A colonizagdo da Epoca Moderna e a
Ameérica portuguesa no contexto do Império Ultramarino Portugués. Da Histéria da colénia
a Histéria da colonizagado: principais tendéncias historiograficas. A experiéncia da
colonizagao: estruturas de poder e dinamicas sociais. Reflexdo sobre conceitos: colbnia,
colonial, colonizagdo, colonialismo, sertdo, cidade colonial e regido colonial,
colonizadores, colonos e colonizados. A formagao de identidades coloniais. Historia
colonial do Maranh&ao. O Maranhao Pombalino. Negros e Indios na sociedade escravista
colonial.

PECC: Elaboracdo de atividades que fomentem a pratica de ensino, tais como:
seminarios para o melhor desenvolvimento da didatica, da organizacao de conteldos e
da melhor linguagem a ser utilizada independente do publico ouvinte e/ou elaboragio de
planos de aulas que igualmente ajudem os(as) estudantes a aprimorarem sua pratica
docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

SOUZA, Laura de Mello e. O diabo e a terra de Santa Cruz. Feiticaria e religiosidade
popular no Brasil colonial. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1989.

VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. Sdo
Paulo: Cia das Letras, 1995.

BERREDO, Bernardo Pereira de. Anais historicos do estado do Maranhao em que se da
noticia do seu descobrimento, e... Rio de Janeiro: ALUMAR, 1989.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BICALHO, Maria Fernanda; FERLINI, Vera Lucia Amaral. (Orgs). Modos de Governar:
ideias e praticas politicas no império portugués séculos XVI-XIX. Sdo Paulo: Alameda,
2007.
FARIA, Sheila de Castro. Colénia em movimento: fortuna e familia no cotidiano colonial.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.
FUNARI, Pedro Paulo. Pré-Histéria do Brasil. S3o Paulo: Contexto, 2010.
GOMES, Mercio Pereira. Os indios e o Brasil: ensaio sobre um holocausto e sobre uma
nova possibilidade de convivéncia. 2.ed. Petropolis: Vozes, 1991.
MEIRELES, Mario Martins. Os negros do Maranh&o. S&o Luis: UFMA, 1983. Franga
Equinocial. Sao Luis: Edicoes AML, 2012.
MEIRELES, Mario Martins. Melo e Pévoas: Governador e capitdo general do Maranhao.
S3o Luis: SIOGE, 1974
SOUZA, Laura de Mello e. O diabo e a terra de Santa Cruz. Feiticaria e religiosidade
popular no Brasil colonial. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1989.
VAINFAS, Ronaldo. A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. Sao
Paulo: Cia das Letras, 1995. Dicionario do Brasil Colonial - 1500-1808. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2001.

SOCIOLOGIA GERAL ‘

EMENTA: Origem da Sociologia. Sociologia como ciéncia e métodos de investigacao
social. Os classicos da Sociologia. Introducdo a Sociologia Contemporanea. Individuo e
sociedade. Estado e classes sociais no Brasil. Diversidade e desigualdade na sociedade
brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARON, Raymond. As etapas do pensamento sociol6gico. 7. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008.

ELIAS, Norbert Introducdo a Sociologia. Traducdo Maria Luisa Ribeiro Ferreira. Braga,
Portugal: Editora Pax Limitada. 32 ed. 2008.

GIDDENS, Anthony; TURNER, Jonathan (Orgs.) Teoria social hoje. Sao Paulo: Editora
da Unesp, 1999.




MARTINS, Carlos Benedito. O que é sociologia. 38. ed. Sdo Paulo: Brasiliense. 1994
(Colecao Primeiros Passos).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHAUI, Marilena. O que é Ideologia. Sao Paulo: Brasiliense. Colegao Primeiros Passos,
1980.

CORCUFF, Philippe. As novas sociologias: construcoes da realidade social. SAO
PAULO: EDUSC.2005.

COSTA, Sérgio. (2006). Desprovincializando a sociologia: a contribuicdo péscolonial.
Revista Brasileira de Ciéncias Sociais - vol. 21 n?. 60, p. 117- 134.
http://www.scielo.br/pdf/rbcsoc/v21n60/29764.pdf

COSTA, Sérgio. As Ciéncias Sociais e a Constelagao P6s-Nacional. NOVOS
ESTUDOS. Edicao 59 - Volume 1 - Marco de 2001 59.
http://novosestudos.uol.com.br/produto/edicao-59/#591a88d7d1e99

SELL, Carlos Eduardo. Sociologia Classica - Marx, Durkheim, Weber. Petropolis, 2001.
SOCIOLOGIA AFRICANA ’

EMENTA: Os pressupostos socioldgicos oriundos de intelectuais africanos(as). Aspectos
sociais, econdmicos e politicos das sociedades africanas. A diversidade cultural africana.
A tradicao oral africana.

PECC: Elaboracao de atividades que fomentem a pratica de ensino tais como:
elaboracao de planos de aulas e projetos de intervengao pedagdgica, apresentacao de
seminario e aulas simuladas que oferecam ao(a) estudante conhecimentos necessarios
para sua pratica docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA )

APPIAH, KwaneAntonhy. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
janeiro: Contraponto, 1997. .

CARVALHO, Rui Moreira de. Compreender Africa: teorias e praticas de gestdo. Rio de
Janeiro: FGV, 2005.

HALL, Stuart. A questdao multicultural. In: SOVIK, Liv (Org.). Da Diaspora: identidades e
mediagbes culturais. Belo Horizonte: Editora UFMG / Brasilia: UNESCO, 2003, p. 51-95.
HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita & histéria contemporanea. Sao
Paulo: Selo Negro, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LOPES, Nei. Novo dicionario banto no Brasil. Rio de janeiro: Pallas, 2003. MUNANGA,
Kabengele. Origem e Historico do Quilombo na Africa. In: Revista da USP, N2 28, 1996.
Disponivel em: http://www.usp.br/revistausp/28/04-kabe.pdf. Acesso em: 18 de
dezembro de 2016.

MACAMO, Elisio. A constituicido de uma sociologia das sociedades africanas. Estudos
Mogambicanos, 19: 5-26. 2002. Disponivel em:
http://beta.casadasafricas.org.br/img/upload/468250.pdf. Acesso em: 18 de dezembro
de 2016.

MACAMO, Elisio. A constituicado de uma sociologia das sociedades africanas. Estudos
Mogambicanos, 19: 5-26. 2002. Disponivel em:
http://beta.casadasafricas.org.br/img/upload/468250.pdf. Acesso em: 18 de dezembro
de 2016.

OLIVEIRA, Teresa Maria Barbosa de. As possibilidades de producao do Conhecimento:
Africa em foco.Estudos de Sociologia. 2014, vol. 2, n. 20. Disponivel em:
http://www.revista.ufpe.br/revsocio/index.php/revista/article/view/383. Acesso em: 20 de
dezembro de 2016

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul. Sao
Paulo: Cortez, 2009. Disponivel em:
file:///C:/Users/HP/Downloads/Epistemologias%20d0%20Sul.pdf Acesso em: 20 de
dezembro de 2016.

SILVA, Teresa Cruz; COELHO, Joao Paulo Borges; SOUTO, Amélia Neves de. Como
Fazer Ciéncias Sociais e Humanas em Africa: Questdes 71 Epistemoldgicas,
Metodoldgicas, Tedricas e Politicas. (Textos do Coléquio em Homenagem a Aquino de
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Braganca). Dakar, CODESRIA, 2012, 271 p. Disponivel
em:http:/biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/su _ ~ )
AFRICA Ill: COLONIALISMO, INDEPENDENCIA E FORMACAO DA AFRICA

CONTEMPORANEA
EMENTA: A Africa e o processo de colonizagdo europeia. A Partilha da Africa.
Resisténcias Africanas: organizagtes, ideologias e movimentos. A economia africana no
mundo contemporaneo. Politica e nacionalismo em Africa. A Africa no contexto dos
séculos XX e XXI.

PECC: Elaboracdo de atividades que fomentem a pratica de ensino, tais como:
seminarios para o melhor desenvolvimento da didatica, da organizacdo de contetdos e
da melhor linguagem a ser utilizada independente do publico ouvinte e/ou elaboragao de
planos de aulas que igualmente ajudem os alunos a aprimorarem sua pratica docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA :

APPIAH, KwaneAntonhy. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de
Janeiro: Contraponto, 1997. :

BRUNSCHWIG, Henri. A partilha da Africa Negra. Sao Paulo: Perspectiva, 2004.
HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a histéria contemporanea. Sao
Paulo: Selo Negro, 2005.

THORNTON, John. Africa e os africanos na formacao do mundo atlantico: 1400 —
1800.Trad. de Marisa Rocha Mota. Rio de Janeiro: Elsevier, 2004.

MAZRUI, Ali A. (Org). Historia Geral da Africa. Vol. VIII: Africa desde 1935. Brasilia, DF:
UNESCO, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

BOAHEN, Albert Adu (Org.). Histéria Geral da Africa. Vol. VII: Africa sob dominagéao
colonial, 1880-1935. Brasilia, DF: UNESCO, 2010.
unesdoc.unesco.org/images/0019/001902/190255POR.pdf

Volume I. Metodologia e pré-historia da Africa. (Editor J. Ki-Zerbo). Volumell ...Historia
geral da Africa, V: Africa do século XVI ao XVIII.

CABACO, José Luis. Mocambique: identidade, colonialismo e libertacdo. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2009. :

CARVALHO, Rui Moreira de. Compreender Africa: teorias e praticas de gestao. Rio de
Janeiro: FGV, 2005. : )

AJAYI, Jacob Fetus Ade (Org). Histéria Geral da Africa. Vol. VI: Africa do século XIX a
década de 1880. Brasilia, DF: UNESCO, 2010.
unesdoc.unesco.org/images/0019/001902/190253POR.pdf :

SILVERIO, Valter Roberto. Sintese da cole¢ao Histéria Geral da Africa:século XVI ao
século XX. Brasilia, DF: UNESCO, 2013

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

CABACO, José Luis. Mocambique: identidade, colonialismo e libertacdo. Sao Paulo:
Editora Unesp, 2009. :

CARVALHO, Rui Moreira de. Compreender Africa: teorias e praticas de gestao. Rio de
Janeiro: FGV, 2005.

HERNANDEZ, Leila Leite. Os filhos da terra do sol. A formag¢ao do Estadonagao em

Cabo Verde. Sao Paulo: Summus/Selo Negro, 2002.
MOVIMENTOS SOCIAIS E QUILOMBOLAS NO BRASIL ‘
EMENTA: Teoria dos Movimentos sociais. Caracteristicas e tipos de Movimentos sociais.
Os novos movimentos sociais e a questdo da identidade. Movimento social negro.
Quilombos e suas caracteristicas. Movimento Quilombola. Territorialidade, cultura,

religiosidade e identidade quilombola. Comunidades Quilombolas e mobiliza¢des sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ADELMIR, Fiabani. Mato, palhoca e pildo: quilombo, da escravidao as comunidades
remanescentes [1532 - 2004]. 2. ed. Sao Paulo: Expressao popular, 2012.

ALVES, Fernando Antonio da Silva. Movimentos sociais e concretizacao constitucional:
uma critica a criminalizacao dos movimentos sociais, sob o enfoque do
transconstitucionalismo. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2013.
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ARAUJO, Helciane de Fatima Abreu. Estado/movimentos sociais no campo: a trama da
construcao conjunta de uma politica publica no Maranhdo. Manaus: UEA edicoes, 2013.
GOHN, Maria da Gléria. Histéria dos movimentos e lutas sociais: a construgao da
cidadania dos brasileiros. 62 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2011.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais e redes de mobilizagées civis no Brasil
contemporaneo. Petrépolis: Vozes, 2010.

PEDON, Nelson Rodrigo Geografia e movimentos sociais: dos primeiros estudos a
abordagem socioterritorial. SGo Paulo: Unesp, 2013.

REIS, Jodo José; GOMES, Flavio dos Santos. Liberdade por um fio: histéria dos
quilombos no Brasil: Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

ADELMIR, Fiabani. Mato, palhoca e pildo: quilombo, da escravidao as comunidades
remanescentes [1532 - 2004]. 2. ed. Sao Paulo: Expressao popular, 2012.

ALVES, Fernando Antonio da Silva. Movimentos sociais e concretizacao constitucional:
uma critica a criminalizagdo dos movimentos sociais, sob o0 enfoque do
transconstitucionalismo. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2013.

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais e redes de mobilizagoes civis no Brasil
contemporaneo. Petrépolis: Vozes, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOHN, Maria da Gléria. O protagonismo da sociedade civil: movimentos sociais, ONGs
e redes solidarias. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

GOHN, Maria da Gléria. Teorias dos movimentos sociais: paradigmas classicos e
contemporaneos. 3. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2002. :

MOURA, Clévis. Quilombos: resisténcia ao escravismo. 32 ed. Sado Paulo: Atica, 1993.
O'DWYER, Eliane Cantarino. Quilombos: identidade étnica e territorialidade. Rio de
Janeiro: FGV, 2002.

SCHERER-WARREN, llse. Redes de movimentos sociais. 2. ed. Sdo Paulo:
Loyola,1996.

MEMORIA, PATRIMONIO E IDENTIDADE ’

EMENTA: Memoria e Patriménio: definicbes. Cultura Material e Imaterial. Memoria e
identidade cultural. Compreender os conflitos envolvendo memodria, identidade e
patriménio histérico. Disputas de identidades, conflitos em torno da memodria,
reivindicagdées por reconhecimento. Reflexbes sobre os aspetos caracterizadores da
formacao cultural brasileira: histéria e memoria dos povos afro-brasileiros e indigenas. O
legado dos povos Quilombolas e Guarani.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOSI, Eclea. Memoéria e sociedade: lembrancas de velhos. Sao Paulo: Cia das Letras,
2010.

NO, italo. As cidades invisi eis. Sdo Paulo: 1990.

RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria e o esquecimento. Campinas: Editora da
Unicamp, 2007. ambiental: praticas inovadoras de educagédo ambiental. 2. ed. Sao
Paulo: Gaia.2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANICO, Marta. A p6s-modernizacao da cultura: patriménio e museus na
contemporaneidade. Horizontes antropolégicos. Vol. 11, n. 23, Porto Alegre, jan./jun.
2005. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php? script=sci_arttext&pid=S0104-
71832005000100005. Acesso em: 21 de setembro 2012

IPHAN. Paisagem cultural. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/portal/baixaFcdAnexo.do?id=1756. Acesso em: 21 de setembro
de 2012.

FERREIRA, Marcia Milena Galdez. A litania da velha na nova/velha Sao
www.ppgcsoc.ufma.br/Revista%20UFMA/n1/n1 Marcia Ferreira.pdf

CALVI CAMPOS, Yussef DaibertSalomao de Campos. E Javé ? IN: CAMPOS, Y.D.S.
Proposicoes para o Patri ménio Cultural. 2. ed. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2015.
CARSALADE, Flavio de Lemos. A preservag 4o do patrimoé nio como construgao
cultural. Arquitextos, Sao Paulo , ano 12, n. 139.03, Vitruvius, dez. 2011
http://www.vitruvius.com.br/revistas/read/arquitextos/12.139/4166.
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FONSECA, Maria Cecilia Londres. Cap. 02: A constru¢do do patriménio: perspectiva
historica. In: FONSECA, M. C. L. O patrim6nio em processo — trajetéria da politica
federal de preservagao no Brasil. 2. ed. rev., ampl. Rio de Janeiro: Editora UFRJ/Minc —
Iphan, 2005.

POLLAK, Michael. Memoria, esquecimento, siléncio. In: Estudos histéricos: Rio de
Janeiro, vol. 2, n. 3, 1989. Disponivel em:http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/
index.php/reh/article/viewArticle/2278. Acesso em 21 de setembro de 2012.

POLLAK, Michael. Memoria e Identidade Social. Estudos Histéricos. Rio de janeiro, vol.
5, n. 10, 1992, 200-212. Disponivel em http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/
index.php/reh/article/viewArticle/1941. Acesso em: 21 de setembro de 2012.

VELHO, Gilberto. Patriménio, negociacao e conflito. In: Mana. 2006, vol.12, n.1, pp.
237-248. Disponivel em: hitp://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstrac
t&pid=S0104-

CAMPOS, Yussef Daibert Salomao de Campos. E Javé ? IN: CAMPOS, Y.D.S.
Proposicoes para o Patriménio Cultural. 2. ed. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2015
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ANEXO D: DISCIPLINAS MINISTRADAS PELA PROFESSORA TATIANE SALES

HISTORIA DO BRASIL E DO MARANHAO NA REPUBLICA ‘

EMENTA: A Proclamacao da Republica e Bases do Regime Oligarquico. A construgao
da ordem republicana no Brasil: analise do processo histérico e discussao historiografica
referida ao periodo de 1870 a 1920. Histéria do Maranhao no final do Século XIX e século
do XXI: economia, sociedade e politica. A Republica entre 1920 e 1964: principais
tendéncias historiogréaficas. A experiéncia histérica republicana de 1964 aos dias atuais.

PECC: Elaboracdo de atividades que fomentem a pratica de ensino, tais como:
seminarios para o melhor desenvolvimento da didatica, da organizacao de contetdos e
da melhor linguagem a ser utilizada independente do pulblico ouvinte e/ou elaboragéo de
planos de aulas que igualmente ajudem os alunos a aprimorarem sua pratica docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA
CARVALHO, José Murilo de. A formacéo das almas: O imaginario da Republica no
Brasil. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1990.
FERREIRA, Jorge (org). O Brasil republicano: o tempo do liberalismo excludente- da
proclamacao da republica a revolugédo de 1930. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2014.
GOMES, Angela Maria de Castro. A invencao do trabalhismo. Rio de Janeiro: FGV,
2005.
GRINBERG, Keila; SALLES, Ricardo. O Brasil imperial. Vol. 3 (1808-1889).; Rio de
Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2009.
BASTOS, Pedro Paulo Zahluth; FONSECA, Pedro Cezar Dutra (Orgs). A era Vargas:
desenvolvimentismo, economia e sociedade. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2012.
HABERT, Nadine. A década de 70: apogeu e crise da ditadura militar brasileira. Sao
Paulo: Atica, 2006.
BASTOS, Pedro Paulo Zahluth; FONSECA, Pedro Cezar Dutra (Orgs). A era Vargas:
desenvolvimentismo, economia e sociedade. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2012.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CARONE, Edgard. A quarta republica: 1945-1964. Sao Paulo: EDITORA, 1980.
REIS, Daniel Aarao; RIDENTI, Marcelo; MOTTA, Rodrigo Patto Sa. A ditadura que
mudou o Brasil: 50 anos do golpe de 1964. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.
ANTUNES, Ricardo. A desertificacao neoliberal no Brasil: Collor, FHC e Lula. 2. ed.
Campinas, SP: Autores associados, 2005. 172 p. )

HISTORIA DO BRASIL E DO MARANHAO NO IMPERIO

EMENTA: A Corte Joanina no Rio de Janeiro. Independéncia do Brasil. A construgdo do
Estado Imperial. A Guerra do Paraguai (1865-1870). Trafico negreiro e escraviddo: a nova
historiografia social da escraviddo. O Maranhdo no século XIX: sociedade, economia e
politica. Abolicionismo como movimento social e o fim do trabalho escravo no Brasil.
Republicanismo e a queda do regime monarquico.

PECC: Elaboracdo de atividades que fomentem a pratica de ensino, tais como:
seminarios para o melhor desenvolvimento da didatica, da organizacao de conteldos e
da melhor linguagem a ser utilizada independente do publico ouvinte e/ou elaboragéo de
planos de aulas que igualmente ajudem os alunos a aprimorarem sua pratica docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AZEVEDO, Celia Maria Marinho. Onda negra, medo branco: o negro no imaginario das
elites século XIX, Sao Paulo: ANNABLUME, 2008.

CABRAL, Maria do Socorro Coelho. A colonizacao do sul do Maranhao. Sao Luis:
SIOGE, 1992.

CARVALHO, José Murilo de. A construcao da ordem: a elite politica imperial, Teatro de
sombras: a politica imperial. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008.

CHALHOUB, Sidney. Cidade febril: corticos e epidemias na corte imperial. Sao Paulo:
Cia das Letras, 2006.

COSTA, Emilia Viottida. Da monarquia a republica: momentos decisivos. 9.ed. Sao
Paulo: UNESP, 2010.
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DORATIOTO, Francisco Fernando Monteoliva. Maldita guerra: nova histéria da guerra
do Paraguai. Sdo Paulo: Cia das Letras, 2010.

GRINBERG, Keila; SALLES, Ricardo. O Brasil imperial. Vol. 3 (1808-1889). Rio de
Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2009.

JANOTT]I, Maria de Lourdes M. A balaiada. Sao Paulo: Brasiliense, 1989.

CARVALHO, José Murilo de. A construgdo da ordem: a elite politica imperial, Teatro de
sombras: a politica imperial. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LUSTOSA, Isabel. Insultos impressos: a guerra dos jornalistas na independéncia (1821-
1823). Sao Paulo: Cia das Letras, 2000.

MATTOS, Hebe. Escravidao e cidadania no Brasil monarquico. Rio de Janeiro: ZAHAR,
2004.

VAINFAS, Ronaldo. Dicionario do Brasil joanino, 1808-1821. Rio de Janeiro: Objetiva,
2008.

METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA ’

EMENTA: Contelidos e métodos de ensino de Historia. Ensino, aprendizagem e
formacao de professores de Histéria. Organizacao do trabalho pedagdgico (curriculo,
materiais didaticos, projetos politicos pedagdgicos, pratica docente, gestao, etc.) e ensino
de Histéria. Permanéncias e mudangas na histéria da disciplina Histéria. O ensino de
Histéria da Africa.

PECC: Elaboracdo de atividades que fomentem a pratica de ensino, tais como:
seminarios para o melhor desenvolvimento da didatica, da organizacdo de contetudos e
da melhor linguagem a ser utilizada independente do publico ouvinte e/ou elaboragao de
planos de aulas que igualmente ajudem os alunos a aprimorarem sua pratica docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos.
Séo Paulo: Cortez, 42 ed., 2011.

CABRINI, Conceicao e outros. O ensino de historia: revisao urgente. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986.

JENKINS, Keith. A Histéria repensada. Tradugao de Mario Vilela. Revisdo Técnica de.
Margareth Rago. Sdo Paulo, Contexto, 2001

KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sao
Paulo: Contexto, 62 ed., 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
HERNANDEZ,Leila Leite. A Africa na sala de aula: visita a historia contemporanea. Sao
Paulo: Selo Negro, 42 ed., 2008. :
MELO, Aldina da Silva; BARBOSA, Viviane de Oliveira. A Africa no ensino de Histoéria
no Brasil. Disponivel em:
https://www.snh2017.anpuh.org/resources/anais/54/1502842234 ARQUIVO_Ar
tigoHistoriadaAfrica-AldinaeViviane.pdf>Acesso em: 20/08/2018
RUSEN, Jorn. Histéria viva: teoria da historia lll: formas e fungdes do conhecimento
historico. Brasilia: Editora UNB, 2007.
RUSEN, Jorn. Razao historica: reconstrucao do passado: os principios da pesquisa
historia. Brasilia: Editora UNB, 2010.
OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares: representacoes e
imprecisdes na literatura didatica. Estud. afro-asiat., Rio de Janeiro, v. 25, n. 3, p. 421-
461, 2003. Disponivel em. Acessoem 27 ago. 2018. http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
546X2003000300003.
OLIVA, Anderson Ribeiro. A historia africana nas escolas brasileiras: entre o prescrito e
o vivido, da legislacdo educacional aos olhares dos especialistas (1995-2006). Histéria,
Franca, v. 28, n. 2, p. 143-172, 2009. Disponivel em: acessos em 27 ago. 2018.
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-90742009000200007

HISTORIA DA EDUCACAO

EMENTA: Teoria e Metodologia da Histéria da Educacao. A Educacdo em perspectiva
mundial: aspectos gerais da génese e consolidacdo da educacao burguesa. A Educacao



http://dx.doi.org/10.1590/S0101-546X2003000300003
http://dx.doi.org/10.1590/S0101-546X2003000300003

no tempo dos Jesuitas. O ensino régio e a politica 95 Pombalina. A educacao no Império.
A educagéo republicana nos seus diferentes contextos histéricos. Histéria da educagao
da populacao negra. Histéria da educacado da mulher. Histéria da educacao indigena.
Histéria da educagéo e movimentos sociais. Histéria da educagéo e infancia. Histéria da
Educacao e instituicdes escolares. Histéria da Educacao no Maranhao: aspectos gerais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo
Paulo: Editora UNESP, 2000.

MANACORDA, Mario A. Histéria da Educagéo: da antiguidade aos nossos. 13 a ed.,
Sao Paulo: Cortez, 2010.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacao no Brasil (1930 — 1973).
Petropolis: Vozes, 1990.

SAVIANI, Dermeval. Hist6ria das ideias pedagogicas no Brasil. 42 ed. Campinhas, SP:
Autores Associados, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999.
GHIRALDELLIJUNIOR, Paulo; STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara.
Histérias e memdérias da educagao no Brasil: Séc.XX. 4. Ed. Vol. lll. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2011.

MESZARQOS, Istvan. Educagéo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo Editorial,
2005.

SAVIANI, Dermeval. Hist6ria, educacao e transformacao: tendéncias e perspectivas
para a educagao publica no Brasil. Campinhas, SP: Autores Associados, 2011
GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo; STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara.
Histérias e memorias da educacgao no Brasil: Séc. XVI-XVIII. 4. Ed. Vol. I. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2014.

EDUCACAO, GENERO E DIVERSIDADE ’

EMENTA: Educacado e relagbes de género. Diversidade sexual na Educacado. As
mulheres no Brasil e no mundo: abordagem histérica. Educacédo e orientacdo sexual.
Homofobia nas Escolas. Heteronormatividade e Homofobia. Direitos humanos e Direitos
sexuais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DEL PRIORE, Mary. A mulher na histéria do Brasil. 42 ed.Sao Paulo: Contexto, 1994.
JUNQUEIRA, Rogério Diniz (org.). Diversidade sexual na educagéo: problematiza¢des
sobre a homofobia nas escolas. Brasilia: MEC, SECAD, UNESCO, 2009.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagao: uma perspectiva pos-
estruturalista. 9.ed. Petrépolis/ RJ: Vozes, 2007.

FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade. Vol1: A vontade de saber. Rio de Janeiro:
Graal, 1985.

BEAUVOIR, Simone. O segundo sexo: fatos e mitos. Sdo Paulo: Difusdo Européia do
Livro, 1980

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LUZ, ManciStancki da; Carvalho, MARIALIA Gomes de; CASAGRANDE, Lindamir
Salete. Construindo a igualdade na diversidade: género e sexualidade na escola.
Curitiba: UTFPR, 2009.

NUNES, César. A educacao sexual da crianga: subsidios tedricos e propostas praticas
para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade. 2. ed. Campinas:
Autores Associados, 2006.

PINTO, Celi Regina Jardim. Uma histéria do feminismo no Brasil. Sao Paulo: Editora
Fundacgao Perseu Abramo, 2003. (Colecao Histéria do Povo Brasileiro)

SILVA, Sirlene Mota Pinheiro da. A mulher professora e a sexualidade no espago
escolar. Sao Luis: EDUFMA, 2011.

STRECK, Danilo R; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, José (orgs.). Dicionario Paulo Freire.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

TORRES, Marco Antonio. A diversidade sexual na educacao e os direitos de cidadania
LGBT na escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2010
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Analisar como os saberes de professoras afrodescendentes do curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Estudos Africanos e Afro-Brasileiros(LIESAFRO), da UFMA, contribuem na construgdo/constituicao de
praticas educativas afrocentradas na formacao de professores, oriundos deste Curso, que atuam na
educacdo basica.

Objetivo Secundario:

Conhecer quem sao as professoras afrodescendentes que atuam no Curso de Licenciatura em Estudos
Africanos e Afro-brasileiros (LIESAFRO) da UFMA.

Identificar os saberes que essas professoras afrodescendentes utilizam em suas praticas educativas.
Compreender a localizagao desses saberes e as suas contribuicdes na construgédo/ constituicao de praticas
educativas afrocentradas na formagéo de professores, oriundos do Curso LIESAFRO, que atuam na
educacdo basica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A Resolucao n® 510/16 do Conselho Nacional de Saude, em seu artigo 18, orienta que “a definicdo e a
gradacao do risco resultam da apreciagdo dos seus procedimentos metodoldgicos e do seu potencial de
causar danos maiores ao participante do que os existentes na vida cotidiana, em consonancia com o carater
processual e dialogal dessas pesquisas” (2016, p. 8). Em relacdo aos riscos, destacamos que serédo
adotados todos os cuidados para evitar riscos desnecessarios, garantindo a seguranga das participantes da
pesquisa e nos comprometendo a garantir respeito e reconhecimento de sua dignidade. Os possiveis riscos
previstos pela participagdo na pesquisa sdo:-As professoras se sentirem constrangidas ao relembrar suas
experiéncias marcantes ou negativas ocorridas durante suas trajetérias;-As professoras poderdo sentir
algum desconforto por estarem compartilhando informagdes pessoais;Para garantir a segurancga para as
professoras e evitar possiveis constrangimentos, vamos garantir total liberdade para que as professoras se
sintam acolhidas e seguras para conversarem sobre suas trajetorias.

Beneficios:

De acordo com a Resolugdo N2510/16 a “producao cientifica deve implicar beneficios atuais ou potenciais
para o ser humano, para a comunidade na qual esta inserido e para a sociedade, possibilitando a promogéao
de qualidade digna de vida” (2016, p. 1). Ressaltamos que o principal beneficio da pesquisa é dar
visibilidade as professoras afrodescendentes, evidenciando seus saberes e contribuicées para praticas
educativas na educagao superior.
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Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

=i

A pesquisa esta bem elaborada e com todos o0s elementos necessarios ao seu pleno desenvolvimento.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Todos os termos de apresentagao obrigatérios foram entregues e estdao de acordo com a resolugao 510/16

do CNS.

Recomendacoes:

N&o existem recomendagdes.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoées:

Nao existem pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/09/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1635403.pdf 15:55:11
QOutros INSTRUMENTOS_DE_PRODUCAQO_D | 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
E DADOS.pdf 15:52:22 | Pereira

Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.pd| 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
f 15:49:58 | Pereira

Outros CARTA_DE_ENCAMINHAMENTO.pdf 24/09/2020 [Walquiria Costa Aceito

15:49:21 Pereira
Outros AUTORIZACAO_DA_PESQUISA . pdf 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
15:48:47 | Pereira

TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito

Assentimento / E E ESCLARECIDO DOCENTES ED 15:43:34 | Pereira

Justificativa de UCACAQO_BASICA.pdf

Auséncia

TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito

Assentimento / E_E ESCLARECIDO_DOCENTES.pdf 15:43:19 | Pereira

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado/ |PROJETO_DE_PESQUISA.pdf 24/09/2020 [Walquiria Costa Aceito

Brochura 15:42:47 |Pereira

Investigador

Orcamento ORCAMENTO_WALQUIRIA_COSTA_P| 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
EREIRA.pdf 15:42:27 | Pereira

Declaragao de DECLARACAO_DA_PESQUISADORA. | 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
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Rerani ™

Pesquisadores pdf 15:41:58 | Pereira Aceito
Cronograma CRONOGRAMA_WALQUIRIA_COSTA_| 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
PEREIRA.pdf 15:41:34 | Pereira
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PLATAFORMA_B| 24/09/2020 |Walquiria Costa Aceito
RASIL.pdf 15:30:32 | Pereira

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

SAO LUIS, 17 de Outubro de 2020

Assinado potr:

FRANCISCO NAVARRO

(Coordenador(a))
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