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RESUMO

No contexto atual ha de se discutir a aplicabilidade das leis que determinam a modificacao do
curriculo escolar para inser¢dao dos estudos sobre indigenas, afro-brasileiros e quilombolas na
educacgdo formal. Nessa perspectiva é que surge a proposta de discutir a temdtica em torno da
questdo da formagdo de professores que atuam em escolas quilombolas em uma das regides
mais bem povoada de remanescentes de quilombo, especificamente no Rio Genipatba, no
municipio de Abaetetuba, Estado do Pard. Desta forma, compreender o processo de formagdo
continuada das professoras e professores que atuam naquela localidade, analisando em que
medida essa formag¢do contribui para as mudancas das praticas docentes — principalmente no
que se refere as discussdes sobre questdes étnico-raciais — constitui o objetivo geral da
dissertacdo, ao passo que os objetivos especificos sdo: Analisar o processo de formacio
continuada dos professores; Discutir de que forma os professores e professoras incorporam,
em suas praticas docentes, as orientacdes das Leis n® 10.639/03 e 11.645/08 e assumem, na
pratica educativa em sala de aula, a valorizagdo dos saberes culturais dos alunos quilombolas;
Analisar de que forma os cursos de formacdo continuada de professores quilombolas
problematizam e discutem as relagdes €tnico-raciais a partir da legislacdo especifica que trata
do tema. O presente trabalho € um estudo de caso da realidade investigada. Como referencial
tedrico elementar, adotou-se Freire (1996), Novoa (1992), Tardif (2002) e Godoy (1995).
Apresentar outros referenciais Entende-se, mediante este trabalho, que valorizar o saber e a
cultura dos povos tradicionais — materializando a desmitificacdo da inexisténcia de quilombos
na Amazonia, haja vista a presenca da propria narrativa dos povos da comunidade 16cus da
pesquisa — indica a existéncia de quilombos e sua insercdo no contexto social, o que ajuda a
concluir que na escola objeto da pesquisa hd formacdo continuada dos professores, os quais
buscam uma qualificacdo mais direcionada para a compreensao atualizada e contemporanea
da educacdo formal, em especial no concernente aos aspectos cultural, regional e social dos

quilombolas.

Palavras-chave: Quilombola. Saberes culturais. Formagao de professores. Movimento negro.



ABSTRACT

In the present context, it will be necessary to discuss the applicability of the laws that
determine the modification of the school curriculum for insertion of studies on indigenous,
afro-brazilians and quilombolas in formal education. In this perspective, the proposal to
discuss the issue of teacher training in quilombola schools in one of the most well - populated
regions of quilombo, specifically in the Rio Genipatba, in the Municipality of Abaetetuba,
State of Pard, arises. In this way, to understand the process of continuous formation of the
teachers and teachers who work in that locality, analyzing to what extent this training
contributes to the changes of the teaching practices, to the one that talks about the ethnic-
racial questions constitutes the general objective of the dissertation, while the specific
objectives are: Analyze the process of continuing teacher training; To discuss how the
teachers incorporate in their teaching practices the guidelines of Laws 10.639 / 03 and 11.645
/ 08, and assume in the educational practice in the classroom in the appreciation of the cultural
knowledge of the quilombola students; To analyze how the courses of continuing training of
quilombola teachers problematize and discuss racial ethical relations based on the specific
legislation that deals with this topic. The present work deals with a case study of the
investigated reality. As theoretical reference we have Freire (1996), Névoa (1992), Tardif
(2002), Godoy (1995). To value the knowledge and culture of traditional peoples,
materializing the demystification of the lack of quilombos in the Amazon, since the very
narrative of the peoples of the community locus of the research indicates the existence of
quilombos and their insertion in the social context, which helps to conclude that in the school
that is the object of the research there is a continuous formation of the teachers who seek a
more directed qualification for the updated and contemporary understanding of the formal
education, especially with regard to the cultural, regional and social aspects of the

quilombolas.

Keywords: Quilombola. Cultural knowledge. Teacher training. Black movement.
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INTRODUCAO

No Brasil, a educacdo escolar foi marcada por processos de dominacdo dos grupos
menos favorecidos, pois as elites conservadoras dominaram hegemonicamente o contexto
educacional. Desde a colonizagdo, observa-se que a educacdo nunca foi direcionada para as
pessoas pobres, nem para 0s negros escravizados, nem para os indios das mais diversas etnias
ou grupos excluidos de qualquer ordem social, econdmica ou politica (ARRUT]I, 2006).

Algumas das pessoas escravizadas ja tinham em si habilidades que os senhores se
apoderavam para repassar aos filhos com a finalidade de que esses fossem transformados em
médicos, farmacéuticos, engenheiros, advogados; enfim, para que a prole exercesse fungdes
consideradas como mais nobres em uma sociedade, como exemplo € possivel citar a fun¢do
das parteiras, o que se intensificou com a vinda da Alta Corte Portuguesa para o Brasil. Com
as vdrias iniciativas que culminaram na assinatura da Lei Aurea, proibindo o trifico de
escravos — associada ao impulso da Grande Revolucdo Industrial, em sua primeira fase da
globalizagdo —, a utilizacdo da mdo de obra assalariada ganhava destaque, como bem se
justifica na obra de Massimo (2013).

Em consequéncia, logo em seguida o Brasil passa por um regime de repressio
generalizada, com violagdes legais de vérios direitos dos quais ji se preconizava nas
declaracdes de direitos humanos, no pacto de San José da Costa Rica, na Convengao
Interamericana sobre Direitos Humanos, inclusive na constitui¢do nacional.

ApoOs a abolicdo do Regime Escravocrata, no Brasil, alguns movimentos vém
discutindo o desenvolvimento educacional, como foi “O Manifesto dos Pioneiros da
Educagdao Nova” (1932), que lutava por educacao brasileira gratuita e de qualidade com vista
a uma tomada de consciéncia da realidade. Ainda que tenha sido elaborado em resposta a
solicitacdo do entdo presidente Getulio Vargas, representou o marco inaugural do projeto de
renovacdo educacional do pais. Mesmo com alguns avangos que se percebe na educacdo
brasileira, principalmente, a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova 32, este

manifesto discute a precariedade com que esses avangos vém se apresentando. Neste sentido:

Desde a instaurag@o da Republica no Brasil (1889), sucessivos governos colocaram
a educagdo como fator primordial para o desenvolvimento social e econdmico,
entendendo quer a solu¢do dos problemas educacionais passava pela educacdo. A
passagem do Império para a Reptiblica representou, no ambito da educagdo, uma
nova orientacdo pedagdgica, indicando o enfraquecimento da pedagogia jesuitica,
emergindo uma proposta educacional nutrida na concep¢do da economia livre
(SILVA, 2019, p. 03).
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No periodo republicano, nos dizeres de Silva (2019) a ordem republicana era baseada
em uma educagdo social, com ideias abertas e democratizacdo o que abria espagco para o
Estado Liberal, contudo, superior a educagao (p. 03).

Com a Constitui¢do de 1988, percebe-se a valorizacdo do ensino no Brasil, haja vista
que se atribuiu a responsabilizacdo direta ao Estado brasileiro sobre a educagdo em geral,
gratuita e de qualidade, com distribuicdes de competéncias entre os agentes federativos.
Contudo, tal atribuicdo carecia de regulamentacio, que somente ocorreu com a edi¢do da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, apenas 8 anos apds a previsao constitucional (BRASIL,
1988, p. 01).

Em 2003 e 2008 surgem tentativas de repara¢do social educacional no Brasil por meio
de uma legislacdo especifica — pois, até entdo, a legislagdo representava a ndo aceitacio
brasileira porque negava aos seus cidadaos o conhecimento de sua origem, de sua cultura, de
seu préoprio reconhecimento como pessoa dotada de direito e dignidade, isto €, uma pessoa
com vontades. Em 2003 foi aprovada a Lei n® 10.639/2003, o que ja representava grande
evolu¢cdo no que se refere ao reconhecimento da contribui¢do que os negros deram para a
formacdo da sociedade brasileira no &mbito da histdria, economia, cultura, organizagdo social
e politica, haja vista que esse dispositivo legal obrigava a inclusdo, no curriculo escolar
brasileiro, da histéria e cultura afro-brasileira e africana. De modo semelhante, a Lei n°
11.645/2008 ampliou essa obrigatoriedade quando agregou os estudos sobre histéria e cultura
indigena, além da ampliacdo, houve a reafirmacdo acerca da contribuicao desses povos para a
formacdo da nagdo brasileira, no curriculo escolar nacional. E importante ressaltar que no ano
de 2018 houve reformas no setor da educagdo, contudo, ndo apresentaram dispositivos que
excluissem a efetividade ou que anulassem a obrigatoriedade da inclusdo das referidas leis
tendo em vista que elas ndo foram a revogadas.

Assim, considerando que o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira sdo
obrigatdrias no curriculo escolar oficial, € crucial, ndo s6 fomentar debates relacionados a luta
antirracista e as constantes demandas do povo negro e quilombola frente a sociedade e ao
Estado, como também evidenciar a necessidade emergencial de politicas publicas que
comportem suas demandas em um projeto politico com vistas a se opor a projetos racistas dos

saberes e das praticas sociais que negaram a existéncia de quilombos' na Amazdnia. Diante

I “Se pode reinterpretar criticamente o conceito e asseverar que a situagio de quilombo existe onde a autonomia
existe, onde hd uma producio autdbnoma que ndo passa pelo grande proprietdrio ou pelo senhor de escravos como
mediador efetivo, embora simbolicamente tal media¢do possa ser estrategicamente mantida numa reapropriacao
do mito do bom senhor, tal como se detecta hoje em algumas situagdes de aforamento” (ALMEIDA, 1999, p. 14-
15).
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do entendimento da urgéncia relacionada aos aspectos da vida do povo quilombola, foi
decidido discutir a temdtica em torno da questdo da formac¢do de professores que atuam em
escolas quilombolas, mas especificamente no Rio Genipatiba, em Abaetetuba, Estado do Para.

No curso desta pesquisa foi considerado fundamental ndo apenas discutir a formacao
continuada dos professores, tomando como referéncia as orientagdes das Leis n° 10.639/03 e
11.645/08, mas também debater sobre como a prética educativa em sala de aula que valoriza
os saberes culturais dos alunos quilombolas, assim como — diante das questdes ja apontadas —
apresentar o problema de pesquisa: como vem ocorrendo o processo de formacao continuada
das professoras e professores que atuam na escola 4 de Marco, no Rio Genipauba, a partir da
incorporagdo das orientacdes das Leis n® 10.639/03 e 11.645/08 no curriculo escolar?

Desse modo, o presente estudo foi desenvolvido a partir da metodologia do estudo de
caso, realizado por meio de entrevistas para coletar informacgdes dos professores para registro
e andlise, com o objetivo de analisar o processo de formagdao continuada das professoras e
professores que atuam na referida escola. Através de entrevistas, foi possivel constar o
processo formativo e a maneira como essa formacao contribui para as mudangas das praticas
desses professores em sala de aula. Verificou-se também de que forma essas praticas
relacionam-se com a realidade sociocultural dos alunos e alunas quilombolas. Para
compreender melhor esse processo algumas reflexdes foram apresentadas relativas a memoria
docente sendo esta apontada como um dispositivo de compreensdo e reflexdo, considerando
que as entrevistas sdo proposi¢des que enveredam o sujeito da pesquisa no caminho da
autorreflexdo e possibilitam a compreensdo do contexto em que vivem.

Dessa forma, a pesquisa empreendida elegeu o estudo de caso por meio de pesquisa
qualitativa, haja vista que ¢ uma das formas vigente entre os pesquisadores para o estudo do
homem e de suas relacdes sociais. Segundo Godoy (1995), através de um roteiro de
entrevistas, busca-se alcancar melhores resultados mediante o registro de falas e contribui¢des
dos sujeitos da pesquisa. Fez-se necessdrio, para atingir os objetivos da pesquisa, o uso da
entrevista e da observagao participante, pois coloca o pesquisador em contato direto com o0s
sujeitos, o que permite o registro das conversas, dos didlogos, do cotidiano etc.

A metodologia de pesquisa buscou abordar todos os sujeitos como atores da
investigacao, dando a importancia que cada um tem no contexto da constru¢ao da comunidade
de quilombo, da escola e da comunidade escolar. Destaca-se a calorosa recep¢ao que cada um
dos entrevistados recebeu da pesquisadora deste trabalho, posto que dedicaram seu tempo
para que pudesse ser vidvel e concreta esta obra. A entrevista foi feita com professores da

escola, com alunos e lideres comunitarios, todos moradores do Rio Genipatiba ou aqueles que,
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em algum momento, tiveram seus filhos matriculados na escola 4 de Margo. Nesse sentido,

Godoy (1995):

O estudo de caso tem se tornado a estratégia preferida quando os pesquisadores

procuram responder as questdes "como" e "por qué" certos fendmenos ocorrem,
quando hi pouca possibilidade de controle sobre os eventos estudados e quando o
foco de interesse € sobre fendmenos atuais, que s6 poderdo ser analisados dentro de
algum contexto de vida real (GODOY, 1995, p. 25).

E exatamente sobre fendmenos atuais que esta pesquisa se debruca, uma vez que a
compreensdo da histéria do negro, principalmente no Brasil, é refletida na vida de cada
descendente de quilombola que — em pleno século XXI — ainda luta por dignidade e cidadania
em um Brasil que, desde 1888, aboliu a escravidao, mas ainda precisa lutar por seus direitos.

Destaca-se aqui que a pesquisadora — como moradora da comunidade Rio Genipauba,
desde o seu nascimento; embora, atualmente realize as atividades profissionais e académicas
em outros municipios — tem contato constante com a comunidade. A agente da pesquisa
cursou o ensino fundamental até a antiga 4* série na Escola Estadual Sagrado Coragdo de
Jesus, estabelecimento que j4 abrigava a barraca da comunidade, nesse periodo ja existia a
Escola Municipal 4 de Marco, a qual ganhou mais importancia apds a municipalizacio dessa
etapa de ensino, pois passou a existir na comunidade apenas a Escola Municipal de Ensino
Fundamental 4 de Marco. O restante da educacdo bdasica, fundamental até 8* série e ensino
médio foi cursada na escola estadual de ensino fundamental e médio Professor Basilio de
Carvalho?, na cidade de Abaetetuba. Todos os dias a pesquisadora e outros estudantes desse
nivel de escolaridade deslocavam-se para outra cidade estudar, visto que nessa localidade o
ensino era somente até a 4* série.

ApO6s concluir o nivel médio, ndo se sentindo preparada para prestar vestibular, em
uma reunido de familia com pais e irmaos, a agente da pesquisa foi questionada sobre a
vontade de continuar estudando, a resposta foi afirmativa. Entdo, todos uniram esfor¢o para
pagar um cursinho preparatério pré-vestibular. A partir dessa oportunidade, o cursinho foi
frequentado durante um ano, resultando na aprovagdo para o curso de Ciéncias Naturais com
habilitacdo em Fisica. Ainda cursando graduacdo, foi possivel que a agente substituisse o
professor Benedito de Jesus na escola 4 de margo, no Rio Genipaiba, sendo contratada pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Pard por 2 (duas) vezes e, atualmente, ocupando o cargo
de servidora ptiblica do municipio de Belém.

No entanto, a relagdo com a comunidade do Rio Genipauba é de grande proximidade

por ser, a estudiosa, moradora e pds-graduanda na condi¢cdo de quilombola. A ligacdo ¢é

2 Estabelecimento considerado como escola do campo pelo Decreto n® 7253 de 2010.
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evidente quando todas as pessoas se disponibilizaram a contribuir com a pesquisa € quando
houve a necessidade recorrer as pessoas para realizar as entrevistas, pois ndo houve recusa. A
Unica preocupacao das pessoas era prestar as informagdes da melhor maneira possivel.

A vivéncia pessoal na comunidade instigou a discussdo acerca da formacdo de
professores que atuam em escolas quilombolas, partindo nao sé de uma formacao especifica,
articulada pela legislacdo vigente e também pelo processo formativo em que esses professores
fazem e/ou fizeram parte, mas também a partir dos relatos de convivéncia dos povos
tradicionais, em especial dos quilombolas. Desse modo, propds-se a andlise da formacao
continuada de professores, ou seja, observa-se em que medida a formacdo dos professores que
atuam na educacdo quilombola tem realmente preparado esse professor para trabalhar com a
diversidade étnico-cultural em sala de aula.

Assim, o objetivo geral do presente trabalho de pesquisa € compreender o processo de
formacdo continuada das professoras e professores que atuam na escola 4 de Marcgo,
analisando em que medida essa formacgdo contribui para as mudancas das préticas docentes
em sala de aula, principalmente no que se refere a discussdes das questdes €tnico-raciais. Ja
como objetivos especificos, o trabalho visou: Analisar o processo de formacao continuada dos
professores e professoras realizada na escola 4 de marco; Discutir de que forma os professores
e professoras incorporam, em suas praticas docentes, as orientacdes das leis 10639/03 e
11.645/08 e de que maneira assumem na pratica educativa em sala de aula a valorizacdao dos
saberes culturais dos alunos quilombolas; Analisar de que forma os cursos de formacao
continuada de professores quilombolas problematizam e discutem as relacdes étnico-raciais a
partir da legislacdo especifica, que trata do tema.

Diante dos fatos mencionados, ressalta-se a relevancia da metodologia do estudo de
caso, haja vista que se coaduna com os objetivos proposto no presente trabalho, especialmente
porque faz um didlogo com os elementos da pesquisa, juntamente a realidade vivida pelos
sujeitos da investigacdo, as pessoas quilombolas, que certamente tém grandiosas
contribuicdes para o método da pesquisa.

O fato de uma comunidade de aproximadamente 400 habitantes (segundo dados da
pesquisa®) conseguir evoluir tanto até os dias atuais, permite a reflexiio de que a educacio tem
frutificado positivamente nessa localidade. Contudo, ndo se pode ter esses dados como
parametro geral de eficdcia da aplicagcdo da Lei, pois se trata de uma comunidade incentivada

por valores religiosos, cuja dominagdo estatal ndo sofreu grandes influéncias a ponto de

3 Dados fornecidos pelo agente comunitério de satde, Ivanildo Santos Cunha, tal fun¢do permite que ele conhega
todas as familias e quantidade de habitantes (Genipatiba, 2018).
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explorar a intelectualidade que 14 reside. Pode-se entender, todavia, que € possivel viabilizar a
concretude das Leis para valorizacdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e quilombola,
como vem ocorrendo na comunidade 16cus da pesquisa.

Assim sendo, este trabalho esta dividido em trés capitulos, precedidos desta introducao
que da a nocdo geral da obra — explanando o objeto de trabalho, o problema de pesquisa, o
objetivo geral e objetivos especificos, a relevancia, a metodologia empregada e as técnicas de
pesquisas, inclusive com as principais referéncias que fundamentam a pesquisa, bem como
uma breve demonstragio das possiveis consideracdes desta empreitada.

No capitulo I aborda-se aspectos culturais, sociais e econdmicos da Comunidade Rio
Genipatiba e sua relacdo com a Escola Municipal de Ensino Fundamental 04 De Margo.
Ainda, exploram-se os aspectos essenciais do local de pesquisa, o surgimento da escola com
suas vdrias fases e as lutas para se conseguir a constru¢do da escola, além do entrelacamento
com a comunidade local.

No capitulo II discorre-se sobre os principios norteadores das leis 10.639/2003 e
11.645/2008, principalmente no que tange a valorizacdo do negro a partir das referidas leis, a
formacdo continuada e saberes docentes, aos saberes docentes na sala de aula e a
aplicabilidade das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 na Escola 4 De Marco. Faz-se ainda,
neste capitulo, a andlise da aplicabilidade das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, dando
énfase para as normatividades e as diretrizes nacionais que devem nortear a aplicagdo das
Leis.

No capitulo III reserva-se espago para abordar a andlise dos dados da pesquisa,
mediante o didlogo sobre a formacdo continuada dos professores da escola 4 de marco e a
aplicabilidade das leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Apresentam-se os relatos de
professores entrevistados sobre a formagdo continuada e também entrevistas com os alunos.

Nas consideracOes, aponta-se a existéncia da formacao continuada dos professores na
Escola Municipal de Ensino Fundamental 4 de Marco, l6cus da pesquisa, dando énfase aos
profissionais que buscam uma qualificacdo mais direcionada para a compreensao atualizada e
contemporanea da educacdo formal, em especial no concernente aos aspectos cultural,
regional e social.

Ressalta-se que a edicdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, mesmo sem ampla
modificacdo do curriculo escolar nacional, vem sendo trabalhada pelos professores como
forma de relativizar os impactos historicos que desrespeitam o ser negro e quilombola como

pessoas dotadas de uma identidade ou de culturas e modos de vidas diferenciados. 2
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CAPITULO I - A COMUNIDADE RIO GENIPAUBA E A ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL 04 DE MARCO

2.1 Valorizacao da histoéria e da cultura negra no lécus da pesquisa

Abaetetuba € um municipio do Estado do Pard/Brasil que integra a mesorregido do
Nordeste Paraense, €, ainda, cidade-p6lo da Regido do Baixo Tocantins, a populagdo; por
conseguinte, no ano de 2014, estava estimada em 148.873 habitantes*. Ressalta-se que € 0 7°
municipio mais populoso do Estado do Para. Sua localizacdo encontra-se as margens do Rio
Maratauira, afluente do Rio Tocantins. Destaca-se que o locus de pesquisa, a escola 4 de

Marco, esta localizada as margens do Rio Genipatiba, ilha de Abaetetuba.

Figura 1 — mapa do municipio de Abaetetuba
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Fonte: IBGE (2010)

O povoamento de Abaetetuba, localizado no nordeste paraense, possui em sua
extensdo territorial, um arquipélago contendo 72 ilhas. Conforme (SILVA et al, 2015), dentre
as vdrias ilhas, situa-se a do Rio Genipatba. Na comunidade desta localidade, intimeras
familias habitam, mas apesar da possibilidade de acesso pela estrada, a forma mais eficaz de
acesso € através dos rios, cuja distdncia até a sede municipal vdria entre 20 minutos a 30
minutos de viagem a barco.

O local estende-se por 1610,6 km? e a densidade demografica é de 87,6 habitantes por

km?. Faz divisa com os municipios de Moju, Barcarena e Igarapé-Miri. Abaetetuba situa-se a



http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-moju.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-barcarena.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-igarape-miri.html
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60 km em linha reta da capital Belém. Foi desmembrado do territério da capital do Estado em
1880, de acordo com a Lei 973, de 23 de marco, que também constituiu 0 municipio como
autdbnomo. Tais dados explicitam a diversidade e permite a compreensdo da realidade
investigada.

A regido € divida em urbano e rural, possuindo uma rede hidrogréfica bastante vasta,
navegéivel em quase toda a sua extensdo. O meio urbano encontra-se subdividido em 22
bairros sdo eles: Centro, Sdo Lourenco, Algodoal, Santa Rosa, Sdo Sebastido, Multirdo,
Aviacdo, Angélica, Cafezal, Sdo Jodo, Cristo Redentor, Francilandia, Santa Clara, Sao José,
Castanhal, Jaruma, Bosque, Residencial Abaetetuba, Residencial Green Groover, Residencial
Angélica, Residencial Angelin e Residencial Santa Clara.

Enquanto meio rural, ha subdivisdo entre ilhas, estradas e ramais. As ilhas sdo, na sua
totalidade, 72 e pode-se detectar o niimero de 82 escolas’ que atendem tanto a educacdo
infantil quanto o ensino fundamental de anos iniciais (1° ao 5° ano). Dentre essas unidades
escolares, ha a Escola Fundamental 04 de Marco.

O l6cus da presente pesquisa € a escola 4 de Marco, localizada a margem esquerda do
Rio Genipauba, comunidade de remanescentes de quilombo, préximo a Estacdo de
Piscicultura® Elcio da Silva Ferreira que outrora era conhecida como Estagdo de Piscicultura
do Baixo Tocantins e casas residenciais ribeirinhas. A CEB’ - Comunidade Eclesial de Base
surgiu por volta de 1972, segundo Raimundo Almeida dos Santos, mas conhecido como Zito
Cachimbo, em memoria, inicialmente desenvolvendo atividades religiosas. Posterior e
gradativamente, a partir da existéncia da CEB, foi discutido com os moradores locais, as
questdes que promovem agdes de solidariedade e fraternidade a partir das teorias e dogmas

religiosos.

5 Segundo dados da Coordenagdo do Campo Municipal (2015).

6 Criadouro de peixes com a finalidade de soltar alevinos nos rios da regido. Atualmente, a Estacdo encontra-se
desativada por falta de recursos financeiros.

7 Grupo de pessoas que se retinem tendo, como principal objetivo, a evangelizagdo a partir de textos do livro
sagrado chamado biblia. “As comunidades eclesiais de base sdo pequenos grupos organizados em torno da
paréquia (urbana) ou da capela (rural) por iniciativa de leigos, padres ou bispos. As primeiras surgiram por volta
de 1960, em Nisia Floresta, arquidiocese de Natal, segundo alguns pesquisadores, ou em Volta Redonda,
segundo outros. De natureza religiosa e cardter pastoral, as Comunidade Eclesiais de Base podem ter dez, vinte
ou cinquenta membros. Nas pardquias de periferia, as comunidades podem estar distribuidas em pequenos
grupos ou formar um tnico grupdo a que se dd o nome de comunidade eclesial de base. E o caso da zona rural
onde cem ou duzentas pessoas se retinem em uma capela aos domingos para celebrar o culto” (BETTO, 1985).


http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-belem.html
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Foto 1 — Torneio beneficente da comunidade Genipatiba

Fonte: A autora (2018).
A imagem acima demonstra que se trata de uma comunidade cuja atividade de
generosidade é marca até os dias vigentes®. Assim, as acdes soliddrias sdo fomentadas por
meio de diversos atos para arrecadacio de ajuda entre os proprios moradores da comunidade a
fim de assistir diversos necessitados.

Porém, antes de falar sobre a constituicio da Comunidade Eclesial de Base, faz-se
necessdrio estabelecer a diferenca entre dois tipos de comunidade: a primeira modalidade é
aquela em que ocorre o agrupamento de pessoas que se reinem para fins litirgicos, louvores,
agradecimentos e pedidos a divindade catdlica. A segunda modalidade, por seu turno, possui
uma configuracdo semelhante, mas que apresenta uma ampliacdo no seu campo de atuagao,
pois atinge uma drea social mais ampla, passando a ser considerada, portanto, como uma
unidade social, a qual possui pessoas que compartilham algo em comum, como normas,
valores, identidade e lugar em que estdo situadas. Ha esse segundo caso as margens do Rio
Genipatba.

Essa diferenca entre os tipos se faz necessaria porque na localidade existem familias
que, mesmo crendo em Deus, ndo t€m as mesmas praticas religiosas das Comunidades
Eclesiais de Base, ou seja, sdo individuos que possuem orientacdo religiosa evangélica ou

protestante. Nesse momento € crucial esclarecer que, embora haja essa diferenca, a nocao de

8 Torneio beneficente que visa ajudar alguém que esteja doente na comunidade.
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agrupamento comunitdrio independe da religido praticada, principalmente se forem
consideradas as questdes histérias das religides’.

A pesquisa realizou a coleta de relatos de muitos moradores da regido, uma das
pessoas que se dispds a colaborar com esta pesquisa foi o senhor Deonato Lima dos Santos,
segundo este morador — habitante da comunidade desde que nasceu —, devido a religiosidade
de seus pais, toda a sua familia participava da missa de “desobriga”!®. O termo “desobriga”
causou a curiosidade e o interesse na pesquisadora, a qual solicitou o esclarecimento acerca
do sentido desta missa. No entanto, quando questionado, o informante nao soube informar o
que o nome representava, contudo, explicou que uma vez por ano acontecia na comunidade
vizinha do Rio Acaraqui, que ainda ndo era Comunidade Eclesial de Base, diversos momentos
litirgicos semelhantes, nos quais se realizavam casamento, batizado e outros sacramentos ou
atividades religiosas para as quais tivesse havido preparagdo — a preparacdo era entendida
como encontros em que se buscava explicar o que significava aquele sacramento € como o
cristdo deveria vivencid-lo.

A partir dessas participacdes, o pai de Deonato Lima dos Santos, Raimundo Almeida
dos Santos, estreitou lacos de amizade com o padre que rezava a missa de “desobriga”. Entdo,
ambos comecgaram a planejar a criacdo da Comunidade Eclesial de Base no Rio Acaraqui. A
fim de iniciar a criacdo do agrupamento comunitario, o padre convidou o senhor Raimundo
para participar de um encontro para catequistas, porém, ele, por ser semianalfabeto, perguntou
se poderia enviar dois de seus filhos, Deonato Lima dos Santos e Davina dos Santos Silva, o
que foi aceito pelo padre.

Quando retornaram do encontro que durou uma semana, os dois filhos levaram o
material para iniciar a Comunidade Eclesial de Base (CEB), todavia, apesar dos interessados
habitarem em Genipatiba, a CEB seria situada na comunidade do Rio Acaraqui. Diante disso
— e mediante ao constante deslocamento de pessoas do Rio Genipatiba para participar das
reunides no Rio Acaraqui —, iniciou-se o questionamento acerca da formagao da Comunidade
Eclesial de Base no Rio Genipaiba. Sobre a crescente vontade de estabelecer a CEB em

Genipatba, Deonato afirmou:

N6s trabalhamos 14 um ano mais ou menos com o pessoal e iam daqui, sobretudo
papai e toda a familia para 14, para o Acaraqui, no domingo para o culto que a gente

® Muito embora antes da Comunidade Eclesial de Base ja tenha o relato de pessoas morando na referida
comunidade, a denominacdo de COMUNIDADE somente foi possivel depois da atuagdo de movimentos que
institufram a Comunidade Eclesial de Base como institui¢do religiosa catdlica na localidade, haja vista que
anteriormente nao havia uma reunifio de pessoas que se pudesse denominar comunidade.

10 Momento litirgico em que um conjunto de atividades € desenvolvido, tais como os sacramentos que se
subdividem em: batismo, primeira eucaristia, casamentos e outras organiza¢des previamente definidas pelas
liderancas da comunidade.
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fazia a celebracdo, ai comecgou a ideia que tinha, porque que nds ia daqui para o
Acaraqui e ndo tinha comunidade aqui? E a gente comegou a trabalhar aqui.
(DEONATO LIMA DOS SANTOS, 2018)

Por volta de 1971, cultos comegaram a ser celebrados na casa do senhor Raimundo

Almeida dos Santos. Acerca dessas celebracdes, o morador Deonato dos Santos relatou que:

[as celebragdes em Genipatiba eram] o plano B na nossa tarefa porque o plano A era

14 no Acaraqui, entdo, tinha um outro hordrio [e] outro dia de culto que era para ndo

coincidir com o de 14, até porque eram as mesmas pessoas que trabalhavam
(DEONATO LIMA DOS SANTOS, 2018)

Enquanto isso, foi formada a equipe na comunidade do “Acaraqui”’, com pessoas de 14
e, desse modo, a comunidade do Rio Genipauba passou a celebrar os cultos dominicais,
assim, foi criada a equipe de celebrag¢do, mas tal grupo ainda ndo era “oficial” e os cursos para
formacdo continuaram. Os cursos aconteciam no chamado centro catequético, o qual
posteriormente virou secretariado — local onde eram fornecidos os materiais para o
desenvolvimento das atividades religiosas.

Apesar da constante movimentacdo de grupos entre as duas localidades, houve
problemas com o surgimento da Comunidade Eclesial de Base no Rio Genipauba porque a
Igreja — ou os padres que trabalhavam na época — condenava a forma como as familias da
comunidade manifestavam sua religiosidade. Tais fatos ocorreram no ano de 1972, momento
em que ocorreram muitas mudangas acerca das préticas religiosas na localidade. A respeito da

manifestacdo religiosa criticada, o entrevistado explica:

Porque aqui o povo antes era muito chegado a santo, o povo era muito fiel, nds
tinhamos vérios padroeiros, aqui no Rio que ndo era Comunidade, mas tinha os
santos que festejavam

(DEONATO LIMA DOS SANTOS, 2018).

Diante da explica¢do acima, ocorreu o seguinte questionamento: Por que isso ndo era
correto segundo a Igreja? Conforme o senhor Deonato Santos, a Igreja entendia que ndo
poderia haver louvores a varios santos, pois deveria prevalecer o que a Igreja Catolica pregava
e ndo o que a comunidade j4 vivia, tal fato gerou conflito. Segundo o entrevistado, muitas
pessoas morreram e nao participaram da Comunidade Eclesial de Base devido a questdo
ideoldgica e religiosa:

Eu tenho certeza que se ndo tivesse esse impasse ou se nds tivéssemos sido
orientados a adaptar, quer dizer, trazer para dentro da comunidade, nés tinhamos
tido muito sucesso com a nossa comunidade, sabe?

(DEONATO LIMA DOS SANTOS, 2018)
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Assim, em consequéncia da polémica, os moradores tiveram que escolher um tnico
santo para representar toda a comunidade. Contudo, esses agentes tiveram dificuldade durante
a escolha, visto que cada familia tinha seu santo de devocdo. Foi entdo que surgiu a proposta
do senhor Raimundo Almeida dos Santos, o qual sugeriu que fosse escolhido o Sagrado
Coracdo de Jesus, pois, segundo Raimundo, Ele era o maioral'!. Atualmente, todo segundo
final de semana de novembro é celebrada a festividade de Sagrado Coragdo de Jesus, que ja
conta com a participag@o de toda a comunidade nao evangélica.

Os relatos anteriores sugerem que a data de criagdo da Comunidade foi no inicio da
década de 70, mas para que houvesse a confirmacdo, outro informante foi entrevistado, a
saber, o morador Gildo Rodrigues da Costa. Durante a entrevista, o senhor Gildo foi
perguntado sobre algum evento de cunho pessoal que tenha ocorrido no periodo da
organizacdo da Comunidade para, a partir de entdo, lembrar o ano de inauguracdo da mesma,
esta pergunta foi realizada para que o habitante ratificasse a data de fundagdo. Ele contou que
no ano de 1971 viajou para o municipio de Breves a trabalho, junto com ele, levou material de
estudo religioso e de louvor para aprender mais sobre as questdes liturgicas e religiosas, em

geral, que estavam sendo realizadas na Comunidade:

Em 1972 eu fui para Breves pra trabalhar pra 1d. Quando eu fui daqui eu ja levei
caderno com cantos, né? Ou seja, livro de cantos, levei biblia. J4 levei material que
eu comprei aqui deles que vendiam para arrecadar fundo para ajudar a comunidade,
dado pela prelazia. Eu fui para 14 para Breves, ja levei esse material. Quando eu vim
de 14, ja no ano 73, a comunidade estava bem avancada e ja se comegou a fazer a
festa do padroeiro na comunidade porque ela ja estava instituida como comunidade,
agora nao sei te dizer se foi no periodo de junho, julho ou agosto ou setembro de 73,
foi nesse periodo ai, né? De 73, que ela foi fundada e entdo o que me leva a crer que
seja nesse periodo foi porque eu ja levei material daqui, mas ela ainda ndo era
instituida Comunidade Eclesial de Base

(GILDO RODRIGUES DA COSTA, 2018).

A partir de 1973, a comunidade passou a ser constituida por estrutura, elementos e
organizagdo propria, porém, ainda vinculada a Igreja Catélica. Na atualidade (2018), o
agrupamento comunitdrio é constituido de coordenador, secretdrio, tesoureiro — chamado
economo — que constitui a coordenagao geral. No entanto, hd também Pastoral da Crianca,
Pastoral do Dizimo; Pastoral Social; Pastoral Juvenil; Catequese com criangas; Catequese
com adolescentes, jovens e adultos — participam desta catequese: adolescentes, jovens e
adultos que, por alguma razdo ainda, ndo tém algum dos sacramentos —; Grupo de Vivéncia —

no qual ocorre troca de experiéncias para iniciagdo a vida cristd e distribui¢do de tarefas a

"1 Aquele de maior autoridade, cujo poder seria maior.
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serem desenvolvidas nas celebracdes; Leitura Orante — estudo biblico e estdo também
implementando a figura do Introdutor (Introdutores sd@o pessoas responsaveis por mobilizar
quem ainda ndo recebeu algum sacramento a fim de convencer adolescentes, jovens e adultos
a participarem da catequese e, a posteriori, receberem o sacramento que ainda ndo
receberam). Nesse contexto, a coordenacdo geral juntamente aos coordenadores dos grupos e
pastorais auxiliam para dirimir as diretrizes necessdrias para a comunidade. Quando
necessdrio, todas as pessoas sdo convidadas para que também possam opinar. Quanto as
celebracdes, inclusive os cultos, sdo celebrados por diversas pessoas da prépria comunidade,
de criancgas a adultos.

E relevante destacar que uma das caracteristicas da comunidade é a pritica de acdes de
cooperacdo mutua, as quais sdo direcionadas aos integrantes da referida comunidade e de
comunidades vizinhas — principalmente quando hd doencas ou qualquer eventualidade que
exponha a altos riscos a integridade fisica e mental de seus membros. Geralmente, as acdes
sd0: coleta em dinheiro ou produtos alimenticios ndo pereciveis, torneios de futebol, venda de
bingos, sopa, chopes de frutas e de outros produtos que possam gerar alguma renda. Todos os
objetos utilizados nessas acdes sdo doados por pessoas da propria comunidade.

A escola l6cus da pesquisa, com estrutura propria, foi inaugurada em 1996 e leva o

nome 04 de margo por coincidir com a data de sua criacao.

Foto 2 — Escola Municipal de Ensino Fundamental 04 de Marco

Fonte: A autora (2018).

A construcdo da escola contou nido s6 com a colaboracdo de vérias liderancas da

comunidade, mas também com a ajuda dos pais de alunos e demais membros da comunidade
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que depositavam, na escola, a esperanca das criangas conseguirem seguir 0os estudos e
alcancarem o nivel superior, isto é, a qualificacdo profissional. Adiante, serd possivel
conhecer melhor os percursos histéricos que resultaram na construcao da referida escola, mas,
€ necessdrio entender que, atualmente (2018), a comunidade possui alunos formados em
vdrias dreas, como licenciatura plena em matematica, licenciatura em ci€ncias naturais com
habilitacdo em fisica, pedagogia e direito, Educagdo. Além disso, a comunidade conta ainda
com pessoas estudando graduag@o nas dreas de educagcdo do campo, letras, matematica,
geografia, educacdo fisica, direito, ciéncias sociais, engenharia civil dentre outras. Nota-se,
por conseguinte, que vdrios estudantes que frequentaram a escola l6cus de pesquisa,
conseguiram dar continuidade aos estudos e alcancaram nivel elevado de qualificagdo,
inclusive, alguns ja foram aprovados em concursos publicos. Todo esse desenrolar permite
inferir que a educacdo na escola local da pesquisa pode estar no caminho certo de ensino de
qualidade.

A escola 4 de marco, l6cus da pesquisa, nem sempre possuiu prédio proprio, haja vista
que outros locais serviram como sede, tais como espagos da Igreja, casas de moradores e
locais de festas dancantes. Apesar da dificuldade locativa, a comunidade escolar e local
sempre nutriu a vontade de que as criangcas pudessem receber uma educacdo que lhes
proporcionasse o conhecimento e o ensino direcionados para a religiosidade e para a
qualifica¢do profissional. Atualmente, a escola é administrada pela prefeitura, por meio da
Secretaria Municipal de Educacdo, mas anteriormente as liderancas comunitdrias gerenciavam
a educagdo na localidade, fornecendo documentos e material escolar.

A pesquisa mostra que vdrios momentos marcam ndo somente o surgimento da
comunidade local, mas também suas crencas, culturas, habitos, valores e tradi¢des, bem como
a estruturacdo da escola e a modernizacao dos espacos que a constituem. Exibe ainda como os
varios povos ao arredor da comunidade do Rio Genipauba enveredaram esfor¢os para que a
identidade dos quilombolas fosse uma marca com registro formal. Comprovacao disso foi o
reconhecimento, em 2002, da localidade como terra de quilombo junto ao Instituto de Terras
do Para (ITERPA). Percebe-se, ainda, a presenga e a grande contribuicdo da Igreja Catdlica
para a formacdo da comunidade — em especial para a constitui¢do da Comunidade Eclesial de
Base em 1972 e para o desenvolvimento de celebracdes, ja que a crenca manteve a identidade
de um povo, a devocao pela terra e a conquista de um espago reconhecidamente quilombola.

A Associagdo das Comunidades Remanescentes de Quilombo das Ilhas de Abaetetuba
(ARQUIA) foi instituida a partir da chegada do entdo padre, hoje bispo, Dom Adolfo Zon

Pereira. De tempo em tempo — esse tempo nao é pré-definido, nem regular —, ocorre mudanca
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de paroco da Pardquia das ilhas de Abaetetuba, assim como em todas as paroquias. Com a
saida do péroco padre José Borghesi, ingressou o paroco o padre Adolfo Pereira, este tinha
uma visdo e atuacdo social muito forte, juntamente a questdo religiosa, pois por onde passava
fazia questdo de conhecer a histdria das pessoas e o seu estilo de vida, a organizagdo social, o
trabalho dentre outras caracteristicas'?.

Nessas pesquisas/entrevistas em que pretendia saber mais sobre o povo, o padre fazia
mapeamento e rabiscos das informagdes que colhia, segundo o entrevistado Deonato Lima
dos Santos. Foi a partir da anélise dessas informagdes que o entdao padre Adolfo percebeu que,
em algumas comunidades, havia indicios de que pessoas que viveram nelas eram negras e que
haviam sido escravizadas. Em certo momento, o religioso ficou sabendo que haveria um
semindrio/encontro em Belém para falar sobre “os pretos”, mencionou o entrevistado Deonato
Lima dos Santos. Diante dessa oportunidade, padre Adolfo convidou duas pessoas que ja
atuavam na luta em favor da igualdade racial, Romildes, mais conhecido como R, e outro
senhor conhecido como Tuna para participarem desse semindrio representando todas as
comunidades que foram identificadas como local de remanescente quilombola.

Quando os representantes voltaram do semindrio, vieram com a proposta da criacdo de
uma associacdo que representasse os descendentes de quilombolas e que, posteriormente, teria
legitimidade para solicitar o titulo coletivo da terra. Porém, as pessoas ndo conheciam essa
forma de documento de terra, por essa razdo, houve muita resisténcia até que os moradores
aceitassem que fosse solicitada a emissao do titulo coletivo.

Enquanto ndo aceitaram, varias reunides foram realizadas explicando que esse titulo
garantiria que a terra permaneceria com seus donos, evitando, assim, que fazendeiros,
latifundidrios e/ou outros se apropriem indevidamente dela. Sendo que ela, a terra, ndo podera
ser disponibilizada ao bel-prazer de seus donos, o que causou mais estranhamento porque
poderia ser somente doada ou cedida para alguém que fizesse parte de uma das comunidades
que constituiriam a associacdo objeto da discussdo. Sobre a criagdo da associacdo, o
entrevistado Gercino Vilhena da Costa, morador da comunidade do rio Genipatiba e primeiro

presidente/sdcio-fundador, relatou que:

Teve uma reunido pra saber se nds aceitava, se nao af o pessoal ficam assim indeciso
se aceito ou ndo, ai a gente fez a udltima assembleia que foi a autodefinicdo da
comunidade para se tornar comunidade quilombola. J4 que o Estado sé aceita a

12 Na comunidade do Rio Genipatiba, vdrios aspectos estruturais chegaram de forma incipiente € tardia, dentre
elas, a escola e a intervencdo da Igreja Catélica. Quando ja havia movimento de reestrutura¢do da Igreja Catdlica
por meio de diversos idedrios de padres, a intervencdo na localidade era de constituir uma comunidade
independente, portanto, ndo havia previsdo de constitui¢do de nova imagem para a Igreja Catélica.
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autodefinicio da comunidade. Ai a gente fez a fundacdo da associacdo. Foi no
Centro Médico Nossa Senhora da Concei¢do, em Abaeté, bem no lado da Paréquia
das ilhas. Eu me lembro que estavam 30 pessoas s6. Vindo das comunidades, né?
Que na época ninguém queria porque quando se falava em titulo coletivo e que nio
ia mais poder vender a terra, entdo, ali eles fincavam o pé e diziam: olha, eu ndo sei
o que € isso aqui. Af depois que nds pegamos, encaminhamos os documentos que
nds comegamos a trabalhar a politica piblica e que nds recebemos o titulo, ai foi que
foram saber como era o caso, ai foi que eles vieram chegando

(GERCINO VILHENA DA COSTA, 2018).

E possivel observar que os moradores temiam aceitar o titulo de terra de quilombo — e,
consequentemente, a titularidade coletiva —, pois acreditavam que perderiam as suas posses €
terras. ApOs a aceitagdo, a Associacao foi criada em 2002 e recebeu o nome de Associagdo
das Comunidades de Remanescentes de Quilombo das Ilhas de Abaetetuba (ARQUIA). Apods
o assentimento dos moradores, foi requerido o titulo coletivo, o qual foi entregue as
comunidades que fazem parte da ARQUIA, incluindo o Rio Genipatba, em 05 de maio de
2002, tendo sido emitido pelo Instituto de Terras do Pard (ITERPA).

Ratificando a informacdo do entrevistado Gercino, foi identificado que o orgio
emissor do titulo coletivo para a ARQUIA fora o ITERPA, para comprovar esta informacao, a
entrevistadora foi até a sede do 6rgdo na Avenida Augusto Montenegro, Belém do Pard, a fim
de buscar mais informagdes sobre a titularidade daquelas terras. O 6rgdo informou que ndo
fazia nenhuma pesquisa para conceder a titularidade, bastava que trés de seus membros
apresentassem formalmente o desejo de adquirir o titulo a ser concedido.

A respeito da concessdo da titularidade, os entrevistados do Instituto informaram que
os tracos fisicos dos moradores da comunidade, a forma de vida em um passado ndo muito
distante e o fato de os bisavOs terem sido escravos durante a aboli¢do da escravatura, sdao
sinais de que as pessoas que vivem nas comunidades abrangidas t€m direito a titulacdo de
descendentes de quilombolas.

Desse modo, ressalta-se que a cultura e as formas de sobrevivéncia marcam a
comunidade como remanescente de quilombo, prova disso (além das evidéncias expressas
pelo Instituto) é a ladainha cantada, a qual ainda apresenta, como trago histérico, referéncias
ao plantio de acai, cupuagu, maniva; ao cultivo da mandioca macaxeira, milho, arroz; a
producdo do carvdo; e a caca. Portanto, todos esses hdbitos e cultura demonstram as
caracteristicas de quilombo que marcam a comunidade do Rio Genipauba.

Quanto a renda da maioria das familias, a pesquisa demonstrou que provém do
trabalho no cultivo da roga, do agai e da criacdo de pequenos animais, tais como: galinha, pato

e porco. Quase todas elas recebem recursos do Programa Bolsa Familia do Governo Federal,

algumas sdo aposentadas e alguns integrantes trabalham fora da comunidade empregados
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como ajudantes de pedreiros, pedreiros, carpinteiros ou operadores de maquinas pesadas,
além da atuac@o no servico publico. Mais de 50% das familias da comunidade dispde de
recursos, tais como: televisdo, celular, aparelho de DVD, geladeira, maquina de lavar roupas e
outros equipamentos eletronicos — a aquisi¢ao desses aparatos elétricos iniciou apds a vida do
programa governamental Luz Para Todos. Além da escola, a comunidade conta com a se¢ao
eleitoral n° 244 da zona 007 que, em dia de elei¢do, funciona na referida escola. Tanto a se¢do
quanto a escola sdo frutos de lutas da comunidade. Para a secao eleitoral ser “criada”, o
senhor Gildo Rodrigues da Costa, com permissdo dos moradores e da justica eleitoral, fez um
levantamento do quantitativo de eleitores residentes na comunidade. Apds todo o processo,
houve uma intensa campanha para que os eleitores fizessem a transferéncias de suas secoes
para aquela que seria a da comunidade. Desde entdo, a secdo eleitoral vem sendo utilizada
pelos eleitores da comunidade e de localidades préximas.

Ja a construg@o da escola foi um processo mais demorado e desgastante para varios
membros da comunidade. Foram vdrias reunides com o entdo prefeito, Francisco Maués
Carvalho, conhecido como Chico Narrina. Houve vdrias esperas, muita promessa, muita
negativa e anos de insisténcia até a comunidade receber a noticia de que a escola seria
construida. Antes, as aulas aconteciam na casa do senhor Benedito Belmiro da Costa, mais
conhecido como Louro ou Crispim, depois, funcionou em um espago de madeira “construido”
pelo vereador Miguel Azevedo e, em seguida, em um barracdo de festa do senhor Santinho da
Costa.

A noticia da possivel constru¢do da escola animou a comunidade. Porém, foi
solicitado apoio e, como todos estavam ansiosos pela constru¢do da escola, aceitaram oferecer
alguns servicos como cozinhar e carregar materiais, foram realizados. O terreno foi doado
pelo senhor Egidio Carneiro da Silva, além disso, foi dele também o barco que transportou os
materiais de constru¢do da cidade até a comunidade. As senhoras Rosa dos Santos Silva e
Marilza dos Santos Silva, destacaram-se, visto que foram as pessoas que mais doaram mao de
obra no servico de cozinha, preparando os alimentos para os trabalhadores. Outras pessoas da
comunidade contribuiram sobremaneira para a constru¢do da escola 4 Marco doando suas
maos de obra.

Durante a construcdo, eram realizados mutirdes de grupos para diversas atividades. Os
dirigentes da comunidade, juntamente a pais de alunos e professores, destacaram-se no que se
refere a mobilizacdo junto aos 6rgdos governamentais, participando de vdrias reunides para

fazer levantamentos de dados de pessoas e de recursos existéncias. A inauguragdo foi para o
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publico em geral e contou com autoridades da prefeitura e com representantes da escola e da
comunidade.

Esse resgate histérico da origem da comunidade e da escola 4 de Marco até hoje
(2018) € determinante para a comunidade do Rio Genipatba, a qual tem nessas conquistas
histérias de lutas e de representacdo social, a exibicdo de interesses locais sobre educacao, a

qual nunca se distanciou da religido.

2.2 Saberes e tradicao: A escola entrelacada na comunidade local

A conquista dos povos quilombola e indigena advém das “pressdes das entidades
negras no sentido de fazer com que o Estado brasileiro reconheca a contribuicao da populacao
negra que, mesmo escravizada, resistiu e perpetuou sua cultura” (COSTA; SILVA, 2014, p.
03). Foi o que ocorreu com a edi¢do das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, as quais
reconheceram nao somente o direito de ter acesso ao conhecimento da cultura, mas, sobretudo
de poder entender os fatos pretéritos de acordo com a realidade contemporanea e ndo como
bem define as autoridades dominantes. Isso demostra que o fim da escravatura ndo
representou o término das mazelas sociais, nem proporcionou a igualdade tdo difundida pelo
Estado Democratico. Tanto que a abolicdo legal da escravatura marca de 1888 e a edi¢do das
leis de inclus@o do ensino da histéria afro-brasileira, africana e quilombola ocorreu somente
em 2003 e 2008.

Tal realidade € descrita por Jaroskevicz quando explica que mesmo diante da aboli¢cdo
da escravatura, os povos negros “continuaram na marginalidade, sem direito a terra, trabalho
digno, educacgdo, saide ou habitacdo, constituindo a parcela mais empobrecida da populacdo
brasileira até hoje” (JAROSKEVICZ ,2007, p. 02). Assim, com amparo nos relatos dos
entrevistados no 16cus de pesquisa, percebe-se que as terras reconhecidas como tal aos
remanescentes de quilombo apenas ocorre em 2002, consoante se verifica do titulo coletivo de

terra.



Foto 3 — Titulo coletivo de terra

‘seguindo peta margem direita do Rio ipansima, com uma distincis de 1.451,18 metros & com o

P, i3 il

Fonte: A autora (2018)
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A imagem ¢ do titulo coletivo da terra concedido pelo Estado do Pard, o qual foi
obtido por intermédio do ITERPA a partir reivindicagdo dos moradores quilombolas e a
ARQUIA — o documento garante as comunidades a protec¢do das terras e do povo quilombola
que nelas j4 reside.

Posteriormente, em 2014 foi necessdrio proceder a retificagdo do titulo para corrigir
erros materiais, bem como incluir algumas comunidades que haviam ficado de fora da

descricao do titulo, conforme se observa da retificacao do referido titulo:

Foto 4 — Certidao de autodefini¢ao

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
MINISTERIO DA CULTURA
FUNDACAO CI_]LTURAI PAI MARF‘»

Crinda pela Lei a. 7.668 de 22 de agosto de

Departamenio de Protecio ao Patrimonio Afro-Brasileiro

Retificacao
CERTIDAO DE AUTODEFINICAO

0O Presidente da Fundacdo Cultural Palmares, no uso de suas atribuices
legais conferidas. pelo art. 1° da Lei n.? 7.668 de 22 de Agosto de 1988, art. 2°, §§ 1% e
29, art. 39, § 4° do Decreto n.¢ 4.887 de 20 de novembro de 2003, gue regulamenta o
procedimento para identificacio, reconhecimento, delimitagdo, demarcacdo e titulacao das
terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos guilombos de que trata o art. 68
do Ato das Disposicies Constitucionais Transitoiias e artigo 216, 1 a V, §§ 1° e 5° da
Constituigdo Federal de 1988, Convencao n® 169, ratificada pelo Decreto n® 5.051, de 19
de abril de 2004 e nos termos do Processo administrativo desta Fundar.?lu ne
01420.008228/2012-10. CERTIFICOU que as COMUNIDADES DE ALTO E BAIXO,
CAMPOPEMA, JENIPAUBA, ACARAQUI, IGARAPE SAO JOAO. ARAPAPU e RIO
TAUARE-ACU, localizada no minicipio de Abaetetuba/PA. Registrada no Livro de
Cadastro Geral n.® 014, Registro n® 1.677, f.094, Publicada no Diario Oficial da Unido em
03/09/2012, devidamente assinada & época pelo Presidente da Fundacgdo Cultural
Palmares, Eloi Ferreira de Aradjo, nes termos do Decreto supramencionado e da Portaria
Interna da FCP n.® 98, de 26 de novembro de 2007, publicada no Didro Oficial da Unido
n.© 228 de 28 de novembro de 2007, Secdo 1, f. 29, SEF AUTODEFINEU COMO
REMANESCENTES DE QUILOMBO.

Retificamos que os nomes das Comunidades sio ALTO E BAIXO ITACURU;:{,
CAMPOPEMA, JENIPAUBA, ACARAQUIL IGARAPE SAO JOAO (MEDIO
ITACURUGCA), ARAPAPU e RIO TAUARE-ACU, ARAPAPUZINHO E RIO IPANEMA.

O referido € verdade e dou fé.

(o | 15("":": | N
o g,} 36 Brasilia/DF, 06 de maio de 2014.
.f_i/ _AC_YK <

g IeRe 2500
_Alexandro Reis St A A
| Diretor £ C

SGAN Quadra 601 Norte - Lote L — Ed. ATP — Brasilia/DF
CEP: 70830-010 Fone: (61) 3424 0101 site: www.palmares.gav.br

Fonte: A autora (2018)

Contudo, esta retificacdo ainda ndo contemplou todos os equivocos materiais nela
contidos. Isso porque, no titulo origindrio, o nome Genipauba esta grafado com “J”, quando
na verdade ¢ escrito com “G”, o que a principio poderia gerar estranheza. Na retificacdo esse
equivoco permanece e até o presente momento ainda nao foi solucionado.

Muitas mudangas ocorreram na forma de organizacdo dessa instituicdo até os dias
atuais (2018), em especial no que concerne aos entrevistados da escola 4 de Margo. Uma

delas é a “Vigilia Pascal”!®. Esse momento acontecia na Igreja de Sdo José na cidade de

13 Reunido de comunidades a fim de celebrar a ressurreigdo de Jesus Cristo.
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Abaetetuba. Porém, em 1995, as comunidades que ficavam territorialmente mais proximas
umas das outras se reuniam para celebrar a vigilia no chamado polo. A comunidade do Rio
Genipatiba l6cus da pesquisa, ficou encarregado de realizar a vigilia conjuntamente as
comunidades Nossa Senhora do Bom Remédio, localizada no Rio Abaeté e Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro da localidade Baixo Rio Acaraqui. Como ocorria todo ano esse encontro, 0s
membros dessas trés comunidades resolveram estreitar ainda mais os lacos e passaram a se
encontrar no terceiro domingo de cada més em uma das comunidades para prestar

homenagem em agradecimentos, pedidos e louvores a Deus, através do Culto Dominical 4.

A vista disso, estabeleceu-se o acordo de que cada uma das comunidades vizinhas
realizaria o culto todo domingo em suas respectivas comunidades e que em um domingo
predefinido — o terceiro domingo de cada més —, quem pudesse, levaria produtos ndo
pereciveis para compor uma cesta basica com o fito de entregar durante a celebracdo do culto.
Por fim, a comunidade anfitrid identificava uma familia mais necessitada da prépria
comunidade e doava os produtos arrecadados. Apds a celebragdo do culto, havia sorteio de
bingo e o dinheiro arrecadado era usado para uma confraterniza¢do natalina que ocorria em
dezembro em data pré-estabelecida nas reunides de avaliacdo e programacao das atividades
que ocorreriam pelas comunidades durante o ano.

Em reunifo na pardquia Nossa Senhora Rainha da Paz, situada na regido das ilhas de
Abaetetuba, com representantes das comunidades de todas as ilhas de Abaetetuba, da qual a
comunidade Sagrado Coracdo de Jesus € integrante, mais uma mudanca foi estabelecida: esses
encontros ndo poderiam mais acontecer porque, de dois em dois meses, a comunidade ficaria
sem celebracdo dominical, o que prejudicava a participacdo das pessoas que ndo podiam se
locomover até outra comunidade, assim, esses encontros tiveram que cessar.

Outra mudanga ocorrida tem relacdo com a festividade do padroeiro da comunidade
16cus da pesquisa, Sagrado Coragdo de Jesus. O festejo passou por vdrias reformulacdes, tais
como a mudanga da comemoracao de agosto para novembro. Além disso, o evento durava trés
dias — sexta, sdbado e domingo — hoje ocorre em dois dias, sdbado e domingo, e em um destes
dias celebra-se a Santa Missa, presidida pelo paroco da Par6quia Nossa Senhora Rainha da

Paz, a qual a comunidade pertence. Em relagdo a festividade, o senhor Gildo diz:

Eram dias de grande festa. Era uma das poucas oportunidades que comprdvamos
roupas novas. Trabalhdvamos o ano inteiro pra festejar esse momento. Hoje as
pessoas ji ndo dao tanta importancia para as atividades religiosas, mas as que

14 Culto Eucaristico - Liturgia Catdlica Apostdlica Romana — criada como ato de fé, é considerado dia de
descanso e adoragdo a Deus.
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participam ajudam nos trabalhos comunitdrios que antes eram quase sempre feitos
pela familia do coordenador. Hoje vdrias equipes sdo formadas e cada uma &
responsavel por uma atividade, até a liturgia. Conta com grupos de vivéncia em que
0os mais experientes ajudam os novos a ingressarem na vida colaborativa dos
trabalhos comunitarios e de evangelizacao.

(GILDO COSTA, 2018).

A foto, a seguir, dard essa no¢do da atividade comunitdria de formacdo, desde a
infancia:

Foto 5 — Crianga iniciando na prdtica litirgica a partir dos encontros de vivéncia

Fonte: A autora (2018)

A importancia de se lembrar da origem e da trajetoria da comunidade onde situa o
16cus da pesquisa deve-se ao fato de que nessas historias estdo localizados os momentos € 0s
fatos informados para a educacdo de povos quilombolas, assim como o registro de suas
culturas e tradi¢des. Desta forma, a composi¢do e a origem da comunidade apresentaram
papel fundamental no surgimento das leis em voga e em sua aplicagdo prética.

Assim, a forma de organizacdo dos festejos na localidade do Rio Genipauba € parecida
com os de Sdo Jodo. Vdrias pessoas juntavam-se para serem responsdveis por determinada
noite de festejo. Atualmente, a comunidade promove bingos e rifas, torneios de futebol e
vendas durante o torneio com objetivo de arrecadar dinheiro para organizar a festa que hoje
acontece no segundo final de semana de novembro, apesar de ndo mais promover venda de
bebida alcodlica, hd ainda a continuidade do leildo e de vendas de comida tipica. Em alguns
festejos hd presenca de brinquedos como a “barquinha” — a qual € apreciada pelas criangas
devido ao seu grande poder atrativo e de distragdo, mas que € considerada um incomodo para

0s pais, pois as criangas querem o tempo todo brincar de balancar.
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Faz pouco tempo que, segundo Deonato Lima dos Santos, devido a Igreja ndao se
importar ou por apoiar esse tipo de religiosidade, as equipes de organizacdo comunitaria estao
querendo trazer de volta, isto é, promover o retorno, para a vivéncia das pessoas da
comunidade, da pratica de devo¢@o a mais de um santo, pritica que havia sido afastada da
manifestacdo religiosa das familias a partir da criacdo da Comunidade. O exemplo claro dessa
volta é do evento denominado de Santas Missdes, o qual foi festejado pela primeira vez na
comunidade em maio de 2018, momento em que cada familia levou em procissdo a imagem
de seus santos de devogdo para a Igreja Catdlica onde ocorre uma grande celebracdo de
homenagem a todos os santos que tém moradores daquela comunidade como devotos. Houve,
ainda, mudanca na coordenacdo da comunidade para 2018 e nos préximos anos ela, a
coordenacdo, ji prometeu que dard continuidade no incentivo a esse momento que foi
considerado bonito e marcante pelos membros da comunidade — para eles, além de renovar a

crencga na Igreja, tem muito a contribuir para a evangelizacao do povo.

Foto 6 — Familia em procissdo com seu santo de devogﬁols.

Fonte: A autora (2018)

Durante as entrevistas foi possivel perceber que as pessoas sdo muito bem definidas e
aceitam — como destacaram Donato Lima dos Santos, Benedito de Jesus e Cezarina Lima dos
Santos — com orgulho sua origem quilombola. Deonato e Cezarina expressam orgulho quando
contam histdrias passadas por seus pais sobre os seus antepassados.

Deonato, ao ser perguntado se na ocasido se considera quilombola, responde: “sim,
sim, inclusive tenho orgulho, né, de ser quilombola”. O informante acrescenta ainda que os
pais contavam acerca das origens deles e de seus antepassados, por essa razdo, afirma nao ter

davida de que é quilombola. Em uma geracdo nao muito distante, o pai ou o avd do senhor

15 Neste caso, a de Sdo Raimundo da familia Reis.
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Raimundo Almeida dos Santos, pai de Deonato, foi escravizado, pois tinha um senhor que era
seu dono.

Cezarina, por sua vez, afirmou que seu pai dizia que o avo dela era filho de “ventre
livre”, o que significava, segundo a histdria, que a partir da data da Lei do Ventre Livre ou Lei
Rio Branco, todos os filhos nascidos de mulher escrava ndo seriam escravos como outrora. A
Lei promulgada em 28 de setembro de 1971, foi assinada pela princesa Isabel.

J4 o senhor Benedito afirma ter orgulho de a comunidade ser reconhecida com
remanescente de quilombo por causa da histdrica resisténcia do povo preto que era escravo e
da resisténcia que enfrenta em funcdo do preconceito e discriminacdo que ainda ocorre no
Brasil.

A identificacdo relacionada ao entendimento do contexto histérico é percebida
também nas criangas, visto que elas entendem melhor e aceitam sua origem quilombola
devido a crescente discussdo sobre a tematica, prova disso foi o relato do aluno Fabio Silva
dos Santos que diz ter ouvido falar sobre saberes culturais quilombolas e suas origens na
escola, o que lhe dé certeza de que é quilombola. Porém, os mais velhos a reconhecem por
causa das historias que foram passadas de geracdo a geragdo, enquanto que oS mais jovens
estdo tendo a oportunidade de conhecer a sua prépria histéria por meio de atividades em sala
de aula que buscam valorizar saberes culturais quilombolas e nas discussdes que ocorrem na
comunidade.

Outra manifestacdo cultural ainda presente na Comunidade, mas com formato
diferente de antes da institui¢do da Comunidade Eclesial de Base, € a homenagem aos santos.
Conforme explano anteriormente, cada familia tinha um santo de devo¢do ao qual uma vez
por ano eram prestadas grandes homenagens. Dessarte, as familias programavam-se o ano
todo para, em uma ou duas semanas, prestarem as referidas homenagens. O dono do aludido
santo e algumas familias e/ou pessoas, eram responsdveis pelas noites de reza, havia os que
colaboravam com o dono da festa com valores em dinheiro, estes eram chamados de
mordomos e 0s que eram responsaveis por uma ou mais noites, eram 0s noitarios.

Durante o evento, todas as pessoas da comunidade mobilizavam-se para participar das
homenagens aos santos independentemente de quem fosse o mordomo. Quando terminavam
as homenagens de um ano, o mordomo ja iniciava a programacdo para o ano seguinte.
Segundo o morador da comunidade, Gildo Rodrigues da Costa, o mordomo chamado

Juvéncio, um dia depois da festa ja comprava um capado'® para criar e servir para as pessoas

16 Segundo o entrevistado Gildo Rodrigues da Costa, trata-se de porco castrado, animal, criado segundo os
costumes locais com a finalidade de ser abatido para consumo nos momentos de adoracdo aos santos.
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durante os festejos, de Santo Antdnio, seu santo de devocao, do ano seguinte. Antes e depois
das celebracdes, principalmente as criancas do sexo feminino, mas também do sexo
masculino em menor quantidade, divertiam-se com vérios tipos de brincadeiras como gato e
rato, roda-roda, passard, ndés somos quatro, escravos de J6, dentre outras. Enquanto isso, os
adultos jogavam baralho e domind, conversavam e jogavam rifa — esta dltima um jogo com
cartas de baralho cujo objetivo era arrecadar valores para custear a festa ou para comprar
utensilios para utilizacdo durante os dias de homenagens.

Ap6s a instituicdo da Comunidade Eclesial de Base, esse movimento enfraqueceu e
hoje é bem simbdlico, no entanto, quando em 2017 a comunidade festejou pela primeira vez
as Santas Missoes Populares, cada familia foi para a igreja da Comunidade em procissdo com
seu santo de devocao como pode ser visto na foto 6.

A Comunidade Eclesial de Base ainda seguiu realizando essas praticas por algum
tempo, porém, até os dias atuais houve muitas alteracdes e somente uma familia ainda festeja
em homenagem a seu santo de devocdo, a saber, a familia Gabriel — a referida familia
homenageia Sdo Raimundo. A instituicdo da Comunidade Eclesial de Base alterou a forma de
organizacdo das questdes religiosas, apresentando significativa modificacdo nos costumes e
nas tradi¢des. Uma delas € a homenagem a um udnico padroeiro, Sagrado Coracdo de Jesus,
que foi doado pela prelazia de Abaetetuba, atualmente chamada Diocese. O novo santo passou
a representar todas as familias da comunidade, embora suas devocdes pessoais ainda
persistam.

Outro Santo igualmente venerado de forma secundéria € o Sdo Jodo Batista, o qual foi
doado a comunidade pela familia Lima. Nos dias atuais (2018), a comunidade homenageia o
Santo durante uma semana, no més de junho. A festividade possui caracteristicas das
homenagens antigas agregada a atividades tipicas do més junino. Para essa homenagem,
véarias familias reinem-se na condi¢do de noitdrios. Durante o evento acontece sorteio de
bingos com a finalidade de arrecadar valores para as atividades de manutencdo e
evangelizacdo comunitdrias. Mesmo que ndo haja brincadeiras como antes, outras tradi¢des
continuam como a Ladainha Antiga ou Ladainha Cantada, a qual foi resgatada a alguns anos e

permanece sendo cantada em diversos momentos, persistindo na contemporaneidade.
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Foto 7 — Imagem do momento da ladainha cantada

W _

Fonte: A autora (2018)

O final da festa de Sdo Jodo Batista geralmente € em um domingo, nesse dia, ocorre a
apresentacdo de quadrilhas, danca de misses, quebra-pote, pau-de-sebo, dentre outras
atracdes. Ainda ha brincadeiras como a corrida na saca, o engole fio e a corrida com ovo.
Nesses momentos, as pessoas aproveitam para conversar € saber o que se passa umas com as

outras.

Foto 8 — Momento recreativo e de devogdo a Sdo Jodo por meio de quebra-pote, pessoas de varias idades
envolvidas
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Foto 9 — Desfile de criancas e adolescentes no festival junino

4
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Fonte: A autora (2018)

Um dos “pontos altos” da festa de Sdo Joao Batista € o mastro, um simbolo de cultura
e tradicdo: o referido simbolo é produzido a partir do caule de uma darvore de
aproximadamente 5 ou 6 metros de altura, com didmetro de aproximadamente 15 centimetros,
o qual € esteado na vertical com a bandeira do santo em seu topo. As familias acrescentam a
imagem do santo homenageado a de outros que possam, no momento, ter acesso. Além disso,
colocam velas, estas sdo acendidas enquanto as pessoas desenvolvem uma oracao, a qual dura
o tempo de trés voltas ao redor do mastro. Ao final, as velas sdo colocadas proximas ao
mastro, como pode ser identificado na foto 10, a seguir. E importante saber, que segundo a
tradi¢do, o ritual do mastro € feito as 18 horas do segundo dia de festa.

Enquanto no rol das brincadeiras, destaca - se o pau de sebo, um simbolo dos festejos
juninos, nela também o caule de uma éarvore de aproximadamente 5 ou 6 metros de altura,
com diametro de aproximadamente 15 centimetros é completamente lambuzado de gordura de
bovino para que fique bem liso. Apds esse momento, varios voluntarios prontificam-se a subir
na arte de madeira para apanhar o prémio que fica no topo do pau de sebo. Usam-se todos os
artificios possiveis para alcancar o objetivo, tais como: peconha, cordas, roupas usadas, meias,
enfim, tudo para participar de um entretenimento que é mesclado com momentos religiosos,

pois o evento ocorre durante as festividades de Sdo Jodo.



Foto 10 — Vista da igreja do Rio Genipatiba em homenagem a Sao Jodo

Fonte: A autora (2018)

Foto 11 — Vista da igreja da comunidade do Rio Genipatba ap6s hasteamento do mastro 7

Fonte: A autora (2018)

17 Em frente o mastro de S3o Jodo.
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A Associagdo das Comunidades Remanescentes de Quilombo das Ilhas de Abaetetuba
(ARQUIA) foi instituida a partir da chegada do entdo padre, hoje bispo, Dom Adolfo Zon
Pereira. De tempo em tempo — esse tempo ndo é pré-definido, nem regular —, ocorre mudanca
de paroco da Paréquia das ilhas de Abaetetuba, assim como em todas as paréquias. Com a
saida do paroco padre José Borghesi, ingressou o pdroco o padre Adolfo Pereira, este tinha
uma visdo e atuacdo social muito forte, juntamente a questao religiosa, pois por onde passava
fazia questdo de conhecer a histdria das pessoas e o seu estilo de vida, a organizacdo social, o
trabalho dentre outras caracteristicas'®,

Nessas pesquisas/entrevistas em que pretendia saber mais sobre o povo, o padre fazia
mapeamento e rabiscos das informagdes que colhia, segundo o entrevistado Deonato Lima
dos Santos. Foi a partir da anélise dessas informagdes que o entdo padre Adolfo percebeu que,
em algumas comunidades, havia indicios de que pessoas que viveram nelas eram negras e que
haviam sido escravizadas. Em certo momento, o religioso ficou sabendo que haveria um
seminario/encontro em Belém para falar sobre “os pretos”, mencionou o entrevistado Deonato
Lima dos Santos. Diante dessa oportunidade, padre Adolfo convidou duas pessoas que ja
atuavam na luta em favor da igualdade racial, Romildes, mais conhecido como Rd, e outro
senhor conhecido como Tuna para participarem desse semindrio representando todas as
comunidades que foram identificadas como local de remanescente quilombola.

Quando os representantes voltaram do semindrio, vieram com a proposta da criagio de
uma associagdo que representasse os descendentes de quilombolas e que, posteriormente, teria
legitimidade para solicitar o titulo coletivo da terra. Porém, as pessoas ndo conheciam essa
forma de documento de terra, por essa razdo, houve muita resisténcia até que os moradores
aceitassem que fosse solicitada a emissdo do titulo coletivo.

Enquanto ndo aceitaram, vdrias reunides foram realizadas explicando que esse titulo
garantiria que a terra permaneceria com seus donos, evitando, assim, que fazendeiros,
latifundidrios e/ou outros se apropriem indevidamente dela. Sendo que ela, a terra, ndo podera
ser disponibilizada ao bel-prazer de seus donos, o que causou mais estranhamento porque
poderia ser somente doada ou cedida para alguém que fizesse parte de uma das comunidades
que constituiriam a associagdo objeto da discussao.

Os moradores, portanto, temiam aceitar o titulo de terra de quilombo - e,

consequentemente, a titularidade coletiva —, pois acreditavam que perderiam as suas posses €

'8 Na comunidade do Rio Genipatiba, vdrios aspectos estruturais chegaram de forma incipiente € tardia, dentre
elas, a escola e a intervencdo da Igreja Catdlica. Quando ja havia movimento de reestruturagdo da Igreja Catdlica
por meio de diversos idedrios de padres, a intervencdo na localidade era de constituir uma comunidade
independente, portanto, ndo havia previsdo de constituicio de nova imagem para a Igreja Catélica.
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terras. Apds a aceitacdo, a Associacdo foi criada em 2002 e recebeu o nome de Associacido
das Comunidades de Remanescentes de Quilombo das Ilhas de Abaetetuba (ARQUIA). Apds
o assentimento dos moradores, foi requerido o titulo coletivo, o qual foi entregue as
comunidades que fazem parte da ARQUIA, incluindo o Rio Genipatba, em 05 de maio de

2002, tendo sido emitido pelo Instituto de Terras do Parda (ITERPA).
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CAPITULO II - PRINCIPIOS NORTEADORES DAS LEIS 10.639/2003 e 11.645/2008

3.1 Valorizacao do negro a partir das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008

Diante dos debates relacionados a luta antirracista e as constantes demandas do povo
negro e quilombola'® frente i sociedade e ao Estado e a partir da emergéncia de politicas
publicas que comportem suas demandas em um projeto politico — com vistas a se opor a
projetos racistas dos saberes e das préticas sociais que negaram a existéncia de quilombos na
Amazonia —, é que foi decidido discutir a temédtica em torno da questdo da formacgdao de
professores que atuam em escolas quilombolas, mas especificamente no Rio Genipatba, no
municipio de Abaetetuba, Pard.

Assim, a definicdo do tema se d4 pela experiéncia que a pesquisadora possui —
enquanto mulher, quilombola e educadora —, vivéncia esta que exige uma maior participacdo
nos debates das questdes étnico-raciais na comunidade e maior preocupag¢do com a formacgdo
dos professores, principalmente a partir da existéncia das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08.
Ressalta-se que essa legislacdo de inclusdo propicia estudo das culturas e tradi¢des, bem como
incentiva entrevistas para identificar os povos tradicionais — com destaque para a comunidade
quilombola. A partir dos estudos dessas Leis e da pesquisa levantada pode-se entender nao s6
a existéncia do povo tradicional e sua origem, mas também o percurso histérico e sua
contemporaneidade.

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacgdo das relagdes étnico-raciais — com a inclusdo do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana — e também estabelece a politica de educacdo diferenciada para
territérios quilombolas a partir de um conjunto de temas, os quais devem ser estudados na
educagcdo formal. Assim, a legislacdo traz, para o ambiente educacional, a proposta de
repensar os curriculos escolares e as praticas pedagdgicas por intermédio de uma reflexao
critica da Histéria e da Cultura afro-brasileira e africana — as quais deverdo compor o
curriculo oficial dos diferentes niveis de ensino no Brasil. Por conseguinte, ha a exigéncia de
que os professores tenham formacgdo especifica para trabalharem essa temdtica em suas salas
de aula, tal fato € expresso na Lei n° 10.369 de 09 de janeiro de 2003, em seu Artigo 26-A,
quando institui que: nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira (BRASIL,

0s quilombos sio formas de resisténcia que chegaram ao século XXI, estio presentes nos territérios onde
houve escravizagao dos povos africanos e seus descendentes.
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2017, p. 01). Diante disso, entende-se a importancia da formagao, pois — caso ndo haja —
podera ocorrer inviabilidade do que pretende a referida lei, tornando-a ineficaz, provocando o
nao cumprimento ou o cumprimento parcial.

No processo de discuss@ao da pesquisa foi possivel a compreensdo das principais
modificagdes da cultura e dos saberes culturais ocorridos nas ultimas décadas. Durante a
andlise das mudancas, verificou-se que a escola tem funcdo primordial para a construcdo da
identidade quilombola, fato que ocorria, anteriormente, apenas com histérias que passavam de
geracdo a geracdo. A transmissdo, portanto, permite a discussdo sobre questdes relevantes ou
ndo a populacdo afro-brasileira, mas que demarcam e definem a importancia do povo negro e
quilombola na formacdo da Histéria, na economia, nas culturas e em outros aspectos da
sociedade brasileira. Desse modo, hd necessidade de que a docéncia esteja sempre
acompanhada de uma formacdo que dé continuidade a aquisicdo, a transmissdo e a construg¢ao
do saber e do conhecimento?.

Nesse sentido, tem-se a legislacdo que serve ao propédsito de formalizar o principio
constitucional da legalidade previsto no Artigo 37 — o qual estabelece que é necessdrio seguir
padrdes formais e regulamentares advindos dos 6rgdos competentes, como € o caso de se
incluir no curriculo escolar o ensino sobre 0s povos quilombola e indigena.

Destarte, o presente estudo tem a finalidade de entender a insercdo dessas leis no
curriculo escolar e na formacdo de professores para que seja entendido pelo educador ndo
somente as novas percepcdes que surgem com as leis, mas também as mudangas praticas
docentes, assim como compreender o perfil profissional atuante na incorporacdo dos novos
saberes trazidos pelas leis pré-ensino aos povos tradicionais.

Vale ressaltar que a lei de insercdo do ensino da cultura afro-brasileira, indigena,
quilombola e africana no curriculo escolar brasileiro € fruto das constantes reivindicagdes e
lutas dos povos quilombolas e indigenas. Notadamente, a efetivacdo e a aplicabilidade dessa
Lei poderao ser dificultadas se os eventos reivindicatérios cessarem. Tal situacdo poderd
ocorrer caso nao haja politicas de integracdo e reconhecimentos desses povos e de suas
culturas pelo governo, pois apenas o documento legislativo, pelo seu texto, ndo garantird a

efetivacao dos direitos como, por exemplo, garantias de liberdades dos povos tradicionais.

20 “Azzi (2000), por exemplo, mostra que o saber é uma fase do desenvolvimento do conhecimento, em que a
pessoa estd organizando unidades preliminares de conhecimento, que, por enquanto, atendem as necessidades
praticas imediatas, mas ndo alcanga ainda a organizacdo metddica do conhecimento em si. Neste sentido, a
diferenca bdsica entre o saber e o conhecimento, para Azzi (2000), é que o primeiro é construido pelo préprio
individuo, ao passo que o segundo € elaborado por pesquisadores e teodricos”. Por outro lado, Gauthier et al
(1998) consideram saber e conhecimento como sindnimos, afirmando que o “ensino exige saberes, ou
conhecimentos” (LANGHI apud AZZI, 2009; GAUTHIER et al, 1998).
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Dessa forma, € notdrio que os movimentos de reivindicagcdo social realizados por esses
povos ainda tém a responsabilidade de atuacdo no sentido de garantir a real execuc¢do da lei,
através de acOes fiscalizatdrias, a fim de que, a cada dia, a populacdo tradicional seja
reconhecida em sua maneira de viver, na cultura, na religido, na cor e em qualquer outra
caracteristica que possa defini-los como pessoas que possuem direitos.

A Lei n° 10.639/03 busca a valorizac¢do da cultura afro-brasileira e ¢ mais uma forma
de resisténcia, haja vista que promove o estudo sobre esse grupo social, o que provoca, por
consequéncia, a ampliacdo da manifestacdo cultural e o entendimento da origem desses
povos. No entanto, para que haja a efetividade dessas manifestacdes legais, faz-se necessdria a
participacdo efetiva do Estado em consonincia com a inser¢do social no processo de
reconhecimento do estudo e das prdticas que levam a valorizagcdo do negro, indigena e
quilombola.

Nesse sentido, percebe-se a importancia da formacdo continuada do professor-
educador, ndo s6 de negros e dos que atuam em d4dreas quilombola, mas de todos os
profissionais da drea da educacdo. Além da Lei 10.639, a Lei n° 11.645, de 08 de marco de
2008 destaca a inclusdo da educacdo indigena brasileira e a cultura afro-brasileira na
formacdo da sociedade nacional, resgatando suas contribuicdes nas dreas social, econdmica e
politica pertinente a Histéria do Brasil.

Gomes (2007) afirma que esta formacao continuada deve dar seguimento as mudangas
legislativas que valorizam a diversidade, as artes e a cultura. Segundo a autora, € crucial
entender os valores estabelecidos pelas novas formas de se pensar o curriculo escolar, com

énfase ao direito a cultura, a arte e a diversidade de comunicagao.

Sabemos que esse conjunto de questdes tem sido objeto de debate nas escolas e no
cendrio educacional nas dltimas décadas. A funcdo da escola, da docéncia e da
pedagogia vem se ampliando, a2 medida que a sociedade e, sobretudo, os educandos
mudam e o direito a educagdo se alarga, incluindo o direito ao conhecimento, as
ciéncias, aos avangos tecnoldgicos e as novas tecnologias de informagdo. Mas
também o direito a cultura, as artes, a diversidade de linguagens e formas de
comunicagdo, aos sistemas simbdlicos e ao sistema de valores que regem o convivio
social, a formagao como sujeitos éticos (GOMES, 2007, p. 13).

A Lei 11.645/08 que estendeu a inclusdo ao ensino da cultura dos povos indigenas
amplia a participacdo do negro, do indio e do quilombola, ampliando, consequentemente, o
disposto na Lei 10.639/03. Dessa forma, a cultura desses grupos étnicos ndo sO resgata a

contribuicdo na formagdo da sociedade nacional, mas reconhecidamente, caracteriza a
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formacdo da populacdo brasileira dando uma nova coloragdo a identidade nacional (GOMES,
2007).

A realidade regional e nacional aponta para a necessidade de mudanga nos curriculos
educacionais, mudangas nas praticas docentes e pedagdgicas no interior da escola e fora dela,
além disso, é precioso que haja a valorizaciio e a incorporagdo dos saberes tradicionais®' no
curriculo oficial, assim como a constru¢do de novas praticas educativas condizentes com a
diversidade étnico-racial da populagdo brasileira, em especial, do povo quilombola. A
formacgdo continuada ganha destaque, neste caso, quando hd necessidade de se aperfeicoar o
conhecimento para levar aos alunos em salas de aulas e alterar por completo a realidade
escolar (CUNHA, 2017).

Gomes (2007) continua refletindo sobre a questdo curricular e levanta preocupacdes
relevantes em torno da educagdo bdésica, relacionadas a metodologia, a administracdo dentre
outros fatores metodoldgicos e pedagdgicos que refletem na formacdo continuada do
professor. Ainda, de acordo com Gomes (2007), a questdo de se discutir a estrutura curricular
ganha um dos maiores destaques, pois entende que os “projetos politico-pedagogicos” devem
estar sobre constantes reflexdes e aperfeicoamento. No entanto, as modificacdes legislativas
em ambito educacional ndo tém aceitacao uniforme.

Com efeito, no lécus de pesquisa percebeu-se pequena divergéncia entre oS
professores entrevistados no concernente ao entendimento de haver ou ndo a formagdo
continuada. Um dos entrevistados relata que ocorre a formagdo e que por diversas vezes ja foi
convidado para palestras e cursos direcionados para este alinhamento, com suporte nas leis
em andlise. Ja outro professor entrevistado, como se observa na tabulacdo de dados, entende
que “ndo ha formacao continuada de professores”. Para este entrevistado, a Lei estd longe de
ter aplicabilidade prética. Com esses entendimentos, percebe-se que as leis ndo sdo vistas de
maneira uniforme, até porque os professores demonstraram percepcao distinta sobre as leis.

Neste ponto, Pereira (2011) explica que as vdrias mudancas de leis em meio
educacional sdo provindas de acordos e interesses de classes e que, por essa razdo, nem
sempre refletem, exatamente, o conjunto de necessidades de implementacdes na educacao
brasileira. Segundo o referido autor, esses conflitos de interesses pdem em “cheque” a
efetividade da norma, por ndo ser na pratica executavel da forma proposta, o que resulta em

decepg¢des em sua realidade.

21[...] saberes tradicionais e saberes cientificos ndo sdo semelhantes, sio diferentes, e mais diferentes do que se
imagina. Diferentes no sentido forte, ou seja, ndo apenas por seus resultados. [...] os conhecimentos tradicionais
estdo para o conhecimento cientifico como as religides locais para as universais. O conhecimento cientifico se
afirma, por defini¢do, como verdade absoluta até que outro paradigma o venha sobrepujar (CUNHA, 2007; 78).
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Como producdes culturais e circunstanciais, as leis sdo resultado, geralmente, de
diferentes interesses em confronto presentes num complexo mosaico de forgas e de
tensdes. Da mesma maneira que sua produgdo, é resultante de negociacdes e
disputas, a recep¢do das mesmas também se realiza em cendrios sociais em que nio
faltam diversos interesses, opinides e interpretacdes (PEREIRA, 2011, p. 148).

E importante notar que as leis em destaque surgem como um instrumento de
reivindicagdo do movimento negro e indigena para que a diversidade cultural ndo fique
restrita apenas ao reconhecimento do outro como diferente, mas para assegurar que a escola
seja cada vez mais um espaco da diversidade® étnico-cultural na busca pela superacio da
discriminacio e preconceito que t€ém marcado as relacdes sociais no contexto da sociedade
brasileira desde o periodo de sua colonizagdo.

Em certo ponto, € fundamental concordar com o entendimento de Pereira (2011), no
sentido de que a forma politica de que se revestem as leis, compromete sua efetividade
quando ndo refletem a necessidade do setor educacional. Assim, as leis sdo mais reflexo dos
interesses politicos do que interesses sociais, em especial quando ndo se trabalha para tornar a
lei eminentemente eficaz. Nesse sentido, a temdtica proposta articula ndo apenas os aspectos
formais da legislacdo na formacao de professores, mas assume a preocupacdo com a formacao
continuada e com uma educagdo mais humanizada.

H4 de se reconhecer que ha nos cursos de formacao inicial e continuada a construcao
de um novo projeto de educacdo quilombola, nascida pela experiéncia do movimento negro,
germinado no solo em que pisam as populagdes do campo, a partir de suas vivéncias,
identidades, valores, culturas, sonhos e utopias. Porém, a efetivacdo desse projeto de
formacdo, ainda representa um desafio para as educadoras e educadores quilombolas, uma vez
que ainda se tem que romper com as barreiras do preconceito e da ideia de que o negro e o
quilombola sao pessoas desprovidas de valor.

Desse modo, a tematica discutida destaca o debate em torno de um educador
comprometido com a educacdo em comunidades quilombolas que, para ensinar cultura afro-
brasileira e indigena, precisa conhecer e valorizar a ancestralidade desses povos e suas
culturas, pois s6 assim serd capaz de provocar nos alunos a consciéncia de que esses povos
sdo sujeitos da histdria brasileira tanto quanto os descendentes dos colonizadores europeus,

conforme entendimento de Ferreira e Castilho (2014).

22 E a variedade de formas de existéncia e organizacdo de grupos sociais relativos a crenga religiosa, a
linguagem, as manifestacdes culturais, a forma de desenvolvimento econdmico e a organizacao para o trabalho.
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A educacdo quilombola ndo apresenta uma identidade em movimento, cuja
caracteristica principal € a constituicio do modo de vida campesina, do trabalho e da relagcdao
com a terra, pois “é importante registrar aqui que sempre houve movimentos isolados do
préprio negro buscando a sua escolariza¢do no sentido de apropriacdo da leitura e da escrita”
(FERREIRA; CASTILHO, 2014, p. 15). E pertinente esclarecer que os povos negros
organizaram-se em grupos distintos em busca de direitos, contudo, esta acdo ndo provocou a
fragmentacdo de sua identidade — que € una e em constante processo de valorizagao.

Na terra remanescente de quilombos e indigenas encontram-se homens e mulheres
carregados de saberes, sonhos, memoéria e de uma profunda diversidade cultural, que
inevitavelmente, marcam a escola e as formas de ensinar e aprender. Esses saberes sao
transmitidos pelas histérias contadas, em que o professor tem funcdo essencial na
transcendéncia desses conhecimentos, sempre vivenciando dia a dia cada forma de se viver
em comunidade (PEREIRA, 2011).

Um primeiro elemento importante a ser considerado na educagdo quilombola é o
principio da diversidade, ou seja, considerar que — embora haja elementos comuns entre si,
como a relagdo com a terra enquanto uma relacio educativa— os quilombos e as pessoas que
neles habitam tém especificidades relacionadas a regido, a cultura e a religido que os
particularizam. Segundo Oliveira (2007), a ancestralidade é outro elemento importante que
deve ser considerado no processo educativo. O referido autor explica sobre o assunto de

ancestralidade da seguinte forma:

A ancestralidade converte-se no principio maximo da educagdo. Educar o olhar é
Educag@o. No caso da cosmovisdo africana, educa-se para a sabedoria, para a
filosofia da terra, para a ética do encantamento. Educar é conhecer a partir das
referéncias culturais que estdo no horizonte da minha histéria (ancestralidade). Olhar
¢ um treino de sensibilidade. Aguca-se a sensibilidade para perceber o encanto que
tece as coisas. Sensibilizado, o Outro deixa de ser apenas um conceito, ¢ me
interpela para uma agdo de justica e me convida a uma conduta ética. Sensibilizado
posso fazer da vida uma obra de arte, uma construgdo estética. Edifico uma moral e
uma ética baseada na criatividade e na tradi¢do. (OLIVEIRA, 2007, p. 259).

Nas relagOes étnico-raciais, Tavares (2011) traz o entendimento sobre a Lei
10.639/2003. O estudioso entende que se trata de um elemento que busca romper com
preconceitos das relacdes entre o ser humano, a partir do momento em que traz o fundamento

da cidadania para o reconhecimento dos quilombolas:

A educacido voltada para as relagdes étnico-raciais requer que sejam pensados alguns
elementos para dialogar com a implementagdo da Lei 10.639/03, tais como: a)
Romper com as relagdes preconceituosas entre professor/aluno; b) Possibilitar que o
afro-brasileiro encontre referéncias positivas em outros negros; ¢) Enfatizar o negro
e as suas contribui¢des para a formacdo da cidadania brasileira; e) O papel dos
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negros e negras na definicdo e na defesa do territério: os quilombos (TAVARES,
2011, p.12).

As propostas apresentadas por Tavares (2011) contribuem para a realizagdo de uma
educagdo étnico-racial a partir da aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que apontam a
necessidade de mudanca concreta dos curriculos escolares trabalhados nas escolas
quilombolas e também das préticas docentes e pedagdgicas. Dai se vislumbrar a constante
atualizacdo do professor para que esteja em perfeita sintonia com os saberes locais e sua inter-
relacdo com o homem do campo.

Entretanto, deve-se destacar que a organizacdo do curriculo das escolas quilombolas,
ainda tem ocorrido de forma vertical e fragmentada, sem a articulacdo dos saberes cientificos
(escolares) e dos saberes tradicionais produzidos pelos sujeitos que vivem em dreas
quilombolas, o que compromete com a inviabilidade, se ndo amparada em fontes narrativas
orais dos povos tradicionais. Assim, compreende-se que € preciso entender o curriculo da
escola quilombola como constituido de um projeto de formacao dinamico, vivo e articulado a
vida dos sujeitos do campo e comprometido com a valorizagdo dos saberes tradicionais
(TAVARES, 2011).

Nesse contexto educacional atual, deve-se colocar a questdo da formagdo docente
como reflexdo fundamental para as mudangas na escola e para o sucesso escolar dos alunos
quilombolas. Ao dizer isso, afirma-se que outras questdes sdo trazidas pelas maos dessa
temadtica, entre elas o processo de ensino e aprendizagem, as metodologias educativas, a
praxis educativa, o didlogo e autonomia docente — como categorias agregadas ao debate da
formacdo docente — e, principalmente, a formacao docente, seja ela inicial ou continuada, pois
se acredita que ela precisa ser colocada sempre como elemento de andlise.

Assim, ao iniciar o debate em torno da formagao docente e do seu papel na reproducao
e na producdo de outras préticas sociais desenvolvidas na escola quilombola, precisa-se
compreender esses processos formativos em que estdo envolvidos os professores. Consoante
Freire (1996), essa andlise se faz necessaria para se entender as vdarias etapas da formacao.
Dessa forma, nota-se que, nesse contexto educacional, o professor deve estar se capacitando
para desenvolver uma prdtica efetiva, que permita aos alunos o desempenho das suas
competéncias e habilidades, além de ndo descuidar do aspecto importante da sociabilidade
afetiva.

Concordando com Freire (1996), é impossivel ser educador sem se comprometer
apaixonadamente com o ato de educar para além das formalidades e da burocracia do sistema

de ensino, € necessdrio, muitas vezes, transgredi-las para chegar mais préximo do aluno e
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ajudad-lo a “apreender”, aprender e compreender o mundo que o cerca. O ensinar requer
apaixonar-se pela arte de transcender o conhecimento (FREIRE, 1996).

Segundo Freire (1996), a educagdo quilombola exige a reflex@o do professor sobre sua
pratica e sobre como direciond-la conforme a realidade em que atua para que haja maior
efetividade da legislacdo posta. Em vista disso, € essencial voltar a atencdo aos interesses € as
necessidades dos alunos; valorizando as manifestacdes culturais, a formacdo identitaria e,
principalmente, a diversidade cultural do povo que no “quilombo” reside. Logo, pode-se
afirmar que tanto a formagao inicial quanto a continuada interferem diretamente na atuacao
docente do professor na escola, com isso, cada vez mais € necessdrio o investimento de
politicas de formacdo inicial e continuada, para que se possa ter um conjunto de professores
com uma formacao tedrica solida, cultural e politica, isto €, todos os aspectos necessdrios para
uma educacdo emancipadora (FREIRE, 1996).

Ap6s muito tempo de invisibilidade®, o professor ressurge como protagonista do
processo de ensino?*, aparentemente se tem uma problemdtica a ser equacionada quando ha
referéncia a pratica e aos saberes dos docentes, “parece banal, mas o professor ¢, antes de
tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fungdo consiste em transmitir esses saberes aos
outros” (TARDIF, 2002, p. 3), os professores possuem saberes € mantém uma relagdo com os
mesmos, saberes estes que nascem de diversas fontes os quais sedimentam a pratica docente,
no entanto, a analogia a qual afirma que os professores possuem esses saberes sdo varidveis.
Para Tardif (2002), ainda ¢ importante compreender que “a pratica docente ndo ¢ apenas um
objeto do saber das ciéncias, ela é uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagogicos” (TARDIF, 2002, p. 32), pois tal pratica apresenta concepgdes
decorrentes da reflexdo sobre a pratica do sujeito educador de forma mais abrangente, no

entanto, convergem para o arcabouco ideoldgico das ciéncias da educacao.

3.2 Curriculo e Diretrizes Curriculares Advindas das n°® Leis 10.639/03 e n° 11.645/08

A formagdo de professores de forma continua deve ser o ponto fulcral entre a busca
pela valorizacdo e a viabilizacdo da inclusido do ensino da Africa, afro-brasileiro e quilombola

no contexto atual. Muito se fala em pds-modernidade e de novas formas de ndo s6 descobrir

ZPeriodo em que o professor néio se reconhecia nem era reconhecido como professor

24 Para mais detalhes sobre formagio de professores: C.f FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes
necessdrios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. GOMES, Nilma Lino. Indagacées sobre
curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educagdo Basica, 2007.
JOSSO, Marie Chistine. Experiéncias de vida e formacao. Sdo Paulo: Paulus, 2010. NOVOA, Anténio (Org.)
Vida de Professores. Porto: Porto Ed., 1992.
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conhecimentos, como também de novas formas para se resolver situacdes dificeis da
sociedade. A exemplo disso, ha o resgate de uma histéria nunca antes contada, realizada por
intermédio de uma prética diferente daquelas feitas anteriormente por professoras e
professores, os quais se embrenhavam somente em saberes escondidos por trds dos mitos
europeus. Tal fato tornava dificil, quando ndo impossivel, a concretizagdo dessa conquista
impar na histéria do povo brasileiro. Nesse interim, lembra-se, oportunamente, de que “a
Educagdo se constitui como uma das principais ferramentas de ag¢do no processo de
transformacao social de um povo” (COSTA; SILVA, 2014, p. 04).

Os referidos autores explicam, ainda, que estas leis s@o respostas aos movimentos
negros que reivindicavam o reconhecimento pela cultura e a superagdo do déficit da
populacdo negra no ambiente escolar, lutas estas por inclusdo social, em outras palavras, é
“uma repara¢do da divida social e histérica com a populacdo negra brasileira” (p. 04).
Portanto, a formagdo dos docentes serve ao propdsito de compreender o universo de ensino
com base na cultura negada e hoje reconhecida legalmente para socializar em sala de aula

experiéncias dos fatos vividos pelo povo negro. Neste sentido, a educagdo somente se faz:

Mediante a esse processo educativo de valoriza¢do das suas raizes e ancestralidades
culturais e religiosas, justificando-se metodologicamente embasada na Lei
10.639/03, tragcando caminhos de enfrentamento para o racismo, e a negacdo da
identidade (COSTA; SILVA, 2014, p. 09).

As orientacdes propostas pelas Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 sdao de cunho
coletivo, mas que — de um ponto de vista mais detalhado — afeta o ser humano
individualmente. Assim, descobrir sua historia faz da pessoa conhecedora de sua prépria
origem, de sua propria vivéncia, aprendendo que o individuo negro ndo somente € um produto
social, mas é a propria sociedade. Quando o ser humano passa a conhecer sua histéria, sua
cultura € valorizada, desta vez ndo s6 em sala de aula, mas fora dela, na sociedade. Assim,
“esses temas sao reconhecidos como Elementos Articuladores, que por sua vez visam mudar a
forma que os conteidos vém sendo abordados, tentando integrar de forma mais reflexiva e
contextualizada” (ALMEIDA; ANTUNES, 2014, p. 06). Portanto, as Leis n® 10.639/2003 e
11.645/2008 propdem uma reestruturacao no curriculo escolar, com a valorizag¢do da cultura e
dos saberes do povo negro, em especial o povo do campo.

Essa reestruturacdo curricular escolar encontra empecilhos nos estabelecimentos de
ensino devido a dificuldade de difusdao do contetido proposto por parte dos discentes. Almeida
e Antunes (2014) realizaram uma pesquisa sobre o ensino das culturas africanas e indigenas

abordando os desafios nas escolas, focando nas professoras e professores, a fim de discutir a
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importancia da articulacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 no ensino escolar. As autoras
chegaram a conclusdao, a partir dos relatos dos seus entrevistados, que ‘“sobre a
obrigatoriedade do ensino das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, todos também concordaram que
€ muito importante e que também trabalham a implementacdo nas suas aulas, porém muitas
vezes ndo conseguem fazer a articulagdo como deveria ser” (ALMEIDA; ANTUNES, 2014,
p. 11-12).

A reflex@o sobre os contetidos propostos pelas referidas Leis ganha destaque porque o
reconhecimento cultura de povos tdo marginalizados € inédito no ambito brasileiro, em
especial no ambiente escolar, onde a precariedade sempre d4 espaco para a manipulacdo e
alienacdo do povo por parte das autoridades dominantes. Essa dificuldade de articulagdo do
conhecimento proposto reflete o ensino que os proprios discentes tiveram em suas formagoes
académicas. Reforca ainda a ideia de que os educandos, antes da edi¢ao das Leis n° 10.639/03
e 11.645/08, passavam por um processo de alienacdo formal, sendo compelidos a aceitar o
conteddo até entdo dominante em sala de aula. Com estas leis, percebe-se a necessidade de
uma reestruturacao do contexto de ensino e aprendizagem, mas, encontra o desafio de como
formar os antigos discentes a ministrarem um conteudo do qual ndo tiveram contato nem no
contexto académico de graduacdo, nem mesmo no contexto social (ALMEIDA; ANTUNES,
2014).

Esta tarefa deve ficar a cargo da formacgao continuada, por meio de politicas publicas
de incentivo a qualificacdo profissional — enveredadas pelo Ministério da Educagcdo em
parceria com os setores regionais e locais em todas as unidades da federacdo. Deve ser uma
acdo conjunta com cursos de formagdo dos docentes em diversas dreas do conhecimento,
posto que os assuntos em voga nas Leis ndo dizem respeito apenas ao cendrio da Historia,
mas, sobretudo em &reas como Matematica, Fisica, Ciéncias Sociais, Educacio Fisica,
Geografia, Biologia etc. Enfim, o conteudo, outrora ocultado, reflete em todas as formas de
conhecimento, delas ndo se desprezando a Filosofia e a religido que — em parceria com a
ciéncia — formam um todo necessdrio na vida do ser humano. Desta forma, a negacdo desses
conhecimentos na vida da pessoa em ambito escolar reflete, em carater global, na existéncia
do negro na construcdo da Histdria, na constru¢do da nagdo, na constru¢do da humanidade.

Para Costa e Silva (2014, p. 03), “com a promulgacdo da nova Constitui¢ao Brasileira
(1988) na qual o Estado brasileiro busca em seus artigos legitimar a democracia, mediante
asseguracdo do direito a cidadania e a dignidade humana do povo negro”, ha a
institucionalizacdo da educacdo como parametro de cidadania, elencando o &ambito

educacional como direito subjetivo e fundamental para presentes e futuras geragdes. A
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democracia se faz, assim, por meio dos instrumentos de viabilidade dos direitos elementares a
vida e a cidadania, como é o caso da educacdo formal, que materializa ndo a vontade do
Estado, mas da nacdo. Dai a necessidade da continuidade da formagao, como forma de sempre
se compreender o universo escolar e social do conhecimento por meio das professoras e
professores, formadores estes de mentes e personalidades criticas e revoluciondrias da ciéncia
para o desenvolvimento tecnoldgico e social.

A aplicagdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 na escola 4 de Margo, l6cus da
pesquisa, mostra-se deficitdria, pois necessita de ampla formagao dos professores para que
essa nova conquista chegue aos alunos e alunas. O cardater deficitario serd melhor abordado no
capitulo sobre “Formagcdo continuada dos professores da Escola 4 de Mar¢o”. E a luz dessas
dificuldades que surge o objeto da pesquisa, cuja relevincia afeta a comunidade cientifica e o
povo local, por serem os destinatdrios imediatos das diretrizes preconizadas pelas referidas
Leis. Desta forma, a formacgao de professores em nivel de graduacdo, por si s, ndo garante o
conhecimento necessdrio para a real efetividade da norma em destaque, sendo imprescindivel
a complementacao da formacdo na modalidade continuada, ou ainda, constante.

Paulo Freire (1996) faz a reflex@o a respeito do ensino e da pesquisa como forma de
dizer que o docente ndo consegue, sem a pesquisa constante, constatar os fatos e a historia
para transmitir o ensinamento concreto aos discentes. Em suas falas, Freire (1996) discorre

que a pesquisa e a formacao servem para compreender o novo compartilhar as descobertas:

Nio ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 14).

Tem-se que a continuidade da formacgdo docente ird dar esse suporte para que o
professor possa entender o sentido e alcance esperados pelas Leis n° 10.639/03 e 11.645/08,
quando de sua efetividade se busca disseminar a histéria ndo sofrida, mas vivida dos povos
marginalizados com a ocultacdo dos seus valores, de suas crencas, de sua gé€nese. Neste

sentido:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na pritica comunitéria —
mas também, como hd mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteidos
(FREIRE, 1996, p. 15).
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Paulo Freire defende a necessidade de se incluir o estudo da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar, defendendo que a discussdo com os alunos € essencial para a compreensao
do universo desses assuntos. Ainda, para o referido autor “Ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos™ (1996, p. 15), saberes estes que somente passam a ser conhecidos quando
oportunizada a compreensdo por meio das praticas educativas. Préticas estas que, para Freire
(1996), precisa de formacdo constante dos docentes, pois, o instante fulcral de se discutir
criticamente o saber € na relacdo com a pritica. Segundo o autor, a prdtica com a teoria,

quando € permeada por reflexao critica, leva ao entendimento do primeiro de forma concreta:

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessirio a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. Quanto melhor faca esta operagdo
tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade exerce
em torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou
sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado de

z

curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica. Nao é possivel a
assungdo que o sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente
sujeito também (FREIRE, 1996, p. 18).

Desta maneira, a edicdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 busca aproximar a teoria
das préticas vividas pelo docente, dando €nfase a reflexdo critica do discente a partir do
momento em que ele compreende a sua realidade, o que conduzird o docente ao entendimento
de que a reflexdo tedrica serd convalescida na prética, assim como defende Freire (1996). O
estudioso diz que o processo formativo perpassa da reflexdo para a praxe, ou seja, o professor
formador precisa vivenciar a prética e refletir sobre ela, pois a teoria sem pratica nao funciona
como instrumento de ensino. Diz ainda que os professores constroem o conhecimento de algo
que ja existe, mas, na maioria das vezes, o professor formador valoriza a teoria e despreza a
pratica. Nesse caso, entdo, o conhecimento fica comprometido, visto que depois da graduagdo
o professor, quando se depara com a realidade, percebe um distanciamento entre a realidade
cotidiana e as teorias académicas.

Freire (1996) discorre também sobre a identidade cultural para a formagdo continuada,
frisando a pratica educativa como instrumento fundamental e que deve ser progressivo. O
desrespeito deste seguimento, segundo o autor, é que se torna problema, em especial quando

se ignora a necessidade da prética educativa progressista:
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A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a de
classe dos educandos, cujo respeito & absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado. Tem que ver
diretamente com a assungdo de nés por nés mesmos. E isto que o puro treinamento
do professor ndo faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e pragmatica visdo do
processo (FREIRE, 1996, p. 19).

Com a publicagdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, os dizeres de Freire (1996)
ganham destaque ainda maior, no sentido de que os professores passardo a ter maior contato
com a pratica em relac@o a teoria, o que materializard a primeira, desde que o docente esteja
em constante formagao e em discussdo sobre o assunto. Assim, a identidade cultural passard a
ser conhecido pelo educador, possibilitando maior contato do educando com sua realidade
para fortalecer a identidade individual. Através da reflexdo critica, o professor permitird
mudar o seu pensamento, pritica e método, em outras palavras, a formacdo continuada lhe
dard a condig¢do politico-cultural que envolverd a sociedade e a escola.

Entretanto, ndo basta possuir diretrizes curriculares norteadoras, se o curriculo
praticado concretamente na sala de aula, ndo é resinificado de acordo com os sujeitos de
direito, nesse caso, os alunos quilombolas.

Nesse sentido, cabe destacar a importincia do curriculo na escola quilombola. O
curriculo escolar oficial € um plano pedagdgico utilizado pelos professores para se orientarem
de forma sistemética em relac@o aquilo que irdo ensinar a seus alunos. No momento em que se
enquadra na escola quilombola, este mesmo deve ser pensado para os préprios alunos e seus
saberes culturais, pois € necessario entender que os alunos quilombolas, ou que estudam em
uma escola quilombola, possuem culturas e vivéncias diferentes.

Desse modo, ao fazer referéncia a escola quilombola, € pertinente destacar o papel do
curriculo e a sua relacdio com a valorizacdo das tradicdes e dos saberes culturais da

comunidade local

Os curriculos ndo sdo conteidos prontos a serem repassados aos alunos. Sdo uma
construcdo e uma selecdo de conhecimentos, valores, instrumentos da cultura
produzidos em contextos e praticas sociais e culturais. Dai a preocupacdo em
recuperar, nos curriculos, a estreita relacdo entre conhecimento e cultura (BRASIL
2006).

Por isso € necessdrio que o professor seja sensivel ao trabalhar o curriculo,
articulando-o aos saberes tradicionais de forma que o aluno compreenda seu espaco, sua
cultura, a dindmica de sua comunidade, pois a pratica docente ¢ uma atividade que deve
exercitar o olhar critico, aliando a teoria e a prética para um melhor desenvolvimento em sala
de aula. Nesse quadro, o professor, voltado para o ensino, e a escola quilombola devem estar

atentos a essa ressignifica¢do do curriculo.
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Nesse processo, o curriculo precisa se constituir em um campo de insurgéncia e
transgressoes epistemoldgicas, possibilitando a comunicacdo dos saberes, locais e globais
como estratégias para ampliar a concep¢do de mundo desses sujeitos acerca do contexto em
que vivem na tessitura do cotidiano, isto €, no entrelacamento de fatos, ideias, entre outros,
para que assim possam melhorar a apreensdo do seu mundo a partir das suas préprias
vivéncias e de outras referéncias, outras realidades, criando novas maneiras e formas de atuar
sobre ele (MOREIRA, 1992).

Ainda para Moreira (1992), os curriculos ndo sdo conteidos prontos a serem passados
aos alunos, na verdade “s3o uma construgao e selecdo de conhecimentos e praticas, produgao
em contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e
pedagégicas” (MOREIRA, 1997, p. 9). O autor deixa em destaque, em suas palavras, que o
curriculo precisa ser organizado de acordo com a realidade dos sujeitos. Silva (1999), da suas
contribuicdes afirmando que o curriculo € um espaco em que se concentra e desdobra as lutas
em torno de diferentes significados sobre o social e politico, € por meio dele que certos grupos
sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visao de mundo, seu projeto social, sua
verdade.

O curriculo apresenta um conjunto de préticas que propiciam a producio, a circulagdo
e o consumo de significados no espaco social em que contribuem para a construcdo de
identidades sociais e culturais, isto €, um dispositivo de grande efeito em processo de
constru¢do da identidade do estudante.

Diante deste contexto, pode-se destacar que o curriculo ndo é um veiculo que
transforma algo a ser transmitido e absorvido, mas sim um lugar em que se produz e se
reproduz a cultura.

Para os professores, da Escola Municipal 04 de Marco, é fundamental apropriarem-se
do curriculo formal oficial e do conhecimento das diretrizes curriculares para escolas
quilombolas, para que possam “ressignificar” diariamente o curriculo escolar a fim de

valorizar os saberes tradicionais e a cultura local.

3.3 Formacio de professores e professoras e as Leis N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008

Durante as investigacOes e entrevistas na escola 4 de Margo foi possivel identificar
indicios do processo de formagcio continuada e de educacio para a diversidade. E fundamental

reafirmar, neste momento, que o contexto da educacao continuada € o objeto desta pesquisa e,
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por conseguinte, este direcionamento foi exercido nos primeiros contatos da pesquisadora
com professores e professoras da escola, enquanto pesquisadora.

A percepcao ocorrida no contato inicial permite afirmar que as Leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08 estao sendo cumpridas de forma paulatina. Apesar das dificuldades de aplicar estes
dispositivos legais — que preveem a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena, assim
como o entendimento sobre a sua manifestacdio e origem —, hd um esfor¢co para a
concretizagdo. Prova disso é quando se conhece o processo para a atualizagao dos professores,
haja vista que a formagao se da ora por iniciativa prépria de cada professor, ora por iniciativa
da Secretaria de Estado de Educacdo do Pard (SEDUC) e Universidade Federal do Pard
(UFPA). Alguns documentos disponibilizados pelos préprios professores indicam que no final
de marco e inicio de abril de 2005, um deles participou do curso “Valorizagdo da Historia e
Cultura Negra” promovido por diversas institui¢cdes, dentre elas, a SEDUC — Secretaria de
Estado de Educac¢do do Para. Acerca da atualizacdo do profissional entrevistado, € importante
apresentar a informacdo exposta, o referido diz que nasceu em uma ilha, mas que apesar de ter
mudado para a cidade sua atividade profissional sempre foi nas ilhas, por isso acredita ser
importante discutir as questdes étnico-raciais.

Em setembro de 2010, outro professor participou da “Formagdo continuada para
professores de comunidades quilombolas em educacdo para as relagdes étnico-raciais”,
organizada também pela SEDUC. Este profissional tem origem na comunidade l6cus da
pesquisa. Em uma de suas falas, expressou um discurso sobre problemas educacionais,
denominado por ele de “desafios”. Esse termo € interessante, pois, parece transformar algo
longe e dificil de resolver em algo préximo e de possivel solucdo. Esse pensamento foi

preocupacio de Freire (1996) quando discorreu que:

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgdes, disponivel
ao saber, sensivel a boniteza da pratica educativa, instigado por seus desafios que
nao lhe permitem burocratizar-se, assumindo minhas limitacdes, acompanhadas
sempre do esfor¢o por superd-las, limitacdes que ndao procuro esconder em nome
mesmo do respeito que me tenho e aos educandos (FREIRE, 1996, p. 19).

Para o autor, “ensinar exige alegria e esperanga” (FREIRE, 1996, p. 19), o mesmo
discurso foi externado por um dos entrevistados no l6cus de pesquisa. Essa esperanca que
sempre surge com as criangas € no ambito escolar, estende-se para toda a comunidade
educacional e ndo somente ao docente. Freire ainda coloca que “meu direito a raiva pressupde
que, na experiéncia histérica da qual participo, o amanhd ndo ¢ algo ‘pré-dado’, mas um

desafio” (FREIRE, 1996, p. 30).
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Para Almeida e Antunes (2014, p. 09) “A obrigatoriedade do ensino das leis 10.639/03
e 11.645/08, ainda é muito recente e causa certa inseguranca aos professores, que precisam
rever sua praxis para atender a esses novos desafios”. Estes autores também demonstram
preocupacao com a esperanga externada pela expressao “desafios”, tanto que o titulo da obra ¢
“Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor PDE”, posto que, nesse
sentido, “a referida Lei provoca no corpo docente escolar um desafio” (COSTA; SILVA,
2014, p. 04). Desta forma, o ensinar deve ser encarado como uma esperanga, com a crenga de
que o discente por se entender como humano terdi o momento de repensar seus atos € O
professor serd a figura mediadora entre o educando e esse novo comportamento. Esse desafio
€ o que estard carregado de esperanca, permeado de humanidade.

A razdo de ser da humanidade se incorpora as praticas educativas. Nao € demais
repetir que a educacdo ndo € privilégio do negro, do pobre, nem da maioria, € um direito
publico subjetivo que estd previsto na Constituicdo de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Mas com o advento das Leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08 essa realidade
ganha destaque de superagdo. A isso se dd o nome de superacao dos desafios justificando que
a professora e o professor estdo cumprindo com o papel fundamental no contexto da educacio

brasileira. Assim:

Neste sentido, o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula € assim um desafio e ndo
uma ‘cantiga de ninar’. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas

dividas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p. 33).

Historicamente a LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1990,
traz fatos revoluciondrios para o cendrio brasileiro. Nesse periodo, viviam-se momentos de
grandes instabilidades nacionais, o Brasil buscava iniciar sua posi¢do na politica internacional
e, para isso, tinha que firmar compromissos com a comunidade internacional de
desenvolvimento de diversos setores nacionais, o que incluia a educagdo. Dai o surgimento da
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394/96, cunhada sobre leis internacionais,

como é o caso de politicas do FMI?

, para conseguir o desenvolvimento tecnoldgico, politico
e social. A partir desse momento, a educacdo passou a ser regulamentada como direito de
todos e dever do Estado, a regulamentacdo e diretrizes gerais da educacao foram introduzidas
pela Constituicdo Federal de 1988. Mas com as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 esses desafios

sao pontos marcantes:

25 Fundo Monetdrio Internacional.
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Este referencial sugere e faz emergir novas e complexas demandas para professores.
A inclusdo da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo lhes remete
inicialmente ao desafio da necessidade de andlise permanente de como as fronteiras
raciais e étnicas vado sendo produzidas no interior de nossos curriculos e de nossas
praticas pedagdgicas, principalmente em um pais onde o mito da democracia racial é
tao forte (SILVA; FERREIRA, 2005, p. 347-348,).

A educacdo se constitui direito fundamental de todos e dever de um Estado
democratico, cuja finalidade maior deveria ser romper a tradicdo de preconceitos e
discriminacdo com os povos negros e marginalizados, pois, anteriormente a este contexto, a
educacdo pertencia ao privilégio da minoria e dominante. Esta tradi¢do tem a tendéncia de ser
rompida com a efetividade das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 que garante a democratizagao
da educacdo no Brasil, que alcancard ndo s6 uma quantidade maior de estudantes, mas,
sobretudo promoverd a descoberta da histéria milenarmente escondida, do negro
marginalizado, escravizado, do quilombola negado na Amazo6nia, mas que na escola 4 de
Marco, 16cus da pesquisa, passou a ser reconhecido desde 2002, com o reconhecimento das
dreas de remanescentes de quilombo.

Diante disso, constata-se que a profissdo do docente ndo é ficil, haja vista que o
professor tem o desafio de compreender esse novo conhecimento, com bastante qualificagdo
para compartilhar com os aprendizes de uma localidade desprovida hd décadas de
reconhecimento. Os profissionais da escola 4 de Marco t€m participado de cursos com temas
afins as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08 como ‘“Aperfeicoamento do Programa Escola da
Terra das Aguas e da Floresta da Amazénia Paraense” promovido pela SECADI/MEC —
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo em parceria com a
PROEX/UFPA — Pr6 Reitoria de Extensdo da Universidade Federal do Para e “Preservar a
natureza & preservar a vida no campo” realizado pela UFPA. Isso tudo demonstra que a escola
16cus da pesquisa tem profissionais compromissados com o saber dos povos tradicionais, em
especial com os povos africanos e afro-brasileiros.

Sabe-se que a natureza possui grande relagdo com os povos nativos e tradicionais, pois
identificam a cultura e a dinamica desses povos. Segundo Diegues (2007), 60% das

comunidades tradicionais estdo localizadas na Amazonia. De acordo com (LOPES, 2013):

Esses sujeitos t&ém a sua disposi¢do normas juridicas ambientais, que ddao suporte a
um sistema regulamentar que ampara a atual concep¢do de que o bem ambiental
cultural compde o patrimdnio ambiental nacional e, consequentemente, garante aos
povos e comunidades tradicionais o acesso a territérios tradicionais (LOPES, 2013,
p- 161).
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Assim, ndo hd como estudar os povos tradicionais sem os localizar em um contexto
existencial e contemporaneo. Isso porque o estudo do conhecimento formal ndo pode ser um
entrave entre os saberes tradicionais e cientificos, devendo existir uma correlagdo e nao
distingao de ambos. Dessa forma, funciona como a questdo das narrativas e memorias de um

fendmeno individual que consoante Pollak (1992) seria coletivo e social:

A priori, a memdria parece ser um fendmeno individual, algo relativamente intimo,
proprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, ja havia sublinhado
que a memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fendémeno
coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente e submetido
a flutuagdes, transformagdes, mudangas constantes (POLLAK, 1992, p. 02).

Acrescenta o autor que esses fendOmenos sdo mutdveis, ou seja, passiveis de mudancas
e que dependem naturalmente de fatores imutdveis. Sustenta que os elementos e
“acontecimentos vividos pessoalmente” (POLLAK, 1992, p. 02) s3o os elementos cognitivos
da memoria, seja individual como coletiva. Essa perspectiva deve ser seguida pelo professor,
cuja narrativa chegara a uma conclusdo de enriquecimento de suas memorias.

Seguindo essas premissas e de que hd mudanca comportamental nos modos de ensinar
e aprender, Gomes (2007) explica que o curriculo escolar deve comportar ampliacdo em sua
duracdo e ensino, tanto no espago quanto no tempo, o que inclui principalmente a formagdo na

docéncia:

A reflexdo sobre o curriculo estd instalada como tema central nos projetos politico-
pedagogicos das escolas e nas propostas dos sistemas de ensino, assim como nas
pesquisas, na teoria pedagdgica e na formacdo inicial e permanente dos docentes.
Neste periodo de ampliacdo da duragdo do ensino fundamental, em que sdo
discutidas questdes de tempo-espago, avaliacdo, metodologias, conteido, gestdo,
formacdo, ndo seria oportuno repensar os curriculos na Educagdo Bdésica? Que
indagagdes motivam esse repensar? (GOMES, 2007, p. 09).

O autor ainda faz referéncia ao ponto de observacdo da cultura e do ensino e
aprendizagem, afirmando que “do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida
como a construcao histdrica, cultural e social das diferencas” (GOMES, 2007, p. 17). Por
outro lado, Ferreira e Silva (2005) fazem um estudo quanto as Leis n°® 9.394/96 e 10.639/03
para entender a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana no
curriculo base escolar. Os autores elencam que as proprias leis ja trazem um rol de parametros
de atualizacdo dos professores, exigindo a formacdo continua dos compromissados com 0

ensino formal no Brasil:

A Lei 10639/03 que altera Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
e estabelece obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na Educacdo Bésica e o Parecer N° 1/04 do CNE que estabelece as
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Diretrizes Curriculares das Relacdes Etnico-Raciais, vem exigindo modalidades de
atualiza¢@o continuada para educadores, tanto para repertdrio informativo especifico
como para formacdo de exceléncia na matéria, conforme almeja a regulamentagdo
(FERREIRA; SILVA, 2005, p. 384).

Assim, o presente estudo traz a grande importancia de se compreender a formagdo
continuada de professores, com enfoque aos conhecimentos dos povos das comunidades
tradicionais, em especial da comunidade quilombola do Rio Genipaiba, no municipio de
Abaetetuba. Além disso, enfatiza a cultura e a tradi¢ao, a partir das entrevistas e do estudo de
campo das realidades vividas pelos docentes e discentes dessa localidade, com o estudo dos

impactos advindos das Leis n° 9.394/96 e 10.639/03.

3.4 Formacio e saberes docentes

Os saberes docentes sdo constituidos com o tempo, sendo que o trabalho do professor
sofre alteragdes temporais, isto €, o profissional tem uma identidade suscetivel a
modificagdes, a qual € estigmatizada pelo exercicio do cotidiano. Para Tardif (2002), “Em
suma, com o passar do tempo, ela vai-se tornando - aos seus préprios olhos e aos olhos dos
outros - um professor, com sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas funcgdes, seus interesses,
etc.” (p. 57). Logo, o autor defende que o corpo docente exerce uma fungdo social porque sao
produtores e constituidores de saberes, dentre os vérios saberes que os professores colocam
em acdo cotidianamente. Tardif (2002) acrescenta que os conhecimentos profissionais que
competem ao professor, configuram competéncias e habilidades docentes. Os saberes
concernentes a pritica pedagdgica sdo: profissionais, curriculares, disciplinares e
experienciais. Os saberes profissionais sdo provenientes dos cursos de formacgdo (escolas,
faculdades, experiéncia da educacgdo), o disciplinar corresponde aos saberes integralizado as
disciplinas (matemadtica, portugués, ciéncia entre outras), ji os saberes curriculares sio os
programas escolares que ja vém elaborados por instincia superior, sendo eles: os contetdos
programdticos e os métodos de ensino. Enquanto esses saberes devem ser aprendidos pelo
corpo docente, os saberes experienciais sao constituidos e validados na prética no exercicio da

profissdo. Nesse sentido, N6voa (1992) pontua que:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 21).

Concordando com Névoa (1992), compreende-se que ndo € suficiente apenas oferta de

7z

cursos de formacdo continuada, € necessario que o processo de formacgdo possibilite ao



62

professor refletir sobre sua prética docente, sua realidade, compreender-se enquanto sujeito
histérico e reconhecer que seus alunos sdo sujeitos socioculturais. Sem esquecer que todas
essas tarefas devem ter enfoque no conhecimento que se deve possuir sobre 0s povos
tradicionais, assim como preconizados pelas leis de insercdo dos ensinos afro-brasileiras,
indigena, quilombola e africano.

Dessa forma, nota-se que, nesse contexto educacional quilombola, o professor deve se
capacitar para desenvolver uma préatica efetiva, que permita aos alunos o conhecimento das
suas competéncias e habilidades, além de ndo descuidar do aspecto importante da
sociabilidade afetiva.

Discutir a questao de formacao continuada de professores, em especial daqueles que
atuam na transmissdo e construcdo do conhecimento dos povos tradicionais, requer
aperfeicoamento constante. A formacdo continuada, a abordagem e a vivéncia do professor
com os saberes empiricos, em consonancia com o saber cientifico, deve lhe proporcionar uma
magnitude de informacdes que precisam estar sincronizados com a realidade dos povos locais.
Dai a necessidade de fomentar a formacdo continuada advinda da proposta das Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, isto é, uma base do tamanho da necessidade e da altura do
reconhecimento da existéncia dos povos quilombolas (TARDIF, 2002).

Noévoa (1992) indaga ndo apenas sobre a atuacdo do professor, formador em seus
percursos, mas também acerca da organiza¢do, do dominio do conhecimento, da competéncia,
da anélise, da opc¢do profissional, da vocagdo, da paixdo pelo ser mediador e da repercussao
funcional. Contemporaneamente, o estudo e atualizacOes sobre os povos das comunidades
tradicionais ganham grande relevo considerando a nova roupagem atribuida aos povos que
secularizaram um histérico de mazelas e preconceitos. Dessa forma, assim como a histdria é
dindmica, o professor deve se manter sempre atento as novas tendéncias e conhecimentos para
levar aos discentes a melhor e mais preciosa informacao de que o saber nio se constréi com
ciéncia, mas se adquire com prética e a experi€ncia, sendo aquela um instrumento em busca
do conhecer.

A desvalorizagdo profissional estd associada, dentre outros fatores, 2 md formacao ou
a ndo atualizacdo do professor para atuar no magistério e estd relacionada principalmente a
um processo historico que desvalorizava a profissdo docente, vendo a docéncia como missao,
vocagdo e sacerddcio e nunca como profissdo. Assim, quanto mais se qualifica o professor,
mais se tem agregada a nocdo de importincia no contexto social e proporciona, assim, ao
discente melhor aprendizagem e conhecimento. No percurso desta pesquisa, ¢ fundamental

discutir a formagao continuada dos professores, tomando como referéncia as orientacdes das
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Leis n® 10.639/03 e 11.645/08, e assumindo, na pritica educativa em sala de aula, a
valoriza¢do dos saberes culturais dos alunos quilombolas. Tal tarefa parte das questdes ja
apontadas por Freire (1996), que impacta diretamente na valorizagdo do docente. Neste

sentido:

A valorizacdo dos profissionais da educacdo € um tema cada vez mais presente no
debate educacional brasileiro. As condi¢des as quais sdo submetidos os profissionais
da educag@o nas distintas redes ptiblicas de ensino no pais tém sido objeto de
preocupacdo da sociedade. Os baixos saldrios, a falta de perspectiva na carreira, a
carga de trabalho e problemas de infraestrutura que afetam diretamente a pratica
docente sdo apontados como fatores preocupantes por pesquisas académicas, pelos
sindicatos, pela imprensa e pela sociedade em geral. Existe certo consenso de que a
profissdo docente, referindo-se aos profissionais que atuam na educacdo bdsica,
sofre um processo de desvalorizacdo ha décadas, sendo que a condi¢do desses
profissionais € muito varidvel no pais, dependendo da rede em que sdo contratados,
da etapa de ensino em que atuam e até mesmo da formagdo que receberam
(OLIVEIRA, 2013, p. 52).

Oliveira (2013) destaca trés aspectos que impactam mais diretamente no sistema de
desvalorizacdo do professor: 1) a remuneragdo; 2) a carreira e condicdes de trabalho e 3) a
formacdo inicial e continuada. No primeiro item, a autora discorre que por meio da Lei n°
11.738 de 16 de julho de 2008 percebeu-se um grande avango na valorizacdo do docente, mas,
vem sendo, segundo a autora, criado barreiras por parte do poder publico para fazer cumprir a
referida lei. No segundo aspecto, Oliveira (2013, p 53) explica “o processo de degradacdo das
carreiras e condi¢des de trabalho por meio de resultados de estudos e investigacdes realizados
em diferentes contextos nacionais”. Neste ponto, a autora revela que essa degradacdo se d4,
em especial, por conta da “intensificacdo do trabalho, os docentes assumindo novas fungdes e
responsabilidades no contexto escolar, além da crescente pauperizacdo desses trabalhadores e
de seus alunos e as consequéncias diretas desses fatores sobre os resultados escolares”
(OLIVEIRA, 2013, p. 53), o que tem acarretado a diminui¢do da busca pela profissdo de
professor.

3.5 Saberes docentes na sala de aula

Pretende-se apontar, nesse item, os saberes necessarios para a formagdo docente e para
a sua atuacdo em sala de aula. Nesse ambito, é necessario entender como se constitui o saber
docente, dando importancia para sua atuacao em sala de aula. Segundo Tarfif (2005), o saber

docente se constitui de trés saberes; o tedrico, técnico e o saber pratico. Para Tardif:

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagado e
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a pedagogia e desenvolver um saber pritico baseado em sua experiéncia cotidiana
com seus alunos. (TARDIF, 2002, p.39).

O autor evidencia o dominio do que ele préprio chama de corpus tedrico de sua drea
de conhecimento e principalmente das ciéncias da educacdo. Todavia, é indispensdvel ao
professor que ele possua a sensibilidade sobre sua prépria experiéncia e sobre as relagcdes
interativas construidas com os sujeitos no processo de aprendizagem. Dessa forma, o que
parecia ser inseguranca no inicio de sua atividade docente em sala de aula, torna-se algo
caracteristico do seu cotidiano com o passar do tempo, suas experiéncias reais em sala de
aula.

O saber prético, de acordo com Tadif (2005), constrdi-se justamente na interacdo do
cotidiano do professor em sala de aula, isto €, sdo as situagdes do cotidiano que envolvem
simbolos, valores e atitudes, as quais requerem do professor um saber sobre a prética e isto
certamente ndo € aprendido na sua formacdo académica.

A insercdo do professor no campo pritico permite que suas idealizagdes sejam
compartilhadas com outros profissionais da educagdo, permitindo também, e sem
julgamentos, o confronto do saber tedrico com a realidade encontrada na sua atuacdo docente.
Nos dizeres de Tardif (2002) revela que “os saberes experienciais ndo sdo saberes como 0s
demais, sdo, ao contrario, formados de todos os demais, mas retraduzidos, ‘polidos’ e
submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”.

Dessa maneira, as experiéncias vivenciadas no espaco escolar sdo estruturas para a
formacdo, atuacdo e aprendizagem docente. Portanto, o que faz sentido na experi€ncia
docente € o tempo vivido e ndo o tempo cronolégico percorrido, permitindo, assim, a
estruturacdo e memorizagdo da experiéncia educativa para a formacao do “eu” profissional.

E neste sentido, atribuindo importéncia dos saberes experienciais dos docentes que
Tardif (2002) propde sobre a formacdo académica — considerando os saberes professorais,
sobretudo, os saberes experienciais desenvolvidos ao longo da pratica cotidiana— relaciona-la
com o verdadeiro ambiente escolar e aproximar os futuros profissionais do local que
exercerdao sua profissdo. Acredita o autor que, desse modo, ocorrerd uma aproximagao entre
os conhecimentos teodricos aprendidos “nos ambientes tedricos” com a pratica pedagdgica,
mas sem deixar de lado a reflexdo sobre o préprio trabalho desenvolvido em sala de aula.
Portanto, a sala de aula € o local mais expressivo para a formagdo docente, onde
verdadeiramente o aluno aprende a ensinar e a tornar-se professor.

Nos estudos de Selma Garrido Pimenta, a formag¢dao docente estd evidenciada nos

saberes tedrico e pratico da sala de aula. Segundo a autora, “professorar ndo ¢ uma atividade
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burocritica para qual se adquire conhecimentos e habilidades técnicos — mecanicas”
(PIMENTA, 1999, p. 20).

A autora deixa claro com este argumento que considera importante aliar o saber
tedrico, adquirido nas universidades, com a pratica escolar do cotidiano, para que os
professores tenham consciéncia dos desafios a serem superados e, a partir de entdo, das
proprias experiéncias adquiri o saber-fazer necessario a sua profissao.

Pimenta (1999) considera importante que os cursos de formacdo devam dar a devida
importancia e considerar os saberes necessarios a formagao docente. De acordo com a autora,
para se alcancar os objetivos da formacdo docente, é necessdrio considerar o que ela define
como saberes da docéncia, formados pelos “saberes da experiéncia”, “saberes cientificos” e
“saberes pedagodgicos”.

Saberes da experiéncia: sido formados, segundo Pimenta, pela experiéncia vivenciada
em sala de aula com o aluno, sobre o que € ser professor e sobre as dificuldades enfrentadas
por esses profissionais ao exercerem a profissdo. Pimenta (1999) considera também saberes
da experiéncia, o que € produzido no seu cotidiano docente, permitindo-se a reflexdo sobre
sua prética, fazendo deste processo uma interagdo entre outros agentes educacionais.

Saberes cientificos: é, conforme a autora, indispensdvel ao professor para que seja
bem-sucedido em sua pratica docente, tendo em vista ter clareza sobre os conteidos a serem
ensinados. Isso € algo indiscutivel, uma vez que a fun¢do cléssica da escola € contribuir para a
formacao intelectual, cultural e humanistica dos alunos.

Saberes pedagodgicos: ¢ tdo importante quanto os dois saberes explicitados
anteriormente. Para a autora, a formagdo académica deve partir dos saberes ja constituido da
pratica. Trata-se, portanto, de uma sugestdo de articulacdo entre a formacdo inicial com a
realidade escolar, isto €, com as préticas pedagdgicas efetivadas. Com isso, visa a autora uma
tentativa de superar a fragmentacao entre os saberes da experi€ncia, os saberes cientificos e os
saberes pedagdgicos.

Para Pimenta (1998):

As consequéncias para a formagdo dos professores sdo que a formacdo inicial sé
pode se dar a partir da aquisicdo da experiéncia dos formados (ou seja, tomar a
prética existente como referéncia para a formacdo) e refletir-se nela. O futuro
profissional ndo pode constituir seu saber-fazer sendo a partir de seu proprio fazer.
(PIMENTA, 1998, p. 28)

Fica evidente nas consideragdes da autora que € o ambiente escolar que forma o
professor. E a pratica pedagdgica em sala de aula que possibilita a esse profissional adquirir

um conhecimento pratico, ou seja, aprende-se a ser professor exercendo o oficio e adquirindo
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os saberes pedagdgicos, pois a escola é, verdadeiramente, um espaco de aprendizagem e
desenvolvimento profissional para o professor.

Diante disso, a formagao docente € construida historicamente antes e durante o
caminho profissional do docente, e que se faz também no social. Cria-se, entdo, um circulo
onde a formacdo docente depende basicamente das teorias e das préticas desenvolvidas na
vida escolar, ou seja, no chdo da escola. De acordo com o curriculo por competéncia, a nova
énfase educacional baseia-se na mobilizacdo dos saberes construido para solucionar
problemas especificos. Convém afirmar, no entanto, que nao se pode enfatizar a teorizagdo
em detrimento da prética.

Ainda Pimenta (1998) afirma que o saber docente ndo é formado apenas da prética,
sendo também nutrido pelas teorias da educacdo. Esta afirmacgdo deixa claro que a teoria é de
fundamental importancia, pois a partir do momento que se apropria das contribui¢cdes tedricas
de diferentes autores, beneficia-se de variados pontos de vista para uma tomada de decisdo
dentro de uma ac¢do contextualizada, adquirindo perspectiva de julgamento para compreender
diversos contextos do cotidiano. A intera¢do dialégica entre saberes causa o desenvolvimento
de uma pratica pedagdgica autdbnoma e emancipatéria. Assim, os educadores precisam refletir
sobre a constituicao e interacdes dos saberes que ratificam a pratica do saber docente.

Quando o docente apropria-se do conhecimento e se beneficia das contribui¢cdes
tedricas referentes as compreensdes do processo de aprendizagem, definem-se as melhores
metodologias e estratégias de ensino e se vencem as dificuldades. Isso possibilita a visdo clara
das possibilidades de atuar sua pratica com qualidade. Sendo assim, as probabilidades de
reflexdo sobre as praticas docentes surgem com maior coeréncia. Portanto, € essencial que o
educador busque, na sua formacdo continua, compreender os principios e saberes que siao
necessarios a pratica educativa.

Consoante Pimenta (1998), os educadores devem se apropriar desses principios, que se
ddo na medida em que amplia a consciéncia de uma praxis transformadora, a qual precisa vir
subsidiada pela ética profissional e pela autonomia sobre o seu saber-fazer, tais principios
referem-se ao tipo de identidade profissional que o educador vai construindo ao longo da sua
trajetéria de vida.

Segundo Freire (1996, p. 16), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢dao”, ou seja, indica que nao é favoravel
ao educador repassar apenas conteudos acabados, mas sim, dar oportunidades para que o

discente possa construir e, também, se apropriar de instrumentos necessdrios para se situar no
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mundo como sujeito do processo de ensino aprendizagem, ampliar os conhecimentos
necessdrios a sua formacao, tanto na vida pessoal como na profissional.

Quando se discute a questdo dos saberes necessario para a pratica educativa, pode-se
apontar as contribui¢des de Pimenta (1999) que enfatiza trés deles: aqueles que se referem aos
conhecimentos especificos que os educadores oportunizam aos discentes — proporcionando a
este o desenvolvimento humano e cidaddo — os saberes pedagdgicos que sdo os
conhecimentos que os educadores encontram para desenvolver o processo de ensino nos mais
diversificados contextos da acdo docente e; por ultimo, os saberes da experiéncia que dizem
respeito ao conjunto de conhecimentos e situagdes que o educador acumulou durante a sua
vida.

Consideramos que a pratica docente deve despertar os alunos e direciona-los para
caminhos mais soliddrios, considerando suas rela¢des em convivio com a sociedade. E uma
exigéncia atual que o aluno compreenda o mundo em que vive e se proponha, como cidadao,
a compreender na busca de condi¢des de vida plena para todos. Por isso, nas relagdes sociais
atuais que permeiam a escola, ndo se concebe mais a transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos, que forma sujeitos individualista e alienados e sem valorizacdo de sua cultuar
e de seus saberes, mas uma educagdo que seja emancipadora e dialdgica.

Por isso a constru¢do do “ser docente” passa pela importante constatacao de que ele é
um pesquisador por exceléncia. Como tal, deve permanecer em constante processo de
atualizagdo de seus saberes, seja no ambito especifico como também no da prética docente em
si. Condicionantes que o tempo, a experiéncia e a necessidade exigirdo mais cedo ou mais
tarde de todos aqueles que pretendem construir uma identidade profissional enquanto
educadores.

Com a necessidade de compreender o processo de formagdo continuada das
professoras e professores que atuam em préticas docentes, € pertinente aprofundar as
discussdes acerca das questdes étnico-raciais, em especial durante a busca pela valorizagao
dos saberes culturais dos alunos quilombolas. Para tanto, enfatiza-se a influéncia das Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008 para a definicdo de um contexto de inser¢do do conhecimento em
relacdo as tradicoes indigenas e quilombolas. Parte-se, assim, da premissa de que a histéria do
negro se confunde com a ficcdo e com a idealizacdo de uma figura emblematica e desprovida
de privilégios.

De acordo com Costa e Silva (2014), o negro, desta forma, surge como invento do
homem europeu, cuja submissdo passaria a diferenciar o negro (dominado) do branco

(dominador). Porém, com a edi¢c@o da Lei n® 10.639/2003, a contextualizacdo do cendrio que
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envolve o negro passa a ter o curso modificado, passando a ser obrigatério o ensino da cultura
negra na educacdo formal, valorizando os movimentos negros e contradizendo a cultura

eurocéntrica e hegemonica de ensino brasileiro. Neste sentido, esta Lei:

Representa um marco na luta dos movimentos negros pela valorizagdo da cultura
negra, como também na educacio brasileira porque for¢a a desconstruc¢do dos velhos
curriculos excludentes e eurocéntricos quando altera a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional Brasileira), incluindo os artigos 26 A e 79 B,
instituindo a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa, e da cultura afro-
brasileira, além da inclusido no calendario oficial do dia 20 de novembro, como o dia
nacional da Consciéncia Negra (COSTA; SILVA, 2014, p. 03).

Para que os objetivos desta lei venham a se concretizar, € crucial que o professor esteja
amplamente e constantemente atualizado sobre as mudancas previstas na legislagdo. Dai
surgir este objetivo, propondo o estudo da formacdo das professoras e professores que atuam
na docéncia, para que se possa entender se estd ocorrendo formagao necessaria dos docentes
para que possam enfrentar a luta pela valorizacdo da cultura e tradicdo dos povos negros
(COSTA; SILVA, 2014), em especial da comunidade quilombola no 16cus de pesquisa.

Compreender a formacdo continuada dos docentes € tdo importante quanto a
necessidade da incorporagdo dos estudos da cultura negra, do ensino de Histdria africana e da
cultura afro-brasileira. A formac¢ao continuada ndo reflete apenas no conhecimento da lei, mas
também da dimensao e propor¢do que se pode alcancar o entendimento das multiculturas, do
surgimento da comunidade de quilombo. Se a educag@o hegemonica era a europeia, entdo, o
docente necessita de novas formacdes ou complementacdes acerca do mundo conhecido e
pode se permitir ao novo entendimento para disseminar o ensino multicultural aos educandos
que, “no entanto, sabe-se do desconhecimento dos professores em relacdo aos contetdos

exigidos pela lei” (JAROSKEVICZ, 2007, p. 03). Nos dizeres de Silva e Ferreira:

A formacdo de professores que nio tiveram em sua base de formacao a histéria da
Africa, a cultura do negro no Brasil e a prépria histéria do negro de um modo geral
se constitui no problema crucial das novas leis que implementaram o ensino da
disciplina nas escolas. E isso ndo ocorre simplesmente por causa da falta de
conhecimento tedrico, mas, principalmente, porque o estudo dessa temdtica implica
no enfrentamento e derrubada do mito da democracia racial que paira sobre o
imagindrio da grande maioria dos professores (SILVA; FERREIRA, 2005, p. 348-
349).

Segundo aborda Jaroskevicz (2007), a histéria conta que 0 negro nem sempre ocupou
os bancos de escola. Discorre que antes do Brasil Imperial os negros eram levados a aprender
algum oficio como forma de ser explorada sua mao de obra para auxilio doméstico e que

posteriormente “a Constituicdo de 1824 coibia o ingresso da populagdo escrava nas escolas”
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(JAROSKEVICZ, 2007; p. 03), excluindo da educagcdo formal os brasileiros que, em sua
grande maioria, eram oriundos da Africa, escravizados pelo homem branco. Assim, “a criacao
dessas leis surgiu para que houvesse o verdadeiro reconhecimento da importancia no resgate
das culturas africanas e indigenas, que tanto contribuiram para a histéria e crescimento deste
pais” (ALMEIDA; ANTUNES, 2014; p. 06). A educagao no Brasil precisava ganhar sentido,
ndo apenas no ensino formal, mas, sobretudo no conhecimento transversal, no qual se permite
ao educando a compreensdo das vdrias formas de saberes, em especial sobre sua origem, sua

histoéria.
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CAPITULO III — AS VOZES DOS SUJEITOS DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL 4 DE MARCO

4.1 Elementos da pesquisa in loco

Os principais instrumentos de coleta de dados foram as entrevistas dos professores (as)
que atuam na escola 4 de Marco, por meio da andlise da escrita de sua memoria educativa,
como estratégia para reflexdo e compreensdo da prética docente exercida em sala de aula,
além de ouvir os alunos acerca do aprendizado referente as questdes étnico-raciais.

Quanto a coleta de dados junto as professoras e professores, registrou-se as entrevistas
com uso de gravador, visando obter informacdes que permitam entender a pratica docente.
Também foram realizadas oficinas de formacdo, momento em que as professoras e
professores da escola pesquisada tiveram oportunidade de escrever sua memoria educativa e
socializd-las nos momentos formativos que foram realizados durante o projeto de pesquisa.

6 com coleta das amostras, com o

O critério de sele¢do para entrevista foi o aleatério?
direcionamento das perguntas, anotacdes das respostas e, por fim, a tabulacio de dados
coletados durante a investigacdo. As perguntas foram feitas e as respostas gravadas em dudio.
Foi permitido um didlogo para que a oralidade pudesse expressar o sentido peculiar das
pessoas nativas, com identidade, hdbitos e cultura no processo de andlise das entrevistas.

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental 4 de Marco estudam alunos da educacao
infantil até o quinto ano, as aulas sdo ministradas por trés professores, sendo que um ja foi
coordenador da escola, divididos em trés turmas: uma com alunos da educacdo infantil; uma
com alunos do 1° e 2° ano e a terceira turma com alunos do 3° ao 5°. As aulas sdo ministradas
pela manhd para os alunos de educagdo infantil, 1° e 2° ano. A tarde as aulas sdo para os
alunos do 3° ao 5° ano®’. Ganha destaque a participagdo dos pais dos alunos em reunides,
eventos comemorativos como: dias dos pais, das maes, natal, pascoa, entre outros, € em tudo
que diz respeito a vida escolar.

Ao falar da participag@o na escola por parte de pais e responsdveis, muitos chamaram
a atencdo de forma positiva devido ao empenho em frequentar o ambito escolar, pois apesar
de haver um crescente desinteresse do nicleo familiar em participar da vida escolar no Brasil,

por causa de indmeros fatores desmotivadores, tais como o desmonte imposto a escola

%Toda andlise de dados, por meio de levantamento de dados, requer amostras que nio comprometam a
cientificidade dos resultados, por isso que os entrevistados foram arguidos de forma aleatéria, ou seja, cada
entrevistado respondeu as perguntas de forma espontanea.

?’S30 classes multisseriadas e unidocentes
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publica, nesta escola quilombola ha a participacao efetiva da familia e da comunidade local.
Mesmo com o desmonte que a escola vem sofrendo — situacdo que foi discutida pela
pesquisadora com os moradores, assim como foi debatido acerca do esvaziamento da
caracteristica de Escola Social e do novo entendimento de escola meramente prestadora de
servico —, observa-se uma ampla vivéncia da populagdo na escola.

Nesse caminho,

A participag@o se constitui em uma expressdao de responsabilidade social inerente a
expressdo da democracia. Pode-se definir, portanto, a gestdo democritica, como
sendo o processo em que se criam condicdes e se estabelecem as orientagdes
necessdrias para que os membros de uma coletividade, ndo apenas tomem parte, de
forma regular e continua, de suas decisdes mais importantes, mas assumam o0s
compromissos necessarios para a sua efetivacdo. Isso porque democracia pressupde
muito mais que tomar decisdes, ela envolve a consciéncia de constru¢do do conjunto
da unidade social e de seu processo como um todo, pela agdo coletiva. A
participagdo constitui uma forma significativa de, a0 promover maior aproximagao.
(LUCK, 2009; 71)

Desse modo, a participacdo estd centrada na busca de formas mais democraticas de
promover a gestdo democratica na escola. “As oportunidades de participagdo se justificam e
se explicam, em decorréncia, como uma intima interacio entre direitos e deveres, marcados
pela responsabilidade social e valores compartilhados e o esfor¢o conjunto para a realizagdo
de objetivos educacionais” (LUCK, 2009, p. 71).

Pode-se afirmar que a realizacdo da gestdo democrética, mediante a participacdo de
membros da comunidade escolar, é expressa para além da participacdo nos 6rgaos colegiados,
pois ela pode dar-se a partir da participacdo ativa nas acoes cotidianas do fazer pedagdgico da
escola.

Essa participacdo constitui-se em condi¢do fundamental no sentido de tornar a
escola uma efetiva unidade social de promoc¢do da educacdo, apenas plenamente
possivel mediante a participagdo da comunidade, segundo o principio de que é
necessdria toda uma comunidade para educar uma crianga. (Ibidem, 2009; p.74)

Esse € um valor importante na escola, a gestdo democritica que possibilita a
participacdo da comunidade e da familia na educacdo das criancas.

Durante a coleta de dados na escola 4 de marco, toda a assisténcia necessaria para o
andamento da pesquisa foi dada pela professora e coordenadora Katia, de quem tivemos todo
apoio possivel. Além de sujeitos diretamente ligados a escola, entrevistou-se também
moradores da comunidade para conhecer costumes e modo de vida das pessoas que compdem
0 espaco em que a escola estd inserida. Entrevistou-se alunos e professores da escola a fim de
compreender o processo de formacdo continuada que se desenvolve com os individuos que

formam a comunidade escolar.
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O acesso a comunidade l6cus da pesquisa ndo foi dificil, tendo em vista que a
pesquisadora é moradora dessa localidade, fato que provoca intima relacdo com a cultura e
tradi¢des locais. Portanto, ocorreu uma boa recep¢do quando a pesquisa foi anunciada, a
noticia inclusive, gerou vdrias sugestdes. Os moradores, professores e alunos dispuseram-se a
contribuir com suas entrevistas e com suas disponibilidades.

A pesquisa in 16cus teve cunho de observacdo e coleta de dados, ou seja, foi preciso
estar na localidade para observar os eventos essenciais para a pesquisa. As fotos ilustrativas
acima demonstram que a busca da real histéria do povo daquela localidade foi extraida com
bastante fidelidade, ou seja, com suas verdadeiras nuances, e coletados a partir de elementos
de confiabilidade. E interessante relatar que cada evento era previamente comunicado por
moradores da comunidade onde tais manifestagdes ocorreriam, notou-se que seria rico
observar para extrair a riqueza daquela originalidade.

Todos os moradores sondados aceitaram, sem ressalvas, que a pesquisa fosse realizada
e, nos casos em que haviam criangas, foi preciso um termo de consentimento livre e
esclarecido para que os pais desses menores autorizassem as entrevistas, didlogos e exibi¢oes
de imagens, sempre evidenciando que toda divulgacdo ndo teria cunho de expod-los, mas
apenas finalidade didatico-cientifica. Os registros da realidade da comunidade quilombola do
Rio Genipatba agregou riqueza de detalhes e originalidade das informacdes coletadas e
registradas no didrio de campo.

Buscou-se coletar amostras que, aleatoriamente, pudessem ajudar na compreensao dos
mais diversos aspectos da pesquisa, tais como: origem da comunidade, surgimento de hébitos,
costumes, crengas, cultura, saberes, religiosidade, constituicdo da comunidade remanescente
de quilombo, as lutas sociais e os demais elementos que compdem a presente investigacao,
assim como compreender de que forma os alunos da escola 4 de Marco sdo contempladas com
a formacao de professores e as novidade trazidas por meio das leis de inclusdo do ensino afro-
brasileiro no curriculo escolar brasileiro. Dessa forma, na tabulacdo de dados, faz-se uma
abordagem quantitativa e qualitativa dos achados e das descobertas que dardo respostas para o
problema de pesquisa.

No concernente a histéria vivenciada pelos povos, em especial do campo, Ferreira
(2000) esclarece que o melhor conhecimento transmitido € aquele feito pela oralidade porque
permite que os excluidos tenham a oportunidade de apresentar, por meio oral, as suas

riquezas, o que nao é melhor delimitado de outra forma sendo pela originalidade dos relatos.
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4.2 Consideracoes apontadas a partir das analises dos entrevistados

A presente pesquisa contou com levantamento de dados, os quais serdo analisados nas
proximas unidades em conjunto com o referencial tedrico. Extraiu-se da Escola Municipal de
Ensino Fundamental 4 de Margo, ricas informacdes concernentes ao tema proposto. As
entrevistas ocorreram por meio de questiondrio com perguntas semiestruturadas, as quais
possuem todos os critérios de uma investigacao cientifica.

A partir disso, foram ouvidos onze entrevistados, sendo quatro alunos, dois
professores, um ex-presidente da ARQUIA — Associagdo dos Remanescentes de Quilombos
das Ilhas de Abaetetuba e quatro ex-coordenadores da comunidade do Rio Genipauba.

As respostas do ex-presidente da associacdo de ex-coordenadores foram aproveitadas
para entender a questdo histérica da comunidade e da escola ja desenvolvidas no capitulo 1. Ja
as colaboracdes fornecidas pelos professores foram analisadas separadamente, haja vista que
primeiro, analisou-se as informacgdes fornecidas por um dos professores e depois pelo outro.
Enquanto as contribui¢des oriundas dos alunos foram analisadas de forma conjunta, ou seja,
analisou-se todas as respostas para uma mesma pergunta e depois se seguiu para as seguintes.
Isso porque se entendeu que, dessa forma, a possibilidade de registrar a riqueza de detalhe de
cada uma das entrevistas se torna mais bem sucedida.

O primeiro entrevistado foi o professor Benedito de Jesus de Oliveira Lima®,
licenciado em Histéria — individuo de 49 anos, formado ha 4 anos, concursado pela Prefeitura
Municipal de Abaetetuba e atuante na drea hd 24 anos, pois possuia como primeira formacado
o magistério — e coordenador/responsdvel da escola entre os anos de 2010 a 2014. O
individuo, atualmente, ministra aula para o 3°, 4° e 5° anos na Escola Municipal de Ensino
Fundamental 4 de Marco. Além disso, desempenha a fun¢do de catequista, promovendo o
encontro de Iniciagdo a vida cristd. A este professor foi perguntado: Vocé se considera
descendente de quilombola? Qual sua concepcdo sobre ser descendente de quilombola? Por

qué? A resposta foi a seguinte:

Sim. Me considero quilombola. Pelo fato de eu estar dentro da drea considerada
quilombola e também pelo fato de meus avés eles sdo, eles eram negros, né. Entdo,
eu me considero negro por essas razdes, por morar numa drea quilombola, ter
nascido e vivido aqui e também foi feito pesquisa e foi reconhecido por nds
moradores desta localidade como remanescente de quilombo. Eu me considero
quilombola sim (BENEDITO DE JESUS DE OLIVEIRA LIMA, 2018).

28 J4 foi diretor da Escola 4 de Margo.
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E possivel perceber, na narrativa do entrevistado acima, que a questdo de se
reconhecer enquanto remanescente de quilombola perpassa por fatores cruciais, sendo os
principais fatores: estar dentro da drea considerada de quilombo e ter avés declarados negros e
quilombolas. Essas dreas de terra anteriormente ao processo abolicionista eram negadas aos
negros e quando foram disponibilizadas, os habitantes ndo eram providos de amparo para que

pudessem plantar e colher, conforme escreve Peres:

Durante o periodo pré-abolicdo, acontecida em 1888, os grupos de proprietarios
fundidrios brasileiros tentaram dificultar ainda mais o acesso a terra no Pais. A lei de
terras no Brasil, que data de 1850, foi um marco deste processo, garantindo o acesso
a propriedade apenas para os integrantes dos grupos hegemdnicos. A forma da
propriedade fundidria no Brasil foi construida historicamente como latifindio e
nunca no pais foi realmente empreendida uma ampla reforma agraria (PERES, 2019,
p. 01-02).

Destaca-se que, segundo o Artigo 68 da Constituicio Federal de 1988, os
remanescentes de quilombos serdo reconhecidos como tal, essa nocdo evidencia-se pelas
expressoes do entrevistado, primordialmente quando se verifica a ideia de valorizacao de suas
origens, crencas, tradicdes e reconhecimento dos direitos préprios da terra. E possivel
observar as garantias previstas por lei em: “aos remanescentes das comunidades dos
quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir os titulos respectivos” (BRASIL, 1988, p. 01). Essa realidade também ¢
disposta no Estatuto da Igualdade Racial, reforcando a ideia do entrevistado de que ha
legalidade e legitimidade legal no seu sentimento pela terra, pelos costumes e pela tradi¢ao.

Diante da pergunta: Vocé participa de formacao continuada para professores a fim de
tratar questdes relacionadas a Lei 10.639 que versa sobre a inser¢do do estudo da historia dos
afro-brasileiros, africanos e da Africa no curriculo escolar? Sua resposta foi: “Sim. Ja
participei de varias formagdes” (BENEDITO DE JESUS DE OLIVEIRA LIMA, 2018). O
discurso do individuo, portanto, manteve-se coerente com as afirmagdes acima sobre sua
estada e permanéncia na terra, bem como com suas raizes e cultura.

Quando foi perguntado “de que maneira a formagdo continuada tem contribuido para
sua pritica em sala de aula quando se trata das questdes étnico-raciais?”. O professor

respondeu:

Primeiro ela possibilitou para eu ter conhecimento sobre a vida do negro durante a
escraviddo, apds a escravidao é [...] hoje também conhecer a cultura negra, as varias
contribui¢des que os negros trouxeram para o Brasil, né? E que hoje sdo presentes
na vida da populacdo brasileira. Contribuiu pra eu ter um conhecimento maior, mais
amplo sobre a cultura negra a vida do negro, a luta, o seu trabalho e também pra que
eu possa é... trabalhar isso com os alunos, também possibilitou pra eu ter autoestima
em relacdo de que ser negro ndo € uma coisa ruim, nem vergonhoso. Nao devemos
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nos esconder do fato de ser negro que, pelo contrdario como eu falei antes, devemos
ter orgulho, né? De fazer parte de uma populagdo que contribuiu de vérias formas
para formagdo do povo brasileiro (BENEDITO DE JESUS DE OLIVEIRA LIMA,
2018).

A resposta do professor traz elementos muito importantes para o contexto em que o
negro estd inserido, pois se considera que antes da coloniza¢do portuguesa, 0 negro niao se
sentia parte integrante no meio social. No entanto, é notdria, na fala do professor, a

valorizacdo do negro para a formacao do povo brasileiro. Neste sentido:

Até aqui, visitando o passado, de forma resumida, pode-se constatar o seguinte:
quilombo ndo significou apenas um lugar de refiigio de escravos fugidos, mas a
organizagdo de uma sociedade livre formada de “homens e mulheres que se
recusavam viver sob o regime da escravidao e desenvolviam agdes de rebeldia e de
luta contra esse sistema”, (SILVA, 2019, p. 02).

Este entrevistado também foi instigado a responder: “Em sua avaliagdo, as atividades
em sala de aula sobre a Lei n° 10.639 tém influenciado a vivéncia dos alunos quando se trata

da valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana?”. Obtivemos a seguinte resposta:

Tem influenciado, eu percebo que os alunos, eles se aceitam enquanto negros
enquanto pertencentes a uma comunidade quilombola e... eu percebo que hd, que
esse sentimento de ser quilombola ele é aceito. T4 uma crescente na comunidade,
hoje eu vejo que os adolescentes, as criangas eles ja ndo t€ém mais essa, tipo assim,
vergonha, né? De dizer que € negro, mesmo porque a gente explica para eles sobre
essas situacdes, tem a contribui¢do do negro para a formacio do povo brasileiro que
nés fazemos parte de um povo que resistiu de vdrias maneiras as coisas que foram
impostas sobre eles. Que resiste ainda até hoje, falamos sobre as questdes das leis
que foram criadas durante o periodo da escravatura no Brasil e que foram aos
poucos ndo dando liberdade ao negro foi libertando ele, um pouco das situacdes o
qual eles passavam eles. Na verdade, nem a lei Aurea que foi a dltima lei criada em
relacdo a escraviddo, abolindo a escraviddo, ela de fato ndo deu liberdade ao negro,
né? Porque deixou o negro a margem da sociedade sem terra para trabalhar, sem
emprego, sem moradia, excluido da educagdo. Mas até hoje o negro vem resistido de
véarias formas quanto a descriminagdo, preconceito (BENEDITO DE JESUS DE
OLIVEIRA LIMA, 2018).

Percebe-se, a partir da narrativa do entrevistado, que as Leis N° 10.639/03 e 11.645/08
contribuem significativamente para a vivéncia dos alunos em sala de aula e para a
comunidade porque o professor repassa a informacdo sobre a valoriza¢do da cultura africana
e, assim, os alunos constroem o seu autorreconhecimento enquanto descendentes de
quilombolas. Nota-se que nas narrativas do entrevistado Benedito Lima ha um
reconhecimento de que os alunos também assim se veem como pessoas quilombolas, que

fazem parte de um povo que resistiu em prol de um bem comum — buscando a liberdade, a
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cultura e a identidade. Isso conduz ao fato de que a diversidade também € elemento de busca
por valores.

Ainda se perguntou ao entrevistado: “De que maneira a formacdo continuada tem
auxiliado no combate ao racismo e a violéncia contra pessoas negras?”’. Obteve-se como

resposta:

Eu creio que conforme a gente vai fazendo com que as criangas, os adolescentes
tenham conhecimento sobre por que de existir a diferenca dentro da sociedade de cor
da pele, cabelo, de opcao sexual, de outras diferencas religiosas, conforme vocé vai
tendo conhecimento sobre essas coisas, né? E que o fato de nds sermos diferentes €
0 que nos torna iguais, né? E que a diferenca é algo natural dentro da sociedade,
conforme os alunos vao percebendo isso, principalmente com relacido ao negro. Eles
vao determinados preconceitos que existe vao sendo deixados de lado, né? Acho
assim, alguém falou ndo sei de quem é essa frase: ninguém nasce preconceituoso a
pessoa se torna preconceituosa. A formacdo cria nele esse espirito de ter preconceito
com o negro, homossexual, por questdes religiosas. Eu acho que conforme se vai
educando, se tendo conhecimento, se pode ir abandonando determinadas coisas
erradas como se diz (BENEDITO DE JESUS DE OLIVEIRA LIMA, 2018).

A fala do entrevistado mostra que a formag¢do continuada € de suma importancia para
0 combate ao racismo e a violéncia contra pessoas negras, considerando que falar de formacao
continuada significa romper os preconceitos e as diferencas. Para este entrevistado, o
conhecimento tem o poder de transformar as coisas ruins em coisas boas.

Por outro lado, no concernente aos lacos entre a escola e a comunidade do Rio
Genipaiba, ao entrevistado foi indagado: “A comunidade interage com a escola com
atividades que visem valorizar os saberes culturais dos povos que descendem de

quilombolas?”. Em resposta:

Sim. A comunidade, ela nunca se op0s a nenhuma atividade que a escola promove
em relacdo a essa questdo do negro ou em relagdo a qualquer outro assunto. Sempre
que a gente propde trabalhar enquanto escola, a comunidade nunca se opds, pelo
contrdrio, ela sempre apoiou, teve varios eventos, na escola, sobre o dia da
consciéncia negra a comunidade participou, incentivou. Eu queria sé esclarecer uma
coisa, que essa questdo do negro, a Lei [10.639], ela ndo é uma disciplina, uma nova
disciplina que foi criada para trabalhar e também ndo € para trabalhar s6 no periodo
da consciéncia negra, no caso no dia 20 de novembro, né? Que é o dia da
consciéncia negra. E uma atividade que a escola tem que fazer permanentemente
dentro das outras disciplinas, principalmente Lingua Portuguesa, Arte, Histéria, mas
eu creio que nds enquanto professores temos a responsabilidade de trabalhar todos
os dias com nossos alunos sobre essa questdo da consciéncia sobre a valorizagdo do
negro, sobre aceitagdo da crianga enquanto negra (BENEDITO DE JESUS DE
OLIVEIRA LIMA, 2018).

Para o entrevistado, a escola ndo sofre interferéncias por parte da comunidade, que
muito embora os ramos de atividades sejam distintos, buscam trabalhar para melhor fortalecer

os vinculos entre comunidade e escola.
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A valorizacdo do ambiente escolar também segue a valorizacdo do meio em que se
vive, em especial, na comunidade do Rio Genipaiba, onde a escola estd contida na
comunidade, tornando-se elementar ¢ ndo mero instrumento de disputa de poder. Essa
experiéncia é externada pelo entrevistado, quando lhe é perguntado: “Qual seu sentimento em

relacdo a ser descendente de quilombola?”:

Meu sentimento € de pertencer a um grupo de pessoas que, em determinado periodo
da Histéria, foram escravizados, passaram por muitas situagdes dificeis enquanto
seres humanos, mas foi um povo que resistiu bravamente a escravidao, entdo, eu
acho que ser parte de um povo que ndo se acovardou diante das situagdes que lhe
foram impostas € motivo de orgulho. Essa é uma razdo, né? A questdo da resisténcia
de ser um povo que resistiu (¢ facil ser branco sem ser escravizado, dificil € resistir a
escravidao) a vdrias coisas que lhe foram impostas como a escravidao. Isso d4 um
orgulho porque foi ensinado para nds de que o negro foi passivo, né? E hoje a gente
tem o conhecimento que nio, né? Ele reagiu de varias formas contra a escravidao,
considero isso muito importante (BENEDITO DE JESUS DE OLIVEIRA LIMA,
2018).

A questao de resisténcia descrita pelo entrevistando deve ser compreendida como uma
nao aceitagcdo. O povo ribeirinho do Rio Genipauba tem a caracteristica de ser um povo que,
mesmo depois de se ter abolido a escravatura, passou por anos com as marcas da
marginalidade e da opressao imposta pelos dominadores.

As mesmas questdes indagadas ao entrevistado Benedito de Jesus de Oliveira Lima
foram formuladas para a entrevistada Joana Dark Lima Corréa — a qual também € professora
na escola 4 de Marco, mas hé 8 anos, atuando nas turmas de 1° e 2° anos. E formada no curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia hd 4 anos; contudo, ministra aulas em séries iniciais do
Ensino Fundamental ha 24 anos por ter formacdo em Magistério, a professora tem 48 anos e,
na comunidade, atua como participante. Apesar de um histérico semelhante ao do outro
entrevistado, as suas respostas ndo se coadunam, haja vista que ela respondeu que na escola
pouco se valoriza as tradi¢des culturais da comunidade quilombola e que hi pouca
participacdo da comunidade na escola.

Perguntou-se a professora Joana: “Vocé se considera descendente de quilombola?

Qual sua concepc¢ao sobre ser descendente de quilombola? Por qué?”. Em resposta:

Sim. Porque a gente v€ que ndés entendemos que as nossas comunidades que
fugiram, eram quilombola aqui das ilhas de Abaetetuba, que devido a algumas
coisas que aconteceram no passado na histéria de pessoas que passaram por
massacre, que foram mortas, teve que a partir dai para nés podermos conhecer e
valorizar esse grupo de pessoas JOANA DARK LIMA CORREA, 2018).
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A professora se reconhece como quilombola, lembra-se dos momentos em que o0s
povos tiveram que fugir devido a perseguicdes. Recorda de massacres e pessoas que foram
mortas e, a partir desse contexto, acredita que se reconhecer como quilombola seja importante
para manter a histéria e identidade desse povo.

As falas dos referidos professores convergem no fato de, historicamente, haver marcas
de marginalizacdo das pessoas do Rio Genipaiba — o que, atualmente, gera orgulho de haver
um reconhecimento do grupo de quilombolas.

Em relacio a formacdo continuada de professores e professoras a fim de tratar

questdes relacionadas a Lei 10.639, a entrevistada assim respondeu:

Muito pouco se tem formacdo para esse tipo de tema assim realizado, por exemplo,
pela Secretaria Municipal de Educagdo e, as vezes, quando tem que € pelo préprio
grupo quilombola, que as vezes sdo chamados para participar, s6 quando hd mesmo
no local onde tem a sede que é no Rio Itacuru¢d que tem o seu Edilson que é
responsdvel, quando convida a comunidade a participar, quilombola ou nado, para
participar, saber dos seus direitos. Mas eu nunca tive oportunidade de participar que
sempre eu estava no meu trabalho e nds nao fomos, assim, dispensados para que a
gente pudesse, para gente poder participar e entender melhor, né? Sempre € assim,
mas teve sim quando a gente participou daquela Escola Ativa, hd muitos anos,
englobando dentro dos temas, por exemplo, que a Secretaria de Educag@o chama os
professores para participar, sempre fala somente da etnia que engloba essas coisas,
mais voltada totalmente para quilombola, a gente ainda ndo teve essa oportunidade
assim, de participar de uma formagdo, vamos supor especifica. A drea quilombola,
por exemplo, né? (JOANA DARK LIMA CORREA, 2018).

A entrevistada afirma que sdo poucas as vezes que participou de formagdo continuada
pela Secretaria Municipal de Educacdo e quando foi chamada para formacdo, deveria
deslocar-se para a sede no Rio Itacurucd. Recorda que nunca participou de formacgdo por
sempre estar em seu local de trabalho e ndo foi dispensada para participar das formagdes.
Lembra ainda que quando participou de algum encontro pela Secretaria de Educacdo sempre
se falou de etnia e ndo de quilombolas.

Com essas falas foi necessdrio indagar mais afundo o assunto e lhe foi perguntado:
“Quando ha essa formacao, vocés nao t€m obrigacao de participar? Por que nao hé liberagcao?
A resposta foi: “E, eu acho mais ou menos assim, porque a gente nio tem nem como pedir
licenca porque ndo € que venha assim no curriculo para gente sair e ir para essa formagao, por
exemplo, né?” (JOANA DARK LIMA CORREA, 2018). Novamente houve a indagagio:
“Mesmo considerando que existe uma lei que prevé e orienta a inser¢do dos conhecimentos

étnico-culturais da Africa e dos afro-brasileiros, vocés nao sdo liberados?:

E, eu vejo assim que ndo tem, que a gente sente também essa auséncia, né? Que a
gente até sente com relacdo as familias aqui da localidade, que muitos nem se
consideram, sempre tem para a pessoa em época de matricula na escola e vem a



79

parte para marcar se essa pessoa se... como € que se declara, né? Se € pardo. A
maioria diz que € branco ou que € pardo, ninguém, sdo poucas familias que se
consideram ou pessoas que se consideram pretas. E isso porque a gente sabe quem
mora aqui na drea quilombola e que todos devem se declarar, ndo ter vergonha de
dizer que € e saber o porqué, mas nem por isso nés temos essa, eu sinto falta dessa
formacao, até mesmo para as familias daqui, para elas poderem dizer com toda a
consciéncia porque ela se considera quilombola e a defender também, né? Poder
defender, conhecendo poder defender os direitos JOANA DARK LIMA CORREA,
2018).

Esta entrevistada guarda em si a peculiaridade de descrever a negacdo de determinados
moradores da comunidade do Rio Genipaiba como sendo quilombola. Para a referida
professora, essas pessoas tém vergonha de se declarar negras. Neste ponto, ficou evidente que
ndo se trata de vergonha, mas de uma inculcacdo ideoldgica transmitida historicamente no
Brasil, ou seja, na verdade é um reflexo de acdes negativas contra os negros na Amazonia,
assim como descrito no primeiro capitulo.

No mesmo sentido, questionou-se se “Mesmo nessas formacdes que ndo sao
direcionadas especificamente para tratar da Lei n° 10.639, de alguma forma elas contribuem
para a sua atuacdo em sala de aula em relacdo a esse tema que € étnico-racial?” Surgiu a

seguinte resposta:

Com certeza, né? Sempre a gente v€ que esses temas sempre sdo abordados na
UFPA, sempre vem: olha tal dia tem, vai ter um encontro tal, as vezes tem no
Campompema, também eles chamam algumas escolas que fazem parte do setor para
participar, mas ¢ muito pouco, ainda vejo que é muito pouco e trabalhado esse tema.
Essa formagdo assim com os professores direto, por exemplo. Em relagdo a essa
area. Ainda vejo que é muito devastoso assim, muito ainda ausente (JOANA DARK
LIMA CORREA, 2018).

Para a professora entrevistada, o estudo da Lei n° 10.639 nao existe. Nao ha formacao
que possa levar aos professores a esse conhecimento. A referida professora acredita que o
tema seja de grande importancia, mas que ndo € proporcionalizada a formagdo sobre esses
novos estudos. Segundo a entrevistada, ndo sdo proporcionados ao professor cursos que lhes
qualifiquem para a correta compreensdo dos temas abordados pela Lei 10.639 e quando lhe
foi perguntado “Com que frequéncia vocé participa de formacdo continuada para discutir
questdes relacionadas a Lei 10.639? Sua participacao € obrigatoria por ser professor?”. De
que maneira a formagao continuada tem contribuido para sua pratica em sala de aula quando

se trata das questdes étnico-raciais? Obteve-se a seguinte resposta:

Na verdade o que a gente pode fazer, basicamente a gente estd fazendo o papel
sozinho como professora e ndo assim... um trabalho feito com as familias... s6 com
aluno ainda porque quando a gente tem um plano de acdo que a gente vai pensar, vai
planejar o que vai fazer durante o ano, por exemplo, se nds tivéssemos isso, ai tinha
como planejar e colocar aquilo ali como pano de ag@o e se fazer como agora 20 de
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novembro € o dia da consciéncia negra, nds terfamos que estar com uma acgdo ja
como fazer para chamar esses familias pra td fazendo uma formacao, os préprios
alunos, mas, infelizmente, nds ndo temos isso por parte da... assim... da... do corpo
docente da escola, né? Somos atualmente 3 (trés) professores e a gestora. Mas nado
esta tendo nenhum tipo de... ndo foi feito nenhum tipo e plano de acdo referente a
isso. Eu, como professora, eu faco, mas acho que ainda é muito pouco pro que as
familias necessitam em relacdo o conhecimento desse assunto (JOANA DARK
LIMA CORREA, 2018).

A entrevistada alega que a busca pela formacao é feita de forma autdonoma. Em outras
palavras, como nao ha formagao proporcionada pelo poder publico, a tinica forma € estudar de
forma autdnoma, chamando os familiares para conversarem. Ainda visando questionar sobre a
formacdo, foi realizada a seguinte pergunta: “Em sala de aula, de que forma seu conhecimento

vem influenciando os alunos?”. A resposta foi:

Pois €, entdo a gente percebe que os alunos em relag@o a isso... eles... a maneira de
eles se considerarem entre si embate muito nessa parte ai da questdo da critica de
eles ndo se aceitarem, exemplo em relagdo a cor, ao cabelo e a gente teve que parar
pra fazer uma atividade, reflexdo com eles em relacdo a isso porque estava tendo
muita dificuldade na sala de aula diante dessa situacdo com eles, na maneira deles
serem, do relacionamento, na verdade, entre eles. Af, mas como eu digo, ainda néo
foi feito uma atividade especificamente voltada, ndo basta s trabalhar com os
alunos, eu vejo que o principal seria com as familias, ainda ndo foi feito um trabalho
assim, pelo menos este ano. Alguns anos ja foram feitos, um trabalho com as
familias palestras, mas a gente ainda percebe que ainda tem muita coisa que precisa
ser tratada para que eles possam tomar consciéncia das coisas (JOANA DARK
LIMA CORREA, 2018).

Segundo a docente, ndo € suficiente trabalhar igualdade racial apenas com os alunos,
posto que um dos grandes problemas em se tratar a questdo da igualdade racial em sala de
aula reside na cultura j4 trazida pelo aluno da familia, o que dificulta o ensino de outra
realidade aos discentes. E quando perguntada sobre: “Qual importancia vocé atribui a essa
formacdo, por mais rara que ela seja para combater o racismo, a violéncia entre e contra

pessoas negras?”. A resposta apresentada foi:

A importancia é muito grande. A gente percebe que esse assunto deveria ser tratado
com muita frequéncia, que, com palestras, reflexdes voltadas pra esse tema, como eu
ja falei, ndo sé com as criancas porque eu analisei a reflexdo do padre Zezinho que
sempre fala que a catequese ndo basta ser sé para as criancas, ele defende essa tese
que o primeiro seria com os adultos, que ndo interessa a agente fazer um trabalho
com as criancas e os adultos ficarem ausentes ou separadamente, tem que trabalhar
as duas partes tanto com a crianga quanto com a familia. Assim que eu digo, tem que
trabalhar tanto com os pais quantos com os alunos, talvez por essa falta de atencao ,
de trabalho feito com as familias que eles ndo se consideram assim. Posso dizer até
uma boa parte dos quilombolas tem vergonha de dizer que é preta, talvez por causa
dessa questdo do racismo, da questdo, assim, do bullying que a gente v€ que em
determinado momento ainda praticam muito uns com os outros € o que eu vi é que
um aluno que tinha a pele tdo escura estava apelidando o colega da cor mais clara,
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chamando de carvao para a crianca, né. Af foi obrigado eu o chamar, colocar um no
lado do outro e mostrar que diferenca tinha a pele dele para pele do outro que ele
estava criticando, né? O que ele pensava disso. Mas foi chamado a atengdo dele,
nesse aspecto eles melhoraram, assim, de estar, chamar de carvdo um para o outro,
ou de preto ou disso ou daquilo. Mas s6 que através da conversa com a familia e
com ele. Mas como lhe falei, ainda nio foi uma atividade voltada, como que possa
melhorar mesmo em todos os aspectos nesse sentido (JOANA DARK LIMA
CORREA, 2018).

Trata a educadora do assunto com muita firmeza ao declarar que se deveria fazer uma
reflex@o profunda com os alunos acerca das referidas Leis. Comunga da ideia de que o tema
primeiramente fosse tratado com os adultos e depois com as criangas. Entende-se que essa
tese € pertinente, pois, ndo se pode exigir das criancas um comportamento antirracista se nem
ao menos os adultos se disciplinam para evitar a propaga¢do do racismo e do preconceito.

Quando perguntada se “a comunidade interage com a escola com atividades que visem
valorizar os saberes culturas dos povos que descendem de quilombolas?”. A entrevistada fez a

seguinte afirmacao:

Também eu vejo que estd faltando esse despertar, tanto para a comunidade escolar
quanto para comunidade local porque se ambos tivessem esta autonomia de sentar,
como eu falei, quando ha um plano de acdo, nés temos algo a fazer pelas criancgas
pelas familias, mas vejo que ainda estd muito solto, sabe? Tem que partir de alguém.
Quem esta 14 no centro, por exemplo, 14 na escola é o gestor que deveria chamar o
corpo docente e na comunidade também tem sua direcio. Ambos ndo fazem esse
trabalho sozinhos, nem por parte da escola em conjunto, tdo pouco por parte da
comunidade. E ndo estd tendo bom resultado, talvez porque nao estd sendo aplicado
ou ndo estd sendo feito um trabalho que seja voltado para isso (JOANA DARK
LIMA CORREA, 2018).

Neste ponto a professora acredita que falta mais aproximacdo entre comunidade e
escola. Para a entrevistada, falta um plano de acdo em prol do combate ao racismo. A
informante afirma que necessitaria haver um plano de acido para conduzir o melhor ensino
para as criangas. Discorre que seria o caso de o gestor da escola (coordenador) quem deveria
tecer essas diretivas conjuntamente com a comunidade escolar e que, devido a essa caréncia,
ndo se estd chegando a finalidade que as referidas Leis propdem.

Apesar de haver entrevistado dois professores da escola, deixa-se evidente que na
pesquisa, os mesmos tém respostas diferentes e opostas diante de algumas questdes
perguntadas, em especial, ao que se refere a formacdo continuada ou a formagdo mais
especifica sobre as Leis 10.639 e 11.645.

Destaca-se aqui, a importancia da formagdo docente, especialmente aos professores
que atuam nas escolas quilombolas. Para Libaneo (2010), o trabalho docente € uma atividade

intencional e planejada, requer estruturagdo e organizagdo, a fim de que sejam atingidos os
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objetivos do ensino. A indicacdo de etapas do desenvolvimento da aula ndo significa que
todas as aulas devam seguir um esquema rigido.

A opcao por qual etapa ou passo didatico é mais adequado para iniciar a aula ou a
conjugacdo de vdrios passos em uma mesma aula ou conjunto de aulas depende dos objetivos
e conteddos curriculares, das caracteristicas do grupo de alunos, dos recursos didéticos
disponiveis, das informacdes obtidas na avaliacdo diagndstica etc. Por causa disso, ao estudar
os passos didaticos, € importante assinalar que a estruturagdo da aula é um processo que
implica criatividade e flexibilidade do professor, isto €, a perspicicia de saber o que fazer
frente a situagdes didaticas especificas da realidade cultural dos alunos.

Ainda, ao que se refere a formacdo do professor, Candau (2005) afirma que o saber
fazer técnico do professor — a sua competéncia profissional — constitui uma condi¢do
indispensavel ao exercicio da pratica docente. A formacao profissional do docente constitui
um ponto evidenciado na escola quilombola, quando se intentam procedimentos escolares
menos elitistas, menos reprodutores e mais democraticos. A competéncia técnica se traduziria,
entre outras coisas, ndo s6 pelo dominio extensivo do conteido a ser desenvolvido, como
também pelo conhecimento das formas eficazes de desenvolvé-lo com os alunos, nesse caso,
o dominio criterioso dos saberes sobre o que € disposto na legislacdo 10.7639. Desta maneira,
€ possivel, explorando o saber preexistente nos alunos, contribuir para a ultrapassagem deste
saber adquirido na escola, com os “olhos voltados™ para a possibilidade de constru¢cao de um
saber novo, ou renovado.

Para Candau (2002) a diversidade cultural deve ser um dos critérios a partir dos quais
se faca a selecdo dos saberes que sdo transmitidos pelo sistema escolar. Esta perspectiva
implica que, sendo as identidades resultados de processos sociais, diferem ndo s6 nos
atributos distintivos, como também na maneira e nas circunstancias em que sdo socialmente
construidas, o professor tem um papel importante na constru¢do das identidades sociais de
seus alunos, pois seu trabalho pedagdgico € importante na formagao dos alunos em toda a sua
vida escolar.

Pois isso, também, entrevistou-se os alunos do 3° ao 5° anos. O envolvimento dos
alunos na pesquisa ajudou muito a compreender a importincia do debate acerca da Legislacao
e a insercdo no curriculo escolar oficial das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, principalmente no
que tange ao reconhecimento da identidade quilombola e a valorizacdo da tradicdo e da
cultural da comunidade local. Além de estudarem na Escola Municipal de Ensino
Fundamental 4 de Margo, sdo alunos que também t€m atuacdo na Comunidade Eclesial de

Base e confidenciaram o que mais gostam de fazer no ambito religioso. Sendo assim, o
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entrevistado Fabio Silva dos Santos, 10 anos prefere realizar leitura da Oracdo dos Fiéis?, a
Jhulianne Ferreira Rodrigues € participante, contudo, quando tem alguma apresentacdo de
danga, de calouro, recitacdo e outros eventos também realiza. J4 a entrevistada Izabella
Rodrigues Cunha dé preferéncia para a leitura de Salmos, bem como Yasmim de Késsia dos
Santos Rodrigues que também tem preferéncia por ler Salmos em rituais religiosos realizados

na comunidade.

Quadro 1 — Questdo 1: Vocé se considera descendente de quilombola? Por qué?

Alunos entrevistados (as) Série Idade Respostas
e s 4 ano 10 anos Sim. Porque, assim, da
Fabio Silva dos Santos . que
histéria que vao contando.
. 3 ano anos Sim. E porque minha mae é
Izabella Rodrigues Cunha ? Porq ’
meu pai.
. . 4 ano 10 anos Sim. Eu me considero
Jhulianne Ferreira . i
. quilombola porque eu nasci
Rodrigues .
no Brasil.
Yasmim de Kassia dos 5 ano 11 anos Sim. Porque, porque eu acho
Santos Rodrigues muito importante.

Fonte: A autora (2018)

Percebe-se que todos os entrevistados consideram-se quilombolas e os motivos desse
autorreconhecimento se dd de forma diferente para cada um dos alunos. Quando o
entrevistado Fabio Silva dos Santos fala que se considera quilombola por conta “da historia
que vao contando”, nota-se que este conhecimento pode estar sendo repassado pelos
ascendentes, professores em sala de aula ou também pelos demais moradores da comunidade
do Rio Genipatiba. Por seu turno, Izabella Rodrigues Cunha respondeu que é quilombola
porque sua mae e seu pai sdo e, por isso, ela também € quilombola. Neste ponto, deve-se
registrar que a condi¢do de quilombola, atualmente no Brasil, ¢ de autorreconhecimento.
Logo, se os pais da pessoa sdo considerados quilombolas, o filho ndo necessariamente o serd.
Por outro lado, Jhulianne Ferreira Rodrigues respondeu que se considera quilombola “porque
eu nasci no Brasil”. Esta entrevistada tem a crenca de que todos que sdo brasileiros sao
quilombolas quando a realidade é bem diferente, isto é, nem todos os brasileiros sdo
quilombolas. Por fim, a entrevistada Yasmim de Kassia dos Santos Rodrigues afirma ser
“muito importante” o autorreconhecimento como quilombola. Em resumo, todos os
entrevistados acreditam que o reconhecimento como quilombola € essencial para sua

afirmagdo como pertencentes ao grupo de quilombola.

2 Oragdes que sdo produzidas previamente para serem lidas nas celebragdes e que tém forte cunho de ser pedido
de bengdes a outras pessoas ou grupos que estejam em eminente risco de sofrer algum sinistro
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Quadro 2 — Questio 2: A partir de quando ou de que situagdo vocé descobriu ser descendente de quilombola?

Alunos entrevistados Série Idade Respostas
(as)
Fabio Silva dos Santos 4 ano 10 anos D'essle' que disseram a
historia sobre eles.
Izabella Rodrigues 3 ano 9 anos Desde que eu entrei na
Cunha comumgiade. A professora
me explicava.
4 ano 10 anos Quando falo dessas
histérias. =~ A mamae,
Jhulianne Ferreira quando eu era criancga, ela
Rodrigues me contava que tinha
muitos quilombolas que
apanhavam.
5 ano 11 anos Pelo jeito que elas faziam
Yasmim de Kassia dos tipo rogar, plantar, essas
Santos Rodrigues coisas e pela minha cor
também.

Fonte: A autora (2018)

Percebe-se que os alunos possuem um conhecimento que vai além da sala de aula,
como € o caso de conhecimento empirico. Alguns entrevistados relatam que tiveram tais
conhecimentos em virtude de histérias orais contadas por seus pais, sendo uma fonte de alta
relevancia, uma vez que se passa a conhecer mais a fundo, pelos proprios moradores da
localidade Rio Genipauba, as suas origens e a historia de surgimento e resisténcia.

Em particular, foi indagado aos referidos alunos sobre o estudo das Leis n° 10.639/03
e 11.645/08, da seguinte forma: “Na escola 4 de Marco, onde vocé estuda, os professores
falam de questdes relacionadas a descendentes de quilombolas?” A resposta foi: “As vezes.
Mas as vezes mais em palestras” (FABIO SILVA DOS SANTOS, 2018).

A resposta exibida mostra a necessidade do aprimoramento do professor, uma vez
constatada de alguma forma que ha formacdo de professores com enfoque nas Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, caberia aos professores e professoras a tarefa de ministrar aulas, ou
seja, no contexto do dia a dia deveria ser incluida a educacdo sobre a histéria negra e
quilombola na grade curricular.

Os outros alunos responderam que sim, sem outros acréscimos em suas respostas. A
resposta do entrevistado também d4 a possibilidade de refletir a determinagdo da Lei em seu
Art. 26-A,§ 22“Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serido
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial, nas dreas de Educacgdo

Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”. Como se pode perceber, a Lei € enfatica ao
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determinar que, durante todo o ano letivo, as questdes étnico-raciais devem ser discutidas em

sala de aula.

Quadro 3 — Questdo 3: Vocé considera importante ou ndo falar sobre questdes referentes a quilombolas
em sala de aula? Por qué?

Alunos entrevistados Série Idade Respostas
(as)
4 ano 10 anos Sim. Por causa que a gente
aprende mais sobre nossos
Fébio Silva dos Santos antepassados. Alegria. Foi

um povo que batalhou
muito por seus direitos.

3 ano 9 anos Porque tem que falar, né?
Porque tem muita gente

Izabella Rodrigues ~

que ndo sabe. Meus
Cunha P

colegas 14 ndo levam a

sério, eles ndo gostam.
Jhulianne Ferreira 4 ano 10 anos Acho, porque é
Rodrigues importante.

5 ano 11 anos Eu acho muito importante
para gente saber sobre
essas coisas

Yasmim de Kassia dos
Santos Rodrigues

Os alunos percebem a importancia desse estudo em sala de aula e, neste caso, percebe-
se que quanto mais os professores buscarem pdr em pratica o ensino da forma prevista nas
Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, melhor se alcancara a finalidade por elas almejada. Se 100%
dos alunos entrevistados entendem da importancia do referido estudo, os professores e
professoras deveriam passar a ministrar mais aulas nesse sentido.

Nas entrevistas realizadas com os professores e com os alunos, notou-se que ha um
grau de grande relevincia no assunto abordado. Quanto aos primeiros, exibiu-se uma
necessidade de maior atualizagdo e compreensdo da legislagdo em vigor, seus objetivos e
finalidades. Entretanto, ndo se pode taxar o profissional com criticas e desmerecimentos,
quando na verdade cabe, em cooperacdo com Estado, a gestdo da formagdo continuada e
constante. Quanto aos alunos, percebe-se que os mesmos estdo carregados de cultura, de vigor
e conhecimentos, que necessitam apenas ser moldados nos estilos das Leis n° 10.639/03 e
11.645/08, com a valorizagao de seus habitos, costumes, dizeres, cultura e tradi¢des, os quais
sdo caracteristicos de um povo quilombola que se reconhece como tal.

Com vistas a se opor a projetos racistas dos saberes e das praticas sociais que negaram
a existéncia de quilombos na Amazonia, percebe-se uma inversao dos conceitos elencados no

cendrio internacionalizado, o que requer maior esforco dos professores e da comunidade
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cientifica para fazer com que os novos valores possam ser difundidos em sala de aula, essa
maneira, e possam chegar aos quatro cantos do continental Estado brasileiro.

Destarte, a participacdo nos debates das questdes €tnico-raciais na comunidade 16cus
da pesquisa e arredores, mostra a preocupa¢do com a formagao dos professores e que as Leis
n°® 10.639/03 e 11.645/08 devem ser instrumentos de grande valor para a desmitificacdo da
composi¢cdo da sociedade brasileira, principal interessada em uma sociedade que difunda os
valores que hé no negro e no quilombola.

No processo de discussao em sala de aula, foi possivel a compreensdo das principais
modificagdes da cultura e dos saberes culturais ocorridos nas ultimas décadas. Além disso,
observou-se que, com ajuda da escola, o conhecimento da questio quilombola pode ser
passado de geracdo a geracdo. Contudo, hd necessidade de que a docéncia esteja sempre
acompanhada da continuidade de formacdo para a aquisi¢do, transmissdo e constru¢cdo do
saber e do conhecimento. Nesse interim, ratifica-se o papel dos 6rgdos competentes com a
finalidade de promover padrdes formais e regulamentares como a inclusdo, no curriculo
escolar, do ensino dos povos quilombola e indigena.

Assim, a Lei n° 10.639/03 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao
das relacdes étnico-raciais e para o ensino de Histoéria e Cultura afro-brasileira e africana e a
politica de educacado diferenciada para territérios quilombolas a partir de um amplo conjunto
de temas, os quais devem ser estudados na educacdo formal como forma de desestruturar o
idedrio europeu de dominacgdo, passando, assim, a um contexto de valoracdo do estado
democratico em que todos os seres humanos devam ser reconhecidos como pessoas humanas
e sujeitos de direito, e ndo mais como objeto de direito.

Nesse sentido, percebe-se a importancia da formacdo continuada do professor-
educador-mediador, ndo s6 de negros e dos que atuam em areas quilombola, mas de todos os
profissionais da area da educacdo. Assim, deve-se repensar o curriculo escolar para englobar
esses novos valores que sdo a cultura desses grupos étnicos, o qual ndo sé resgata a
contribuicdo na formacdo da sociedade nacional, mas reconhecidamente caracteriza a
formacdo da populacdo brasileira — dando uma nova coloragdo na identidade nacional. Ha de
se reconhecer que ocorre nos cursos de formacdo inicial e continuada a constru¢do de um
novo projeto de educacdo quilombola, nascida pela experiéncia do movimento negro,
germinado no solo em que pisam as populacdes do campo, a partir de suas vivéncias,
identidades, valores, culturas, sonhos e utopias. Porém, a efetivacdo desse projeto de

formacdo ainda representa um desafio para as educadoras e educadores quilombolas.
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Um primeiro elemento importante a ser considerado na educacdo quilombola é o
principio da diversidade, ou seja, considerar que embora haja elementos comuns entre si,
como a relacdo com a terra enquanto uma relacao educativa, os quilombos e as pessoas que
neles habitam tém especificidades relacionadas a regido, a cultura e a religido que os
particularizam. Neste ponto, as leis em questdo trazem elementos de resgate dessa
valorizagdo que foi arrancada do negro e do quilombola ainda no processo de colonizacdo e se
perpetua, cabendo aos aplicadores e difusores da Lei, a efetividade de uma mudanca para a
realidade histérica. Entretanto, deve-se destacar que a organizacdo do curriculo das escolas
quilombolas ainda tem se dado de forma vertical e fragmentada, sem a articulagdo dos saberes
cientificos (escolares) e os saberes tradicionais (empiricos) produzidos pelos sujeitos que
vivem em dreas quilombolas, 0 que compromete a viabilidade, se ndo amparada em fontes
narrativas orais dos povos tradicionais.

No concernente a histéria vivenciada pelos povos, em especial do campo, o melhor
conhecimento transmitido € aquele feito pela oralidade porque este permite que os excluidos
tenham a oportunidade de apresentar, por meio oral, as suas riquezas, o que ¢ mais bem
delimitado pela originalidade dos relatos. Assim, a riqueza da cultura e da tradicao dos povos
tradicionais deve ser valorizada para ser repensado o curriculo escolar.

Portanto, a formagdo de professores que atuam nas escolas quilombolas, partindo de
uma formacgdo especifica, articulada pela legislacio vigente e também pelo processo
formativo em que esses professores fazem e/ou fizeram parte — juntamente os relatos de
convivéncia dos povos tradicionais, em especial dos quilombolas — deve ser encarada como
uma verdadeira justificativa para repensar o curriculo escolar. Dessa forma, nota-se que nesse
contexto educacional, o professor deve estar se capacitando para desenvolver uma préatica
efetiva, que permita aos alunos o desempenho das suas competéncias e habilidades. Além de
nao descuidar do aspecto importante da sociabilidade afetiva.

Nesse contexto é impossivel ser educador sem se comprometer apaixonadamente pelo
ato de educar, mas para além das formalidades e da burocracia do sistema de ensino, é
necessario, muitas vezes, transgredi-las para chegar mais préoximo do aluno e ajuda-lo a
compreender o mundo que o cerca. Entdo, afirma-se que o ensinar requer apaixonar-se pela
arte de transcender o conhecimento. E justamente essa uma das propostas das leis de inclusdo
da cultura afro-brasileira no curriculo escolar, fortalecer o vinculo do individuo com o
conhecimento de si e da sua origem, valorizando as manifestacdes culturais, a formacao

identitaria e, principalmente, a diversidade cultural do povo que no quilombo reside.
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Os saberes docentes sdo constituidos com o tempo, sendo o trabalho do professor
passivel de alteragbes temporais, por isso a identidade € suscetivel a modificacdes — estando,
inclusive, sensivel aos estigmas originados pelo exercicio do cotidiano. Isso porque os
conhecimentos profissionais que competem ao professor configuram em competéncias e
habilidades docentes.

Retornando a andlise da coleta de dados da pesquisa, percebe-se que as pessoas mais
idosas t€ém conhecimento e orgulho de serem quilombolas, tendo em vista histdrias sobre seus
antepassados contadas por seus pais e pessoas que lhes eram mais velhas. Ja as criangas t€m
essa certeza, devido a participacdo em palestras, promovidas pela escola, em que houve
discussdes acerca dos saberes culturais quilombolas provocados pela Lei n°® 10.639/2008 e
pelas praticas culturais da comunidade.

Embora a proposta da Lei seja incluir as questdes étnico-raciais em discussdes de cada
disciplina, criar momentos como uma palestra ajuda a viabilizar o que propde a Lei. Com
isso, fica claro que os professores da escola participam de formacao continuada de que trata a
Lei n° 10.639/08 e que essa formacgdo vem se refletindo em agdes na escola que permite aos
alunos compreenderem suas origens e, por consequéncia, aceitd-las. Percebe-se também que a
pratica da contacdo de histérias vem perdendo espaco dentro do seio familiar e a escola tem
sido palco de diversas discussdes sobre diversidade cultural dentre outros temas transversais,
sendo muito importante para a formagdo de individuos com visdo “moderna” do que ¢ viver
em sociedade.

Dai considerar acertada a luta dos povos tradicionais, especialmente, quilombola, pela
luta de inserir, no curriculo escolar, temas como saberes culturais. Muito embora a prética da
contacdo de histérias como forma de manter viva a memoria desses povos deva ser
incentivada no seio familiar. Percebe-se que em tempos remotos, a indagagdo da atuacdo do
professor perfilhava e perquiria a massa de formadores, seus percursos, a organizacdo, O
dominio do conhecimento, a competéncia, a anélise, a op¢ao profissional, a vocacdo, a paixao
pelo ser mediador, a repercussdo funcional. Contemporaneamente o estudo e atualizagdes
quanto aos povos das comunidades tradicionais ganham grande relevo considerando a nova
roupagem atribuida aos povos que secularizaram um histérico de mazelas e preconceitos. A
desvalorizacdo profissional estd associada, dentre outros fatores, a ndo atualizacdo do
professor para atuar no magistério. Assim, quanto mais se qualifica o professor, mais se dd
importancia no contexto social e proporciona ao discente melhor aprendizagem e

conhecimentos.
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Percebeu-se que na escola 16cus da pesquisa hd formacao continuada dos professores,
0os quais buscam uma qualificacio mais direcionada para a compreensdo atualizada e
contemporanea da educacdo formal, em especial, no concernente aos aspectos cultural,
regional e social. Com a aprovagdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, mesmo sem ampla
modificacdo do curriculo escolar nacional, vem sendo trabalhadas pelos professores como
forma de mitigar os impactos histéricos que desprezavam o ser negro e quilombola como
pessoas dotadas de uma identidade ou de valora¢do. Ao longo das pesquisas e entrevistas, foi
possivel perceber a grande preocupacdo dos formadores em entender melhor o sentido das
referidas Leis e, apoiadas nelas, aplicar um entendimento correto sobre a origem e a histéria
de marginalizacdo que passavam os negros € quilombolas em busca de um reconhecimento,

de existéncia e de valor social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao entrevistar as pessoas sobre a origem e constituicdo da comunidade enquanto
espaco geogrifico que aglomera um grupo de pessoas com determinados costumes e
organizacdo social — uma vez que a pesquisa foi realizada na escola que faz parte da
comunidade do Rio Genipatiba —, ndo se identificou resposta que explicasse essa questdo, pois
a pessoa mais idosa da comunidade que poderia/teria condi¢des de fornecer essa informagdo
afirma ndo ter vivido esse momento, nem ouvido histdrias sobre essa origem, haja vista que
ela, a pessoa, chegou a comunidade com menos de um ano de idade.

Contudo, pressupde-se que as pessoas foram povoando a comunidade do rio
Genipatba a partir de fuga de seus proprios quilombos, localizados na mesma regido em que a
comunidade esta situada, como Tauerd-Ac¢u e Arapapuzinho, pois, nessas duas localidades, ha
elementos existenciais, fisicos e palpaveis de formagdo de quilombos, os quais ficam
relativamente proximas a comunidade de Rio Genipatba.

Quanto as questdes referentes as Leis n° 10.639 e 11.645, identificou-se a constitui¢cao
de desafio para a educagdo formal, posto que elas sdo frutos das lutas e resisténcia dos povos
negro e indigena. Assim, decidiu-se discutir a temdtica em torno da questdo da formacgdo de
professores que atuam em escolas quilombolas, mais especificamente no Rio Genipatba, no
municipio de Abaetetuba, Estado do Pard por ser obrigatério ndo somente o ensino da
Histéria e Cultura afro-brasileira, mas também devido aos debates relacionados a luta
antirracista e as constantes demandas do povo negro e quilombola frente a sociedade e ao
Estado, assim como a emergéncia de politicas publicas que comportem suas demandas em um
projeto politico com vistas a se opor a projetos racistas dos saberes e das praticas sociais.

Com 1isso, compreender o processo de formacdo continuada das professoras e
professores que atuam na Escola 4 de Marco, no Rio Genipatba, municipio de Abaetetuba,
analisando em que medida essa formacgao contribui para as mudancas das praticas docentes
em sala de aula, no que se refere a discussdes das questdes étnico-raciais € fundamental para
investigar se as leis que tratam essas questdes estdo sendo executadas e se estdo sendo
eficazes ao que se propdem. Ao analisar o processo de formacao continuada dos professores e
professoras realizada na escola 4 de margo, notou-se que hd/houve formacao continuada para
tratar das questdes étnico-raciais. No entanto, hd um dos professores que estd atuando na
escola que ndo tem curso de aperfeicoamento, pois ndo tem sua origem profissional na
comunidade, o que explica o fato de ele ndo ter participado dos cursos de formagdo

continuada ofertados na regido. Essa informacao nos permite vislumbrar, a partir da pesquisa,
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a possibilidade de que a formagdo continuada a qual as leis em questdo referem-se estejam
ocorrendo se ndo somente, mas principalmente para professores que atuam em escola de
territério quilombolas. Sendo que a lei obriga todas as escolas urbanas e rurais, quilombolas
ou ndo e indigenas, a integracdo ao seu curriculo das discussdes sobre as questdes étnico-
raciais e afro-brasileiras e indigenas.

As informagdes fornecidas pelos proprios professores ratificam essa possibilidade de
formagdo continuada®’. Em setembro de 2010, um professor da Escola Municipal de Ensino
Fundamental 4 de Marco participou da “Formacdo continuada para professores de
comunidades quilombolas em educagdo para as relacdes étnico-raciais”, organizada pela
SEDUC - Secretaria de Estado de Educacdo. O docente apresentou o certificado de
participacao dessa e de outras formagdes das quais os professores da escola participaram.

Diante disso, verificou-se que o mesmo 6Orgdo de educacdo do Estado limita a
formacdo continuada a professores que atuam em dreas quilombolas, enquanto a Lei preceitua
a integracdo ao curriculo de todas as escolas. Isto parece contraditério, pois apenas
professores das dreas quilombolas t€m essa formacao, principalmente considerando que a luta
do povo negro e indigena é para que tenham reconhecidos minimamente suas contribui¢des
para a formacdo da nacdo brasileira e sejam respeitados por tudo o que passaram e passam
como resisténcia para romper a visdo eurocéntrica.

Ao longo das entrevistas foi possivel perceber a grande preocupacdo dos professores
em entender melhor o sentido das referidas Leis e a partir delas aplicar um entendimento com
capacidade de compreender a histdria e de ensiné-las aos alunos sobre a origem e a historia da
marginalizagdo pela qual passavam, e ainda passam, os negros e quilombolas, tal fato se
configura como a busca de um reconhecimento de existéncia e valor social, bem como a
existéncia na terra de quilombos.

Logo, o conhecimento do teor das referidas leis deve chegar aos que desconhecem a
importancia do negro para o Brasil, principalmente aos professores que t€m, dentre outras
funcdes, a de propagar este conhecimento a partir das suas préticas docentes em sala de aula e
até mesmo fora dela, uma vez que, segundo Freire (1996), o aprendizado ndo se d4 apenas em
sala de aula e uma vez que a pessoa, quando passa pela criacdo da consciéncia sobre
determinado assunto, é capaz de debater sobre esse assunto em qualquer lugar que seja

possivel realizar esclarecimentos.

39 Destaca-se que ainda nos relatos de um professor que descreve a existéncia de formacdo continuada abordando
as referidas leis, ao passo que outro informa nunca ter participado de formacdo voltada para o aperfeicoamento
quanto as leis em debate.
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Nota-se, portanto, que quando se analisa de que forma os professores e professoras
incorporam em suas prdticas docentes as orientagdes das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, e
assumem, na pratica educativa em sala de aula, a valorizacdo dos saberes culturais dos alunos
quilombolas, problematizam e discutem as relacdes ético-raciais a partir da legislacdo
especifica que trata do tema. Percebe-se também, a partir das contribui¢des dos alunos da
Escola Municipal de Ensino Fundamental 4 de marco, através de entrevista, que a formacao
continuada dos professores chega a esses alunos através da sala de aula, principalmente
quando os alunos sdo capazes de responder, ainda que de forma simples e breve, questdes
relacionadas a sua prépria identidade enquanto quilombola e a compreensdo de que é
importante falar sobre questdes étnico-raciais na escola.

Muito embora essa conclusdo ndo exclua a participagdo dos alunos na Comunidade
Eclesial de Base como colaboradora dessa consciéncia que eles demonstram ter sobre ser
negro, isso porque todos os alunos da Escola 4 de Mar¢co também t€m grande atuacdo na
comunidade, tanto nas celebragcdes religiosas quanto em grupos de vivéncia, os quais sao
grupos de troca de experiéncia para ajudar na formagdo dos individuos para atuarem nas
atividades comunitérias e outras atividades que surgem, pois, a dindmica organizacional da
comunidade passa a ser incorporada pela comunidade escolar e vice-versa.

Outros estudos podem definir se a formacdo continuada, previstas pelas Leis n°
10639/03 e 11.645/08, estd ocorrendo somente para professores que atuam em dareas
quilombolas ou se essa formacao estd atingindo todos os publicos estabelecidos pelas leis em
carater geral. No entanto, na escola verifica-se imprecisio na inser¢ao deste assunto pelo fato
de que todos os alunos da escola também sdo participativos nas atividades da comunidade, o
que ndo deixa claro se os conhecimentos das questdes étnico-raciais sdo a partir da escola ou
das participag¢des na comunidade, uma vez que, apenas um entrevistado indicou a escola como
sendo o primeiro local em que ouviu falar sobre ser quilombola.

Ao final da dissertacdo, chegou-se a conclusdao de que os moradores da comunidade
quilombola do Rio Genipaiba buscam preservar sua cultura e resistem as varias formas de
opressdo. Foi percebido que os estudantes da escola 4 de Marco entendem como muito
importante o estudo da cultura quilombola, indigena e africana. Também se notou que os
professores daquela escola 4 de Marco t€m a tendéncia de se qualificar e trazer aos discentes
valiosas contribui¢des quanto as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, em uma verdadeira
reformulacao das bases da educacdo em valorizagdo da cultura negra.

Desta forma, a formacdo de professores e continua deve ser o ponto fulcral entre a

busca pela valorizagdo e a viabilizacdo da inclusdo do ensino da Africa, afro-brasileiro e
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quilombola no contexto atual. Muito se fala em pds-modernidade e de novas formas de
descobrir conhecimentos, de se resolver os casos dificeis da sociedade, como é o caso do
resgate de uma histéria nunca antes contada, sem que as professoras e professores se
embrenhem na busca desses saberes que faz o povo do Rio Genipatba e da escola 4 de Margo
uma unidade de resisténcia, de designios em prol de um objetivo maior: o reconhecimento da

identidade, da valorizacao de seus habitos, cultura e tradi¢ao.
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APENDICE - Questionario utilizado para entrevistar a professora, o professor e os

alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental 4 de Marco
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ANEXO A - Curriculo escolar de Histéria utilizado pela Escola Municipal de Ensino

Fundamental 4 de Marco para o 3° ano
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ANEXO B - Curriculo escolar de Histoéria etilizado pela Escola Municipal de Ensino

Fundamental 4 de Marco para o 4° eno
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ANEXOS C - Curriculo escolar de Histéria utilizado pela Escola Municipal de Ensino

Fundamental 4 de Marco para o 5° ano




