| oL |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

MARIA BETANIA BARBOSA DA SILVA LIMA

“0 LIVRO QUE EU MAIS GOSTAVA DE LEVAR PARA CASA ERA ESSE”:
CAMINHOS ABERTOS PELAS VIVENCIAS DE CRIANCAS E FAMILIAS COM O
LIVRO LITERARIO NA UAEI E ALEM DELA

Campina Grande - PB
2025



MARIA BETANIA BARBOSA DA SILVA LIMA

“O LIVRO QUE EU MAIS GOSTAVA DE LEVAR PARA CASA ERA ESSE”:
CAMINHOS ABERTOS PELAS VIVENCIAS DE CRIANCAS E FAMILIAS COM O
LIVRO LITERARIO NA UAEI E ALEM DELA

Tese apresentada ao Programa de Pods-Graduagao em
Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina
Grande, como requisito para obteng¢ao do titulo de Doutora
em Linguagem e Ensino, na area de Estudos Literarios.

Orientadora: Profa. Dra. Marcia Tavares Silva

Campina Grande - PB
2025



L7321

UFCG/BC

Lima, Maria Betania Barbosa da Silva.
“O livro que eu mais gostava de levar para casa era esse™: caminhos
abertos pelas vivéncias de criancas e familias com o livro literario na UAEI e

256 1. : 1l. color.

Tese (Doutorado em Linguagem e Ensino) — Universidade Federal de
Campina Grande, Centro de Humanidades, 2025.

“Orienta¢ao: Profa. Dra. Marcia Tavares Silva™.

Referéncias.

1. Praticas de Leitura Literaria. 2. Literatura Infantil. 3. Educacao Infantil
— Unidade Académica de Educagdo Infantil (UAEI). 4. Estudos Literarios.
5. Familia — Formacdo Leitora das Criangas. I. Silva, Marcia Tavares.
I Titulo.

CDU 028:82-93(043.2)

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECARIA SEVERINA SUELI DA SILVA OLIVEIRA CRB-15225




MARIA BETANIA BARBOSA DA SILVA LIMA

“O LIVRO QUE EU MAIS GOSTAVA DE LEVAR PARA CASA ERA ESSE”:
CAMINHOS ABERTOS PELAS VIVENCIAS DE CRIANCAS E FAMILIAS COM O
LIVRO LITERARIO NA UAEI E ALEM DELA

Banca Examinadora

Tese aprovada em 19 de margo de 2025.

Documento assinado digitalmente
ub MARCIA TAVARES SILVA
g Data: 21/05/2025 18:06:24-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Marcia Tavares Silva (PPGLE/UFCG)
Orientadora

Documento assinado digitalmente

ub FABIANA RAMOS
g Data: 26/05/2025 14:32:33-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Fabiana Ramos (PPGEd/UFCG)
Examinadora titular externa

Documento assinado digitalmente

ub VIVIANE ACHE CANCIAN
g Data: 26/05/2025 17:30:53-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Viviane Ache Cancian (PPPG/UFSM)
Examinadora titular externa

Documento assinado digitalmente

‘éb SHIRLEY BARBOSA DAS NEVES PORTO
g Data: 26/05/2025 21:34:36-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Shirley Barbosa das Neves Porto (PPGLE/UFCG)
Examinadora titular interna

Documento assinado digitalmente

ﬁb MARIA MARTA DOS SANTOS SILVA NOBREGA
g Data: 28/05/2025 09:07:38-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Maria Marta dos Santos Silva Nobrega (PPGLE/UFCQG)
Examinadora titular interna



Dedico esta pesquisa a todas as criangas que ja passaram pela
Unidade Académica de Educac¢do Infantil da
Universidade Federal de Campina Grande.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela sua infinita bondade e por me conceder a for¢a necessaria para seguir em frente
nos momentos mais desafiadores. Obrigada, Senhor!

A minha mae, Lidia, por me inspirar a ser uma pessoa melhor, pelo seu exemplo de garra,
coragem e fé. Obrigada pelas historias que chegavam aos meus ouvidos pela sua voz, pelo seu
amor e pelas oragdes constantes!

Ao meu marido, Alberto, por representar para mim amor, acolhimento e for¢a. Obrigada por
estar de maos dadas comigo nesse percurso, fazendo-me acreditar que tudo ia dar certo.
Gratidao por compartilhar a vida e os sonhos comigo ha mais de 33 anos. Amo vocg.

A Leticia, Lucas e Levir, meus filhos amados, pelo apoio e incentivo constantes e pela alegria
nas minhas conquistas. Obrigada por entenderem minhas auséncias, meus momentos de estresse
e de angustia. Vocés sdo a maior prova do amor de Deus em minha vida, e eu os amo
incondicionalmente.

Aos meus irmaos e irmas, cunhados e cunhadas, sobrinhos e sobrinhas, ¢ & minha sogra, por
todo apoio e torcida pelo meu sucesso académico. Ao meu sogro José Alves de Lima (in
memoriam), pelo seu amor e carinho.

A minha orientadora, Dra. Marcia Tavares, por me acolher e acreditar no meu potencial,
permitindo-me aprender a confiar nas minhas ideias e a seguir com a realizagdo deste estudo.

As professoras participantes das bancas de qualificagdo e defesa, pela leitura atenta do texto e
pelas ricas contribuigdes.

A parceira de doutorado e grande amiga Fabiola, agradeco pela presenca constante, escuta
sensivel e apoio nos momentos em que mais precisei ao longo desta caminhada, por vezes tao
dificil. Sou grata também pela leitura atenta do meu texto, pelas sugestdes sempre pertinentes
e, acima de tudo, por sua amizade e generosidade.

Aos amigos, especialmente Mara, Helena, Fatima, Gabi, Wanessa, Rayfti, Katia, Fernanda,
Rute, Nil e Elaine, minha gratidao pelo carinho, incentivo, sugestoes ¢ empréstimo de livros,
pelos momentos de descontragdo e boas risadas, que contribuiram para lidar com todo o
estresse.

Ao Programa de Pos-Graduagao em Linguagem e Ensino e aos seus professores e professoras,
pelos momentos de formagao e aprendizagem.

A Unidade Académica de Educagéo Infantil, institui¢do onde tenho o prazer de ser professora,
por acolher o meu pedido e possibilitar que esta pesquisa fosse realizada. Gratidao aos colegas
docentes e técnicos que fazem desta instituicdo uma referéncia em Educacdo Infantil. Em
especial, as profissionais que aceitaram colaborar no desenvolvimento deste trabalho.

As criangas egressas e suas familias. Sem vocés, esta pesquisa ndo seria possivel.

A todos(as) que, de alguma forma, me inspiraram e me apoiaram, me fazendo chegar até aqui!
Minha eterna gratidao!



RESUMO

Esta tese tem como objetivo investigar a repercussao das praticas de leitura literaria promovidas
na Unidade Académica de Educacdo Infantil (UAEI) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCGQG) na relacao de criancas egressas com os livros e a leitura no contexto familiar.
Em face do reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, o estudo contempla uma breve
retrospectiva historica da infancia, da literatura infantil e da Educagao Infantil, compreendendo
que esses universos estdo entrelagados Assim, busca evidenciar o direito da crianca a literatura
infantil, desde a Educagado Infantil, como essencial para a sua forma¢ao humana e leitora, num
processo que deve contar com a participacdo da familia por ela também ser responsavel pela
educagao e cuidados da crianca. O aporte tedrico abrange os estudos de Aries (2006), Sarmento
(2007), Dahlberg, Moss e Pence (2003), Kramer (2001) e Oliveira (2011), que refletem sobre a
infancia e a Educacao Infantil, além da legislagdo que rege essa primeira etapa educativa.
Também os de Zilberman (2007), Coelho (2000), Cadermatori (2010), Colomer (2017),
Corsino (2010), Bajard (2007), Martins (1986), Vigotski (2000, 2007), Melo (2007), Reyes
(2010, 2012), Girotto e Souza (2016), e Carvalho e Baroukh (2018), que tratam da literatura
infantil e da mediacao de sua leitura. No que tange a participacao familiar na formacao do leitor,
inclui ainda as reflexdes de Reyes (2010, 2012), Andruetto (2012) e de Balga, Azevedo e Barros
(2017). A estratégia de pesquisa qualitativa adotada foi o estudo de caso, que teve como campo
empirico de investigagdo a UAEI/UFCG e como sujeitos de pesquisa criangas egressas, seus
familiares e profissionais dessa institui¢ao. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas e roda de conversa, sendo analisados conforme as orientagdes da Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2021). Os resultados indicaram que a leitura literaria fez parte
da rotina didria das criangas, tanto na UAEI quanto em casa, com seus familiares, evidenciando
o importante papel da biblioteca da institui¢ao a democratizagao da leitura literaria, através do
oferecimento do acesso livre aos livros e da autonomia das criancas na escolha das leituras,
além do empréstimo diario para leitura compartilhada em casa. O trabalho sistematico e
continuo realizado pelas profissionais da institui¢do para incentivar a leitura, tanto no ambiente
escolar quanto no familiar, mostra-se essencial e ultrapassa limites institucionais, demonstrando
a relevancia das vivéncias com o literario na Educagdo Infantil e da participagao familiar na
formacao leitora das criangas.

Palavras-chave: Praticas de leitura literaria; Educagdao Infantil; UAEI; Literatura infantil;
Familia.



ABSTRACT

This thesis aims to investigate the impact of literary reading practices promoted at the Academic
Unit of Early Childhood Education (UAEI) of the Federal University of Campina Grande
(UFCG) on the relationship of former students with books and reading within the family
context. In light of the recognition of the child as a subject of rights, the study includes a brief
historical retrospective of childhood, children's literature, and early childhood education,
understanding that these universes are intertwined. Thus, it seeks to highlight the child’s right
to children's literature, starting in early childhood education, as essential for their human and
reading development, in a process that must involve the family, as it is also responsible for the
child's education and care. The theoretical framework includes the works of Ari¢s (2006),
Sarmento (2007), Dahlberg, Moss, and Pence (2003), Kramer (2001), and Oliveira (2011), who
reflect on childhood and early childhood education, as well as the legislation governing this
initial educational stage. It also draws on the works of Zilberman (2007), Coelho (2000),
Cadermatori (2010), Colomer (2017), Corsino (2010), Bajard (2007), Martins (1986), Vygotsky
(2000, 2007), Melo (2007), Reyes (2010, 2012), Girotto and Souza (2016), and Carvalho and
Baroukh (2018), who discuss children's literature and the mediation of its reading. Regarding
family involvement in the development of readers, it also includes the reflections of Reyes
(2010, 2012), Andruetto (2012), and Balca, Azevedo, and Barros (2017). The qualitative
research strategy adopted was a case study, with the UAEI/UFCG as the empirical field and
former students, their families, and institution professionals as research subjects. Data were
collected through semi-structured interviews and focus group discussions, analyzed via Content
Analysis as proposed by Bardin (2021).Results indicated that literary reading was part of
children’s daily routines both at UAEI and at home with their families, emphasizing that the
institution’s library played a key role in democratizing literary reading by offering free access
to books, granting children autonomy in selecting readings, and facilitating daily lending for
shared reading at home. The systematic and ongoing efforts by professionals to promote
reading, both in school and family environments, proved essential, transcending institutional
boundaries finding underscore the importance of literary experiences in Early Childhood
Education and family participation in fostering children’s development as readers.

Keywords: Literary reading practices; Early Childhood Education; UAEI; Children’s
literature; Family.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objetivo investigar la repercusion de las practicas de lectura literaria
promovidas en la Unidad Académica de Educacion Infantil (UAEI) de la Universidad Federal
de Campina Grande (UFCG) en la relacion de los nifios egresados con los libros y la lectura en
el contexto familiar. Ante el reconocimiento del nifio como sujeto de derechos, el estudio
incluye una breve retrospectiva historica de la infancia, la literatura infantil y la Educacion
Infantil, comprendiendo que estos universos estdn entrelazados. Asi, busca evidenciar el
derecho del nifio a la literatura infantil, desde la Educacion Infantil, como esencial para su
formacion humana y lectora, en un proceso que debe contar con la participacion de la familia,
ya que también es responsable de la educacion y los cuidados del nifio. El aporte tedrico abarca
los estudios de Aries (2006), Sarmento (2007), Dahlberg, Moss y Pence (2003), Kramer (2001)
y Oliveira (2011), que reflexionan sobre la infancia y la Educacion Infantil, ademas de la
legislacion que rige esta primera etapa educativa. También los de Zilberman (2007), Coelho
(2000), Cadermatori (2010), Colomer (2017), Corsino (2010), Bajard (2007), Martins (1986),
Vigotski (2000, 2007), Melo (2007), Reyes (2010, 2012), Girotto y Souza (2016), y Carvalho
y Baroukh (2018), que abordan la literatura infantil y la mediacion de su lectura. En cuanto a la
participacion familiar en la formacion del lector, también incluye las reflexiones de Reyes
(2010, 2012), Andruetto (2012) y de Balga, Azevedo y Barros (2017). La estrategia de
investigacao cualitativa adoptada fue el estudio de caso, que tuvo como campo empirico de
investigacion la UAEI/UFCG y como sujetos de investigacion los nifios egresados, sus
familiares y profesionales de esta institucion. Los datos fueron recolectados mediante
entrevistas semiestructuradas y rondas de conversacion, siendo analizados de acuerdo con las
orientaciones del Analisis de Contenido propuesto por Bardin (2021). Los resultados indicaron
que la lectura literaria formo parte de la rutina diaria de los nifios, tanto en la UAEI como en
casa, con sus familiares, evidenciando el importante papel de la biblioteca de la institucion en
la democratizacion de la lectura literaria, a través de la oferta de acceso libre a los libros y la
autonomia de los nifios en la eleccion de lecturas, ademds del préstamo diario para lectura
compartida en casa. El trabajo sistematico y continuo realizado por los profesionales de la
institucion para fomentar la lectura, tanto en el ambiente escolar como familiar, resulta esencial
y trasciende los limites institucionales, demostrando la relevancia de las vivencias literarias en
la Educacion Infantil y de la participacion familiar en la formacion lectora de los nifios.

Palabras clave: Practicas de lectura literaria; Educacion Infantil; UAEI; Literatura infantil; Familia.
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1 INTRODUCAO

Sonhar crianga, sonhar infdancia.

Acolher no mais profundo de nos

Aqueles esconderijos secretos,

onde as paisagens aparecem fidedignas

na tela da nossa mente.

A emocado continua viva!

Evoco aquele lugar caloroso, aquele colo perfumado,
aqueles abragos que me davam seguranga,
Aquelas sensagoes as quais ja ndo poderei voltar...
Sera que ndo? Posso sim!

Posso voltar e me aconchegar sempre que quiser,
porque ali mora a esséncia que me constituiu,

os afetos que alimentaram minha vida!

Os que me deram certeza de ser amada e aceita

e os que me fizeram duvidar do meu valor.

Nesses cantos da minha memoria,

moram meus brinquedos e meus amigos invisiveis,
que sempre me acompanharam.

Ali moram as mil historias e canc¢oes

que ouvi e que me povoam.

E moram figuras familiares e vozes e olhares

que ainda ressoam dentro de mim. [...].

(Adriana Friedman, 2020, p.24)

Este estudo estd vinculado a linha de pesquisa Praticas Leitoras e Diversidade de
Géneros Literarios do Programa de P6s-Graduagdo em Linguagem e Ensino da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), e tem como objetivo investigar a repercussao das praticas
de leitura literaria promovidas na Unidade Académica de Educacao Infantil da Universidade
Federal de Campina Grande na relagdo de criangas egressas com os livros e a leitura no contexto
familiar. O desejo por realizar esta pesquisa estd atrelado a minha vida académica e profissional,
visto que as questdes ligadas a Educagdo Infantil, a crianga e a infancia sdo do meu interesse.
Nio posso deixar de mencionar que as minhas' experiéncias com a literatura na infincia
também se refletem na minha constituicdo como apreciadora da arte literaria.

A epigrafe, nas palavras de Adriana Friedman, com a qual inicio esta Introdugado
provoca-me a revisitar a infancia e (re)lembrar que tudo esta guardado em minha memoria, num
esconderijo secreto ao qual posso voltar € me reencontrar com as experiéncias de crianga. Os

amigos, os brinquedos e as brincadeiras, as cangdes que me embalaram, as historias que ouvia,

! Na tese, a minha op¢do é pela escrita na primeira pessoa do plural, pois trata-se de um processo realizado em
conjunto com a orientadora e com tantos autores com os quais dialogamos. No entanto, nessa introdugdo, em
alguns momentos, escrevo em primeira pessoa do singular, por tratar-se da minha experiéncia pessoal.



17

o medo do escuro, o joelho ralado, o leite quentinho — tudo est4 1a.

Ao revisita-la, especificamente na busca por reencontrar as historias a que tive acesso
na infancia, me desloco mentalmente para o municipio de Areia, na Paraiba, mais ou menos no
final da década de 1970, quando tinha uns seis ou sete anos de idade. Recordo-me que minha
experiéncia com o literario ndo foi com os livros de literatura infantil, pois ndo os tinha em casa
ou na escola. No entanto, as histérias contadas pela minha mae? e por um primo dela, chamado
José dos Anjos (in memoriam), ecoam nos meus ouvidos até hoje. As noites chuvosas e frias
eram aquecidas por suas vozes encantadas.

Como ndo tinhamos televisdo e nem podiamos sair para brincar na rua, a minha diversao
e a dos meus irmaos, principalmente aos finais de semana, era sentar no chdo da sala para ouvir
as historias de assombragdo, os causos, parlendas e até trava-linguas — ainda que nem minha
mae nem noés soubéssemos que se tratavam desses géneros. Como exemplo, vivenciava
brincadeira de construir e desconstruir uma casa, na qual me divertia ao dizer: com dez eu entro
na casa, com vinte boto o esteio, com trinta parto no meio, quarenta tiro a base, cinquenta nao
me atrasa, sessenta ¢ sentinela, setenta porta e janela, oitenta ripo € amarro, noventa boto o
barro, com cem eu t0 dentro dela; com cem eu saio da casa, com noventa tiro o barro, oitenta
desamarro, setenta porta e janela, sessenta ¢ sentinela, cinquenta ndo me atrasa, quarenta tiro a
base, trinta arranco os esteios, vinte parto no meio, € com dez eu saio da casa.

No tocante as historias, recordo-me de uma narrativa carregada de tristeza sobre uma
menina que foi enterrada viva, no quintal de casa, pela madrasta. Ela se tornou um ser encantado
e toda vez que o mato era capinado, ela cantava assim: Capinzeiro® de meu pai, ndo me corte o
meu cabelo. Pela xicara de farinha que a galinha derramou, pelo espeto de carne que o
cachorro carregou, pelo figo da figueira que o passarinho beliscou, x6 pdssaro. Ao ouvir essa
histéria, eu sempre chorava pensando no sofrimento da menina, mas pedia que minha mae
contasse de novo e de novo.

J& adulta, casada e mae de trés filhos, tive a experiéncia de ouvir esse mesmo trecho em

uma minissérie que passava num canal televisivo, intitulada “Hoje é dia de Maria™*. Naquele

2 Uma mulher simples que ndo teve a oportunidade de ir & escola e nem ser alfabetizada, mas possuia a capacidade
de se encantar com historias e compartilhar seu encanto ao conta-las para mim, meus irmaos, primos, primas e
algumas pessoas da vizinhanga. Ainda hoje, mesmo ndo tendo mais a memoria tdo boa quanto antes, ela ainda
lembra de muitas e, quando tem chance, as narra para os seus netos, bisnetos e tataraneto.

3 Expressdo usada pela minha mie para se reportar ao jardineiro.

4 Inspirada no texto do dramaturgo Carlos Alberto Soffredini, a trama recorreu a elementos folcloricos e miticos, presentes
em contos populares compilados por Camara Cascudo, Mario de Andrade e Silvio Romero, para contar as aventuras da
doce Maria, interpretada por Carolina Oliveira. A minissérie é de autoria de Luiz Fernando Carvalho e Luis Alberto de
Abreu, com dire¢do de Luiz Fernando Carvalho e foi exibida em 2005. Informacdes obtidas em
https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/minisseries/hoje-e-dia-de-maria/noticia’hoje-e-dia-de-maria.ghtml.
Acesso em 13/11/2022.
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momento, todo o sentimento de infancia veio a tona, as lembrangas daquela historia triste, mas
que eu adorava ouvir. Assim como esta, outras tantas estdo guardadas na memoria e me fazem
recordar do tempo em que viviamos uma infancia sem aparatos tecnoldgicos, marcada pelas
brincadeiras e vivéncias prazerosas, como as que experimentei ao ouvir historias no aconchego
da minha familia.

Sou grata a minha méde e ao meu tio por terem me possibilitado adentrar o universo
literario, pelo viés da oralidade, me oportunizando experimentar a alegria e o encantamento que
as historias podem proporcionar. Como mae, partilho com meus filhos as historias aprendidas
com ela. Como professora, agrade¢co por compreender a importancia do contato das criangas,
desde muito cedo, com as cantigas, as parlendas, os poemas, as historias (narradas) e com os
livros de literatura infantil, e por entender o quanto essas vivéncias junto as familias podem ser
significativas para o resto da vida.

A Unidade Académica de Educacdo Infantil da Universidade Federal de Campina
Grande (UAEI/UFCG), locus desta pesquisa, ¢ o espago onde exerco a docéncia junto as
criancas ha 18 anos. Durante o desenvolvimento da investigacdo, a institui¢ao foi oficialmente
reconhecida como Colégio de Aplicagao por meio da Portaria MEC n° 694, de 23 de setembro
de 2022, que alterou a Portaria MEC n° 959/2013, ampliando suas atribui¢des. Posteriormente,
com a Resolugdo SODS n° 3, de 2 de setembro de 2024, sua nomenclatura foi alterada para
Unidade de Educagdo Basica e Colégio de Aplicagdo (UAEB-Cap). No entanto, para garantir a
coeréncia temporal e contextual dos dados apresentados, optei por manter ao longo deste
trabalho a sigla UAEI’, vigente durante o periodo em que a pesquisa foi realizada.

Destaco que minha vinculagdo com a UAEI se deu durante o ano de 2005, quando estava
concluindo a Especializa¢ao em Educacdo Infantil pela Universidade Federal da Paraiba e tive
conhecimento sobre o processo seletivo para contratacdo de professor substituto na, até entdo,
Unidade de Educagao Infantil (UEI) da UFCG. Naquele contexto, senti-me transbordante de
expectativas ao imaginar que poderia fazer parte de uma institui¢ao de referéncia na Educacao
Infantil em Campina Grande e no estado da Paraiba. Ao mesmo tempo, achava que ndo possuia
chances de passar em um processo seletivo tdo concorrido e diferenciado dos outros concursos
para professor da Educacao Basica, pois ndo se tratava de uma prova de multipla escolha, mas
de um processo que selecionaria os candidatos por meio do instrumento avaliativo prova
didatica, em um tempo cronometrado e na presenca de uma banca composta por trés integrantes.

Além disso, houve uma fase classificatoria de andlise de titulos para os aprovados na primeira

3> Ao longo de sua trajetoria, a UAEI passou por mudangas em sua nomenclatura, o que sera detalhado no capitulo
metodologico, quando fazemos a sua caracterizagdo historica.
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etapa. Tudo era novo e muito complexo para mim, mas me preparei com dedicagdo e fui
aprovada.

A partir de junho de 2005, a minha vida mudou. Tive a oportunidade de ter a minha
primeira experiéncia como docente junto as criangas na Educagdo Infantil, publico com o qual
escolhi trabalhar em 2003, no meu ultimo ano de graduac¢do, motivada por um trabalho
realizado na Brinquedoteca Municipal da Prefeitura Municipal de Campina Grande - PB,
optando pela Educagdo Infantil como 2* Habilitagdo oferecida pelo curso em Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), a época a tnica universidade que
ofertava, em seu curriculo, a Educagdo Infantil.

A experiéncia adquirida nos dois primeiros anos na UAEI foi fundamental para a
compreensdo de questdes que surgiam a cada dia na minha pratica. Vivenciar o processo de
acolhimento das criangas e suas familias no seu primeiro ano de entrada na insituigdo,
desenvolver projetos pedagogicos a partir do interesse das criangas, por meio das multiplas
linguagens, e realizar o seu processo de acompanhamento, registro e avaliagdo da
aprendizagem, partilhando-o com as familias, foram de suma importancia para minha
composi¢ao docente na etapa (Coco; Vieira; Giensen, 2019; Carvalho, 2011). Ter a
oportunidade de refletir, problematizar e discutir coletivamente e continuamente o fazer
pedagodgico, embasada pela teoria e pela legislagdo, foi um privilégio.

Antes de finalizar o contrato dos dois anos como professora substituta, soube que
poderia submeter-me a uma nova selecao. Entdo, no ano de 2007, mais uma vez fui aprovada.
Segui adiante, feliz e cada vez mais entusiasmada com o trabalho realizado pela institui¢ao, que
abrange o ensino, a pesquisa € a extensao, seguindo o tripé universitario. Nesse novo periodo,
engajei-me no grupo de estudo da unidade, que se ocupava em aprofundar as reflexdes tedricas
sobre a Educacao Infantil e a crianga.

Ainda em 2007, prestei concurso para professora de Educacao Infantil da Prefeitura
Municipal de Campina Grande e fui aprovada. A partir desse momento, passei a trabalhar na
UAEI e em uma creche. As duas realidades institucionais distintas, mesmo se tratando de
institui¢des publicas, contribuiram para que eu enxergasse questdes importantes vividas pelas
criangas e suas familias. Os contextos sociais € econOmicos, a caréncia de materialidades e
brinquedos, o acesso a livros de literatura infantil, o quantitativo de criancas por turma, a
participag@o da familia no cotidiano das criangas, a inclusdo, entre outros aspectos compunham
as distingdes a que me refiro. Questdes que me fizeram também pensar na importancia da
qualificacdo profissional e na formacao académica, com vistas a acompanhar as mudangas,

intervir e contribuir para a qualidade da educacdo das criangas. Nesse sentido, e a partir de
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situacdes vivenciadas junto as criangas com deficiéncia, nas duas institui¢cdes, inscrevi-me na
selecdo de Mestrado do Programa de Pos-Graduaciao em Educagdo (PPGE) da UFPB, em 2009,
na linha de pesquisa Politicas Educacionais. O objetivo da dissertagdo, concluida em 2012, foi
analisar as politicas e praticas de inclusao na Educagdo Infantil da rede municipal de Campina
Grande.

Felizmente, no ano de 2014, quando a UAEI/UFCG realizou o primeiro concurso
publico de provas e titulos para professor da Carreira do Magistério do Ensino Bésico, Técnico
e Tecnologico (EBTT), tive a oportunidade de participar do certame e ser aprovada. Minha
nomeagao ocorreu em setembro de 2014 e, desde entdo, atuo com dedicagdo exclusiva na
Unidade.

Destaco um aspecto que tem perpassado meu percurso profissional e académico desde
seu inicio: meu compromisso com 0s principios que devem nortear a docéncia na Educagdo
Infantil, considerando as questdes que envolvem o cotidiano das criangas pequenas e suas
culturas. Durante minha trajetéria profissional, especificamente, deparei-me com as
peculiaridades dos sujeitos — criangas, familias e meus pares — permitindo-me ser tocada por
diversas inquietagdes que me mobilizaram a desejar me constituir também como pesquisadora.
Desse modo, durante o curso de mestrado, pesquisei sobre a inclusdo da crianga com deficiéncia
na Educacdo Infantil e, no atual momento, ao considerar que a literatura infantil ¢ um direito de
todas as criangas e que cabe a escola propiciar o acesso a ela e a mediagdo leitora junto a crianga,
e também buscar meios de incluir as familias nesse processo, visto que estas também sdo
responsaveis pela educacdo e cuidados da crianga, surgiu o interesse em realizar esta
investigagdo na UAEI/UFCG.

Esclareco que o meu interesse ndo se deu aleatoriamente, mas a partir de reflexdes sobre
as praticas de fomento a leitura de literatura infantil desenvolvidas pela UAEI. Essas reflexdes
tém como ponto de partida a escuta de relatos das criangas sobre as vivéncias com as historias
lidas na escola e as leituras realizadas em casa, com seus familiares, a partir dos livros
emprestados pela Unidade.

Na pratica docente, costumava realizar diariamente o momento de leitura literaria e
também solicitar as criangas, pelo menos uma vez por semana, que partilhassem suas vivéncias
com os livros emprestados pela unidade para serem lidos em casa junto as suas familias.
Ressalto que, nos momentos de partilha das vivéncias com a literatura infantil realizadas na
escola, elas expressavam contentamento e afirmavam gostar muito de ouvir as histdrias, de
reconta-las e fazer as suas proprias leituras. Sobre as vivéncias no ambito familiar, as criancas

também externavam interesse e satisfacdo em levar os livros para ler em casa com seus pais,
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sempre destacando em suas falas quem fazia a leitura das historias e do que mais gostaram
nelas. E importante salientar que algumas criancas demonstravam tristeza pelo fato de que nem
sempre os livros eram lidos.

As falas das criangas, tanto em relagdo a satisfacao pela partilha das historias com suas
familias, quanto ao descontentamento de algumas por nem sempre lerem, foram se repetindo
por alguns anos nas minhas turmas de Grupo 5°. A escuta me induziu a refletir sobre as praticas
desenvolvidas na Unidade para fomentar a formagao leitora das criangas e a participacao das
familias nesse processo, visto que, enquanto as criangas estdo na institui¢ao, a partir do
empréstimo de livros, a leitura literaria ocorre em suas casas, quer seja todos os dias, ou algumas
vezes por semana. Mas, e depois? Serd que de algum modo as praticas com a literatura infantil
vivenciadas pelas criancgas durante os quatro anos’ em que estiveram na UAEI continuam se
fazendo presentes na vida delas e de suas familias, apos a saida da Unidade?

Ambas as institui¢cdes tém responsabilidades, mas, ainda que o contato com a literatura
infantil se dé de forma mais intensa e intencional na escola, cabendo a esta incluir os familiares,
uma vez que sera a familia que acompanhara a trajetoria da crianca por toda a vida. Ademais,
compreendemos que a formagao do leitor literario nao deve acontecer apenas no interior das
instituicdes de Educacdo Infantil, mas em outros espagos sociais, incluindo especialmente o
familiar.

A familia ¢ a primeira instituicdo responsavel pelo cuidado e pela educagdo da crianga.
E no seio familiar que ela tem suas primeiras experiéncias afetivas, sociais e culturais. Assim,
antes mesmo de ir a escola, a crianca ¢ inserida no universo literario, visto que, desde o ventre,
o bebé tem acesso a esse bem cultural, a partir da oralidade da literatura popular — os acalantos,
cantigas de roda, parlendas, adivinhas, trava-linguas (Parreiras, 2012). Dessa maneira, desde
muito cedo as criangas escutam historias e tém suas primeiras experiéncias com a literatura —
amparadas ou ndo no objeto livro.

Depois da familia, a escola ¢ a segunda institui¢do a assumir essa responsabilidade. No
caso da crianca pequena, o inicio da experiéncia escolar acontece na Educag¢ao Infantil, primeira
etapa da Educagdo Basica reconhecida e legitimada pela Constituicao Federal (1988), o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

(LDBN) (1996), que reconhecem a crianga como sujeito de direitos, garantindo-lhe, portanto,

® Na UAEI, as turmas sdo nomeadas como grupos € o agrupamento ¢é realizado a partir do critério idade, ou seja,
as criangas de dois anos compdem o Grupo 2, as de trés anos, o Grupo 3, e assim por diante. O Grupo 5 € o ultimo
ano das criangas na institui¢ao.

7 As criangas frequentam a instituigdo dos dois anos aos cinco anos € 11 meses de idade, considerando seu ingresso
logo aos dois anos.
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o direito a educac¢do. Sua finalidade ¢ o desenvolvimento integral da crianga de até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade (Brasil, 1996). Esses documentos afirmam que o Estado e a familia
sdao complementares na educagao das criangas.

Estudiosos da area da Educagao Infantil, implicados na discussdo no campo do curriculo
e das praticas pedagdgicas para essa etapa, também reafirmam a pertinéncia da parceria e
corresponsabilidade entre a escola e a familia como forma de assegurar a formagao integral da
crianca (Barbosa, 2009; Campos; Rosemberg, 2009). Assim, a familia e a escola exercem
papéis fundamentais quando se trata da educacgdo e cuidados da crianga pequena e, por isso,
precisam estreitar as relacdes, uma vez que “complementaridade e partilha sdo palavras
decisivas na relacao escola, crianca e familia” (Barbosa, 2009, p. 33).

A respeito da promogado da leitura literaria, varios autores ressaltam que promover o
contato e o convivio da crianga com a literatura infantil ¢ compreendido, hoje, como muito
necessario, cabendo a escola e a familia, em concomitancia, favorecé-los (Reyes, 2010, 2012;
Colomer, 2007, 2017; Riter, 2009; Bamberger, 1988; Parreiras, 2012, entre outros). Assim,
compreendemos que as vivéncias com a literatura infantil devem acontecer nos espagos escolar
e familiar, dada sua importancia para o processo formativo e humanizador da crianga. Candido
(2011, p. 182) destaca que a literatura “desenvolve em nods a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos € abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”.
Para o autor, a humanizagdo ¢ um processo caracteristico do homem, pois nesse processo sao
confirmados tragos essenciais que o fazem humano, dentre os quais a capacidade de pensar,
adquirir saberes, de enxergar o outro para além de si mesmo, de se emocionar com as coisas
belas da vida, bem como a habilidade de perceber a complexidade do mundo e enfrentar a
realidade.

Candido (2011) defende a literatura como um direito indispensavel na vida do homem,
do mesmo modo que a alimentacdo, a moradia, o vestuario, a satide, o amparo da justica publica,
o lazer, a opinido, a resisténcia a opressdo, entre outros bens incompressiveis®. Ao falar sobre
esses bens, o autor inclui a fabulagdo como uma pratica incompressivel, impossivel de ser
suprimida ou descartada da vida humana. Nao hd como viver sem a literatura, sem a

possibilidade de entrar em contato com o universo fabulado, ou seja,

Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulagdo. Assim

8 Para o autor, bens incompressiveis ndo sio apenas os que asseguram a sobrevivéncia fisica de modo decente,
mas também os que garantem a integridade espiritual (Candido, 2011).
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como todos sonham todas as noites, ninguém ¢ capaz de passar as vinte quatro
horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho
assegura durante o sono a presenca indispensavel deste universo,
independentemente da nossa vontade. E durante a vigilia a cria¢@o ficcional
ou poética, que ¢ a mola da literatura em todos os seus niveis e modalidades,
esta presente em cada um de nds, analfabeto ou erudito, como anedota, causo,
histéria em quadrinhos, noticidrio policial, cangdo popular, moda de viola,
samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdémico no Onibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura
seguida de um romance (Candido, 2011, p. 176-177).

Conceber a literatura no sentido amplo, ou melhor, como “todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis
da producao escrita das grandes civilizagdes” (Candido, 2011, p. 174), significa considera-la
como uma necessidade universal, e satisfazé-la se constitui como um direito.

Além do mais, a literatura proporciona aos sujeitos refletirem sobre a sua realidade e
posicionarem-se criticamente a respeito dela, pois indica “inquietacao, insatisfagdo, intempérie”
e seu territorio nao diz respeito ao geral, mas ao particular, porque nela ndo estd “a palavra
infalivel nem a palavra uniforme que suprime a indecisao e a davida; muito pelo contrario, em
seu mundo vivem a duvida, as indecisdes, as dificuldades de compreensdo, que sdo todas as
estratégias para pensarmos por nos mesmos, coisa sempre tao dificil” (Andruetto, 2017, p. 79-
80). A literatura como forma de arte nos possibilita enxergar a complexidade da vida, fugir do
pensamento universal, das verdades absolutas e ir em busca da nossa propria maneira de pensar,
interpretar e significar a vida e o mundo, cumprindo, assim, a sua fun¢do humanizadora, visto
o poder que tem de nos transformar.

Corsino (2010) destaca que a literatura tem a funcdo de transformar as criangas,

justamente pela oportunidade de

[...] viverem a alteridade, experimentarem sentimentos, caminharem em
mundos distintos no tempo e no espago em que vivem, imaginarem,
interagirem com uma linguagem que muitas vezes sai do lugar-comum, que
lhes permite conhecer novos arranjos e¢ ordenagdes. Além de agenciar o
imaginario das criangas, de penetrar no espaco ludico e de encantar, a
literatura € porta de entrada para o mundo letrado (Corsino, 2010, p. 184).

De fato, os textos literarios tém uma fung¢ao transformadora na vida dos leitores porque
contribuem para a formagao da consciéncia critica, favorecendo o conhecimento de diferentes
culturas, a percepcao dos diversos modos de vida, o reconhecimento de si € do outro por meio
de tais apreensdes e a producdo de sentidos estéticos proprios. Além disso, favorecem a

liberdade de sair do mundo real e adentrar no ficcional e, a partir dessa experiéncia, perceber a



24

realidade de outras formas e transforma-la, “o que permite ler ndo apenas a obra, mas também
e, principalmente, o mundo, o ‘outro’ e a si mesmo” (Souza; Martins Neto; Girotto, 2016, p.
196).

E valido esclarecer que, ao tratarmos da formagdo leitora da crianga na Educacio
Infantil, nos referimos a formagao do leitor de literatura infantil, um leitor que se encanta pelos
livros, a leitura e a literatura como fontes de prazer e diversdo, pois esse universo desperta na
crianca a imaginagao, a criacdo, o riso, a fantasia e outras formas de experiéncias que a levam
a se encantar pela linguagem literaria. Contudo, favorecer a apropriacao ativa dessa linguagem
por elas requer a mediagdo de um adulto ou de uma pessoa mais experiente. No espago escolar,
esse papel ¢ exercido principalmente pelo professor que, em sua pratica cotidiana, deve
oportunizar o contato das criangas com a literatura infantil e os diversos géneros textuais para
ampliar o seu universo cultural e favorecer o processo de letramento, em geral, e do letramento
literario, em particular.

Entretanto, como j4 mencionamos, a formacao leitora da crianga ndo dever estar apenas
condicionada a escola, ainda que as criancas vivenciem ali as praticas leitoras de modo mais
sistematizado. E importante que a familia seja incluida nesse processo, considerando que
também cabe a esta, ao lado da instituicdo escolar, favorecer o convivio da crianga com as
historias contadas e com os livros literarios e sua leitura, posto que “submergir as criangas em
um mundo onde os livros existem implica a participagdo de toda a comunidade educativa”
(Colomer, 2017, p. 97), o que necessariamente inclui as familias.

Diante do exposto, a seguinte questao norteia a nossa pesquisa: as praticas de leitura
literaria vivenciadas pelas criangas na UAEI, tendo as familias como participes, repercutem na
relag@o delas com os livros e com a leitura literaria no contexto familiar pds Educacgao Infantil?
Considerando a questao apresentada, definimos como objetivo geral desse estudo: investigar a
repercussao das praticas de leitura literaria promovidas na Unidade Académica de Educacao
Infantil da Universidade Federal de Campina Grande na relagdo de criangas egressas com 0s
livros e a leitura no contexto familiar.

De maneira especifica, nos propomos a: 1) identificar e analisar as praticas
desenvolvidas na UAEI para fomentar a formacao do leitor literario; 2) averiguar como a
Unidade envolve as familias no processo formativo das criancas como leitoras de literatura
infantil e as implica¢des dessa participacdo para as criangas e familiares; 3) verificar se apos a
saida da UAEI as criangas continuam vivenciando as praticas de leitura literaria no contexto
familiar e quais sao essas praticas.

Nossa tese ¢ que as praticas de leitura literaria promovidas na UAEI ultrapassam os
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limites institucionais e repercutem na relacao das criangas com o literario no contexto familiar,

apods a Educacao Infantil.

1.1 Revisdo bibliografica

Considerando a relevancia de situar o nosso estudo no ambito das pesquisas e produgdes
ja desenvolvidas sobre a participagcdo da familia nas praticas de leitura literaria na formacgao
leitora das criangas na Educacao Infantil, procedemos uma consulta as teses e dissertagdes e
definimos, como recorte temporal, os Gltimos 10 anos, contemplando uma busca dos anos de
2012 até 2022, com o objetivo de mapear as producdes académicas sobre o tema.

A revisdo bibliografica contribui para o processo de contextualizacdo da tematica, ao
situar os leitores sobre as discussoes académicas tecidas a respeito do fendmeno pesquisado,
contribuindo para que os pesquisadores possam constituir seus proprios percursos, a partir do
que ja existe, projetando variadas maneiras de pensar uma mesma tematica, considerando as
multiplas varidveis existentes. Além disso, permite dar continuidade e aprofundamento aos
aspectos ja abordados, esclarecendo a temadtica e, principalmente, orientando os pesquisadores
quanto as lacunas, contradigdes, concepgdes e outros elementos essenciais para a formulacao
clara e precisa dos problemas de pesquisa, no contexto das investigacdes em andamento
(Fonseca, 2002; Gil, 2002).

No contexto desta pesquisa, a partir do tema, objeto, objetivos e problema delimitados,
consideramos como prioridade realizar uma busca de teses e dissertagdes que, de fato,
possuissem relagdo com a nossa investigacdo. Para tanto, elencamos as duas maiores
plataformas com acervo de teses e dissertacdes disponiveis no Brasil para realizar a revisdo: a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Essas plataformas digitais foram escolhidas pelo fato de possuirem ampla funcionalidade no
que se refere ao processo de congregar e divulgar em largo alcance as pesquisas e produgdes
cientificas da comunidade académica brasileira. Além disso, elas seguem os preceitos da
Iniciativa de Arquivos Abertos (Open Archives Initiative — OAI), isto €, o acesso a essa
producao cientifica on-line ¢ aberto, livre de barreira financeiras, técnicas e legais para leitores
e bibliotecas.

A selegao dos dados (teses e dissertagdes) foi inicialmente realizada por meio de uma

unica combinacao de descritores que consideramos de maior peso no ambito de nosso estudo:
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praticas leitoras; educacdo infantil; literatura infantil; leitura literaria; e familia. Entretanto, as
plataformas ndo retornaram nenhum documento. Frente a isso, passamos a realizar uma busca
mais especifica com o auxilio das ferramentas de busca avangcada da BDTD e da CAPES,
aplicando de forma individual e sequencial os descritos listados no Quadro 1. A busca nos dois
bancos de dados retornou um total de 211 (duzentos e onze) dissertagdes. No entanto, esse
levantamento também indicou a aparicdo de 16 documentos repetidos, sendo 1 na BDTD e 15
na CAPES. A exclusao dos documentos duplicados produziu um conjunto de 195 (cento e

noventa e cinco) produgdes.

Quadro 1 — Sintese do resultado da consulta a BDTD e a CAPES.

Resultado
Descritores
BDTD | CAPES

1* combinagdo: “praticas leitoras” AND “educacdo infantil” AND “literatura infantil” AND 0 0
“leitura literaria” AND “familia”
2% combinagdo: “praticas leitoras” AND “educacdo infantil” AND “leitura literaria” AND 1 5
“literatura infantil”
3% combinagao: “educac¢do infantil” AND “leitura literaria” AND “familia” 1 7
4% combinagdo: “educacdo infantil” AND “literatura infantil” AND “familia” 13 169
5% combinag@o: “leitura literaria” AND “literatura infantil” AND “familia” 2 11
6 combinagao: “praticas leitoras” AND “educac¢ao infantil” AND “familia” 0 2

Total 17 194

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Depois desse levantamento, realizamos uma leitura dos seguintes elementos: titulo,
palavras-chave, resumos, sumarios, conclusdes e alguns capitulos, tomando como critério de
selecdo as possiveis relagdes das discussdes com o nosso objeto de estudo. Desse modo, os
trabalhos de nosso interesse foram apenas os que tratam de pesquisas realizadas no contexto da
Educagéo Infantil, envolvendo a relagio Educagao Infantil-familia-formagio leitora literaria. E
importante destacar que ndo apareceu nenhuma tese contemplando esses aspectos.

Assim, como resultado final, selecionamos um total de 6 dissertagdes que apontam
consideragdes sobre o tema, em maior ou menor nivel de relagdo com nosso objeto de estudo,
organizados em ordem cronolédgica, da producao mais distanciada temporalmente até a mais
recente, conforme mostra o Quadro 2.

Conforme ja apontamos, os trabalhos encontrados e selecionados sdo resultantes de

pesquisas de mestrado, o que nos levou a perceber que além da infima quantidade, nao tem
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havido um avango no contexto investigativo no doutorado. Além disso, percebemos o
espacamento das producdes entre os anos de 2012 e 2020, intervalo temporal em que so
ocorreram trés pesquisas, produzidas a cada quatro anos: uma em 2012, outra em 2016 ¢ a
seguinte, apenas em 2020. Tais fatores denotam a necessidade de pesquisarmos sobre uma
tematica que, além de ser bastante especifica e importante, ndo tem sido visualizada de maneira

continua e aprofundada.

Quadro 2 — Dissertacdes selecionadas.

Ano Titulo Autor Tipo df Instituicao Programa LT
producio dados
Letramento literario: Glaucia Programa de Pos-
2012 caminhos e de~saﬁos Cristina Dissertacio Un1vers1da}de gr.adue’lg:a.lo em BDTD
para a formacao de Scarpel de Taubaté Linguistica
pais leitores Melli Aplicada
Espacos e tempos
;?é:;ﬁ:igiéi?;rzo Thamirys Universidade Programa de Pos-
2016 | ot ¢ Frigo Dissertagio | Federal de Graduagio em CAPES
infantil da rede . ~
.. Furtado Santa Catarina | Educagdo
municipal de
Florianépolis (SC)
Pais em agdo! Praticas
de literacia familiar a .
Programa de Pos-
luz do letramento eraduacio
2020 emergente: uma Sabrini Dissertacio Universidade Mestrado CAPES
proposta de oficinas Vettorello Feevale Profissional em
de ensino para pais de Letras
criangas bem
pequenas (1 a 3 anos)
Trilha de} leitura: uma Maria das . . Programa de Pos-
perspectiva de Dores Universidade raduacio em
2022 | interagdo casa/escola Dissertacdo | Catolica de graduag CAPES
Soares da Ciéncias da
em tempos de Silva Pernambuco Lineuacem
pandemia guag
Estratégias de leitura Prrograma de~
P6sGraduagao
para letramento Adelma Centro Mestrado
2022 }1terar.1o com hvros. Monte.lro Dissertagio Universitario Profissional em CAPES
infantis na pandemia: | Benevides Vale Do Ciéncia
a familia como de Lima Cricaré Tecnolc; ‘a6
mediadora 8
Educacéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A pesquisa de mestrado de Melli (2012), “Letramento literario: caminhos e desafios
para a formacao de pais leitores", teve como objetivo contribuir para o processo de letramento
literario de pais de alunos da Educagao Infantil, motivando-os a ler para seus filhos, sobretudo
ensinando-os como fazé-lo. A autora utilizou a pesquisa-a¢do e contou com uma sequéncia de

atividades, realizadas com um grupo de vinte e cinco pais ou responsaveis pelas criangas, numa
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escola municipal de Educa¢do Infantil de uma cidade do Vale do Paraiba. Durante a interacao
com as familias, conheceu-se como acontecem os eventos de letramentos, como no caso da
leitura em casa, constatando a pouca familiaridade dos pais com os livros € uma concepgao
utilitaria da leitura, voltada muito mais para a decodificagdo e para o cumprimento de uma
obrigagdo escolar. A investigacdo concluiu que a formacao leitora literaria das criangas possui
relagdo com a formacao leitora literdria de seus pais e que nem sempre a escola infantil
considera tal aspecto.

Furtado (2016), em sua pesquisa “Espacos e tempos coletivos de leitura literaria na
Educacao Infantil da rede municipal de Floriandpolis (SC)”, objetivou mapear os espagos €
tempos coletivos de leitura literaria nas instituicdes de Educacgdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis (SC). Esse mapeamento foi realizado por meio de questionarios
enviados as unidades de Educagao Infantil da rede municipal de ensino de Florianopolis. Apos
analise dos dados produzidos, foi possivel perceber que existe espagos e tempos para leitura
literaria nas escolas investigadas, envolvendo diversos sujeitos, desde professoras e
funcionarios. Um dos espacos identificados como importantes para a formagao leitora literaria
das criangas foi exatamente o contexto de suas residéncias, para além do ambiente da escola.
Um outro aspecto que pareceu saliente foi o reconhecimento das familias e a0 mesmo tempo o
interesse das mesmas em colaborarem com o movimento de empréstimo de livros por parte da
escola, através do projeto “Biblioteca Movel”.

Na dissertagdo “Pais em acdo! Praticas de literacia familiar a luz do letramento
emergente: uma proposta de oficinas de ensino para pais de criangcas bem pequenas (1 a 3
anos)”, Vettorello (2020) buscou verificar como as familias podem contribuir para o
desenvolvimento do letramento emergente de criancas bem pequenas, a partir de praticas de
literacia familiar que envolvam a oralidade, a leitura e a escrita. Para tanto, se debrugou sobre
os temas do letramento emergente e das praticas de literacia familiar. Com inspiracao na cartilha
“Conta pra mim — Guia de Literacia Familiar”, uma das a¢des do Plano Nacional para a
Alfabetizagdo (PNA), lancada pelo MEC em 2019, elaborou uma proposta de formagdo para
pais, por meio de oficinas, para que pudessem estudar formas ludicas e prazerosas sobre praticas
de literacia familiar. A autora chega a conclusdo de que as politicas publicas legitimam a
importancia da parceria entre a escola e a familia. Destaca que esta deve participar da vida
escolar dos filhos e ser parceira da escola, desempenhando seu papel em casa, incentivando,
interagindo e promovendo o letramento emergente através de praticas de literacia familiar.

Por sua vez, Silva (2022), em “Trilha da leitura: uma perspectiva de interagao

casa/escola em tempos de pandemia”, objetivou analisar o processo de interacao familia/escola
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no que diz respeito ao incentivo a leitura de livros infantis por meio do “Projeto Meu livro,

'9’

minha alegria!”, implementado no CEI Jornalista Demdcrito Dummar, Fortaleza -CE;
averiguando o envolvimento das familias com o incentivo a leitura em atividades on-line
propostas em época de pandemia. O projeto atingiu vinte familias e criangas, utilizando a
literatura infantil para a promocao da aprendizagem e fortalecimento dos lagos afetivos, diante
da realidade do COVID-19, e a continuidade aos estudos formais da crianga. Como
metodologia, optou-se por desenvolver atividades de leitura, contacao e reconto de historias nas
casas das criangas, com auxilio de seus responsaveis, com vistas a ampliar o envolvimento dos
pais no sentido de que eles ampliassem a compreensdo da fun¢do social da leitura e da escrita
em suas vidas. Os resultados da pesquisa apontam que houve um interesse efetivo das familias
em participar daquele momento de educagdo das criangas € 0 quanto as criangas se expressaram,
interagiram, demostrando o quao foi prazeroso ouvir historias em familia.

Lima (2022), através da sua pesquisa “Estratégias de leitura para letramento literario
com livros infantis na pandemia: a familia como mediadora”, teve como propodsito evidenciar
o papel da familia como coparticipe no letramento literario de alunos do pré I e I de uma escola
da rede municipal de Presidente Kennedy -ES, durante a pandemia, em cooperagdo com o
ensino remoto, para assegurar a aquisi¢ao da proficiéncia e compreensdo leitora. Para tanto, a
pesquisadora se propds a estudar as estratégias de leitura juntamente aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da BNCC (2018), nos campos de experiéncia escuta, fala,
pensamento e imaginacao. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e se pautou na pesquisa-
acdo, na qual, o plano de agdo foi executado por meio da elaboracgdo e aplicacao de oficinas de
leitura on-line e chamada de video do Whatsapp, com seis criangas e seus pais, a partir do livro
da literatura regional “Eu ndo quero mais fazer xixi na cama”, do autor capixaba Ilvan Filho.
Constatou-se que as estratégias de leitura utilizadas e os questionamentos junto aos pais
contribuiram para que eles conseguissem compreender a leitura e relaciona-la com a realidade,
e para que as criancas desenvolvessem a criticidade, ampliassem o vocabulario e a comunicagdo
oral e também a produgao textual.

Os trabalhos tratam da formagao leitora das familias, contribui¢des familiares para o
desenvolvimento do letramento das criangas, praticas de literacia familiar, participacao de pais
como meio de ajudar as criangas na compreensao da fungdo social da leitura e da escrita, tempos
e espacos para a leitura literaria nas institui¢cdes. Entretanto, entre os estudos desenvolvidos, o
de Furtado (2016) € o que mais tem relagdo com o nosso interesse de investigacdo. Ao frisar a
complementaridade que deve haver entre a escola e a familia no processo educativo das criancas

na Educacao Infantil (Brasil, 1996, 2009), pensando no processo especifico de formagao leitora
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literaria delas, a autora sinaliza que nem sempre a familia tem se constituido num lugar de
leitura, mas que tal ato, em grande parte dos contextos, se restringe as institui¢des de Educagao
Infantil. Frente a isso, ressalta a importancia de as instituicdes envolverem as familias das
criangas no processo formativo do leitor literario, tanto nos espacgos fisicos escolares, quanto
nas proprias casas das criancas, a partir de um trabalho sistematizado.

Consideramos que as pesquisas apresentadas trazem contribui¢des para o nosso estudo,
visto que apontam uma questdo em comum — a importancia do envolvimento da familia na
formacao leitora da crianga. Entretanto, fica evidente a escassez de pesquisas com essa tematica.
Em relagcdo a nossa pesquisa, entendemos que se diferencia das demais pelo interesse estar
voltado a escuta de criangas egressas e suas familias sobre as praticas de leitura literaria
vivenciadas numa instituicdo de Educagao Infantil cujo trabalho voltado a leitura literaria ¢
realizado de forma sistematizada. sendo possivel afirmar a relevancia do desenvolvimento desta
pesquisa. Acreditamos que pode contribuir para o estado de pesquisa sobre o tema, ndo somente
para a institui¢do investigada, mas pensando na etapa da Educagdo Infantil de forma geral,
validando, refutando, constatando resultados e ampliando questdes. Portanto, esta pesquisa
justifica-se pelas contribui¢des que pode oferecer aos professores e professoras da Educacao
Infantil, a produgdo de conhecimentos acerca das praticas de leitura literdria realizadas nos
contextos escolar e familiar das criangas e, também, para que familiares compreendam a

importancia de sua participagdo na formacao leitora dos pequenos.

1.2 Estrutura da tese

A tese ¢ composta por seis capitulos, sendo este o introdutorio, no qual apresentamos
nossa trajetoria académica e profissional, as motivagdes para o estudo, a problematizacao do
objeto de pesquisa e os objetivos do trabalho. Também trazemos uma revisao de literatura e
explicamos a estrutura da tese.

No segundo capitulo, Caminho teérico-metodoldgico da pesquisa, apresentamos a
estratégia metodologica escolhida para a realizagdo desta pesquisa. Na sequéncia, descrevemos
0 campo empirico e os sujeitos participantes, além de apresentar os instrumentos utilizados para
a coleta dos dados e a técnica de analise dos dados.

No terceiro capitulo, denominado Infancia, literatura infantil e Educacdo Infantil:
universos que se entrelacam, situamos a infancia e a literatura infantil, evidenciando que ambos

vém sendo historica e socialmente construidos. Abordamos a Educagao Infantil como um
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direito da crianga, em complemento a a¢do familiar, e o elo necessario entre essas duas
instituicdes. Discorremos ainda sobre as vivéncias da crianga com as multiplas linguagens,
especificamente com a linguagem literaria.

No quarto capitulo, A leitura literaria com e pela crianga: a partilha dos livros na escola
e na familia, abordamos o significado da leitura para a crianca da Educacdo Infantil e a
importancia da leitura literaria e da contacdo de historias na formagdo da identidade leitora da
crianca. Tratamos ainda sobre a leitura literaria na escola e o papel do professor mediador e,
por fim, destacamos a partilha dos livros junto as familias e a importancia de sua participagao
na formacao leitora das criangas.

No quinto capitulo, intitulado “Eu amava esse livro”: sobre experiéncias, memorias e
afetos das criangas ¢ familias nas relagcdes com o livro literario, realizamos a analise dos dados,
articulando as falas dos participantes — provenientes das entrevistas com familiares e
profissionais, assim como da roda de conversa com as criangas — a luz dos referenciais teoricos
adotados ao longo da tese.

Por fim, no ultimo capitulo, Consideragdes finais, construimos uma sintese dos

resultados alcancados na investigacao.
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2 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos inicialmente a estratégia metodologica escolhida para a
realizagdo desta pesquisa. Na sequéncia, apresentamos a revisao bibliografica, descrevemos o
campo empirico e os sujeitos participantes, além de apresentar os instrumentos utilizados para
a coleta dos dados e o método de andlise. Ao considerarmos que o desenvolvimento de uma
pesquisa cientifica sobre e com criangas difere de uma investigacao apenas sobre elas e que o
estudo envolve a participacdo de criangas egressas, tratamos também dos aspectos éticos desse

tipo de pesquisa.

2.1 Caracterizagdo da pesquisa
2.1.1 A pesquisa qualitativa: o estudo de caso

O fendmeno pesquisado no presente estudo ndo ¢ mensuravel por nimeros e, portanto,
depende do contato com pessoas. Assim, a fim de atingir os objetivos propostos nesta
investigagdo, adotamos uma abordagem qualitativa de carater exploratorio, por
compreendermos que esta atravessada pelas relacdes entre os sujeitos envolvidos em um
determinado contexto, no nosso estudo, particularmente criancas egressas, seus familiares e
profissionais da UAEIL, com os quais dialogamos sobre as praticas de leitura literaria
vivenciadas na institui¢do. Esse tipo de pesquisa possibilita incorporar a questao do significado
e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as estruturas sociais (Minayo,
2006). Nesse sentido, contar com as experiéncias, percepgoes e significados atribuidos por cada
um dos participantes, considerando suas subjetividades, ¢ um aspecto fundante na pesquisa
qualitativa, visto que seu objetivo ¢ compreender o(s) sujeito(s), tomando como base os seus
pontos de vista (Bogdan; Biklen, 1994).

Como uma ampla area da investigagdo, a pesquisa qualitativa atravessa disciplinas,
campos e assuntos diversos; portanto, muitos autores, a exemplo de Yin (2016), reconhecem a
dificuldade de uma defini¢do sucinta desse tipo de pesquisa. O autor, em vez de tentar chegar a
uma concepgdo singular do que seja a pesquisa qualitativa, aponta cinco caracteristicas: 1)
estudar o significado da vida das pessoas; 2) representar as opinides e percepgdes dos
participantes do estudo; 3) abranger o contexto em que as pessoas vivem; 4) revelar conceitos
existentes que possam explicar o comportamento social humano; e 5) usar multiplas fontes para
a coleta dos dados.

Além dessas caracteristicas apresentadas por Yin (2016), também ¢ importante entender
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que a pesquisa qualitativa envolve o trabalho de campo no mundo natural. Isso implica o
reconhecimento de que, ainda que estejam estudando a realidade subjetiva de outros sujeitos,
as experiéncias de vida e as acdes de pesquisa do pesquisador devem ser levadas em
consideragdao como parte do estudo em questao.

Assim, conforme pontua Creswell (2014), em vez de tentar registrar objetivamente a
realidade externa, o pesquisador ¢ um intérprete dela. Portanto, necessita enxergar o ato de
interpretagdo como um dos fatores que determinam a realidade emergente. Em vista disso, o
autor explica que a pesquisa qualitativa ¢ um processo indutivo, no qual os dados sdo coletados
para fins de interpretagdo. Nesse processo, a percepcao individual da realidade é processual,
parcial e subjetiva, e essa realidade ¢ explicada tanto pelos sujeitos participantes quanto pelo
pesquisador o qual também € parte integrante na constru¢do do conhecimento e tem como papel
interpretar os fenomenos, atribuindo-lhes significados (Minayo, 2006).

De acordo com Chizzotti (2011) as pesquisas qualitativas ndo possuem um Unico
padrdo, justamente porque admitem que a realidade ¢ fluente e contraditéria e a investigagao

também depende do pesquisador, das suas crengas, concepgoes e objetivos. Desse modo,

se o pesquisador supde que o mundo deriva das compreensdes que as pessoas
constroem no contato com a realidade nas diferentes interacdes humanas e
sociais, sera necessario encontrar fundamentos para uma analise e para
interpretagdo do fato que revele o significado atribuido a esses fatos pelas
pessoas que partilham dele. Ou seja, as pesquisas qualitativas pretendem
interpretar o sentido do evento a partir do significado que as pessoas atribuem
ao que falam e fazem (Chizzotti, 2011, p.28).

E oportuno lembrar que existem varios tipos de pesquisa qualitativa: a pesquisa
narrativa, a teoria fundamentada, a pesquisa fenomenologica, a etnografia, o estudo de caso,
entre outros (Creswell, 2014). Dentre estes, recorremos ao estudo de caso (Yin, 2009; Chizzotti,
2011) pois nossa pesquisa teve como foco, um caso particular, a Unidade Académica de
Educagao Infantil. O estudo de caso ¢ caracterizado como “[...] uma investigacdo empirica que
investiga um fenomeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especificamente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (Yin, 2001,
p. 32).

Para Chizzotti (2011, p. 135), “o estudo de caso objetiva reunir dados relevante sobre o
objeto de estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento mais amplo sobre esse objeto,
dissipando duvidas, esclarecendo questdes pertinentes e, sobretudo, instruindo agdes
posteriores”. O autor explica que esse tipo de pesquisa utiliza multiplas fontes de evidéncia,

podendo o pesquisador recorrer a documentos, cartas, relatorios, entrevistas, historia de vida,



34

recursos audiovisuais, entre outros. Ele também chama atengdo para o fato de que um caso pode
mostrar diversas realidades em decorréncia do processo de observacdo e da coleta de dados,
assim como também das diferentes interpretacdes do pesquisador. Desse modo, “um estudo de
caso nao significa uma tUnica leitura da realidade, supde que pode haver uma diversidade de
percepgoes” (Chizzotti, 2011, p. 141).

Nesse processo, como bem pontua Yin (2001), ¢ muito importante que o pesquisador
tenha consciéncia do rigor da pesquisa, pois a falta dele, talvez seja a maior preocupagao nesse
tipo investigacdo, ja que “por muitas e muitas vezes, o pesquisador do estudo de caso foi
negligente e permitiu que se aceitassem evidéncias equivocadas ou visdes tendenciosas para
influenciar o significado das descobertas e das conclusdes” (Yin, 2001, p. 28-29).

Vale ressaltar que existem diferentes estudos de caso: historico-organizacionais,
observacionais e historias de vida (Trivifios, 2009). Dentre os tipos apresentados, o que se
adequou a nossa pesquisa foi o historico-organizacional, visto que 0 nosso interesse
investigativo, como ja mencionamos, incidiu sobre a UAEI e as praticas de leitura literaria ali
desenvolvidas. Nesse tipo de estudo de caso, o interesse do pesquisador “recai sobre a vida de
uma institui¢do [...] uma escola, uma universidade, um clube etc.” (Trivifios, 2009, p. 134).
Assim, o pesquisador parte dos conhecimentos que ja tem sobre a unidade que deseja analisar,
o que demanda dele uma proximidade com o caso a ser estudado e a manuten¢do de um olhar
ainda mais atento sobre este.

Nessa diregdo, realizamos este estudo com o intuito de investigar a repercussao das
praticas de leitura literaria promovidas na UAEI na relacao de criancas egressas com os livros
e a leitura no contexto familiar. E importante mencionar que, embora configurada
metodologicamente como um estudo de caso de natureza qualitativa, nossa investigacao
também se alinha a perspectiva da pesquisa com criangas, uma vez que reconhece e valoriza
esses sujeitos como participantes sociais € produtores de saberes (Campos, 2008; Leite, 2008).
Mais do que pesquisar sobre elas, buscamos escuta-las, considerar seus pontos de vista e
compreender suas experiéncias com a literatura infantil a partir das praticas vivenciadas na

UAEL

2.1.2 A participagdo de crianga em pesquisas e suas especificidades

Consideramos relevante tecer algumas consideragdes sobre a participagdo das criangas
em pesquisas. Realizar uma pesquisa com as criangas, € ndo apenas sobre elas, implica em um

processo que exige escolhas teorico-metodologicas especificas, principalmente em relagdo aos
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aspectos éticos envolvidos. Ao adotarmos a perspectiva historico-cultural, que entende as
criangas como sujeitos situados historicos, social e culturalmente, e ao considerarmos os
estudos da Sociologia da Infancia, que as reconhecem como sujeitos plenos de direitos,
protagonistas e participantes ativos na sociedade, capazes de produzir cultura e conhecimentos,
colocamo-las em uma nova posicdo dentro do contexto das pesquisas. Nesse sentido,
destacamos a importancia fundamental de envolver as criangas egressas em nossa pesquisa.
Para tanto, ¢ imprescindivel pensar em metodologias que, como afirmam Delgado e Miiller
(2022), foquem nas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista das criancas, integrando a
forma como elas interagem, negociam e criam culturas.

Campos (2008) salienta que a presenga de criancas na pesquisa cientifica ndo ¢ algo
novo, pois ha muito tempo elas fazem parte das investigagdes, sobretudo na condig¢ao de objeto
a ser observado, descrito, analisado e interpretado. O que pode ser considerado como novidade
¢ a sua introdug@o como sujeito que tem voz e, portanto, deve ser escutado e ter seu ponto de
vista reconhecido. A autora destaca que foi por intermédio de pesquisadores do campo da
Sociologia da infancia que a crianga foi introduzida nas pesquisas, 0 que provocou uma
mudanca profunda na abordagem do pesquisador adulto junto a ela, tendo em vista “o objetivo
de dar voz a crianca e de moldar a pesquisa as possibilidades de captar essa voz” (Campos,
2008, p. 36). Assim, as criangas, antes vistas como objeto de investigacdo, passaram a ser
concebidas como sujeitos que tém voz e capacidade de falar sobre si, sobre o outro € 0 mundo,
deixando “de ser consideradas apenas ‘objetos de observacao’ em pesquisas sobre criangas para
se constituirem, na bibliografia sobre metodologias de pesquisa, como ‘sujeitos de pesquisa’
em pesquisas com criangas” (Tebet, 2022, p. 271).

A participagdo da crianga na pesquisa amplia a lente do investigador, pois reposiciona
o seu olhar frente a ela, a partir da escuta da sua voz. Uma voz que, conforme Rocha (2008),
foi silenciada durante muito tempo por uma visao hegemonica, centrada na soberania dos
adultos e na crenca da passividade da crianga em relagdo a cultura — medida refor¢ada por uma
concepg¢do naturalista do desenvolvimento humano e pela visdo da infancia como modelo e
reflexo de uma natureza bioldgica e natural.

Nesse sentido, a pesquisa com criangas permite que elas se posicionem, que suas vozes
sejam ouvidas, permite ainda dizer para elas e para a sociedade em que vivem que o modo como
enxergam e compreendem o mundo também ¢ importante e incide nos estudos sobre a infancia
por meio delas proprias, € ndo apenas pelo que os adultos tém a dizer sobre elas.

Necessario se faz, portanto, que o pesquisador entenda que as criangas sdo capazes de

participar, indagar, questionar, reclamar, opinar, compreender, impor, construir, se defender,
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enfim, realizar muito mais do que os adultos acreditam que possam fazer. Assim, a escuta delas
acerca dos espacos, materiais, brinquedos, livros, relacdes com seus pares e com os adultos,
praticas pedagdgicas dos professores e professoras, enfim, tudo que diz respeito ao vivido por
elas no ambito da Educagao Infantil ¢ importante e necessario para melhorar a qualidade do
atendimento nessa etapa educacional.

Desse modo, acreditamos que a participa¢do de criangas egressas nesta investigagao ¢
fundamental, pois esta diretamente relacionada a sua formacdo como leitoras de literatura
infantil. Incluir suas vozes e pontos de vista no processo nao apenas contribui para a pesquisa,
mas também representa um gesto de respeito, ao reconhecé-las como atores sociais. Essa
postura reflete nossas concepcdes sobre criangas, infancias € Educacdo Infantil. Com suas
percepgdes e opinides, elas sao capazes de colaborar ativamente, oferecendo olhares singulares
sobre as experiéncias vividas com a literatura infantil na UAEI. Esses olhares podem provocar
reflexdes que, muitas vezes, escapam a perspectiva dos adultos, possibilitando o repensar das
praticas de leitura literaria na instituicdo e promovendo um maior envolvimento das familias, a
partir de uma abordagem nao adultocéntrica.

E importante destacar que, nas ultimas décadas, as discussdes éticas e metodologicas
envolvendo pesquisas com criangas vém ganhando relevancia (Carvalho; Santos; Machado,
2022; Tebet, 2022). No Brasil, toda pesquisa com seres humanos deve ser submetida a
apreciacdo de um Comité de Etica, conforme estabelecido pela Resolugdo n° 196/1996 do
Ministério da Saude. Em 2016, a Resolugao n® 510 do Conselho Nacional de Saude introduziu
normas especificas para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (Brasil, 2016).

De acordo com esse documento, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
diz respeito a anuéncia do participante, seja criancga, adolescente ou pessoa impedida de
consentir legalmente, a sua participagdo na pesquisa. Cabe ao pesquisador ou a pesquisadora
apresentar as informagdes de forma acessivel, respeitando as singularidades desses sujeitos e
considerando sua capacidade de compreensdo. Devem ser esclarecidos, de maneira adequada,
a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, riscos e beneficios. E importante frisar que o
assentimento da crianga ndo elimina a obrigatoriedade do consentimento formal de seu
responsavel legal. Nesse sentido, a dimensao ética ¢ um aspecto central de toda pesquisa com
criangas, exigindo uma postura comprometida do pesquisador ou pesquisadora desde a
formulagdo inicial até o retorno dos resultados aos participantes (Scramingnon, 2019). A autora
salienta que a ética nao ¢ um dado a priori, mas estd vinculada a autoria do pesquisador e
atravessa todo o percurso da investigacdo, desde a escolha do referencial tedrico até a

elaboracdo dos instrumentos e procedimentos de consentimento.
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Tebet (2022) complementa essa perspectiva, afirmando que as questdes éticas devem
considerar ndo apenas o cumprimento de normas institucionais, mas também o impacto das
pesquisas na vida das criancas e os beneficios que elas podem trazer as comunidades
envolvidas.

Diante disso, compreendemos a necessidade de um conjunto de procedimentos éticos
especificos que, conforme Fernandes (2016), abrange desde a apresentacdo da pesquisa até a
assinatura do (TALE) pelas criangas (Apéndice A) e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) pelos pais ou responsaveis (Apéndice B), além da devolutiva dos
resultados. Entendemos que, para realizar pesquisa com criangas, ¢ preciso enxerga-las como
atores sociais. Nesse sentido, permitir e garantir que suas decisdes sejam consideradas e suas
vozes ouvidas se constitui atualmente como algo fundamental para que professores e
professoras, pesquisadores e pesquisadoras, enfim, os adultos que permeiam seus cotidianos
possam compreender suas formas de significar o mundo, indo além de visdes autocentradas e

limitantes sobre o que elas sdo capazes de saber, dizer, fazer.

2.2 Unidade Académica de Educacao Infantil: locus de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Unidade Académica de Educacdo Infantil da
Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba, uma instituicdo que atende a criangas de
dois a cinco anos de idade, pertencentes a comunidade campinense e a cidades circunvizinhas.
Com uma trajetdria de quase 45 anos, a UAEI surgiu num cenario de luta pela democratizagao
e pela educacdo publica no Brasil. E importante esclarecer que a oferta da Educagéo Infantil no
ambito das institui¢des federais de ensino superior (IFES), no nosso pais, ¢ uma realidade ha
quase cinco décadas’. Essa oferta é fruto de uma mobilizagdo nacional, na qual servidoras,
professoras e estudantes de variadas realidades e regides do pais, se uniram e lutaram em prol
de um local para deixarem seus filhos enquanto desenvolviam suas atividades, marcando,
assim, o inicio desse atendimento (Cancian; Ferreira, 2009; Macedo, 2018).

E nesse contexto que, na década de 1970, seis universidades federais iniciaram, em seus
campi, o atendimento as criancas de zero a seis anos de idade, filhas da comunidade
universitaria, incluindo a UAEI/UFCG, locus da nossa investigagdo. Com o passar dos anos,

mais precisamente de 1980 até 1992, ocorreu a expansdo das creches, com a inauguragdo de

% A primeira Unidade de Educagio Infantil em institui¢do de ensino superior foi a Creche Francesca Zacaro Facaro,
fundada em 1972, junto a Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A Unidade Académica de Educagao Infantil
da UFCG teve sua fundacdo em 1978, sendo a quarta unidade inaugurada em nivel nacional (Macedo, 2018).
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quinze novas unidades. Essa ampliagdo decorreu dos avangos da Educacdo Infantil,
principalmente a partir da Constitui¢do de 1988, com o reconhecimento da Creche e Pré-escola
como um direito da crianca e com o dever do Estado em oferta-las (Raupp, 2004).

Simultaneamente a criagao das UEI nas IFES, houve a efetivag¢ao da oferta de Educacgao
Infantil em trés Colégios de Aplicagdo (CAp) nas IFES. De acordo com Macedo (2018), ainda
que a primeira creche tenha sido criada em 1972, os dados do Conselho Nacional de Dirigentes
das Escolas de Educagao Basica das Instituicdes Federais de Ensino Superior (CONDICAp),
indicam que, no ano de 1963, foi implementada a primeira Escola de Aplicagdo, na
Universidade do Pard, para atender a criancas da Educacdo Infantil, e em 1977, foi criada a
Escola de Educacao Bésica da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) para o atendimento
aos filhos dos servidores com faixa etaria de dois a seis anos de idade. No mesmo ano, foi criado
também o Colégio de Aplicagao da Universidade Federal do Acre (UFAC) (Macedo, 2018).

Os percursos historicos dessas instituicdes sdo muito parecidos, uma vez que todas as
Unidades lutaram e ainda continuam lutando pelo seu reconhecimento dentro das universidades.
Surgidas inicialmente como direito trabalhista, as creches foram, ao longo de suas trajetoérias,
assumindo outras fungdes, como forma de garantir a vinculagdo com as IFES. Assim, enquanto
algumas se detiveram exclusivamente ao atendimento as criangas, outras se colocaram como
campo de observacdo e experimentagdo para os estudantes de varios cursos das IFES,
constituindo-se como campo de estagio. Essas unidades também tém buscado construir sua
identidade académica realizando atividades de pesquisa e extensao, mesmo que a sua maioria
ainda continue priorizando o ensino'’.

Apos contextualizar brevemente a criacdo das creches nas IFES, retomamos o processo
historico da UAEI, iniciado em 1978. Nessa época, ainda ndo existiam em Campina Grande
creches!! para o atendimento infantil, o que reforcou a necessidade de os professores

reivindicarem, junto aos setores e instancias superiores, a abertura de uma creche no Campus

10 Esta tem sido a luta da Associagcdo Nacional das Unidades Universitarias Federais de Educa¢do Infantil
(ANUUFEI), cujo objetivo ¢ incentivar a participacdo das unidades nas politicas de ensino, pesquisa e extensao,
favorecer a integracao das UEI, sua valorizagdo e defesa, bem como representar os seus filiados, até judicialmente.
A ANUUFE]I, junto com as UEI, tem buscado problematizar a fun¢do das creches universitarias e do seu papel,
que ndo deve se restringir apenas ao ensino, pois se assim o fosse, ndo haveria sentido ofertar a Educagao Infantil
nas IFES, tendo em vista ser esta responsabilidade dos municipios. A diferenca da oferta no ambito das
universidades esta justamente no desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensao.

' A Educagio Infantil na rede municipal campinense foi oficializada através da Lei n° 495/79, de 7 de julho de
1979. A politica da pré-escola foi implantada através das leis n° 499 e 500, de 8 de agosto de 1979, ¢ a
responsabilidade por ela esteve sob a Divisdo de Educacdo Pré-escolar (Macédo, 2005). Ja as primeiras creches
municipais surgiram através de um programa denominado “Creche Campina”, com o objetivo de atender as maes
lavadeiras que necessitavam de um lugar para deixar seus filhos pequenos. Na década de 1980, a rede municipal
intensificou a oferta da Educagdo Infantil com a construcdo, ampliacdo e reforma de Creches e Pré-escolas,
consolidando cada vez mais o atendimento a crianga de zero a seis anos (Lima, 2012).
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IT no Centro de Ciéncia e Tecnologia (CCT/UFPB) de Campina Grande. A defesa em prol da
creche baseava-se nas necessidades de criangas com idade inferior a sete anos de idade, filhas
dos servidores (docentes e técnico-administrativos) e alunos, para que “pudessem receber uma
assisténcia complementar a da familia, em um ambiente educativo e orientado, cientificamente,
que possibilitasse a estas criangas experiéncias estimuladoras, visando desenvolver seu
potencial criativo” (Macedo, 2018, p. 84).

A concretizagdo do atendimento as criangas ocorreu em outubro de 1978, quando foram
iniciadas, de modo integral, as primeiras atividades da Creche Pré-Escola da UFPB. Situada
fora das dependéncias universitarias, mas também no bairro de Bodocong6, a instituicao
comecou a funcionar, de modo provisorio, em uma casa alugada. Mesmo com o funcionamento
desde outubro de 1978, a sua oficializagdo como Creche Pré-Escola no Campus II da UFPB s6
ocorreu em fevereiro de 1980. No ano seguinte, em 1979, houve uma mudanca de local e a
institui¢@o passou a funcionar no campus universitario, numa casa reformada e adaptada, local
em que permanece até hoje.

Em 2002, aconteceu a primeira mudanca no nome da instituicio. Com o
desmembramento da Universidade Federal da Paraiba, foi criada, através da Lei n° 10.419, de
9 de abril de 2002, a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Com isso, a Creche
Pré-Escola passou a ser chamada de Unidade de Educacao Infantil (UEI). Nesse ano, também
houve a aprovagdo de um novo Regimento Interno da UEIL em que foi definido que a instituigdo
teria como objetivo o desenvolvimento de atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo, com
prioridade para a produgdo na area de Educacdo Infantil. Também foi instituido o sorteio
publico de vagas, abolindo-se a pratica das filas para a inscri¢do de alunos novatos. Além disso,
que s6 seriam contempladas aquelas criangas cujos pais tivessem vinculo empregaticio com a
UFCG, que fossem filhas de servidores de 6rgao ou entidade conveniada com a UEI ou de
alunos regularmente matriculados nos cursos de graduacao ou pos-graduacao da instituigdao
(Macedo, 2018).

No final de 2007, houve mais uma mudanga importante em relagdo ao atendimento as
criancas na UEL. Com a Lei n° 11.274, de 2006, e a ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos (Brasil, 2006), a UEI encerrou as atividades com as criangas do Grupo V, turma
equivalente a da Alfabetizacdo. Outra mudanca disse respeito ao cumprimento da Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009 (Brasil, 2009), que definiu a obrigatoriedade da matricula na Educacao
Infantil das criangas que completassem quatro ou cinco anos até o dia 31 de margo do ano de
matricula.

Em 2011, ocorreu a aprovagao da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 10 de marco, que fixa
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as normas de funcionamento das Unidades de Educacdo Infantil ligadas a Administracao
Publica Federal direta, suas autarquias e fundagdes. Essa Resolucdo ¢ resultado de esforgos
conjuntos em prol da institucionaliza¢ao das UEI dentro das IFES, um movimento iniciado nos
encontros da ANUUFEI e que ganhou for¢a no VII Encontro Nacional das Unidades
Universitarias de Educagdo Infantil, realizado em Brasilia, em setembro de 2009, quando as
Unidades discutiram sobre identidade, dilemas e perspectivas.

A partir das defini¢des estabelecidas nessa Resolug¢ao e da necessidade de legalizar a
UEI no ambito da UFCG, afirmar o direito a Educacao Infantil na Institui¢ao, garantir recursos
financeiros para sua manutencao e a realizacdo de concursos para professor e pessoal técnico,
a UEI/UFCG realizou mudangas em sua organizacdo, sendo promovidos adaptacdes e
ajustamentos, para adequar-se ao texto normativo. Para atender a Resolugao, foi dado inicio as
alteragdes nos critérios de sorteio de vagas, a partir do principio de universalidade do acesso,
definido no § I do artigo 1° da Resolucdo, que define que as UEI/IFES devem “oferecer
igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia de todas as criancas na faixa-etaria que
se propdem a atender” (Brasil, 2011).

Em fevereiro de 2013, a UEI passou a integrar o Centro de Humanidades (CH),
constituindo-se em uma Unidade Académica desse Centro, participando com direitos e deveres
de suas instancias deliberativas, a partir da aprovacao da Resolucdo n°® 01, de 28 de fevereiro
de 2013, do Colegiado Pleno do Conselho Universitario (UFCG, 2013a). A partir dai a UEI
passou a ser de responsabilidade do CH, assim como as demais Unidades que o constituem.
Com a Resolugdo, também houve mudanca do nome UEI para Unidade Académica de
Educacao Infantil (UAEI/UFCG), o que corresponde, segundo o Regimento Geral da UFCG, a
uma Unidade Académica de tipo II, isto ¢, “que realiza de forma indissociavel as atividades de
ensino, pesquisa e extensao e da suporte a, pelo menos, 01 (um) curso regular de educagao
basica ou profissionalizante, denominado Escola” (UFCG, 2005).

Um outro fator foi a abertura de vagas'? para filhos da comunidade extrauniversitéria,
estabelecida no Regimento Interno da UAEI, de 2012. Desse modo, a UAEI ndo mais poderia
atender apenas as trés categorias, ou seja, os filhos de professores, de servidores e de alunos da
UFCG, mas todas as criangas que, na faixa etaria atendida, deviam ser inscritas por meio de

Edital e sorteadas dentro do niimero de vagas disponiveis. No entanto, o cumprimento dessa

12 Inicialmente, foi destinada uma porcentagem de 10% das vagas, modificando a destinada as demais categorias.
Com isso, a distribui¢do passou a ser de 30% para filhos de professores, 30% para filhos de funciondrios, 30%
para filhos de alunos (graduagdo e pds-graduagdo) e 10% para filhos da comunidade extrauniversitaria (UFCG,
2012, art. 44).
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determinag¢do ndo ocorreu nos anos de 2013 e 2014, periodo em que a Unidade estava se
organizando para amplia¢do do atendimento, mas em 2015, quando no Edital para a inscri¢ao
de criancas novatas, foram disponibilizadas trés vagas para a comunidade campinense em geral
(Macedo, 2018).

E importante frisar que, mesmo tendo sido estabelecido o direito a vagas para a
comunidade campinense, s6 foi a partir do ano de 2016 que a universalidade do direito a
Educagao Infantil na UAEI/UFCG foi formalmente garantida, conforme o estabelecido na
Resolugao CNE/CEB n° 1/2011. A partir de entdo, o percentual inicialmente estabelecido para
cada categoria foi desconsiderado e a sociedade campinense como um todo pdde pleitear uma
vaga na UAEI, uma instituicdo publica que ndo mais tinha o acesso restrito aos servidores e
alunos da UFCG (Macedo, 2018).

Ainda em cumprimento as determinagdes da Resolucao CNE/CEB n° 1/2011, que, no §
IV do artigo 1°, aponta o dever de “garantir ingresso dos profissionais da educacdo,
exclusivamente, por meio de concurso publico de provas e titulos” (BRASIL, 2011), a UAEI
passou a ter o direito a realizar concurso publico'? para técnico-administrativo e professor do
Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT). Desse modo, atualmente o quadro de servidores
(professores e técnicos) da Unidade é composto por: 13 professores efetivos, uma professora
substituta e seis técnicos administrativos (duas pedagogas, uma médica, uma enfermeira e dois
secretdrios). A equipe de apoio terceirizada ¢ composta por uma cozinheira, um porteiro, duas
recepcionistas e dois responsaveis pela limpeza. Quanto ao nimero de criangas matriculadas no
momento da pesquisa, atende 109 criangas distribuidas em seis turmas, nos turnos matutino e
vespertino.

Conforme ja mencionado, a UAEI passou a ser reconhecida como Unidade de Educacdo
Basica e Colégio de Aplicacdao, o que ampliou suas atribui¢des, incluindo a possibilidade de
atendimento também ao Ensino Fundamental, a medida que as condigdes necessarias forem
sendo alcangadas. E importante mencionar que, nesse novo contexto institucional, conforme o
inciso IV do Art. 4° da Portaria MEC n°® 694, a Unidade passou a se configurar como um “[...]
espago preferencial para a pratica da formacao de professor realizada pela Universidade,
articulada com a participagao institucional do Programa de Incentivo a Docéncia — PIBID e/ou

outros programas de apoio a formacdo de docentes” (Brasil, 2022), como o Programa

13 Em 2014, foi realizado o primeiro concurso para professor efetivo da carreira EBTT para a UAEI/UFCG, com
a aprovagdo de quatro candidatos. Em 2016, a Unidade realizou mais um concurso, em que foram aprovados e
classificados quatro candidatos. Mais recentemente, no ano de 2021, por motivo da aposentadoria de quatro
professoras em 2019, houve mais um concurso ¢ a aprovagao e classificagao de quatro candidatos, sendo o primeiro
nomeado em fevereiro de 2023 e os demais no més de margo.
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Institucional Residéncia Pedagogica.

2.2.1 A estrutura fisica

Com relagdo a estrutura fisica, a UAEI passou por uma reforma no ano de 2020 e
ampliou alguns espacos e reorganizou outros, com o objetivo de melhor atender as necessidades
das criangas.

A institui¢do possui um espaco amplo, onde € possivel circular de forma tranquila, como
demonstram as imagens apresentadas abaixo. Logo na entrada, hd uma recepgdo, onde as
criangas sdo acolhidas antes de se dirigirem as salas de referéncia. Ao lado, situa-se a parte
administrativa, com a secretaria, a sala da coordenagdo administrativa, a sala das pedagogas, a
sala de pesquisa e extensao, a sala dos professores, um consultorio pediatrico, além de uma
recepcao e um banheiro social.

O acesso as quatro salas de referéncia se da por meio de um amplo corredor coberto,
onde ficam também a sala da coordenacdo pedagogica, a biblioteca, dois banheiros sociais ¢ a
sala Vivéncias do brincar. Ao lado do corredor, fica um espago coberto que antecede a cozinha

e a area de servigo.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.



Figura 2 — Espaco de recepcao das criangas.

| S

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Figura 3 — Corredor de acesso as salas.

* Fonte: Acervo da pesquisadora, 223.
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Figura 4 — Espaco coberto em frente a cozinha.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Figura 5 — Sala de referéncia do Grupo 5.

Fonte: Aceo da Unidade, 2025.



Figura 6 — Biblioteca.
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.
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A Unidade conta ainda com uma quadra coberta, a praga da alegria e uma ampla area

livre voltada a recreagdo das criangas, contendo arvores, areia € uma casinha.

Figura 8 — Quadra.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Figura 9 — Area livre para recreacao.
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

2.2.2 O Projeto Pedagogico

No Projeto Pedagogico'* da UAEI estdo definidos os seus fins e objetivos, a

4 0 Projeto Pedagogico esta sendo revisitado e reestruturado. E vélido esclarecer que esse processo foi iniciado
em 2018, mediante encontros com a equipe de professores e técnicos da Unidade; porém, com a pandemia de
Covid-19, os encontros foram suspensos, sendo retomados no final de 2022.
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caracterizagdo do publico atendido, a organizacdo dos grupos de criangas e, também, as
concepgdes de Educacdo Infantil, infincias, criancas, aprendizagem, desenvolvimento,
curriculo e avaliagdo em que se fundamenta. Essas concepgoes estdo pautadas no Regimento
Interno da Unidade (2021), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(2010), na Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil (2017) e nas discussdes
teoricas tecidas com os autores da area.

O Projeto Pedagdgico aponta que a missao da UAEI ¢ desenvolver acgdes que
solidifiquem a Educag¢ao Infantil como primeira etapa da Educacao Basica, conforme estabelece
a LDBEN (Brasil, 1996), garantindo a igualdade de tratamento, o respeito as diferencas, a
qualidade do atendimento e a liberdade de expressdo. Além disso, desenvolver atividades de
ensino, pesquisa € extensdo, buscando principalmente produzir conhecimento na area da
Educacao Infantil.

Quanto ao publico, atualmente a Unidade atende criancas na faixa etaria de dois a cinco
anos e 11 meses, filhos e filhas de alunos, professores, funcionarios, terceirizados da UFCG e
da comunidade em geral, vindas dos diversos bairros da cidade de Campina Grande e de cidades
circunvizinhas. O publico ¢ diverso, pois os niveis de escolaridade, as profissdes/ocupacdes € a
renda dos pais e maes das criancas atendidas sdo diversificadas.

O agrupamento'® de criangas ¢é realizado pela faixa etaria, objetivando promover a partir
da interagdo entre criangas e delas com os adultos, a sua autonomia e seguranga, além da
construgdo coletiva de saberes, a fim de que, por meio das vivéncias cotidianas, sejam
estabelecidas relagdes afetivas e atitudes de cooperacao e responsabilidade.

No que diz respeito as concepgdes de Educacao Infantil, infancias e criangas, o Projeto
Pedagogico da UAEI as aponta como estruturantes para a pratica pedagdgica das professoras,
tendo em vista os efeitos significativos que produzem nas relagdes que sdo construidas entre
adultos/criangas, criancas/ criangas e entre os profissionais e as familias. Destaca ainda que a
compreensdo dessas concepgdes ¢ essencial para a orientacdo do trabalho administrativo e
pedagogico desenvolvido na institui¢do, bem como para a organizagdo do curriculo, da rotina,
dos espacos e tempos, da escolha dos materiais e da avaliagao.

Nessa direcao, com base na LDBEN (1996) e nas DCNEI (2010), compreende a
Educagdo Infantil como primeira etapa da Educagdo Bésica, tendo como objetivo o

desenvolvimento integral da crianga, a partir de uma proposta pedagdgica apropriada a sua faixa

15 As turmas sdo nomeadas de Grupos e o agrupamento de criancas é realizado a partir do critério idade, ou seja,
as crian¢as de dois anos formam o Grupo 2, as de trés anos, o Grupo 3, e assim por diante.
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etaria. Desse modo, o Projeto Pedagdgico considera as criangas como sujeitos que

na sua formagdo humana, carregam consigo caracteristicas proprias de pensar
e agir, formadas, inicialmente, a partir de sua inser¢ao nos meios familiar e
social, os quais se situam num determinado momento histérico e lhes
fornecem subsidios para construir historias de vida que as diferenciam uma
das outras. Dessa forma, através das interagdes sociais as criancas Vao
construindo seus conhecimentos, formando valores e se apropriando, de modo
ativo, das caracteristicas culturais do grupo social ao qual pertence. [...].
Considerar as criancas como sujeitos individuais e sociais, agentes de
opinides, interesses, predilegdes [...] tem sido nossa busca constante no fazer
pedagogico cotidiano (UFCG, 2023, p. 10-11).

A instituicdo compreende o desenvolvimento da crianga como um processo dialético
constituido pelas dimensdes cultural, social, bioldgica e afetiva. Baseada nesse principio, a
pratica pedagdgica fundamenta-se nos tedricos Vigotski e Wallon, por apontarem as influéncias
do contexto sociocultural como imprescindiveis ao desenvolvimento dos individuos, vistos
como seres de natureza social desde o nascimento, portanto, constituindo-se como humanos por
meio das interagdes estabelecidas com o meio cultural e social.

Quanto ao curriculo, considera a constru¢cdo de sentidos e significados pela crianga, o
seu protagonismo e a participagdo nas multiplas vivéncias do cotidiano escolar. Dessa forma, a
institui¢do assume uma proposta em que a escuta da crianca ¢ a esséncia da constru¢ao de um
curriculo significativo, buscando organizar os contextos de aprendizagens, considerando os
Direitos de Aprendizagem (Brasil, 2017), a partir do desenvolvimento de Projetos Pedagdgicos.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido na UAEI

Valoriza as diversas formas de expressdo da crianga e sua capacidade de sorrir,
chorar, imitar, tagarelar, inventar historia, fazer perguntas e defender seus
pontos de vista, ampliando o contato com diversas situa¢cdes comunicativas, a
partir de: rodas de conversas, brincadeiras com rimas, poesias, parlendas e
musicas, leitura, releitura, contacao e dramatizacgao de historias (UFCG, 2023,
p. 20).

Em linhas gerais, a UAEI tem procurado proporcionar as criangas um espago discursivo
para que elas possam dialogar, indagar, questionar, argumentar e refletir sobre suas proprias
experiéncias e as dos outros.

Por fim, a avaliagdo ocorre de forma continua e processual, mediante o
acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga, por meio de diferentes

instrumentos. Tem como principio a observacdo sistematica das brincadeiras, das interagdes e

dos comportamentos das criangas (UFCG, 2023).
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2.3 Criangas, familias e profissionais: os participantes da pesquisa

A decisdo por realizar a pesquisa com as criangas egressas e suas familias partiu do
entendimento de que, por essas familias terem vivenciado junto com seus filhos as praticas de
leitura literaria desenvolvidas na UAEI, poderiam nos ajudar a compreender se essas praticas
repercutiram na relacdo das criangas com o livro, a leitura e o texto literario apos a saida delas
da instituicdo. Nesse sentido, ouvi-las juntamente com as criangas seria de fundamental
importancia no nosso estudo.

Assim, para compor o grupo de criangas egressas € suas familias, usamos como critério
de escolha aquelas cujo ultimo ano de frequéncia no Grupo 5 da UAEI foi 2019, ano que
antecedeu a pandemia de Covid-19. Essa escolha deu-se pelo fato desse grupo ter sido o ultimo
a participar das praticas de leitura literaria de modo presencial, antes de estas passarem a ser
realizadas remotamente, conforme determinado nos protocolos de biosseguranca. Acreditamos
também que, por se tratar de um ano nao tao distante, haveria maior possibilidade de as criangas
e suas familias rememorarem as vivéncias com o literario na instituigao.

E importante esclarecer que, como hé alguns anos temos exercido a docéncia em turmas
de Grupo 5, as criangas egressas participantes da pesquisa foram da turma em que atuamos
durante o ano de 2019. Compreendemos que, pela investigagdo ter sido realizada na UAEI,
local em que trabalhamos, € com uma turma na qual fomos professoras, demandou de n6s um
grande esforco para olhar o ambiente, que nos ¢ tao familiar, com certo distanciamento.

Porém, mesmo que tenhamos sido professoras das criangas, o objetivo nao foi pesquisar
sobre nossa pratica, nem tampouco o fazer individual de cada uma das colegas profissionais,
mas escutar as criangas egressas e suas familias sobre o que pensam a respeito das praticas
vivenciadas com o literario, de um modo geral, enquanto estiveram na UAEI. Estamos cientes
que, como professoras, ndo exercemos um papel de neutralidade, mas também reconhecemos
que, como pesquisadoras, devemos ter um compromisso ético, politico e profissional que nao
nos permite omitir a realidade, mas mostra-la, de modo a manter fidedignidade na pesquisa
(Macedo, 2012).

Por outro lado, reconhecemos a importancia de olhar para um fendmeno que se da na
Educagdo Infantil, uma area que temos buscado, ao longo da nossa trajetoria profissional,
valorizar, percebendo a complexidade e os desafios didrios que se apresentam nessa etapa
educativa. Estar no fio da navalha ¢ desafiador por exigir uma postura ética ainda mais
cuidadosa, ao mesmo tempo que reafirma o nosso compromisso politico e pedagogico que

defendemos que haja para e com as criancas e suas familias, de modo cada vez mais
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aperfeicoado.

E relevante mencionar que s6 entramos em contato com as criancas egressas, suas
familias e as demais participantes apos o cumprimento de todo o protocolo legal necessario a
realizagdo da pesquisa. Obtivemos a autorizagdo da UAEI, onde nossa proposta foi aprovada
em Assembleia, ¢ do Comité de Etica da UFCG, que, apds analise do Projeto de Pesquisa,
emitiu o Parecer Consubstanciado de Aprovacao (Anexo A).

Somente apos esse processo ¢ que estabelecemos contato com as familias das criangas
egressas para apresentar a proposta da pesquisa e obter sua anuéncia quanto a participacao delas
e de suas criangas. Em seguida, propusemos um encontro individual com cada crianga, por meio
da plataforma Google Meet, para conversarmos diretamente com elas. O objetivo desses
encontros foi explicar o estudo e deixar claro que, mesmo com o consentimento dos pais, era
fundamental saber se a propria crianca desejava participar. Agendamos dia e hordrio com as
familias para cada encontro. Ressaltamos que esses momentos foram muito especiais e felizes,
pois, desde a saida das criangas da UAEIL em 2019, ndo nos viamos.

Durante os encontros, observamos que as criangas se mostraram muito a vontade para
conversar conosco, compartilhando espontaneamente diversos assuntos, como a escola atual,
os colegas da UAEI, a pandemia, entre outros temas de seu interesse. Demonstraram ainda
familiaridade com os recursos tecnoldgicos utilizados. Um exemplo marcante foi o de uma
crianga que nos surpreendeu ao entrar na sala virtual com a aparéncia de uma ratinha e, ao longo
do dialogo, foi mudando de cendrio e personagem, apareceu como flor, como a Sininho e
também como pirata. Ela estava visivelmente feliz e empolgada em nos mostrar o quanto
dominava o uso do Google Meet e de suas ferramentas, recurso que aprendeu a utilizar para

acompanhar as aulas durante o periodo da pandemia, conforme mostra a figura a seguir.

Figura 10 — A ratinha.
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Fonte: Registro da pesquisadora (2022).
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Ao conversar conosco, essa mesma crianga mostrou-se muito tranquila e logo expressou
seu desejo de participar da pesquisa, afirmando que gostaria de reencontrar os antigos colegas.
Ter a aceitacdo das criancas foi de extrema relevancia para prosseguirmos com a nossa
investigacao, porque compreendemos que, para desenvolver qualquer acdo de pesquisa junto a
elas, antes de tudo € necessario saber do seu interesse pela participacdo, uma vez que pesquisar
criangas sem o seu consentimento reproduz uma estrutura de poder que as mantém no papel
passivo de objeto de estudo. Ao priorizar o desejo da crianga, rompe-se com essa logica
tradicional adulto-crianca, valorizando sua autonomia e participacdo ativa. Além disso, a
manifestagdo de interesse da crianga também representa sua autorizagdo para que suas falas,
desenhos e/ou imagens sejam utilizados na pesquisa (Leite, 2008).

A escuta do desejo das criangas em colaborar com a nossa pesquisa representou uma
importante estratégia para reduzir a relacdo de poder tradicionalmente exercida pelo adulto
sobre elas, priorizando sua propria tomada de decisdo, e ndo apenas a de seus responsaveis.
Nesse sentido, Carvalho e Miiller (2010) ressaltam a importancia de que as criangas tenham
seus pontos de vista considerados em investigagdes cientificas que tratam de tematicas que as
envolvem diretamente. Os autores defendem uma abordagem ética e metodologica em que as
pesquisas sejam conduzidas com a participagdo ativa das criangas, € ndo apenas sobre elas.

Assim, embora ja tivéssemos apresentado a proposta da pesquisa as criangas e obtido
sua concordancia espontanea, ainda era necessario formalizar essa autorizagdo por meio da
assinatura do TALE. Combinamos com as criancas e suas familias que esse procedimento seria
realizado durante o encontro presencial que promovemos na UAEI, ocasido em que também
ocorreu nossa roda de conversa, e assim foi feito.

A partir dessas consideracdes, apresentamos os sujeitos participantes da pesquisa.
Destacamos que, embora o foco tenha sido as familias egressas do Grupo 5 de 2019, além de
escutd-las, juntamente com suas criangas, a colaboragcdo das profissionais da instituicao foi
essencial. Sem a contribui¢do delas, ndo teriamos elementos suficientes para discutir e
compreender, de maneira aprofundada, as praticas com a literatura infantil vivenciadas na

UAEI O quadro a seguir apresenta uma visao geral dos participantes da pesquisa.

Quadro 3 — Participantes da pesquisa.

Participantes Quantidade
Criancas 7
Maes / pais 9
Profissionais 5
Total 21

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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A participagdo desse variado grupo de sujeitos, apresentado de forma mais detalhada a
seguir, foi essencial a realizacdo do estudo, uma vez que forneceu, a partir de distintas

perspectivas e pontos de vista, dados fundamentais a compreensao do nosso objeto de estudo.

2.3.1 As criangas

Como ja citado, as criangas egressas participantes da pesquisa foram do Grupo 5 de
2019. Esse Grupo era composto por quinze criangas, sendo sete meninos € oito meninas, por
duas professoras efetivas da Unidade e trés monitoras'® do Curso de Pedagogia da UFCG. Antes
do final do primeiro semestre, um dos meninos foi morar em outro estado restando apenas
quatorze criangas. Desse total, apenas sete sdo sujeitos da nossa pesquisa, pois, apesar da
tentativa do contato com todas as familias, por meio de ligagcao telefonica e pelo aplicativo
WhatsApp, s6 conseguimos o retorno de sete delas, que prontamente aceitaram o nosso convite.
Portanto, temos como participantes da pesquisa as seguintes criangas'’: Zilia, Natalia, Lola,
Maya, Sonic, Cravo e Margarida. Pautadas nas informagdes fornecidas pelas proprias criangas,
na sequéncia, faremos a apresentacao de cada uma.

Zulia adora brincar com suas bonecas. Gosta também de passear, principalmente a
cidade de Santa Luzia, no sertdo da Paraiba, quando tem a oportunidade de ficar um tempinho
no sitio e de andar a cavalo junto com os primos. Adora ouvir as musicas de Ana Castela, sua
cantora favorita.

Lola ¢ alegre e gosta de brincar de escolinha com suas bonecas. Gosta de desenhar,
pintar e brincar, no sitio, com seus cachorros Duke, Lilica e Marly. Adora comer coxa de frango
assada com arroz e frutas. Também gosta de ficar em casa e assistir ao desenho Kid Danger
junto com sua irma.

Maya gosta de ir ao shopping com a mamae ¢ olhar as coisas nas lojas. Adora se arrumar
e escolher as proprias roupas. Também gosta de brincar no parquinho do condominio onde
mora, andar de bicicleta e patinete. Ama comer pizza.

Sonic gosta de brincar de pega-pega, correr e pular. Adora fazer amizades e de fazer
tirinhas. Tem se interessado por cobras, principalmente depois de conhecer um lugar muito

legal chamado Répteis da Caatinga. Dormir para ele ¢ um problema, porque ele ¢ muito

16 A UAEI recebe alunos de varios cursos de Graduagio para realizagio de estagios e monitorias.

170s pseuddnimos das criangas foram escolhidos por elas mesmas. Além disso, tivemos o cuidado ético de escutar
delas como gostariam que fossem apresentadas. A partir das informagdes partilhadas por elas, da forma como
desejaram, as apresentamos.
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“despertado'®”.

Natalia gosta de estudar, desenhar e se divertir na companhia das primas. Adora ler e
fazer novos amigos. Esta ansiosa para conhecer a nova escola em Portugal, lugar onde vai
morar.

Cravo adora assistir a séries infantis e filmes da Disney, principalmente quando é no
cinema. Gosta de ir a igreja com a irma e a mae. Ama brincar com Lego e construir casas,
barcos e castelos. Quando crescer, vai ser dentista ou arquiteto.

Margarida gosta de se arrumar e se maquiar. Sua comida preferida ¢ pizza e a banda
musical que ama escutar ¢ a Blackpink, da Coreia. Também gosta de desenhar e ir ao shopping.

No quadro a seguir, indicamos o ano de entrada de cada crianca na UAEI a idade
quando ingressou no Grupo 5 e a idade no momento em que participou da pesquisa, bem como

a série em que esta e o tipo de instituicdo escolar que frequenta atualmente.

Quadro 4 — Dados do periodo inicial e atual das criangas na escola.

Ano de Idade em fevereiro . Série e tipo de
. Idade em fevereiro e e o
Crianca entrada na de 2019 / entrada de 2023 instituicao em que
UAEI no Grupo 5 estuda atualmente
Zulia 2016 5 anos e 8 meses 9 anos e 8 meses 4 ano do EF
Privada
Natalia 2018 5 anos e 1 més 9 anos e 1 més 4 ano do EF
Privada
Lola 2017 5 anos e 8 meses 9 anos e 8 meses 4 ar%o (.10 EF
Publica
Maya 2017 4 anos e 11 meses 8 anos e 11 meses 4 ano do EF
Privada
Sonic 2017 5 anos e 5 meses 9 anos e 5 meses 4 ano do EF
Privada
Cravo 2019 5 anos e 7 meses 9 anos e 7 meses 4 ar%o (.10 EF
Publica
Margarida 2019 5 anos e 1 més 9 anos e 1 més 4 ano do EF
Privada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Como podemos observar no quadro acima, o ano de entrada das criangas na UAEI varia
de 2016 a 2019. Zulia vivenciou toda a Educacdo Infantil na institui¢do. Ja Lola, Maya e Sonic
estudaram nela por trés anos. Natalia passou apenas dois anos, enquanto Cravo e Margarida
chegaram a institui¢do apenas no Grupo 5. A entrada das criangas em momentos distintos
mostra o tempo de suas vivéncias com as praticas de leitura literaria na UAEL

Com relagdo as idades, em fevereiro de 2019, més de inicio das aulas, nenhuma crianga

tinha completado seis anos de idade, o que denota que a instituicdo cumpre as determinagdes

18 A referida crianga utilizou o termo “despertado” para expressar que sempre esta muito ativo e disposto.
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legais — o corte etario € a partir de 31 de margo, ou seja, toda crianga que completar seis anos
até essa data devera ser matriculada no Ensino Fundamental (Brasil, 2009). No tocante a série
e tipo de instituicdo em que estudam atualmente, todas as criangas estdo no 4° ano do Ensino
fundamental, porém duas continuam estudando em institui¢des publicas e cinco, em instituigoes

privadas.

2.3.2 As familias

Cada familia realizou a escolha dos participantes para a entrevista. Duas familias
optaram pela participacdo do casal, enquanto as demais, pela participagdo somente da mae ou
do pai da crianca egressa. A seguir, apresentamos o perfil dos integrantes das familias que

compdem os participantes desse grupo.

Quadro 5 — Perfil social dos integrantes representantes das familias.

Nuamero

Integrantes | Idade | Estado Civil Escolaridade Profissao
de filhos
Pai de Zulia 55 Casado 2 Ensino Superior A.u),(ﬂlar.
administrativo
Pai ’d'e 43 Casado 4 En'smo Superior Professor
Natalia incompleto
Maie de Lola 45 Casada 2 Ensino Médio Balconista
Maie de Lara 30 Solteira 1 Ensino Superior Farmacéutica
~ . . . Designer de joias/
Mae/P‘i" de 39/44 | Casada/casado 2 En“?‘" Superlpr/ Professor
Sonic Ensino Superior . .
Universitario
Mae de 40 Divorciada 2 Ensino Medlo./ Curso Auténoma
Cravo Profissionalizante
Mae/Pal' de 40/41 | Casada/casado 1 Ensmo Superl'or/ Empresa’rl'a/
Margarida Ensino Superior Empresario

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Como podemos notar no quadro acima, os integrantes tém idades que variam de 30 a 55
anos. A maioria esta casado e tem um numero pequeno de filhos. Observamos que sete deles
apresentam um alto nivel de escolaridade, com formacao profissional académica. Enquanto,
duas integrantes possuem o Ensino Médio, sendo uma balconista e a outra autonoma.

Um outro aspecto observado refere-se a quantidade de pais e maes participantes, uma
vez que tivemos a participagdo de cinco mulheres e quatro homens. Esse dado parece indicar
que ha um envolvimento materno e paterno no acompanhamento escolar das criancas
participantes, no ambito de suas familias. Tal fato contribui para o rompimento do esteredtipo

de que somente as maes tendem a se ocupar das questdes educacionais vivenciadas por suas
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criancas na Educacdo Infantil.

2.3.3 As profissionais da UAEI

A UAEI atualmente possui uma equipe de 19 servidores efetivos; porém, para colaborar
com a nossa pesquisa, contamos com a participagdo de cinco profissionais, das quais 4 estao na
ativa e 1 aposentada. Para preservar a identidade das participantes, buscamos nao identificar

~ 19 eqe o« 5 o ~
suas fungdes'” e utilizamos como critério de nomeacao nomes comecados pela letra P, de

profissional.

Quadro 6 — Perfil das profissionais colaboradoras da pesquisa.

Tempo de Tempo de

atuacio na atuacio na

Educacao UAEI
Infantil (anos) (anos)

Profissionais | Idade Formacio Académica

Licenciatura em Pedagogia (UEPB)
Especializagdo em Educacao
Infantil (UFCQG)
Mestrado em Educagido (UFCG)

Patricia 44 28 9

Licenciatura em Pedagogia
(UERN)
Especializacdo em Psicopedagogia
(UEPB)

Pamela 62 26 25

Licenciatura em Pedagogia (UFPE)
Especializagdo em Educacao
Infantil (UFCQG)
Mestrado em Educagido (UFCG)

Paloma 40

Licenciatura em Pedagogia (UFCQ)
Especializagdo em Supervisdo
Escolar (UEPB) e Educag¢ao Infantil
(UFCQG)

Mestrado em Educagdo (UFPB)
Doutora (UFPB)

Licenciatura em Letras (UFPB)
56 Especializacdo em Formagdo do 33 28
Educador UEPB)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Priscila 57 36 14

Paulina

Considerando as informacdes do quadro acima, vemos que a faixa etaria das
profissionais da UAEI colaboradoras da pesquisa apresenta-se entre 40 e 62 anos. Quanto a
formag¢ao académica inicial, quatro sdo licenciadas em Pedagogia e uma, em Letras. No tocante

a pos-graduacao, trés tém formacao em nivel stricto sensu, sendo uma com doutorado e duas

19 Como a instituigdo possui um pequeno nimero de profissionais, optamos por nio identificar a fungio delas.
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com mestrado, todas na area de Educacdo. Além disso, duas tém formacao em nivel latu sensu,
com especializagdo também na area de Educacao.
No tocante ao tempo de atuacdo na Educagdo Infantil, este varia entre 9 e 33 anos e,

especificamente na UAEI, temos um tempo variavel de 9 a 28 anos.

2.4 Instrumentos de producao de dados

Para producao dos dados da pesquisa, além de consultar documentos da UAEI,
realizamos entrevistas semiestruturadas e uma roda de conversa.

E importante frisar que a pesquisa ndo tem como foco a analise documental; no entanto,
para descrever o campo empirico e compreender as bases teoricas que fundamentam as praticas
com a literatura infantil e a leitura literaria desenvolvidas na UAEI, foi necessario consultar os
documentos que situam a instituicdo historicamente e que orientam o seu fazer pedagogico.
Assim, examinamos documentos como resolugdes, portarias, o Regimento Interno e o Projeto
Pedagbgico, o Registro de Livros emprestados na biblioteca, por serem documentos oficiais.
Esses documentos, conforme Lakatos e Marconi (2010), constituem-se como fonte fidedigna,
uma vez que dizem respeito a atos individuais ou atos da vida publica, de alcance municipal,
estadual ou nacional, ainda que requeiram do pesquisador cautela, pelo fato de que talvez nao

conheca em que circunstancias os documentos foram criados.

2.4.1 A entrevista semiestruturada

Para geracdo dos dados utilizamos a entrevista semiestruturada (Apéndices D a G), cujos
roteiros foram diferentes para cada grupo de participantes, por contemplarem objetivos
distintos. De acordo com Lakatos e Marconi (2010), ao utilizar a entrevista, o pesquisador ou
entrevistador consegue: apurar fatos ocorridos; saber a opinido das pessoas sobre os fatos;
inteirar-se sobre o que a pessoa sente em relagdo ao fato e o que este representa para ela;
descobrir as condutas das pessoas frente a determinada situagdo (passada, presente ou futura);
averiguar fatores que influenciam nos sentimentos ¢ pensamentos das pessoas e na sua forma
de agir.

Trivnds (2009) aponta a entrevista semiestruturada como um dos principais meios para
coletar dados porque, além de valorizar a presenga do pesquisador, oferece muitas

possibilidades para que o entrevistado se sinta livre e espontaneamente contribua com a
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investigacdo. Esse tipo de entrevista também permite que o pesquisador combine perguntas
fechadas e abertas, possibilitando uma conversa sobre o tema investigado sem necessariamente
ficar preso a questdes formuladas (Minayo, 2008), o que favorece a captagdo de informagdes
relevantes para que possa alcangar os objetivos tragados na pesquisa (Richardson, 1999).

Nesse entendimento, as entrevistas foram concretizadas com as familias, a partir da
disponibilidade de tempo de cada uma. Inicialmente, haviamos planejado realiza-las
pessoalmente, indo ao seu encontro. Porém, foi sugerido por algumas familias que as
realizdssemos de forma remota, principalmente no turno da noite, quando j& estariam em casa
apos o trabalho. As familias ainda alegaram que a oportunidade de conversar por esse meio foi
algo positivo que a pandemia de Covid-19 possibilitou. A justificativa foi o fato de que tiveram
que aprender a utilizar as tecnologias para ajudar seus filhos nas aulas, mas, ao mesmo tempo,
foi uma novidade boa, por terem mais um meio para conversar com as pessoas, inclusive
conosco, visto que se a entrevista fosse de forma presencial, talvez sua concretizagao fosse mais
complicada.

Seguindo as sugestdes das familias, realizamos cinco entrevistas de modo remoto, por
meio da plataforma Google Meet, com duragdo de aproximadamente uma hora, com a gravacao
dos audios para posterior recuperagdo das falas, e, por solicitacdo de dois participantes, duas
entrevistas de maneira presencial, uma no local de trabalho e a outra na casa do entrevistado,
com a mesma duragio de tempo. O periodo de realizago foi de agosto a novembro de 2022. E
oportuno lembrar que todos os participantes ja haviam recebido, via e-mail, o TCLE (Apéndice
H), que foi assinado e devolvido para a pesquisadora. Durante a realizagdo das entrevistas, nao
observamos nenhum desconforto por parte dos participantes, que ficaram a vontade para
interagir conosco. Foi um momento gratificante pela oportunidade de reencontrar os pais e
observar que, durante a conversa, eles transpareceram estar emocionados ao relembrar dos anos
em que suas criangas estiveram na UAEL

J& as entrevistas com as profissionais foram todas realizadas de modo presencial, na
propria UAEIL no mesmo periodo de realizacdo das entrevistas com as familias. Para isso,
também foi entregue o TCLE a partir do qual as profissionais puderam tirar suas davidas e, em

seguida, assina-los devolvendo a pesquisadora.

2.4.2 A roda de conversa

Considerando as especificidades da pesquisa sobre e com criangas, optamos pela roda
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de conversa (Alessi, 2014) para ouvir as criangas egressas, por entender que haveria uma melhor
interacdo entre elas e a pesquisadora e por tratar-se de uma pratica recorrentemente vivenciada
na escola. Especificamente na Educacgdo Infantil, a roda de conversa ¢ um momento muito
importante para a crianga porque lhe oportuniza falar, questionar, externar sua percepgao sobre
os assuntos abordados, além de dialogar com seus pares e com os professores.

Nesse espaco acontece a partilha de saberes, de descobertas e das vivéncias em familia
tornando-se, assim, uma experiéncia extremamente rica, tanto para as criangas quanto para os
professores, que t€ém a possibilidade de conhecer mais sobre cada uma das criangas, seus
interesses, preferéncias, curiosidades, anseios, medos etc. Nessa ocasido, todos aprendem a
exercitar a capacidade de ouvir o outro, esperar sua vez de falar, posicionar-se diante dos temas
discutidos e refletir sobre eles.

A roda de conversa também ¢ um espaco de negociagdo, visto que, junto as criangas,
sdo planejadas as propostas que serdo realizadas, bem como os tempos, 0s espagos, 0s materiais
necessarios para o seu desenvolvimento. Além disso, como a roda ¢ organizada em forma
circular, durante a conversa, todos os participantes (criangas, professores e professoras) podem
se colocar no mesmo nivel de escuta e fala, ou seja, o adulto ndo ocupa o lugar principal, o que
evidencia uma perspectiva mais democratica de participagao.

De acordo com Vargas, Pereira e Mota (2016, p. 133), a roda de conversa ¢ um

elemento imprescindivel que deve ser explorado pelos professores, pela sua
relevancia e contribuigdes que proporciona as criangas e ao fazer docente. Um
espaco cheio de vida, de compartilhar saberes, emocdes, de aprender a
conversar, respeitar o outro, de planejar, avaliar, alicerce para a construcdo do
novo e um espago que também revela as pluralidades infantis (Vargas; Pereira;
Mota, 2016, p. 133).

Assim, a roda de conversa faz parte do dia a dia das criangas que, desde cedo, estdo
familiarizadas com sua organizagdo. Ela ndo precisa ter um horario fixo para acontecer, mas
precisa ser vivenciada diariamente pelas criangas por ser “um espacgo de vida, de descoberta,
partilha, criagdo, acolhida e se bem utilizado, esse modo tao particular de aprendizado promove
inimeros saberes e, sobretudo, a ACOLHIDA e ESCUTA ao outro” (Vargas; Pereira; Mota,
2016, p. 140).

Partindo desse entendimento, consideramos que a roda de conversa seria a melhor
maneira para que as criangas egressas pudessem falar, “pensar/repensar e reviver momentos
vivenciados” (Vargas; Pereira; Mota, 2016) com as praticas de leitura literaria na UAEL
Acreditamos que suas vozes nos possibilitam, como diz Alessi (2014), alcancar os modos delas

perceberem a realidade, suas descobertas, sobretudo a partir dos outros com os quais interagem,
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sem, contudo, deixar de levar em consideragdo a necessidade de analisar cada enunciado,
atentando para “o contexto imediato em que ele ocorre, ou seja, a situacdo e seus interlocutores,
mas também os discursos anteriores que contribuiram para a constituicao dos sujeitos, enfim,
uma complexidade de fatores que tornam esse enunciado tnico” (Alessi, 2014, p. 66).

Elucidamos que preparamos um roteiro (Apéndice H) para orientar a roda de conversa
e realizamos o registro por meio da gravacao de dudio, em um aplicativo no celular, e também
por meio da fotografia, instrumentos tecnologicos que visam a minima intervengdo do
pesquisador no processo de captacao e registro das agdes e falas das criangas (Leite, 2008).
Também fizemos uso de um diario de campo para anotagdes que consideramos importantes.

E oportuno frisar também que, no momento da roda de conversa, além das criancas e da
pesquisadora, estavam presentes um professor € uma professora que se disponibilizaram a
ajudar na dinamica de organizagao e recepgao das criancas. Como o encontro foi realizado num
dia de sabado e ndo podiamos contar com a ajuda de outros servidores, a colaboragdo deles foi
primordial para o acolhimento das criancas e suas familias, assim como para todo o apoio

durante a manha.

2.5 Método de analise e interpretacdo dos dados

A anadlise de dados ¢ a principal etapa na investigacdo qualitativa. Independentemente
do tipo de dado, ¢ a sua analise que, de modo decisivo, gera os resultados da pesquisa. Bogdan
e Biken (1984) destacam que esse processo envolve a organizacao de todo o material coletado,
com o objetivo de compreender os fenomenos em estudo. Nesse momento, busca-se identificar
padrdes, investigar relacdes e analisar tendéncias, num trabalho que envolve “a sua
organizagdo, divisdo em unidade manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos
aspectos importantes e do que se deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido
aos outros (Bogdan; Biklen, 1994, p. 205).

E importante destacar que existe uma diversidade de métodos qualitativos para analisar
dados e interpretar seus significados, porém, neste estudo, utilizamos o método Andlise de

Conteudo, de Bardin (2021) que pode ser considerado

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2021, p. 44).
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De acordo com a autora, essa técnica de analise permite aos pesquisadores explorarem
o conteudo explicito ou latente nas falas dos sujeitos participantes, reinterpretando as
mensagens e seus significados para além de apenas uma simples leitura. Franco (2005, p. 13-
14), por sua vez, salienta que a Analise de Conteudo ¢ um procedimento de pesquisa que tem a
mensagem como ponto de partida, podendo essa mensagem ser “verbal (oral e escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”, bem como expressar um sentido
que ndo pode ser visto como um ato isolado, mas vinculado as condi¢des contextuais de quem
a produz. Assim, situacdes de ordem econdmica, sociocultural e linguistica precisam ser
consideradas por refletirem nas mensagens dos participantes, também carregadas de
componentes afetivos, cognitivos, valorativos e ideoldgicos.

A Anélise de Contetido, segundo Bardin (2021) sugere trés etapas a serem
desenvolvidas: a pré-analise, a exploracao do material e, o tratamento dos resultados, através
da inferéncia e da interpretagdo, conectando-as de maneira dindmica. Considerando as etapas
propostas, iniciamos com a fase da pré-analise, na qual organizamos o material que compds o
corpus da pesquisa. Nesse processo, as respostas as questoes direcionadas as familias e as
profissionais durante as entrevistas, assim como o conteudo da roda de conversa realizada com
as criangas, foram transcritas em um documento de texto. Em seguida, organizamos o material
em uma planilha para facilitar o processo de codificag¢do. Essa etapa comegou com uma leitura
reflexiva, na qual nos concentramos em destacar elementos recorrentes nas falas dos
participantes sobre as experiéncias com as praticas de leitura literaria vivenciadas na UAEI.

Feito isso, avangamos para a fase de exploracao do material. Nela, estudamos o corpus
da pesquisa de forma mais densa, por meio do processo de categorizacdo, “uma operagdo de
classifica¢do de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, seguidamente, por
reagrupamento [...]” (Bardin, 2021, p. 145). Nesse processo, a autora salienta que se faz
necessario, ainda, a organizagdo da categorizacao, o que implica trés escolhas: o recorte, que
diz respeito a escolha das unidades; a enumeragdo, na qual acontece a escolha das regras de
contagem; a classificacdo e a agregagdo, quando ocorre as escolhas das categorias (Bardin,
2021).

As unidades as quais se reporta a autora, dizem respeito as unidades de registro e as
unidades de contexto. A unidade de registro ¢ a unidade de codificagdo e corresponde ao
segmento do contetdo considerado de base, ou seja, “consiste em relacionar a frequéncia da
citagdo de alguns temas, palavras ou ideias em um texto para medir o peso relativo atribuido a
um determinado assunto pelo seu autor” (Chizzotti, 2011, p. 114).

Entre as unidades de registro mais utilizadas estdo: a palavra, o tema, o item e o
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personagem. Nesse estudo, dentre essas diferentes possibilidades, optamos pela andlise
tematica, a qual “consiste em descobrir os <<ntcleos de sentido>> que compdem a
comunicagdo € cuja presencga, ou frequéncia de apari¢ao podem significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (Bardin, 2021, p. 131, grifos da autora). Enquanto unidade de
registro, o tema ¢ comumente utilizado para estudar as motivagdes de atitudes, opinides,
crencgas, entre outros. A unidade de contexto, por sua vez, serve de suporte a compreensao nas
unidades de registro e podem fazer referéncia ao contexto préximo ou longinquo. Ela ¢ apontada
por Franco (2005) como o “pano de fundo” que fornece significado as unidades de analise. A
seguir, apresentamos um exemplo de como estabelecemos as unidades de contexto e de

registros.

Quadro 7 — Exemplo do agrupamento das recorréncias.

Unidade de
contexto

Unidade de

Participante .
registro

Mensagem na integra

Ler para as criangas todos .
Ler para as criangas

Profissional Priscila

os dias sempre fez parte da
nossa rotina, ndo era algo
que faziamos como sendo
novidade. Por que, assim...
primeiro a gente sempre
teve muitos livros na sala
de aula.

todos os dias
sempre fez parte da
nossa rotina, nao
era algo que
faziamos como
sendo novidade.

Leitura diaria.
Presenca dos
livros literarios na
sala de referéncia.

Leitura diaria

Lola Todo dia a gente lia. Todo dia Constancia da
leitura
Acho que o fato de a
crianga poder ler todo dia ...o fato de a crianca . o
. . Leitura diaria.
Pai de Margarida né, é extremamente poder ler todo dia Importancia para

importante, inclusive ela
comega a pegar o gosto
mesmo pela leitura.

né, é extremamente
importante

formar o gosto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Salientamos que organizar os quadros por nucleos de sentido, a partir do agrupamento
das recorréncias nas falas dos participantes acerca do literdrio e a sua leitura, foi fundamental
para identificagdo das categorias. Esse agrupamento possibilitou a definicdo de trés categorias
para orientar a analise: praticas de leitura literaria na UAEI, participagdo familiar nas praticas
de leitura literaria e (des)continuidade das praticas de leitura literaria p6s UAEIL

Para facilitar a compreensao da relagcdo entre os elementos da pesquisa, apresentamos
um quadro que sintetiza a conexdo entre a questdo de pesquisa, 0s objetivos e as categorias.

Esse quadro busca proporcionar uma visdo geral da estrutura analitica adotada neste estudo.
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Quadro 8 — Relagdo entre os elementos da pesquisa.

Questio de pesquisa

As praticas de leitura literaria vivenciadas pelas criangas na UAEI, tendo
as familias como participes, repercutem na rela¢do delas com o literario
no contexto familiar p6s Educacdo Infantil?

Objetivo geral

Investigar a repercussdo das praticas de leitura literaria promovidas na
Unidade Académica de Educacdo Infantil da Universidade Federal de
Campina Grande na relago de criangas egressas com os livros e a leitura
no contexto familiar.

Objetivos especificos Categoria

1°) identificar e analisar as
praticas de leitura literaria

promovidas pela UAEI para Praticas de leitura literaria na

fomentar a formagao do leitor UAEI

literario

2°) averiguar como a Unidade

envolve as familias nas praticas

de leitura literaria e as Participac@o familiar nas praticas
implicagdes dessa participagdo de leitura literaria

para as criangas ¢ familiares

3°) verificar se apds a saida da
UAEI as criangas continuam
vivenciando as praticas de leitura
literaria no contexto familiar e
quais sdo essas praticas.

(Des)continuidade das praticas
de leitura literaria pos UAEI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Ap6s concluir o detalhado processo de definicdo das categorias, com o objetivo de
aprofundar a compreensdo do fendmeno e organizar alguns resultados da pesquisa, passamos a
trabalhar no tratamento dos dados e na interpretacdo dos mesmos. O processo de analise das
categorias foi conduzido por meio de reflexdes, inferéncias e interpretagdes, em constante

interagdo com a teoria que embasou a pesquisa.
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3 INFANCIA, LITERATURA INFANTIL E EDUCACAO INFANTIL: UNIVERSOS
QUE SE ENTRELACAM

Cada crianga é feita da matéria do mundo, da
circulacdo da vida, das circunstancias historicas
e sociais, mas, ao mesmo tempo, feita de sonhos,

movida por desejos e sentidos que descobre ou
atribui a vida.
(Antdnio; Tavares, 2019, p.19)

Neste capitulo, tendo em vista a estreita relagdo entre infancia e literatura infantil,
buscamos, preliminarmente, situar historicamente essas duas categorias a partir da tomada de
consciéncia da crianca como sujeito com singularidades e caracteristicas proprias. Logo apds,
apresentamos alguns discursos concebidos sobre a crianca, com destaque para as contribuigdes
da pedagogia da infancia e da sociologia que tém avangado no sentido de compreendé-la de
forma plural. Em seguida, discutimos a literatura infantil, evidenciando que, do mesmo modo
que o conceito de infancia, o conceito de literatura destinada a crianca também vem sendo
historica e socialmente construido. Posteriormente, situamos a Educagao Infantil como um
direito da crianga em complemento a a¢do familiar e ponderamos sobre o elo necessario entre
essas duas instituicdes nos cuidados e educacdo da crianga pequena. Por fim, discorremos sobre
a importancia das vivéncias com as multiplas linguagens nessa etapa educacional,

especificamente, com a linguagem literaria.

3.1 Infancia e Literatura Infantil: perspectiva histdrica

Relacionar infincia e literatura significa o reconhecimento da inser¢do da crianga na
sociedade e sua capacidade de provocar mudancgas quanto a ampliacao do conceito de literatura,
sua producado, recepcdo ¢ modos de ensinar (Amarilha, 2000). Esse reconhecimento ¢ uma
conquista recente, pois nem sempre a crianga foi vista como um sujeito capaz de participar
ativamente da sociedade, tampouco de modifica-la. Nesse sentido, Goldin (2012, p.59) ressalta
que, “a evolugdo da literatura para crianca deixou de ser uma literatura infantil, ou seja, uma
literatura para ser ouvida e acatada (ndo para fazer falar), para uma literatura que busca,
propicia, de diversas formas, o didlogo, a participacdo ativa das crian¢as no mundo”.

A literatura enderegada a crianga, como conhecemos atualmente, percorreu um longo
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caminho e sua origem esta estreitamente relacionada a historia da infancia, uma vez que s6 ¢
possivel falar em literatura infantil a partir do século XVIII, quando houve o reconhecimento
da crianca como sujeito com caracteristicas e especificidades proprias.Debus (2006) aponta que
o surgimento da literatura enderecada a crianca resulta de um processo iniciado no final do
século XVII e esta vinculado as transformacdes historicas ¢ sociais, valores morais ¢ teorias
educacionais de um determinado periodo. Sua origem decorre da ascensdo da familia burguesa,
da valorizacao da infancia, organizagdo da escola e também estd associada a Pedagogia
(Zilberman, 2003).

Ao retomarmos o processo historico sobre a infancia, percebemos que por um longo
periodo, as criangas foram vistas como sujeitos passivos e associadas a negacdo. Sarmento
(2007) salienta que os diferentes modos de representar a infancia sdo caracterizados mais pela
negatividade do que pelos aspectos biologicos ou simbolicos. Nesse sentido, ¢ ocupando o lugar
do ndo-falar, ndo participar, ndo saber, isto ¢, da negacdo, que a crianga ¢ situada historicamente.

Dahlberg, Moss e Pence (2003), ao problematizarem os discursos dominantes sobre a
crianca e a infancia, salientam que muito embora tenham sido produzidos em contextos
histéricos e sociais distintos, demarcam as préticas de atendimento & primeira infancia. E valido
ressaltar que os conceitos de crianga e infancia estdo intricadamente ligados, pois um se imbrica
no outro, desvelando crencas, ideias e esteredtipos que ecoam e ressoam nas imagens que,
tradicionalmente, vém sendo imputadas a ambos, afinal, contrapondo-se a uma visdo
historicizadora, cultural e social, carregam a marca de uma concepcao mais naturalizada,
homogénea e idealizada.

Os autores apontam que um primeiro discurso dominante sobre a crianga a caracteriza
como reprodutora de conhecimento, identidade e cultura, situando-se numa perspectiva que a
v€ como um capital humano em potencial. Nessa visao, o desafio ¢ a preparagdo para o ingresso
no ensino formal, no qual a crianga precisa adquirir conhecimentos e habilidades para que possa
reproduzir o aprendido. A ideia de prepara-la para o futuro € ter em vista que ela ndo ¢ considerada
no presente, mas como um vir a ser, uma vez que “[...] a primeira infancia ¢ a base do progresso
bem-sucedido na vida posterior. E, portanto, o inicio da incompletude da infincia para a
maturidade e para a condigdo humana plena da idade adulta [...] para um recurso humano
economicamente produtivo (Dahlberg; Moss; Pence, 2003, p. 65). Nesse sentido, as praticas
educativas desenvolvidas estimulam o individualismo e a competitividade, que sdo bases dos
valores do capitalismo.

Outra perspectiva sobre a crianca e a infancia parte de uma visao romantica do ser

crianca e da compreensdo da infancia como um periodo de ingenuidade e pureza. Vista como
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inocente, ingénua, sem moralidade e maldade, a crianga deve ser protegida da corrupcao do
mundo. Essa concepcao baseia-se na crianga de Rousseau, na qual a infancia é concebida como
o periodo da inocéncia “[...] e a crenga de que a capacidade de autorregulagdo e o inato da
crianca vao buscar a virtude, a verdade e a beleza; mas ¢ a sociedade que corrompe a bondade
com a qual todas as criangas nascem (Dahlberg; Moss; Pence, 2003, p. 66).

O terceiro discurso considera a crianca como um ser natural. Alicercada na psicologia
do desenvolvimento, essa concepgao, de acordo com Piaget, concebe a crianga como um ser
essencial, com propriedades universais, pois seu desenvolvimento ¢ visto como um processo
inato. Logo, a sua capacidade intelectual ocorre a partir dos estagios de desenvolvimento e isso
acontece independente das condig¢des sociais, ou seja, a infancia ¢ um estdgio biologicamente
determinado.

Hé ainda a consideragdo da crianca como suprimento do mercado de trabalho. Esse
discurso ¢ refletido a partir de sua percep¢do como biologicamente determinada e necessitada
dos cuidados exclusivos da progenitora. Porém, com a entrada da mulher no mercado de
trabalho, essa dedicagdo torna-se invidvel, o que favorece que “as criangas pequenas adquiram
uma outra construcao: como um fator de suprimento do mercado de trabalho, que deve ser
tratado para garantir um suprimento adequado de mao-de-obra e o uso eficiente dos recursos
humanos” (Dahlberg; Moss; Pence, 2003, p. 68). A partir disso, elas passam a necessitar de
cuidado alternativo, o que leva as empresas a investirem no cuidado a infincia com vistas a
manter uma forca de trabalho estavel e qualificada.

Por fim, cabe destacar a concepcdo da crianga como co-construtora de conhecimento,
identidade e cultura (Dahlberg; Moss; Pence, 2003), percepcdo que serd retomada e discutida
posteriormente.

Conforme apresentado, ¢ possivel encontrar modos diferenciados de conceber a crianga,
cujo reconhecimento como sujeito com caracteristicas proprias s6 se deu a partir da descoberta
do sentimento de infancia. Em se tratando dos estudos sobre a infincia, uma das principais
referéncias € o historiador Philippe Aries. No livro A Historia Social da Crianga e da Familia
(2006), ele mostra o quanto o modo de compreender a crianga sofreu alteragdes desde o final
da Idade Média. Seu feito contribuiu fundamentalmente para o delineamento do campo tedrico
dos estudos da infincia e, embora tenha sido bastante criticado, principalmente quanto a

metodologia®® utilizada, é considerado um marco mundial nos estudos da infancia (Rocha,

20 Anélise de fontes iconograficas e documentos guardados, especialmente, em igrejas e percepgdo da historia de
forma linear (Abramowicz, 2018).
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1998; Abramowicz, 2018). De acordo com Sarmento (2007, p. 27), a obra de Ariés ¢ “uma
referéncia incontornavel, a ponto de, de alguma maneira, ndo apenas a Historia da infancia, mas
os estudos da infancia, em geral, terem sofrido, a partir dela, uma mudanca de rumo
significativa”.

Ariés (2006), ao analisar fontes iconograficas da época, constatou a auséncia do
sentimento de infancia, uma vez que ndo encontrou caracteristicas que retratassem a crianga de
forma real e o seu modo particular de vida. Somente no século XIII comecam a aparecer
imagens de criangas em forma de anjos, mas com aparéncia de adolescentes. Para o autor, “[...]
no mundo das formulas romanticas, e at¢ o fim do século XIII, ndo existiam criangas
caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido” (Aries, 2006,
p. 18). Destarte, as criangas eram vistas como adultos em miniatura, mas assim que
completavam sete anos e nao mais necessitavam dos cuidados das maes e amas de leite, eram
imersas na vida social, cultural e economica dos adultos.

Nessa perspectiva, a imersdo da crianga na vida adulta demonstra a inexisténcia da
infancia nesse periodo, pois nao havia separagao entre criangas e adultos, ja que elas se vestiam,
participavam das festas e jogos sem distingdo de faixa etaria, bem como desfrutavam da
literatura dos adultos. Cabe ressaltar que, enquanto as criangas nobres liam trechos da literatura
classica, as pertencentes a camada popular ouviam historias de cavalaria, lendas e toda a
literatura oral a que os adultos tinham acesso (Debus, 2006; Cademartori, 2010), o que
demonstra uma significativa discrepancia em relacao a literatura ofertada as criangas de niveis
socialmente divergentes.

Esse contexto comega a se modificar gradualmente em meados dos séculos XVI e XVII,
quando as familias passam a enxergar as criangas como seres frageis e inocentes. A partir dessa
tomada de consciéncia e do reconhecimento dessa particularidade infantil, surge o que Arics
(2006) denominou de sentimento de infancia. O autor aponta a existéncia de dois sentimentos
de infancia: o primeiro apareceu no meio familiar e caracterizava-se pela “paparicagdo” da
crianga pequena, que por ser considerada ingénua, necessitava da protecao do adulto. O segundo
sentimento adveio de fora do nucleo familiar e contou com a participagdo de moralistas e
educadores, cuja preocupacao concentrava-se na disciplina e nos bons costumes.

Assim, o sentimento de infancia ¢ marcado por duas atitudes em relagdo a crianca: a de
“paparica-la” por aché-la ingénua e a de moraliza-la para manter o controle sobre ela (Kramer,
2001). A referida autora ressalta que a ideia de infancia surgiu com a sociedade capitalista
urbano-industrial, a medida em que mudavam a inser¢ao e o papel social da crianga na sua

comunidade. A vista disso, constata-se que na sociedade feudal ela desempenhava um papel
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produtivo igual ao do adulto, enquanto na sociedade burguesa, assim que o periodo da
mortalidade infantil passava, a crianca tornava-se alguém que necessitava de cuidados, de
escola e de preparagdo para atuar no futuro (Kramer, 2001). E valido lembrar ainda que existia
um fator de distingdo na educacgdo das criangas marcado pela condi¢do socioecondmica, visto
que enquanto a crianga da classe burguesa era preparada para assumir fungdes de lideranga, a
crianca desafortunada serviria como mao de obra barata.

Nesse sentido, a escolarizagdo da crianga, que até o século XVIII nao era vista como
necessaria, passou a ser reconhecida como importante, pois era urgente “prepara-la” para
enfrentar o mundo. Lajolo e Zilberman (2007) apontam a familia e a escola como as duas
instituicdes responsaveis por colaborar com a solidificacdo da politica e idedrio burgueses.
Assim, além da familia, a escola passava a ser qualificada como espaco de mediacao entre a
crianca e a sociedade, além de incorporar outros papéis que reforcam a sua importancia. Desde
entdo, a formagao escolar se tornou obrigatdria para todas as criangas, € ndo apenas para as da
burguesia, consolidando-se como um espaco de poder, saber e aprender. Diferente da escola
medieval, que aceitava todas as criangas numa mesma sala, independente da faixa etéria, a
escola moderna normatizou tanto os espacos de aprendizagem, dividindo-os em salas coletivas,
como também os tempos de aprender (Debus, 2006).

Para Aries (2006), o principal aspecto que marca a diferenca entre o funcionamento das
escolas na idade medieval e as escolas modernas, denominadas de colégios, estd na introdugado
da disciplina como controle sobre a crianga. Cabia aos mestres disciplind-las e prepara-las para
viver em sociedade. Nessa perspectiva, as criangas foram separadas dos adultos e mantidas nas
escolas até estarem prontas para viver na sociedade. Aliada a familia, ao mesmo tempo em que
instruia as criangas, a escola também ensinava regras de convivéncia ja prontas para serem
cumpridas por uma infancia cada vez mais regulada e afastada do mundo (Perroti, 1990).

Para o referido autor, a medida que a infancia ganha em termos de protecdo, perde sua
autonomia e liberdade, uma vez que a permanéncia da crianca na escola, alinhada ao espago
doméstico e aos valores dominantes, traz “[...] para infincia a observagao obrigatoria de regras
e padrdes que obedecem a uma légica que nao € necessariamente a de seus desejos e interesses
proprios, e tampouco a dos interesses gerais da sociedade [...]” (Perroti, 1990, p. 91). Logo, em
nome de uma infancia “reconhecida”, a crianga passa a ser cada vez mais vigiada e controlada
por adultos cujos valores dominantes ditam as normas e os modos de ser e de estar no mundo,
ou seja, fazem prescrigdes para regular a vida das criangas na sociedade capitalista. Melhor
dizendo, esse reconhecimento tanto pode promover as criangas coletivamente, como qualifica-

la de modo negativo quando deixa claro primeiramente sua fragilidade e desprotecdo,
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demarcando a sua condi¢do como total dependente da orientagdo, prescri¢do e regulagdo adulto
(Lajolo; Zilbeman, 2007).

De acordo com Aguiar (2001), a ascensao da burguesia provoca uma nova ordem
sociocultural, na qual a classe emergente passa a impor seus valores. Logo, o sujeito necessitava
estar apto ao exercicio do trabalho de forma eficiente para fins lucrativos, o que gerou a
necessidade de investimento na educacdo como forma de preparacdo da crianca para a vida
adulta. Nesse periodo, a infancia passou a ser alvo de atengao e a escola moderna tanto serviu
para divulgar as ideias vigentes, como para condicionar a crianga a cumprir seu papel social,
contexto esse em que “a literatura infantil surgiu e serviu a proposta burguesa de formar
mentalidades, de impor sua ideologia” (Aguiar, 2001, p. 23). Zilbeman (2003) explica que os
primeiros livros infantis s6 foram produzidos no final do século XVII e no decorrer do século
XVIII, com o reconhecimento da infancia.

A partir do momento em que a sociedade burguesa atribuiu um novo significado a
infancia, a crianga passou a ser um foco de investimento, abrindo-se, portanto, espaco para a
criacdo e producdo de objetos industriais e culturais para ela, como os brinquedos e o livro
infantil (Lajolo; Zilberman, 2007), muito embora o objetivo desses novos produtos fosse o
favorecimento do capital burgués, visto que ¢ na condi¢do de mercadoria que a literatura infantil

adentra na sociedade, pois

Numa sociedade que cresce por meio da industrializagdo e se moderniza em
decorréncia dos novos recursos tecnologicos disponiveis, a literatura infantil
assume, desde o comeco, a condicdo de mercadoria. No século XVIII,
aperfeicoa-se a tipografia e expande-se a producdo de livros, facultando a
proliferacdo dos géneros literarios, que, com ela, se adequam a situagdo
recente. Por outro lado, porque a literatura infantil trabalha sobre a lingua
escrita, ela depende da capacidade de leitura das criangas, ou seja, supde terem
estas passado pelo crivo da escola (Lajolo; Zilberman, 2007, p. 17).

As autoras mostram o quanto a escola, em favor de uma pedagogia escolar voltada aos
idedrios burgueses, utilizava a literatura infantil como artefato para cooptar as criancas a
sociedade do consumo. Além de ser um potente instrumento pedagogico que tinha por objetivo
ensinar valores, comportamentos ¢ atitudes, também contribuia para o trabalho com a
linguagem escrita. Amarilha (2000) lembra ainda que, produzida em larga escala para ser objeto
de instrucdo e consumo, a literatura ¢ marcada pela pedagogia e, por ser enderegada a crianca,
traz um tom moralizante, desconsiderando a ludicidade e a fantasia, aspectos considerados, aos
olhos da psicologia, importantes para o seu desenvolvimento.

Da mesma forma, Perroti (1990) destaca que a reordenacao da vida social da burguesia
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acarretou a redefini¢do das relagdes entre categorias socioculturais (diversidade/uniformidade)
e politicas (autonomia/controle) e provocou efeitos na infancia. Nesse sentido, as criangas € 0s
jovens, ao serem confinados nas instituigdes educacionais, passam a ser impedidos de se
relacionar de forma mais direta com a sociedade, submetendo-se assim, ainda que
involuntariamente, as atividades propostas pela classe dominante. Valendo-se de sua condigdo
etaria, os adultos sdo os responsaveis por definir e impor regras de convivéncia, organizar o
trabalho e as estratégias de conducdo das acdes junto as criangas, atitudes que raramente
coincidem com os interesses nao pragmaticos revelados pela infancia.

Nesse contexto, a leitura, ao invés de ser vinculada ao mundo, ao lugar de liberdade e
cultura, ¢ vista como utilitaria e pragmatica, relacionada a esfera de producdo. Nesse viés, €
oferecida a infancia “ndo em fungao de seus interesses mais abrangentes [...] como por exemplo
a apropriacdo, a compreensdo, a participacdo do e no mundo, mas em fungdo de interesses
imediatistas, pragmaticos, produtivos incrustados nas institui¢des especializadas e por elas
definidos” (Perroti, 1990, p. 94). O uso da literatura, em decorréncia desses propositos,
comprometeu o seu reconhecimento como arte, caracterizando-a mais como um instrumento de
ensino com uma fung¢do didatico-pedagogica.

Nessa perspectiva, Cademartori (2010, p. 24) aponta que a literatura infantil com carater
formador originou-se e vinculou-se, desde o seu nascimento, aos objetivos pedagogicos,
criando uma “tensdo entre o saber da obra literdria (que diz “apresento o mundo assim”) € o
ideal da pedagogia (que diz “o mundo deveria ser assim”). Essa tensdao ¢ o grande desafio da
obra destinada ao publico infantil”, pois quando nao solucionada, pode abalar o seu proprio
estatuto literario.

Assim, o carater pedagdgico e pragmatico atribuido a literatura infantil compromete,
desde a sua origem, a sua real fungdo (Palo; Oliveira, 2006). Por consequéncia, ao invés de
levar as criangas a pensarem, refletirem sobre a realidade, questionarem-se sobre si mesmas e
sobre o mundo, relacionando-se de modo afetivo e responséavel nele, a literatura ¢ utilizada para
apresentar o mundo as criangas conforme os interesses dominantes. Assim, a fungdo didatico-
pedagdgica se solidificou, comprometendo a produgdo e a forma de enxergar o texto literario.

Sob essa otica, insta destacar as primeiras obras voltadas para as criancas que foram
publicadas na Europa no inicio do século XVIII, merecendo destaque os contos de fadas de
Charles Perrault e as adaptacdes de romances de aventuras, como os classicos Robinson Crusoé
(1719), de Daniel Defoe, e Viagens de Gulliver (1726), de Jonathan Swift. Ja no século XLX, os
irmaos Grimm editam a colecdo de contos de fadas que, devido ao grande sucesso junto ao

publico infantil, passam a ser sindnimo de literatura para criangas (Lajolo; Zilberman, 2007;
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Cademartori, 2010; Aguiar, 2001; Coelho, 2000).

A partir dai, hd uma definicdo mais apropriada dos tipos de livros que mais agradavam
esse publico. Primeiro, destacam-se as historias fantasticas, como as de Hans Christian
Andersen nos seus Contos (1833), Lewis Carroll, em Alice no pais das maravilhas (1863),
Collodi, em Pinoquio (1883), e James Barrie, em Peter Pan (1911). Depois, as historias de
aventuras comandadas por jovens corajosos, a exemplo de Mark Twain, em As aventuras de
Tom Sawyer (1876), e Robert Louis Stevenson, em A4 ilha do tesouro (1882). E por ultimo, as
histérias que evitam recorrer a acontecimentos fantasticos, mas tomam a vida como motivadora
de acdo e interesse, conforme acontece com a Condessa de Ségur, em As meninas exemplares
(1857), e Louise M. Allcott, em Mulherzinhas (1869) (Lajolo; Zilberman, 2007).

No Brasil, a literatura infantil comeca a circular no final do século XIX, na transi¢cao da
Monarquia para a Republica, difundindo a mesma concepcao de sua origem. Inicialmente,
foram importados os textos tradicionais e, com eles, a mesma perspectiva didatica, isto &,
mantendo a associacdo da literatura aos valores dominantes. Desse modo, a literatura infantil
também foi utilizada como instrumento para difundir os preceitos morais € comportamentais e
para doutrinar as criangas. Com o processo de urbanizacao, surgiu um publico que necessitava
ser instruido, tendo em vista o consumo dos novos produtos culturais, e a escola passou a
desempenhar um importante papel na transformacao da sociedade rural em urbana (Zilberman,
2003; Aguiar, 2001).

A despeito disso, Aguiar (2001) resume o percurso do livro para a crianga no Brasil em
quatro etapas: 1) vai do final do século XIX aos anos 1920, época em que as primeiras
manifestagdes da literatura infantil ainda eram marcadas pelos moldes da Europa, ou melhor,
traziam uma perspectiva pedagogizante e ideologica; ii) abrange o periodo de 1920-1940, no
qual a literatura ¢ marcada pelo trabalho de Monteiro Lobato; iii) comeca no final dos anos
1940 e vai até quase 1970, em que os autores da €poca passam a recriar textos seguindo o
modelo lobateano; e, por fim, a etapa iv), que compreende o periodo de 1970 e 1980, época em
que a literatura comega a trilhar um novo caminho.

Sendo assim, ¢ possivel compreender que a primeira etapa desse percurso ¢ dada a partir
da Proclamagao da Republica e com o processo de urbanizacao, quando surge na sociedade
brasileira um publico desejoso por consumir os novos produtos culturais. Nessa etapa, a escola
passa a desempenhar um papel importante, de transformar a sociedade rural em urbana, e as
obras infantis t€m como caracteristica incentivar a ado¢ao de valores patrioticos, integrando-se
aos esfor¢os de se instituir uma cultura nacional.

Nessa €poca, circulavam as obras estrangeiras traduzidas e adaptadas por Figueiredo
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Pimentel e Carlos Jansen, pioneiros em trazer a literatura infantil para o Brasil, como os Contos
seletos das mil e uma noites (1882), Robinson Crusoé (1885), Viagens de Gulliver (1888), As
aventuras do celebérrimo Bardo de Miinchhausen (1891), Contos para filhos e netos (1894) e
D. Quixote de la Mancha (1901). Além deles, os classicos dos irmaos Grimm, Perrault e
Andersen divulgados nos Contos da Carochinha (1894), nas Historias da avozinha (1896) e
nas Historias da baratinha (1896). Vale lembrar que, como essas obras foram produzidas para
as criangas europeias, as adaptacoes e tradugdes apresentavam problemas tanto linguisticos, por
distanciarem-se do portugués, como também no tocante a visdo de mundo, gerando problemas
de identidade cultural (Becker, 2001).

A segunda etapa destacada por Aguiar (2001) abrange o periodo de 1920-1940. A
literatura infantil nesse periodo foi marcada pelo trabalho de Monteiro Lobato, o primeiro
escritor brasileiro a ter o interesse em produzir algo que realmente fosse destinado para o
publico infantil. E a partir de Lobato que surge, no Brasil, uma nova perspectiva para a produgao
de textos direcionados a crianca.

Corroborando a perspectiva apresentada por Aguiar, com relagao a Monteiro Lobato,
Parreiras (2009) salienta que quando ele lanca a obra A menina do narizinho arrebitado, em
1920, inaugura-se, no Brasil, o nascimento de uma literatura infantil comprometida com o
imagindrio e o ludico. Uma literatura em prosa, voltada para os temas nacionais, as tradi¢cdes
folcloricas e culturais, utilizando uma linguagem lidica e com uma abordagem contemporanea.

Segundo a autora, com Lobato aprendemos que

[...] as criangas podem e devem conhecer a diversidade dos povos. Do nosso
pais e do mundo. Ele nos trouxe as muitas linguas que falamos. Os mitos, as
fabulas, as lendas, as misturas, as comidas, as histérias. Desde as historias
classicas e mitologicas, até as manifestagdes folcloricas nacionais. O
hibridismo que nos faz brasileiros. E humanos! Ele nos mostrou a sabedoria
dos mais velhos... e a imaginagdo e a fantasia dos mais novos. E a for¢a da
palavra escrita. Os tempos do passado, do presente, do futuro. Ele deu voz a
crianga, com razao e o desejo peculiares a ela (Parreiras, 2009, p. 97).

Este momento, de fato no Brasil, ¢ um marco extremamente relevante, haja visto que as
criancas comegam a ser pensadas como sujeitos capazes de imaginar, fantasiar o mundo ao seu
redor, para melhor conhecé-lo. Destarte, o surgimento de uma literatura especifica,
comprometida com esse propdsito, institui um novo tempo e um novo olhar sobre a crianga
brasileira.

A terceira etapa, por sua vez, ¢ enfatizada pelo avango conquistado por Lobato. Nesse

periodo, a literatura para a crianga sofre um retrocesso no tocante a criatividade, visto que os



72

autores criaram textos seguindo o modelo lobateano, mas sem valorizar, como ele, as diversas
culturas e linguagens do povo brasileiro, nem tampouco exercerem o seu papel critico e
inventivo (Aguiar, 2001).

Conforme a mesma autora, no final dessa década, a producao infantil comega a trilhar
um novo caminho, embora esse s6 venha a se efetivar na década de 1970, uma época de
aceleradas transformacgdes no pais. Nesse cendrio, a producado literaria para a crianga tem um
significativo aumento, tanto ao se tratar do crescimento de novos autores, quanto de titulos a
disposi¢do do publico infantil. O livro passou a ser um privilégio e as criancas a serem vistas
como consumidoras em potencial, impulsionando essa producdo, que ganha em termos de
qualidade grafica e estética, uma vez que as obras publicadas permitem mostrar a percepcao de
mundo e as experiéncias de vida pelas proprias criangas.

Além disso, tem-se ainda a producdo de obras sem compromisso algum com o leitor
infantil e com a infancia, trazendo uma perspectiva predominantemente pedagogizante, com a
qual a crianga ndo se identifica. Na década de 1980, a produg¢ao de livros para a crianga tornou-
se especializada e passou a enfatizar temas como o cotidiano infantil. Os contos de fadas
modernos passaram a denunciar o que acontecia na sociedade, ou seja, os problemas sociais €
econdmicos como a pobreza, a injustica e a marginalizacdo (Aguiar, 2001). Essa ultima etapa
¢ vista por Coelho (2000b) como o “boom” da literatura infantil/juvenil. De acordo com a

autora,

Desvinculada de quaisquer compromissos pedagogicos (e mesmo insurgindo-
se contra o “direcionismo didatico” que predominara nos anos anteriores), a
nova literatura infantil/juvenil obedece as novas palavras de ordem:
criatividade, consciéncia da linguagem e consciéncia critica. Palavras que
emanam de uma nova concep¢do de mundo: o homem entendido como “ser
historico e criador de cultura” (sendo a infincia seu estagio fundamental); a
palavra descoberta como “poder nomeador” do Real (com a consequente
exigéncia de experimentalismo formal); o saber ou o conhecimento
entendidos como “pratica da liberdade” (Paulo Freire) e, consequentemente,
a valorizacdo do espirito questionador, ludico, irreverente e, sobretudo, bem
humorado (que desafia as certezas e os paradigmas de comportamento,
defendidos pela Tradigdo) (Coelho, 2000b, p.130, grifos da autora).

Assim, o avango da producdo literaria nessa época, tanto em quantidade, quanto em
qualidade, ¢ muito significativo, especialmente por tentar deixar para tras o carater didatico-
pedagdgico predominante na época, passando a considerar a crianga um ser capaz de pensar,
criar, imaginar e questionar o mundo do seu jeito. Nesse sentido, Coelho (2000b) aponta que
nesse periodo surgiram obras e autores que sdo até hoje consagrados pelo modo criativo com o

qual produziam para o publico infantil. Dentre eles, sobressaem-se Ruth Rocha; Ana Maria
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Machado, Eva Furnari, Mary e Eliardo Franca; Lygia Bojunga Nunes, Sylvia Orthof, entre
outros.

A autora também assinala que na mesma época, um dos aspectos importantes da nova
literatura € justamente a fusdo de linguagens, ritmos e perspectivas apresentadas no livro
infantil, com destaque para a linguagem visual, que se constitui como um importante mediador
entre a crianga e o mundo, favorecendo uma relagdo de prazer, descobertas e conhecimentos.
Nesse processo, realidade e imaginagao adquirem igual importancia e abrem possibilidades para
um olhar critico e questionador sobre o mundo (Coelho, 2000b).

No final do século XX, consolidou-se, portanto, a importancia da literatura infantil para
a formagao leitora da crianca pequena. Porém, devido aos desafios enfrentados para promover
uma educagao de qualidade, o Brasil ainda estava longe de se constituir como um pais de
leitores (Cademartori, 2010). A autora aponta ainda que a escola ¢ a literatura infantil mudaram
em termos conceituais e funcionais. Logo, ndo eram as mesmas da década de 1980. Sob esse
viés, € valido destacar que, de fato, ocorreram muitas mudangas ao longo desses ltimos anos,
de modo que a escola e a literatura infantil j4 ndo poderiam ser as mesmas, assim como a crianga

e a infancia. Nesse sentido, cabe lembrar que a infancia ¢

[...] produto da invengdo da escola, de mudangas na familia, das condigdes de
vida na sociedade, dos jogos ¢ passatempo inventados para ela, das relagdes
das criangas com adultos e com outras criangas. Mas ela resulta também de
tudo que se tem pensado, discutido e escrito ou produzido sobre e para as
criangas: as ideias pedagogicas, as reflexodes filosoficas, os livros de etiqueta,
as pinturas, as esculturas, as fotografias, [...] o brincar e os brinquedos.
(Dornelles; Bujes, 2012, p, 14).

A vista disso, destacamos que a infincia é uma invencdo das sociedades e, para cada
uma, em diferentes épocas, ¢ marcada por seus proprios sinais, 0 que a caracteriza como sendo
uma construcdo social. Outro aspecto para o qual as autoras chamam a atengao diz respeito aos
discursos produzidos em torno da crianca e da infancia, o “papel constitutivo da linguagem nas
praticas de construgdo subjetiva [...] € a fungdo reguladora da cultura” (Dornelles; Bujes, 2012,
p. 19). Isso significa que a linguagem ¢ um dispositivo de poder que produz efeitos de verdade,
o modo como as palavras sdo enunciadas e interpretadas produz sentidos que regulam os
interesses das criangas ¢ a forma delas agirem no contexto cultural. Assim, o que ¢ dito,
produzido e concebido sobre elas reflete de modo significativo nas agdes dos adultos e,
consequentemente, nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes as quais cabe

educa-las.
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3.2 Criangas, infancias e a literatura infantil na contemporaneidade

E importante destacar o quanto os estudos contemporaneos, como os da Pedagogia da
Infancia (Rocha, 1998, 2016) e os Novos Estudos Sociais da Crianca (Sarmento, 2004, 2007;
Corsaro, 2011), tém avangado no sentido de compreender as criancas de forma plural. Esses
campos tedricos as concebem como sujeitos historicos e de direitos, como produtoras de cultura
e protagonistas de suas proprias historias de vida, pela capacidade que t€ém de ler o mundo, de
falar, indagar e emitir seus pontos de vista a partir das suas percepcoes e escolhas. Nesse
sentido, ¢ considerada parte da familia, mas possui seus proprios interesses, que podem ser
diferentes dos de seus pais/responsaveis e de outros adultos. Destarte, a infincia ¢ vista como
um componente da estrutura social, tdo importante quanto os outros estagios da vida (Dahlberg;
Moss; Pence, 2003).

Corroborando essa perspectiva, na qual a infincia aparece como um componente da
estrutura social, Jens Qvortrup (2010) aponta a coexisténcia de duas nogdes de infancia que,
embora ndo sejam contrarias, sdo muito diferentes. Todavia, reflete sobre a infancia como um

periodo e como uma categoria estrutural. Para esse autor,

se, por um lado, a infancia enquanto periodo ¢ uma fase transitoria para que
cada crianga se torne um adulto, por outro, enquanto categoria estrutural, a
infancia ndo pode nunca se transformar em algo diferente € menos ainda em
idade adulta. No entanto, é absolutamente significativo falar sobre a transigédo
da infancia de um periodo histérico para outro (Qvortrup, 2010, p. 638).

Isso significa dizer que quando a crianca cresce e se torna adulta, a infancia para ela
chega ao fim, mas a infancia enquanto categoria social do tipo geracional ndo vai desaparecer
da estrutura social, pois continuara existindo e estara pronta para receber outras criangas. Nesse
viés, sendo uma categoria permanente, assim como outras, a infincia ¢ construida a partir de
diversos parametros sociais, econdmicos, historicos, culturais, entre outros (Qvortrup, 2010).

Desse modo, ¢ possivel compreender que as criangas sdo extremamente capazes de
participar, de forma ativa, da vida social e cultural. Sarmento (2007) destaca que as criangas,
enquanto sujeitos sociais, estao inseridas em diferentes contextos de estratificagdo social, como
classe social, etnia, raga, género e regido geografica. Essa diversidade de espacos sociais
contribui para profundas diferencas entre as infancias, reconhecendo assim a existéncia de
multiplas infancias. Considerar a multiplicidade de infancias significa, portanto, compreender
as criancas em suas singularidades, seus modos de invencao, criagdo e significacdo do mundo,
valorizando seus potenciais, sem desconsiderar os contextos € tempos em que vivem.

Rocha (2004) complementa essa ideia salientando que
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[...] as criangas ndo vivem a infancia de forma homogénea ou uniforme em
nenhum dos seus aspectos: econdmico, social ou cultural. Se podemos
concordar que o que identifica a crianga ¢ o fato de se constituir num ser
humano de pouca idade, podemos também afirmar que a forma como ela vive
este momento serd determinada por condigdes sociais, por tempos e espacos
sociais proximos de cada contexto. A infiancia como categoria social ndo é
Unica e estavel, sofre permanentes mudangas relacionadas com a inser¢ao
concreta da criancga na historia € no meio social. Esse processo resulta em
permanentes transformagdes também no ambito conceitual e nas ideias que a
sociedade constroi acerca da responsabilidade sobre a inser¢do de novos
sujeitos (Rocha, 2004, p. 15).

Dito isto, compreendemos que as criangas, em seus multiplos contextos e modos de
vida, significam o mundo de diferentes formas a partir de suas vivéncias, das relagdes que
estabelecem com os seus pares e com os adultos, e ainda do que tém oportunidades de
experimentar no convivio social. No entanto, ¢ necessario ampliar o olhar sobre elas, e esses
estudos vém impulsionando essa ampliagdo através de discussdes e pesquisas que colocam as
criangas como protagonistas de suas proprias historias e consideram seus modos de ser, além
de respeitarem seus interesses e suas diversas formas de comunicacdo e manifestacdo,
valorizando, por fim, as suas vozes/verbalizagdes.

Desse modo, as criangas nao podem mais ser vistas de modo aleatério, € nem tampouco
de maneira unica, mas de forma plural, situadas histérica e culturalmente. Como diz Kramer
(2011), as criangas sdo marcadas por contradi¢des das sociedades em que vivem. Por isso, elas
tém o poder de imaginar, fantasiar e criar; como cidadas, sdo produtoras de cultura e também
nela sao produzidas, visto que tém “um olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas,
subvertendo essa ordem” (Kramer, 2011, p. 101).

Ao se reportar a produgdo de cultura na infancia, Debus (2006) salienta que, nos tltimos
anos, um dos aspectos que mais t€ém merecido atengao por parte dos estudiosos dedicados a
infancia diz respeito, justamente, as criancas como produtoras de cultura e ndo como simples
recebedoras de uma cultura produzida para elas. Nesse sentido, ¢ fundamental considerar a
crianca como um sujeito de direitos, possuidora de caracteristicas proprias, capaz de
desempenhar de forma ativa seu papel na sociedade, pois € a partir das interagdes sociais que
estabelece com as pessoas € com 0s objetos culturais que ela produz cultura, como os adultos
também fazem (Corsaro, 2011).

No tocante as culturas infantis, o autor aponta ainda que estas sdo produzidas mediante
as reprodugoes interpretativas realizadas pelas criancas. Essa expressdo estd ligada a
socializagdo, que na perspectiva socioldogica nao diz respeito apenas a adaptagdo e

internalizacao dos conhecimentos e habilidades que os adultos ensinam as criancas, mas trata-
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se de “[...] um processo de apropriacdo, reinvencdo e reprodugdo”, aspecto baseado no
reconhecimento da “importancia da atividade coletiva e conjunta” (Corsaro, 2011, p. 31).

Desse modo, as criangas, ao se relacionarem com seus pais € com os adultos, se
apropriam da cultura, mas ndo como meras receptoras, uma vez que a partir da brincadeira
também criam, produzem novas historias e significam as coisas de outros modos. Nesse sentido,
¢ natural que as criancas encontrem novas formas de reelaborar as praticas culturais existentes.
Porém, para que possamos compreender as culturas infantis, € preciso considerar as condigdes
sociais nas quais as criancas vivem, em suas formas de interagir e, consequentemente, em seus
modos de fazer e significar suas agdes e descobertas. Assim, se faz necessario conhecer as
criangcas, o que implica desdobramentos na pratica pedagdgica que, associada aos
conhecimentos sobre os contextos educativos, pode permitir um redimensionamento critico das
orientagdes e das praticas educativo-pedagogicas dirigidas a elas (Rocha, 2011).

Conforme destacado, as concepgdes acerca da crianga e da infancia vém, ao longo do
tempo, passando por diversas transformacgdes, suscitando outros sentimentos e atitudes em
relagcdo a elas. Corroboramos com Alessi (2014), quando aponta que por um lado avangamos
ao construir a ideia de infancia, mas por outro, permanece o desafio do reconhecimento de que
ela ¢ plural, multipla e estd em continuo processo de constru¢dao. Nesse interim, retomando a
relacdo entre a infincia e a literatura infantil, ¢ valido ressaltar que, do mesmo modo que o
conceito de infancia vem sendo historica e socialmente construido, a literatura destinada a
crianca também teve “de se adaptar a essas metamorfoses na busca de didlogos mais amplos”
(Gregorin Filho, 2010, p. 34). Peter Hunt (2010), um dos principais criticos de literatura infantil
e juvenil da contemporaneidade, evidencia que, sendo o conceito de infancia instavel, a
literatura definida para ela também €. Para ele, ao falarmos de infancia e de literatura infantil,
“lidamos com duas definigdes muito “abertas” e “variaveis” (Hunt, 2010, p. 95, grifos do autor).

Nesse seguimento, chama a atencdo para o cuidado necessario ao se tratar da
interpretacdo de um livro assim que ele ¢ publicado e, posteriormente, quando realizada em
periodos e contextos sociais distintos, justamente porque a concepgao de infancia se modifica
e isso pode ser refletido nos textos. Como exemplo, aponta 4 historia de Pedro Coelho, de
Beatrix Potter?!, que ao ser reeditada, em 1987, na Gra-Bretanha, teve alterado o texto original,
publicado e reilustrado por muitos anos nos Estados Unidos. As ilustragdes, que antes eram

representadas em aquarela, foram substituidas por fotografias, a linguagem foi simplificada e a

21 Autora inglesa que inovou em suas histérias, ao apresentar animais com caracteristicas humanas como principais
personagens, ilustrados em delicadas aquarelas. Potter também fez modificagdes no formato fisico dos livros,
diminuiu o tamanho das paginas, com vistas a facilitar o manuseio deles pelas criangas (Zimmermann, 2008).
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brincadeira da morte, por exemplo, removida da narrativa. Segundo Hunt (2010, p, 95), “a
adaptagdo de textos, a remontagem de contos de fadas, a reescrita e/ou reilustragdo dos livros
de Beatrix Potter sdo exemplos das maneiras como a cultura do livro toma decisdes sobre a
infancia, e em diversos sentidos, a cria ou a destroi”.

Peter Hunt nos faz refletir a respeito do porqué da adaptacdo, da simplificagdo da
linguagem e da remog¢do de temas tdo importantes e presentes na vida da crianga. Cabe, por
1ss0, questionar: qual a concepcdao de infancia nesse contexto, visto que a forma como a
sociedade enxerga a infancia define o modo de tratar a crianca. Logo, ¢ o adulto quem determina
o que ¢ “melhor” para a infincia. Ao exemplificar o que ocorreu com a Historia de Pedro o
Coelho, Hunt (2010) chama a atencdo para o que pode acontecer com a literatura infantil,
quando ha adaptagdo e reconto de obras classicas voltadas para as criancas. Com o pretexto de
favorecer o entendimento delas sobre a historia, bem como de protegé-las de tensdes e
dissabores da vida real, ha o empobrecimento ou simplificagdo da linguagem, como se isso
fosse favorecer a sua compreensdo. A crianga, nesse sentido, ¢ vista como um sujeito incapaz e
incompleto, ou melhor, por ser crianga, nao possui competéncias para compreender o mundo.
E necessario, antes, produzir um texto mais simples, muitas vezes, com demasiadas
explicagdes, para que esse leitor possa entendé-lo. Também ¢é preciso protegé-lo, afastando-o
de temas que possam causar-lhes conflitos e constrangimentos, a exemplo da morte, separacao,
entre outros.

Percebe-se, nitidamente, que ha uma desqualificacdo do sujeito crianga, quando na
realidade ela ¢ um ser ativo e potente e, por meio da interagdo e mediagdo com os outros sujeitos
mais experientes, tem condi¢des de enfrentar os variados temas que lhe forem apesentados. Por
isso, dialogar com as criangas sobre temas envolvendo questdes de género, raga, etnia,
sexualidade, identidade, entre outros, significa lhes oportunizar ter consciéncia do mundo real,
por meio da fantasia e fic¢do. Portanto, ndo ¢ simplificando a linguagem e nem “poupando-a”
de enfrentar a realidade que se preservara a crianga de passar por constrangimentos e decepgoes,
afinal, ela faz parte desta. Como bem ressaltam Carvalho e Baroukh (2018), a crianga vive as
contradigdes humanas tanto quanto os adultos, portanto, tem sentimentos negativos,
sentimentos de sofrimento, de medo e incerteza. Assim, os que convivem com ela
experimentam sua forma intensa de se relacionar, de se emocionar e, posteriormente, a
complexidade de seus afetos. Desse modo, ndo existem assuntos que ndo possam ser abordados
nos livros dedicados a ela, mas existem, sim, formas de aborda-los, escrevé-los e compartilha-
los.

De acordo com Hunt (2010),
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[...] em estagios diferentes, as criangas terdo atitudes variadas em relagdo a
morte, a0 medo, ao sexo, a perspectivas, ao egocentrismo, a causalidade etc.
Serdo mais abertas ao pensamento radical ¢ aos modos de entender os textos;
serdo mais flexiveis em suas percepgoes de texto. E, como a brincadeira ¢ um
elemento natural de seu perfil, verdo a linguagem como outra area para
exploragdo ludica (Hunt, 2010, p. 91-92).

Dessa maneira, a crianga percebe o mundo de forma diferente do adulto e é por meio da
brincadeira que se relaciona com os outros € com os elementos culturais, além de expressar seus
sentimentos e desempenhar papéis diversos. A brincadeira ainda proporciona a apropriacao dos
universos material e simbdlico. Nesse sentido, a literatura infantil, por abordar temas do
interesse das criancas, de forma ludica e criativa, apresenta-se como uma interessante
possibilidade para fomentar experiéncias de diversao, prazer e fantasia tdo necessarias a elas.
As vivéncias ludicas na infancia incluem o acesso ao encantamento e ao prazer possibilitados
pela literatura infantil. Uma literatura que necessita de cuidados quando se trata de sua
definicdo, pois como sugere Hunt (2010), ndo h4a uma tnica maneira de concebé-la, posto que
sua concepgao parte da compreensao do que se entende por infancia, e conforme ja mencionado,
sendo o conceito de infincia instavel, ¢ impossivel também pensar numa unica forma de
considerar a literatura infantil.

Apesar disso, o autor ressalta que a definimos de acordo com os nossos propdsitos: “a
literatura infantil, por mais inquietante que seja, pode ser definida de maneira correta como:
livros lidos por; especialmente adequados para; ou especialmente satisfatorios para membros
do grupo hoje definido como criancas” (Hunt, 2010, p. 96).

Ainda de acordo com o autor,

Definir literatura infantil pode parecer uma demarcagdo de territorio, mas
apenas na medida em que o objeto necessita de alguma delimitacdo para ser
manejavel. No entanto, a despeito da instabilidade da infancia, o livro pode
ser definido em termos de leitor implicito. A partir de uma leitura cuidadosa,
ficara claro a quem o livro se destina: quer o livro esteja totalmente do lado da
crianga, quer favorega o desenvolvimento dela ou a tenha como alvo (Hunt,
2010, p. 100).

As consideragdes de Hunt apontam para a necessidade de uma leitura criteriosa dos
livros, uma vez que € possivel perceber se o texto foi escrito para as criangas e, a partir do seu
reconhecimento enquanto sujeitos, notar que estas sdo diferentes dos adultos afinal, elas
possuem especificidades e caracteristicas proprias, mas ndo sdo menos capazes que eles. Vale
ressaltar que os livros sdo produgdes culturais e, como tal, seus textos sdo discursos que

projetam uma concepgao de mundo, uma ideologia. Portanto, “nenhum livro ¢ ideologicamente
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inocente [...] a mensagem moral ¢ muito mais sutil que as marcas superficiais do texto e das
imagens” (Colomer, 2007, p. 133-134).

Posto isto, ¢ oportuno ter clareza de que a literatura infantil ndo ¢ simplesmente
destinada ao entretenimento, uma vez que nao ¢ neutra, mas carregada de ideologia, crengas e
valores, a partir da visdo de mundo de quem a produz. Queiroz (2012), quando reflete sobre as
pessoas que produzem a literatura infantil, destaca a existéncia de dois grupos distintos: aquelas
que escrevem textos repletos de preconceitos € com receitas a serem seguidas; e as que
trabalham pela infancia que ainda habita nelas, por isso, sdo capazes de propiciar um texto
literario para as criangas. Logo, ¢ significativo que se tenha uma leitura critica, na qual se
indague e se problematize se de fato aquele livro ¢ uma obra voltada para os interesses da
crianca, ¢ ainda se abre possibilidades de ela refletir, de adquirir novos conhecimentos e ampliar
sua bagagem cultural, favorecendo, assim, a reelaboracao de suas ideias sobre o mundo.

Segundo Cademartori (2010), o ponto crucial quando se trata da literatura infantil &
justamente o adjetivo que determina o seu publico, pois a literatura como substantivo nao
predetermina o destinatario, basta apenas que este demonstre interesse por ela. J4 a literatura
adjetivada, como no caso da literatura infantil, torna a literatura particularizada, em funcao do
publico a quem se destina, ou seja, a crianca. Nesse caso, o texto “é escrito para a crianga e para
ser lido por ela. Porém, ¢ escrito, empresariado, divulgado e comprado pelo adulto. A
especificidade do género vem dessa assimetria [...]” (Cademartori, 2010, p. 22). Por esse vi€s,
¢ 0 adulto que detém o poder sobre a crianca que, subordinada a ele, ¢ totalmente dependente
em termos fisico, moral, intelectual, afetivo e financeiro.

Essa relacdo de forgas e de poder manifestada na literatura infantil também ¢ destacada
por Palo e Oliveira (2006), para quem a obra, justamente por ser escrita por um adulto, ¢ que
determinard a linguagem a ser utilizada, os temas que serdao abordados e os objetivos com aquela
producdo, a partir do que se acha ser o “melhor” para a crianca, que nem sempre ¢ o que
realmente deveria ser. Sendo assim, nao podemos esquecer de que estamos falando de um
processo “em que um destinador (adulto) se dirige a um destinatario (crian¢a) com o intuito de
expressar, por meio de sua “lente” unica de destinador, a “leitura” que faz da sociedade e/ou do
mundo” (Gregorin Filho, 2010, p. 35).

Andruetto (2012), em seu livio Por uma literatura sem adjetivos, questiona a
categorizacdo da literatura como infantil ou juvenil, pois acredita ser ai onde exatamente reside

o problema. A dificuldade de um texto agradar a crianga ou ao jovem

Nao provém tanto de sua adaptabilidade a um destinatario, mas da sua
qualidade, ¢ porque quando falamos de escrita de qualquer tema ou género o
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substantivo ¢ sempre mais importante do que o adjetivo. [...] De tudo o que
tem a ver com a escrita, a especificidade de destino é o que mais exige o olhar
alerta, pois € justamente ali que mais se aninam as razdes morais, politicas e
de mercado (Andruetto, 2012, p. 61).

Conforme a autora, ¢ importante pensarmos sobre a forma como as obras sdo escritas €
a quem elas se destinam, uma vez que € necessario agradar a ambos os publicos, ou seja,
criangas e jovens. J4 Reyes (2012), ao refletir sobre a relagdo que fazem quando atrelam o seu
nome a producgdo de temas juvenis, se pergunta se existem temas juvenis. Para ela, ao escrever,
ndo ha uma certeza quanto a que publico vai tocar. Nas suas palavras, “a cada novo livro, em
uma experiéncia inédita, nunca se pode assegurar para que tipo de leitor serd” (Reyes, 2012, p.
39). Desse modo, compreendemos que ¢ possivel proporcionar uma experiéncia estética
significativa com a diversidade de textos que, mesmo tendo como destinatario o publico juvenil,
pode agradar a crianga também, bem como diverti-la e encanta-la, assim como aos adultos.

Aguiar (2001) observa que o adjetivo que especifica a literatura para a crianga nao
diminui o seu valor estético e nem tampouco a sua qualidade textual. Isso quer dizer que
qualquer perspectiva adotada a respeito da concepcao de literatura infantil deve ter como
parametro a possibilidade de que o leitor se identifique com o texto. No entanto, para Coelho
(2000), a literatura infantil, como uma linguagem plurissignificativa, permite variadas
interpretacdes, pois como toda linguagem expressa alguma experiéncia humana, ¢ dificil defini-
la com exatidao.

Porém, antes de qualquer concepgao preestabelecida, a literatura infantil ¢ literatura, “ou
melhor, ¢ arte: fendmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagao™ (Coelho, 2000, p. 27). Como podemos ver, ndo ha uma Unica
defini¢do de literatura infantil, mas ¢ preciso entender que ela “¢ diferente, mas ndo menor que
as outras. Suas caracteristicas singulares exigem uma poética singular” (Hunt, 2010, p. 37).

Do mesmo modo, Cademartori (2010) traz algumas consideracdes sobre a literatura
infantil que, segundo ela, caracteriza-se pela forma de enderecamento do texto ao leitor,
respeitando a sua faixa etaria. Por isso, os elementos de sua composi¢ao necessitam considerar
o nivel de competéncia do leitor e o texto precisa buscar atender seus interesses e respeitar suas
potencialidades. Logo, sua estrutura quanto as linguagens visual e verbal carece adequacdes as
experiéncias das criangas e os temas abordados precisam corresponder as expectativas delas,
bem como supera-las, pois um texto redundante, que fala o que ja se sabe, pouco tem a

contribuir com as experiéncias infantis.
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A autora ainda aponta que em algumas obras héd subversdo do uso da linguagem, do
sonho e da fantasia, ou seja, o nonsense se instaura como subversdo do mundo racional. Por
essa razao, as obras infantis que respeitam a crianga sdo aquelas nas quais os textos permitem
ao leitor a atribuicdo de sentidos ao que 1€, portanto, uma literatura infantil de boa qualidade ¢
aquela que estimula a crianca a viver uma aventura com a linguagem e seus efeitos.

Nessa perspectiva, destacamos o pensamento do poeta Bartolomeu Campos de Queirds
(2009) quando, ao refletir sobre as peculiaridades da infancia, e buscando relacioné-las as
caracteristicas da literatura infantil, salienta que a infancia estd embasada na liberdade, na
espontaneidade, na afetividade e na fantasia, caracteristicas que, para ele, também constituem
a construgdo literria. Por isso, vé a proximidade entre os dois universos, o da crianga e o da
literatura, e defende ainda a importancia da promog¢ao do acesso ao texto literario, que ¢
essencial para a aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

Em concordancia com o poeta, depreendemos que ¢ indispensavel o acesso da crianga a
linguagem literdria e a presenga da literatura infantil em todos os espacos por onde circula a
infancia, sobretudo nas instituicdes de Educacgdo Infantil, onde as criangas t€ém as primeiras
experiéncias educativas fora do ambiente familiar. Sendo assim, no préximo topico,
discutiremos sobre a Educacao Infantil como um direito da crianca em complemento a acao da

familia e como ambas institui¢des sdo fundamentais para a formagao integral da crianca.

3.3 Escola e familia na formagao integral da crianga na Educacao Infantil

A Educagdo Infantil, ao longo de sua trajetoria, vem passando por expressivas
mudancas, sobretudo no tocante a sua funcdo, a expansdo do atendimento e praticas
pedagdgicas. Essas mudancas decorrem das transformagdes sofridas pela sociedade, cuja forma
de enxergar a crianca vem se modificando a partir do reconhecimento da infancia (Kramer
(2001); Bujes (2001); Oliveira (2011). Neste topico, iremos compreender o processo de
mudangas percebidas historicamente, proveniente das questdes sociais € de comportamento
desde a década de 30 na Europa e nos Estado Unidos, até as mudangas politicas que ocorreram
no Brasil. Para proporcionar uma melhor clareza, ressaltamos alguns marcos conceituais
predominantes em cada época da nossa sociedade em relagdo a historia da Educagdo Infantil.

O surgimento de instituicdes educativas destinadas a crianga foi reflexo direto das
grandes transformagdes sociais, politicas e econdmicas ocorridas na Europa, no século XVIII,

durante a Revolugao Industrial, e estd associado a inser¢do da mulher no mercado de trabalho.
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Durante muito tempo, a responsabilidade de educar as criancas era atribuida a familia ou ao
grupo social do qual a crianga fazia parte, pois ndo existia institui¢ao para esse fim. No entanto,
com o processo de urbanizacao e industrializacao e o trabalho assumido pelas mulheres fora do
lar, as maes nao dispunham mais de tempo para cuidar dos filhos, o que gerou a necessidade de
um lugar de guarda e cuidados para as criangas. A partir dessa demanda, surgiram as primeiras
creches europeias (Bujes, 2001).

Kramer (2001) destaca que o reconhecimento da educacao pré-escolar se deu na Europa
e nos Estados Unidos durante a depressao economica dos anos 1930. Em virtude da auséncia
de pais e maes de seus contextos familiares, devido ao combate durante a segunda Guerra
Mundial e a jornada de trabalho, surgiu um novo impulso para a valorizagdo do atendimento a
crianca tornando necessario prestar-lhe assisténcia em seus aspectos sociais € emocionais, 0 que
fez com que a pré-escola ganhasse importancia.

Ao descrever a histéria do atendimento a infancia no Brasil, a autora destaca que esta
caracterizou-se pelo abandono, seguido do atendimento através da iniciativa privada (entidades
religiosas), assisténcia e saude (médicos higienistas e filantropia/caridade), até chegar a esfera
educacional (Kramer, 2011). Segundo Oliveira (2011), o atendimento a criancas em instituicdes
como creches e parques infantis era praticamente inexistente até meados do século XIX e antes
da Proclamacdo da Republica, eram percebidas apenas iniciativas isoladas de protecdo a
infancia.

No final do século XIX, surgiu a ideia de jardim da infancia, o que marcou os primeiros
passos da histoéria da Educagao Infantil no pais. Nos anos de 1875 e 1877, foram criados, tanto
em Sio Paulo como no Rio de Janeiro, os primeiros jardins de infancia®’, voltados ao
atendimento das criancas de classes sociais mais favorecidas (Oliveira, 2011). A primeira
creche brasileira foi inaugurada no Rio de Janeiro, no ano de 1899, com o propdsito de atender
os filhos dos operarios. Nessa época, também se fundou o Instituto de Prote¢ao e Assisténcia a
Infancia, em decorréncia da preocupacao com a saude publica.

Nesse sentido, tanto a creche quanto a pré-escola adentram no cenario brasileiro com a
funcdo de assistir as criancas das classes menos favorecidas. Vale destacar que os
acontecimentos seguintes, de uma maneira geral, marcaram novos debates com vistas a ampliar

e melhorar o atendimento a crianga. As creches foram se multiplicando, com o objetivo de

22 Os jardins de infancia eram inspirados nas escolas de Froebel e atendiam as criangas da elite, a partir dos trés
anos de vida. As atividades desenvolvidas eram voltadas para as artes, para o desenvolvimento fisico, jardinagem
e a linguagem, evidenciando o carater educativo. Ja as creches atendiam as criangas das mulheres operarias e o
trabalho era voltado apenas para o cuidado e protegdo, numa perspectiva assistencialista, cuja preocupacao
concentrava-se na saude, higiene e alimentagao (Oliveira, 2011).
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sanar, principalmente, os problemas sanitarios, ao qual serviam como institui¢des de
higienizacdo e cuidados (Oliveira, 2011). Kramer (2001) ressalta que, mesmo com uma historia
de mais de cem anos, ¢ no século XX, na década de 1980, que a Educacgao Infantil alcanga outra
significacao.

Essa significacdo ¢ decorrente da crescente urbanizagdo e do fato de que a intensa
participagdo da mulher no mercado de trabalho e a pressdo dos movimentos sociais na luta por
creches contribuiram para que o sistema de atendimento educativo para a crianga fosse
expandido. A reinvindicacao por creches e pré-escolas desvinculadas da assisténcia social e a
critica a educag¢do compensatoria que estava sendo desenvolvida na pré-escola favoreceu uma
mudang¢a importante. Esse periodo representa um marco na historia da educagdo da crianga
brasileira, tendo em vista a criacao de leis e normativas, como a Constitui¢ao Federal de 1988,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, de 1990, e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional - LDBN, de 1996, que reconhecem a crianca como sujeito de direitos,
garantindo-lhe o direito a Educagdo Infantil.

A Constituicdo Federal de 1988 inclui as creches e pré-escolas no sistema educacional
como a primeira etapa da Educagao Bésica, cabendo ao Estado assegurar as criancas de zero a
seis anos o atendimento nessas institui¢cdes (Brasil, 1988, art. 208, inciso IV). Por sua vez, o
ECA, em seu art. 54, inciso IV, ratifica esse direito quando aponta que “¢ dever do Estado
assegurar [...] atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade”
(Brasil, 1990). Ja a LDBN, Lei n.° 9.394/96, em seu art. 29, afirma que “a Educa¢ao Infantil,
primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até os seis anos*, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia ¢ da comunidade (Brasil, 1996).

A partir desses marcos legais, consolidam-se mudangas significativas quanto ao papel
do Estado e da sociedade no atendimento a crianga e, a0 mesmo tempo, asseguram-se os direitos
das criangas, bem como destina-se a elas, e ndo as familias trabalhadoras, o direito de acesso as
instituicdes de Educagdo Infantil.

Assim, ¢ possivel certificar que diferente do que ocorreu no passado, independente da
classe social, todas as criancas tém o direito de frequentar os espacos de Educacao Infantil, e

ndo apenas os filhos das mulheres trabalhadoras de classes populares. As creches, local de

3 A aprovacdo da Lei n° 11.274 de 6, de fevereiro de 2006, altera a redacdo dos arts. 29, 30, 32 ¢ 87 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ampliando a duragdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos seis anos de idade. As criangas de seis anos foram deslocadas da Educacdo Infantil para o
1° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2006).
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guarda das criangas, por sua vez, se tornaram espacgos de educacdo coletiva, gerenciados pelo
Estado no ambito das secretarias municipais de educacdo. Perante essa nova realidade, a crianga
tem o direito a educacdo publica e o objetivo da Educagdo Infantil ¢ promover o seu
desenvolvimento integral em complemento a acao da familia.

Corsino (2009) aponta que as mudancas ocorridas na sociedade tém conferido a
Educacdo Infantil um relevante papel na vida das criangas, pois passou a fazer parte do seu
processo de socializagdo, em complemento a acdo da familia. Essas mudangas dizem respeito
a

Generalizacdo do trabalho feminino, partilha de responsabilidades pela
educacdo e cuidados dos filhos, diferentes configura¢des familiares (familias
monoparentais e recompostas, casais homossexuais etc.), novas formas de
exercicio e vinculo de trabalho, redugdo das taxas de fecundidade, condigoes

diversas da vida urbana, necessidade dos adultos de um tempo para si, entre
outros fatores (Corsino, 2009, p. 3).

A partir dessas transformagdes, muitas criangas pequenas passaram a frequentar a creche
e a pré-escola e terem o seu cotidiano regulado por essas instituigdes, e a familia deixou de ser
a unica responsavel pela socializacao da crianga, cuja entrada na escola acontece cada vez mais
cedo. Socializagdo ¢ concebida aqui como “um processo reciproco produzido pelo individuo
nas suas interagdes sociais, sejam elas micro ou macrossociais” e ocorre ao longo da vida dos
sujeitos, enquanto eles estao participando da sociedade (Albuquerque, 2018, p. 32-33).

Conforme Dowbor (2008), o processo de socializacdo ¢ dividido em duas fases:
primaria e secunddria. A socializacdo primaria ¢ a de responsabilidade total da familia, pois ¢
nela que a crianga tem suas primeiras interagdes sociais. Comumente, a socializagdo no meio
familiar ¢ a mais importante para a crianca, em decorréncia do estabelecimento dos vinculos
afetivos com a mae; dos cuidados na fase inicial de vida, que sdo fundamentais para a sua
constituicdo como pessoa; além das experiéncias diversificadas e vivenciadas no ambiente
familiar, que favorecem a construcao de sua identidade.

Apo6s os cuidados familiares, a socializagdo secundaria acontece na escola (Dowbor,
2008). Desse modo, a Educacao Infantil se constitui como um lugar importante para a crianga,
um espaco de socializagdo, de convivéncia coletiva, de interagao e trocas entre crianga-crianga
e criancas-adultos; ¢ ainda um espago de constru¢do de identidade e subjetividade, de inser¢ao
social e cultural. Um lugar onde “a humanizacdo das relagdes entre criangas e adultos nos
espagos de interagao ¢ um aspecto privilegiado na construcdo da autonomia e do respeito”
(Nunes, 2009, p. 46).

Sabe-se ainda que a entrada na escola representa para a crianga, pais e professores, um
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momento muito especial e, ao mesmo tempo, “dificil”. Utilizamos esse termo por constatar a
ansiedade, expectativas, dividas e tensdes dos pais em relacdo ao processo de acolhimento e
aprendizagem das criangas, além da incerteza na confianga dos profissionais que, até entao, sao
desconhecidos. Ja para a crianca, deixar o contexto familiar onde tem o carinho, o afeto e a
atencao dos pais e familiares s6 para ela, e passar a frequentar um outro ambiente com pessoas
nunca vistas por ela, pode ser um processo dificil.

Quanto aos professores, estes também vivenciam seus momentos de expectativas, tanto
em relagdo ao encontro com as criancgas, pela ansiedade em conhecé-las, como também com as
familias, com quem devera estabelecer o didlogo e construir uma relagdo de confianga desde
esse momento.

A esse respeito, Silva (2014), salienta que compartilhar a educagdo com as familias tem
se constituido como um desafio, tanto do ponto de vista conceitual, como politico e pratico. E,
nesse compartilhamento, considera a confianga como uma das dimensdes importantes para a
construcao de experiéncias proporcionadas as criangas em seus ambientes escolar e familiar. A
autora destaca também que, na realidade brasileira, mas ndo somente nela, os estudos sobre as
relagdes entre Educagdo Infantil e familias ainda sdo incipientes, porém, tém buscado uma
aproximagdo com os sentidos e significados atribuidos pelos atores adultos no
compartilhamento do cuidado e da educacdo das criancas entre essas duas instituicdes. Nesse
sentido, ¢ preciso compreender o quao importante € a relagdo familia e escola desde o inicio da
vida escolar da crianga, uma relacdo que ¢ inerente a propria especificidade do trabalho
desenvolvido na Educacdo Infantil e reveladora dos desafios cotidianos, marcados pela
complexidade e assimetria manifestadas pelas expectativas de cada um dos envolvidos
(Sambramo, 2006, 2009).

Oliveira (2012), ao analisar como sdo construidas as relagcdes entre duas creches
publicas e as familias, destaca que a ideia de cuidado e de educacao permeia essa constituicao
cotidiana dos atores sociais. O carater polissémico dos termos cuidar € educar contribui, de
forma significativa, para que aconte¢am desencontros entre as concepg¢des das familias e das
educadoras infantis acerca do contetido e do formato das agdes cotidianas junto as criancas. A
mesma autora também ressalta a importancia do entrecruzamento das expectativas das familias
e das educadoras sobre 0 ato educativo na creche, uma vez que contribuirdo para a configuragao
de uma perspectiva de educacdo para as criangas. Isso se dard a partir das tensoes e do didlogo
que emergirdao durante o desenvolvimento da acdo dos docentes com as criangas no cotidiano.

Nessa perspectiva, a triade crianca, familia e instituicdo se constitui em uma teia de

relacdes na qual os fios a serem tecidos envolvem os afetos, os sentimentos, os saberes
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familiares, os saberes docentes e os significados atribuidos pelos atores sociais as experiéncias
cotidianas de seus relacionamentos. O desenho dessa trama adere aos contornos das concepgoes
sobre a educagdo e o cuidado das criangas em espacos coletivos, que esses atores desenvolvem
nessa relagao (Macédo, 2005).

Conforme Bondioli e Mantovani (1998), a relacdo entre a familia e a creche ¢ analisada
sob dois pontos de vista: o afetivo e o ideologico. No primeiro, a agdo das familias em matricular
seus filhos na creche significa superar o temor da separagdo, assim como enfrentar o ciime
advindo da comparagdo com outras pessoas de referéncia, e ainda aceitar a autonomia
desenvolvida pelos filhos. No segundo aspecto, o ideoldgico, a relagdo entre a familia e a creche
se configura como um confronto entre os modos diferentes de se pensar a crianga, as suas
necessidades e as estratégias para ajuda-la a crescer. Pode-se dizer que essa rede de relagdes
sociais ¢ significativa e, a0 mesmo tempo, constitutiva das agdes pedagogicas desenvolvidas
com as criangas, assim como de todos os componentes da triade que se educam mutuamente
nela.

Todavia, Sarmento (2018, p. 48) considera que a crianga “vive entre-lugares, em dois
cenarios principais - familia e a escola” e sinaliza a necessidade de que, antes de refletir sobre
familia/casa e professores/escola, ¢ necessario compreender quem € essa crianga, como ela ¢
concebida por esses adultos, para depois entender a relagao delas com os adultos, nesses entre-
lugares. Para a autora, as mudancas sociais ocorridas nas ultimas décadas impactaram ndo sé a
vida das criang¢as, mas também das familias ¢ da escola. As criangas saem cada vez mais novas
do seio da familia para frequentar as instituicdes educativas e esse fato traz implicagdes
socioemocionais para elas e para os adultos, e em se tratando de familia essa realidade se mostra
multifacetada “nos seus propositos, no seu tempo de interagdo, nos seus espagos de intervencao
€ na sua composi¢ao [...], afinal, ndo ¢ mais possivel hoje analisar as familias atendendo a um
padrao comum, temos que ter um dispositivo de analise que leve em conta a diversidade das
mesmas” (Sarmento, 2018, p. 53).

Considerar tais premissas e compreender que a familia, como uma institui¢ao historica
e social, vem se transformando ao longo do tempo, ¢ de suma importancia. Ainda que se
mantenha a ideia predominante de um modelo universal de familia, constituida por pai, mae,
filhos e avds, essa realidade vem sendo modificada pela existéncia de uma diversidade de
configura¢des familiares. Por essa razdo, de acordo com Barbosa (2009), é necessario que

escola se proponha a acolher as

diferentes formas que as configuragdes familiares adquirem na
contemporaneidade e [a] participagdo das familias em diferentes instancias. A
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educacdo infantil inicia sua relacdo com as familias antes mesmo da relagéo

com as criangas, pois sdo aquelas as que primeiro chegam a escola
demandando o atendimento para seus filhos. Desse modo, as creches e pré-
escolas precisam demonstrar sua disponibilidade e interesse em apresentarem-
se para a sociedade, tanto atendendo aqueles que solicitam seus servigos,
quanto mostrando, através de diferentes estratégias, suas acdes educacionais
para a comunidade, tornando-se assim conhecidas e respeitadas (Barbosa,
2009, p. 34).

Sendo assim, quando se trata da presenca e participacdo da familia no cotidiano das
criancas, ¢ fundamental acolhé-las, independente das suas caracteristicas, € necessario
considerar os diversos contextos em que vivem. Nao hd como ignorar os contextos
socioecondmicos ¢ culturais diversos, nos quais as infancias vivenciadas pelas criancas
assumem diferentes contornos, conforme as caracteristicas proprias de cada familia e de cada
sociedade (Sarmento, 2018).

E importante, também, reconhecer que as relagdes que se estabelecem sdo complexas e
ndo estdo isentas de tensdes e desafios, pois a Educacdo Infantil se trata de um universo que
abarca as criancas, suas familias e a comunidade educativa, na qual cada uma tem uma maneira
de pensar e de agir (Sambramo, 2009). Em virtude disso, ¢ essencial estabelecer, por meio do
didlogo, uma relacdo de confian¢a baseada no respeito e na ética, com vistas a ampliacao de
uma atitude responsiva e respeitosa para com o outro.

Cabe mencionar, ainda, que ambas as instituigdes tém responsabilidades diferentes a
desempenhar. A escola, como um espago formal de vida coletiva, tem por finalidade cuidar e
educar de forma indissocidvel a crianga, enquanto os professores devem, intencionalmente,
planejar, promover e mediar as propostas significativas de aprendizagem que levem em
consideragao as necessidades, os interesses ¢ 0 bem-estar das criangas.

No tocante a familia, compete a elas acompanhar e participar do cotidiano da instituicao,
buscando dialogar com as criangas e seus professores sobre o que acontece na rotina escolar,
quais propostas e/ou projetos estdo sendo desenvolvidos e como podem interagir e contribuir
com o processo de ensino. Nesse contexto, ¢ fundamental que conhegam a proposta pedagdgica
da instituicdo, o modo de acompanhamento e avaliagao da aprendizagem das criangas e, assim,
sera possivel compreender e significar o seu papel e o da instituicdo na educagdo das criangas.

Sobre esse aspecto, o Parecer CNB/CEB n° 20/2009 destaca que ao organizarem o seu
projeto pedagogico e o plano de ensino, as institui¢des de Educagao Infantil necessitam garantir
espagos e tempos para dialogar com as familias, integrando-as no projeto curricular pensado
para os seus filhos. Desse modo, as familias ndo apenas devem conhecer a proposta pedagdgica,

como também fazer parte de sua construgao.
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E valido ressaltar também que, embora as atribui¢des sejam diferentes para a familia e
a escola, uma ndo se caracteriza antagdnica a outra. Ao contrario, elas se complementam e sdo
fundamentais para pensar em propostas que respeitem as criangas e que levem em conta os seus
interesses, necessidades e especificidades, contribuindo para a sua formagdo integral. Como

bem colocam Edwards, Gandini ¢ Forman (1999),

As ideias e habilidades que as familias trazem a escola e, ainda mais
importante, o intercdmbio de ideias entre pais e professores, favorecem o
desenvolvimento de um novo modelo de educagdo e ajudam os professores a
ver a participacdo das familias ndo como uma ameaca, mas como um elemento
intrinseco de companheirismo e como a integracdo de diferentes
conhecimentos (Edwards; Gandini; Forman, 1999, p. 110).

Nesse sentido, os professores e demais profissionais das instituicdes precisam se
articular com as familias, considerando-as como importantes parceiras na educagao e cuidados
da crianga, com vistas a garantir-lhe uma experiéncia rica durante sua passagem por essa etapa
educacional. De tal modo, as experiéncias significativas sdo mediadas pelo conhecimento de
mundo, de jogos, de brincadeiras e vida em grupo, além da exploracao das diferentes
linguagens, possibilitando o seu desenvolvimento global, por meio de uma atuacao intencional.

Mediante tais consideragdes, destacamos a participagdo®* da familia na formagio do
leitor literario e sua atuagdo mediadora no processo que antecede a dos professores,
principalmente porque ¢ na familia que a crianca estabelece suas primeiras relacdes com o
mundo. No entanto, ndo ignoramos o fato de que muitas familias, por motivos diversos, podem
ndo aproximar a crianga da linguagem literaria, cabendo essa funcdo a escola. Nesse sentido,
defendemos a importancia das multiplas linguagens na Educacdo Infantil, especialmente, a

linguagem literaria, aspecto que sera abordado a seguir.

3.3.1 A linguagem literaria na Educag¢do Infantil: o que preconizam os documentos legais?

Se por um lado a familia tem papel essencial na formagao da crianga, conforme discutido
anteriormente, por outro, ¢ nas instituigdes de Educagdo Infantil que esse processo ¢ ampliado
e sistematizado por meio de praticas pedagdgicas intencionais. Tais praticas sao fundamentadas
em documentos legais que orientam o curriculo e as acdes educativas voltadas ao

desenvolvimento integral das criangas.

24 A participagdo e mediagdo familiar na formagao leitora da crianga sera retomada e discutida no capitulo
seguinte.
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Neste contexto, destaca-se a importancia da linguagem literaria como uma das principais
formas de expressdao, comunicacdo e constru¢do de sentido no universo infantil. A literatura,
além de promover o prazer estético e o encantamento, ¢ reconhecida como potente na mediagao
das experiéncias da crianga com o mundo, sendo valorizada nos principais documentos que
regem a Educac¢do Infantil no Brasil.

Desde a Constitui¢ao de 1988, conforme ja foi apontado, as criangas tém o direito a
Educagdao Infantil, cujo objetivo ¢ a promocdo do seu desenvolvimento integral em
complemento a acao familiar. Além dos documentos legais que garantem esse direito, outros
documentos foram instituidos pelo Ministério da Educagdo — MEC, com o foco no curriculo e
nas orientagdes das praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas nas creches e pré-escolas,
dentre os quais destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil-
DCNEI (2010) e a Base Nacional Comum Curricular para Educacao Infantil- BNCC-EI (2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Infantil apontam a Educagao
Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica, ofertada em creches e pré-escolas, espagos
institucionais ndo domésticos que constituem estabelecimentos educativos ptblicos ou privados
cujo objetivo ¢ educar e cuidar da crianga de 0 a 5 anos de idade, de maneira indissociavel, em
jornada integral ou parcial, durante o periodo diurno, sob a regulagdo e supervisao dos 6rgaos
competentes (Brasil, 2010).

As DCNETI ratificam o que ¢ garantido na legislag@o, ou seja, que a crianga tem o direito
a Educacao Infantil igualitaria e de qualidade, independentemente de classe social, cor, religido,
localidade, entre outros. Nelas, a crianca ¢ concebida como um sujeito histérico e de direitos
que, por meio das interagdes e brincadeiras, “constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, explora, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2010, p. 12). E por meio do brincar,
portanto, que a crianga estabelece relagdes com os objetos, com os outros € com o mundo, € por
meio das experiéncias concretas de que participa, vai se apropriando da cultura, dos simbolos e
do significado das coisas e, ao seu modo, reelabora esse espago. Por isso, as interagdes e a
brincadeira sdo destacadas nas DCNEI como eixos estruturantes das propostas educativas e das
praticas vivenciadas pelas criangas.

A Base Nacional Comum Curricular para Educagao Infantil —- BNCC-EI* (Brasil, 2017),

25 A BNCC-EI é uma politica publica curricular cuja constru¢io se deu através de articulagdes politicas num campo
de disputas de poder e interesses econdmicos, € seu surgimento ¢ permeado por tensdes e disputas politicas. A
Base foi apresentada como uma estratégia necessaria para a melhoria da aprendizagem das criancas. Quando estava
sendo formulada, entidades académicas reagiram a proposta apresentada pelo Governo Federal, realizando debates,
elaborando posicionamentos criticos a respeito do documento. Mesmo com todas as criticas, o governo deu
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por sua vez, também parte das interagdes e brincadeiras para explicar como deve ser o trabalho
desenvolvido nas institui¢des, a fim de que sejam garantidos os seis direitos de aprendizagem
a crianga, a saber: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se € conhecer-se. Esses
direitos sao fundamentados nos principios éticos, politicos e estéticos explicitados nas DCNEI
e se constituem como base para que os campos de experiéncias?® sejam estruturados e,
sobretudo, vividos pelas criancas nas interagdes que realizam e das quais participam com outras
criancas e adultos (Brasil, 2017).

Todos os documentos citados até aqui apontam as interagdes como norma
fundamental para o desenvolvimento das criangas, visto que as relagdes que elas estabelecem
com os adultos e com os seus pares, por meio do didlogo, da troca de ideias, do
compartilhamento de experiéncias, possibilitam que se constituam como pessoas € ampliem
seus conhecimentos sobre si, sobre o outro € o mundo.

Vigotski (2007) destaca o papel das relagdes sociais para o desenvolvimento
psicologico ao afirmar que todas as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem
primeiro no nivel social, e depois, no nivel individual. Para o autor, “desde os primeiros dias
do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem significado proprio num sistema
de comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo retratadas através do
prisma do ambiente da crianga” (Vigotski, 2007, p. 19-20). Ou seja, desde que nasce a crianga
¢ inserida num ambiente historico e cultural e, a partir das interagdes que estabelece, vai se
apropriando ativamente da cultura, reelaborando-a e atribuindo significados as suas
experiéncias. Essa participagdo na cultura da-se, principalmente, por intermédio do brincar,
uma das principais marcas da infancia, momento em que a crianga estd descobrindo o mundo,
criando e vivenciando diversas experiéncias de vida.

Nunes e Kramer (2013) enfatizam que na interagdo social as dimensdes cognitivas e
afetivas sdo indissocidveis, pois quando as criangas interagem, a0 mesmo tempo em que
aprendem e se transformam, elas também transformam. Como sujeitos ativos, participam da
realidade, interferindo nela. Suas agdes sdo maneiras de reelaborar e recriar o mundo e, nesse

processo, ¢ fundamental considerar as condigdes sociais nas quais vivem, como interagem €

prosseguimento a constru¢do da Base, que até a sua homologagao, em dezembro de 2017, passou por trés versdes.
Portanto, se constitui como um documento normativo que define um conjunto de aprendizagens que os estudantes
precisam desenvolver ao longo de sua trajetoria na Educagdo Basica.

26 Na BNCC-EI os Campos de Experiéncias constituem-se como forma de organizagdo curricular na Educagio
Infantil e estdo nomeados da seguinte forma: O eu, o outro e nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao; Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. Esses
campos se fundamentam em seis direitos de aprendizagem e devem ser considerados e respeitados nas vivéncias
oportunizadas as criangas nas institui¢des de Educagao Infantil.
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também como dao sentido aos seus fazeres (Sarmento; Pinto, 1997).

Cabe ressaltar que nesse processo a linguagem ¢ crucial, tendo em vista o papel que
desempenha na vida de qualquer ser humano. De acordo com Vigotski (2000; 2007), o sujeito
se constitui pela linguagem na relacdo com o outro e com os artefatos culturais. A linguagem
permite, ainda, a interacdo e a comunicacdo e cria bases para a emergéncia de processos
simbdlicos, pelos quais se dao a significagdo, a organizagao e a regulacdo da atividade humana.
Ela “¢, antes de tudo, um meio de comunicacdo social, de enunciacdo e compreensao”
(Vigotski, 2000, p. 11).

Entendemos, assim, que as intera¢des das criangas com o outro € com 0s objetos sdo
fundamentais para que aprendam sobre as culturas e as formas de ser, estar, conhecer, participar
e transformar o mundo. E por meio da relagio com os sujeitos mais experientes, portanto, que
as criancas internalizam e se apropriam de fungdes importantes para a sua aprendizagem e o
seu desenvolvimento, dentre elas a fala, o pensamento e comportamentos (Vigotski, 2000).

Constata-se, ainda, que € por meio da linguagem que construimos nossa historia, “somos
capazes de imprimir sentidos que, por serem provisorios, refletem a essencial transitoriedade
da propria vida e da nossa existéncia historica” (Jobim; Souza, 2008, p. 18-19). E na linguagem
que interagimos, nos relacionamos e adentramos na cultura. Afinal, esse cddigo constitui o
sujeito, mas também “se renova a cada ato enunciativo, num duplo movimento de reflexdo do
mundo, de conservag¢ao e criagdo que o coloca, desde muito cedo - num lugar ativo de producao
de algo novo e Unico, na cultura e da cultura” (Corsino, 2013, p. 153).

Bordini e Aguiar (1988) também salientam a importancia da linguagem para o homem,
pois ¢ por meio dela que ele se reconhece como humano. Porém, existe uma condi¢io prévia
para que a linguagem se manifeste, pois “¢ preciso haver um grupo humano, no qual o sujeito
se confronte com um conjunto e se perceba como individuo. Assim, compreendemos que € na
convivéncia social que nascem as linguagens, conforme as necessidades de intercambio”
(Bordini; Aguiar, 1988, p. 9).

As autoras apontam que dentre as diversas formas de expressdo e comunicagdo
utilizadas pelo homem, a verbal ¢ a mais utilizada, no entanto, hd& uma multiplicidade de
linguagens pelas quais o ser humano pode se expressar. Quando se trata das criangas pequenas,
principalmente as da Educagdo Infantil, essa comunica¢do ou forma de expressao pode se dar
através de diversas linguagens, visto que além da verbal, elas se expressam por meio das
linguagens gestual, corporal, pléstica, grafica, escrita, entre outras. Logo, utilizamos o uso das
expressoes “multiplas” ou “diferentes” linguagens.

Nesse sentido, Gobbi (2014) fala sobre a importancia de serem criados, nas institui¢des
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que atendem criangas pequenas, espacos para que as manifestacdes infantis estejam presentes
e sejam compreendidas em sua inteireza, € ndo apenas conduzidas pelas linguagens verbal e
escrita, desconsiderando as demais formas da crianca se expressar. Conforme a autora, as
manifestagdes artisticas devem estar presentes no cotidiano das criangas, o que envolve o
compromisso de todos, pois trata-se de um ato politico e poético.

Para além disso, as DCNEI (2010) evidenciam o curriculo na Educa¢ao Infantil como

um

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2010, p.
12).
Assim, o documento aponta a importancia do universo cultural e artistico para o
desenvolvimento da crianga e traz orientagdes para que as propostas pedagdgicas desenvolvidas
nas instituicdes garantam o acesso a processos de apropriagdo, renovagao e articulagao de

conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens. Desse modo, tais propostas devem

promover experiéncias que

Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical.

Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo
com a linguagem oral e escrita, e o convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos.

Promovam o relacionamento e a intera¢do das criangas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga,
teatro, poesia e literatura (Brasil, 2010, p. 25-26).

Conforme destacam as Diretrizes, as instituigdes devem garantir que as diferentes
linguagens, géneros e formas de expressdo sejam vivenciadas pelas criangas de maneira
integrada e contextualizada. Além de promover vivéncias de forma planejada e intencional,
devem proporcionar a elas aprendizagens significativas, corroborando para que ampliem sua
forma de perceber o mundo. Em sendo assim, cabe as instituigdes reconhecerem a importancia
dessas linguagens para o desenvolvimento das criangas e esse reconhecimento representa
diversas possibilidades para envolvé-las no universo da imaginacao, da ludicidade, da fantasia
e da experiéncia estética.

Com relagao ao universo estético, este também ¢é abordado nas DCNEI como um dos
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principios que norteiam as praticas na Educacdo Infantil, somado aos principios éticos e
politicos. Esse universo diz respeito “a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade
de expressao presentes nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais” (Brasil, 2010, p. 16).

Nessa direcao, Osteto (2021) ressalta que pensar nas dimensdes da sensibilidade e da
estética nas propostas da Educagdo Infantil ndo tem a ver apenas com o ensino de arte, no fazer
arte, no seu conhecimento ou apreciagdo, pois o estético ndo pode ser reduzido a cultura
artistica, mas vai além de qualquer contetido artistico e “[...] esta relacionado aos modos de ser
e estar no mundo/com o mundo, as maneiras como afetamos e somos afetados pelo mundo, a
natureza, a arte, a cultura, a sociedade” (Ostetto, 2021, p. 43-44).

As criangas tém suas proprias ideias, impressdes e formas de interpretar as produgdes
artisticas. Baseadas nas experiéncias, elas conhecem, agem, refletem, se sensibilizam,
elaborando, assim, novos sentidos a arte. Dessa forma, quanto mais experiéncias estéticas
puderem vivenciar, mais possiblidades terdo de ampliar seus modos de ver, perceber, observar
e elevar seu potencial de criagdo e criticidade de compreender o mundo, bem como de expressar
seu modo de pensar de diversas formas.

Borba e Goulart (2007) salientam a danga, a musica, o teatro, a literatura, as artes visuais
e plasticas como formas criadas pelo homem para se expressar e dialogar com o mundo. As
autoras ainda apontam a necessidade da reflexao sobre a inclusdo da dimensao artistico-cultural
na formagdo de criangas e adolescentes, ndo apenas a partir das questdes relativas ao acesso e
a apropriagao da producdo existente, mas também na organizagdo da escola como espaco de
criacdo estética. Compreender, portanto, o significado de arte como um artificio que ndo se
reduz a um mero recurso ou pretexto para ensinar conteidos, mas se constitui como experiéncia

estética e humana, que ¢ essencial. De acordo com as autoras,

A importancia da criagdo estética na formagdo humana configura a funcao da
escola de garantir o acesso as diferentes formas de linguagens e de promover,
por meio do fazer estético, a apropriagdo pelas criangas de multiplas formas
de comunicagdo e de compreensdo do mundo e de si mesmas. [...] Diferentes
formas de expressdo como desenho, pintura, danga, canto, teatro, modelagem,
literatura (prosa e poesia), entre outras, encontram-se presentes nos espagos
de educagdo infantil (ainda que muitas vezes de forma reduzida e pouco
significativa), nas casas e nos demais espagos frequentados pelas criancas. E
por que estdo presentes? Porque sdo formas de expressao da vida, da realidade
variada em que vivemos (Borba; Goulart, 2007, p. 52).

Entre as diferentes formas de expressao desenvolvidas no contexto da Educacao Infantil,
destacamos a literatura infantil, linguagem artistica muito atrativa, sobretudo, pelo jogo ludico,

caracteristico da infancia, uma fase na qual a brincadeira ¢é, para a crianga, a sua principal
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atividade (Amarilha, 1997). Como modalidade artistica, através de um tratamento criativo,
ludico e estético, a literatura infantil ainda “provoca deleite e traz um trabalho poético com as
palavras, com as figuras de linguagem e com as imagens” (Parreiras, 2009, p. 22), favorecendo
o enriquecimento ¢ ampliagao das experiéncias infantis e, principalmente, a sua formagao

humana. Segundo Arena (2010),

A formacdo humana, alinhavada pelas relagdes historico-culturais, encontra
na literatura, sobretudo na infantil, uma das mais ricas manifestagdes culturais,
pelas quais a crianga-aluno cria, recria e se apropria da cultura humana, com
imaginacdo e razdo indissociaveis. As vozes do outro cultural e historico,
presentes na literatura infantil, ampliam e transcendem a experiéncia do
pequeno leitor [...] (Arena, 2010, p.33).

Compreendemos, portanto, a necessidade de as criangas conviverem, desde cedo, com
objetos culturais, dentre estes, os livros de literatura infantil, para que se apropriem
progressivamente das caracteristicas que demarquem sua humanizagdo, pois, por meio da
literatura infantil, sdo refletidas situacdes emocionais, curiosidades, fantasias, que motivam a
crianca a expressar, de forma ludica, o que esta se passando no seu interior, seus medos, anseios,
desejos e sua criatividade. Ao apreciar uma histdria, ela mergulha no mundo imaginario e vai
se projetando nas cenas e nos personagens, baseada no que conhece, a0 mesmo tempo em que
vai ampliando esse conhecimento.

A imaginacao abre caminhos para a ludicidade presente na literatura infantil, exatamente
pelos elementos ladicos que possui. A ludicidade proporcionada pelas histérias contribui para
o desenvolvimento das capacidades de abstrair e simbolizar, muitas vezes auxiliando a crianga
na resolucdo ou amenizacdo de conflitos que ela podera estar vivenciando, bem como na
elevagio de sua autoestima. E importante termos consciéncia de que o campo imaginario so

pode ser agucado a partir das experiéncias vividas, pois conforme afirma Vigotski (2018),

[...] a atividade criadora da imagina¢do depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia
constitui o material com que se criam as construgdes da fantasia. Quanto mais
rica a experiéncia da pessoa, mais material esta disponivel para a imaginagdo
dela (Vigotski, 2018, p. 24).

Isso quer dizer que, para que a imaginagdo seja agucada, € necessaria, antes de tudo, a
experiéncia, pois nem a crianga nem o adulto imagina e/ou cria algo do nada, mas a partir das
experiéncias vivenciadas. Dessa forma, os caminhos trilhados pela crianga precisam ser
atravessados por experiéncias ricas para que tenham mais possibilidades de imaginar, tendo em

vista que a imaginacdo se origina a partir do acimulo dessas experiéncias (Vigotski, 2018).
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Para o leitor da Educac¢ao Infantil, “[...] que lida com os enunciados concretos, cheios de vida
da literatura infantil, e que desenvolve, com isso, sua imagina¢do, vital e necessaria, quanto
mais intensa for essa apropriacao, mais imaginacao desenvolverd” (Arena, 2010, p. 31).

Ainda com relagdo ao campo imaginativo, Reyes (2010) ressalta que

Saber que a imaginagdo nos permite ser outras pessoas € noOs mesmos,
descobrir que podemos pensar, nomear, sonhar, encontrar, comover ¢ decifrar
a n6s mesmos desse grande texto escrito a tantas vozes por uma infinidade de
autores ao longo da historia, ¢ o que da sentido a experiéncia literaria como
expressdo de nossa “humanidade comum” (Reyes, 2010, p. 15, grifos da
autora).

Sendo assim, promover o contato da crianca desde cedo com a arte literaria ¢
indispensavel, pois quanto mais se instiga a sua imaginagao e curiosidade, mais possibilidades
ela terd para enfrentar os desafios que venham a surgir em seu cotidiano.

Cabe lembrar que os documentos oficiais que norteiam a organizagao curricular para a
Educacao Infantil, como os Parametros de Qualidade para a Educag¢ao Infantil- (2006), Critérios
para um Atendimento em Creches que respeite os Direitos Fundamentais das Criangas (2009),
além das DCNEI (2010) e da BNCC-EI (2017), ja mencionados ao longo desse trabalho,
apontam encaminhamentos para que a literatura infantil faca parte do cotidiano das criangas nas
instituigdes que as atendem.

Os Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil t€m como objetivo contribuir para
a implementagao democratica de politicas publicas para criangas de 0 a 6 anos e servem como
referéncia para a organizagao e o funcionamento dos sistemas de ensino nesta etapa educativa.
O documento enfatiza a importancia do trabalho com as diversas linguagens, destacando que,
antes mesmo de se expressarem verbalmente, bebés e criangas interagem por meio do corpo,
dos gestos, do faz-de-conta, entre outras formas de expressao. Nesse contexto, professores e
demais profissionais da Educagdo Infantil devem proporcionar experiéncias diversificadas para
que as criangas possam se expressar, brincar, imaginar, fantasiar, e a leitura de histdrias ¢ citada
como uma das atividades essenciais a ser realizada cotidianamente com elas (Brasil, 2006).

No documento Critérios para um Atendimento em Creches que respeite os Direitos
Fundamentais das Criangas, estd afirmado que todas as criangas tém o direito de desenvolver a
curiosidade e a imaginacdo, ouvir e contar histdrias, e ter acesso livre aos livros literarios,
mesmo que ainda ndo leiam de forma convencional. O documento defende ainda que as criangas
tém o direito de acessar a produgdo cultural da humanidade. Nesse sentido, assim como os
brinquedos, os livros sdo de extrema importancia para a promoc¢do do desenvolvimento e a

ampliacdo dos conhecimentos das criancas (Brasil, 2009).
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A BNCC-EI também realga a necessidade de que na Educagdo Infantil sejam
promovidas experi€éncias nas quais as criangas falem e escutem para potencializar sua
participagcdo na cultura oral, pois ¢ a partir da escuta das historias, na sua participagdo em
conversas, ‘“nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as
multiplas linguagens, que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente
a um grupo social” (Brasil, 2017, p. 42).

Especificamente no Campo de Experiéncias — Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao,

destaca que

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos ¢ as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da amplia¢do do conhecimento de mundo.
Além disso, o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciagdo entre ilustragOes ¢ escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita
¢ as formas corretas de manipulagdo de livros (Brasil, 2017, p. 42).

Compreendemos, por fim, que a literatura infantil enriquece as experiéncias fisica,
emocional, psiquica e linguistica das criangas, ampliando suas capacidades mentais e sua
formacdo humana. O convivio significativo com o literario desde cedo ¢ primordial para
estimular o exercicio da mente, a percep¢ao do real em seus muitos significados, assim como a
consciéncia de si em relagao ao outro e a leitura do mundo, além de promover o conhecimento
da lingua, fatores que, por si sds, ja deveriam nos convencer do qudo importante e necessario ¢
que a literatura infantil integre as vivéncias da crianca desde cedo.

Ressaltamos, assim, a importancia desses documentos para que seja garantido o direito
das criancas ao acesso € ao convivio com a literatura infantil, além do desenvolvimento de
praticas que ampliem suas potencialidades leitoras. No entanto, ¢ importante manter o olhar
atento e critico para ir além do que esté posto nos citados documentos, pois sabemos que muitas
vezes ficamos presos aos objetivos a serem alcancados e deixamos de lado o que ¢ mais
importante: possibilitar & crianga vivenciar significativas experiéncias através da fantasia,
emocao e sensibilidade que caracterizam a linguagem literaria.

Essa linguagem, de acordo com Costa (2007), ¢ uma combinagdo textual do
inconsciente, da reprodugdo do real e da arte da palavra, isto ¢, uma composigao estética que
promove ao leitor a compreensdo da realidade, concebida pelo universo magico da leitura e
seus recursos linguisticos. O texto literario apresenta a lingua com uma sensibilidade estética,
remetendo as mais variadas tematicas, reais ou irreais, com argumentos solidos e coerentes, e

faz uso da escrita imaginativa, sustentada em uma realidade paralela, da inventividade e da
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representacdo da vida humana.

Desse modo, consideramos essencial a leitura de literatura infantil com e pelas criangas,
pois dentre os muitos beneficios ja apontados, ela ainda possibilita: a promocao de experiéncias
significativas que as auxiliam a serem mais felizes; a ampliacdo progressiva da compreensao
do mundo, ao vivenciarem situagdes diversas de dialogo e acolhimento em torno dos livros e
das histérias; o enriquecimento da sensibilidade, da percepcdo e personalidade; o
enriquecimento das experiéncias fisicas, emocionais, psiquicas e linguisticas, ampliando as
capacidades mentais ¢ a formacao da identidade leitora das criangas (Girotto; Souza, 2016;
Mello, 2016).

No tocante a formag¢ao da identidade leitora na Educagdo Infantil, esta é construida a
partir do convivio da crianga, desde cedo, com a literatura. E por meio do contato significativo
com os textos literarios que ela vai aos poucos se apropriando da cultura escrita e dos protocolos
de leitura de livros e de literatura. De acordo com Mello (2016, p. 44), os “livros sdo a fonte da
aptiddo humana que se constitui no ato de ler como prazer estético, como fruicao do texto, como
seducao pela palavra”.

O interesse pelos livros € o desejo de querer 1é-los sdo acdes que sdo aprendidas por
meio das experiéncias proporcionadas aos sujeitos. Ninguém nasce sabendo ou gostando de ler,
mas ¢ a partir do contato significativo e partilhado com os livros que € possivel aprender. Assim,
quanto maior for o acesso da crianca aos livros de literatura infantil, mais € possivel que aflore
seu desejo por eles e a capacidade de compreendé-los e interpreta-los.

E importante enfatizar que o livro “s6 ¢é literatura se a func¢io estética se sobressair &
funcdo pedagodgica, pois somente o prazer derivado do texto literario, além de proporcionar ao
leitor a capacidade de sonhar e imaginar, o emancipa” (Bulamarque; Martins; Araujo, 2011, p.
80). Nessa direcao, ¢ preciso possibilitar & crianga o acesso aos livros para que ela possa
familiarizar-se com esse objeto cultural e com o ato de ler. Salientamos, que nesse processo de
formagdo do leitor literario, o mediador de leitura, seja na institui¢do de Educagao Infantil ou
fora dela, deve considerar as especificidades do leitor crianga (Arena, 2010).

Assim, para formar o leitor de literatura infantil, é essencial promover praticas
significativas de leitura literaria, praticas estas, que precisam ser vivenciadas tanto na escola
quanto no contexto familiar, uma vez que a educacdo e cuidados da crianga devem ser

compartilhados com a familia.
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4 A LEITURA LITERARIA COM E PELA CRIANCA: A PARTILHA DOS LIVROS
NA ESCOLA E NA FAMILIA

Precisamos de historias, de poemas e de toda a literatura
possivel na escola, ndo para sublinhar ideias principais, mas
para favorecer uma educagdo sentimental. Nao para identificar
a moral da historia, ensinamentos e valores, mas para
empreendermos essa antiga tarefa do “conhece-te a ti mesmo”
e “conheca os demais”.

(Yolanda Reyes, 2012, p. 28)

Este capitulo trata da leitura literdria com e pela crianga da Educagdo Infantil,
considerando que as praticas voltadas a ela devem ser concretizadas de forma planejada e
intencional e que o seu modo de ler precisa ser reconhecido, pois mesmo que ainda ndo leia de
modo convencional, possui competéncias para interagir com o0s textos verbais e visuais
(Machado, 2014) e realizar a leitura ao seu modo. Ressaltamos que, devido as caracteristicas
das criangas dessa etapa educacional, a partilha da leitura de livros literarios deve ocorrer por
intermédio da participacdo de leitores mais experientes, como professores e professoras, pais,
entre outros mediadores que, em diferentes ambientes nos quais as criancas se encontram, tém
a fungdo de escolher, apresentar e ler as obras com elas (Brito, 2018), além de ajuda-las a
construir sentidos a partir das narrativas.

Nesse entendimento, discorreremos acerca dos significados da leitura nas vivéncias das
criancas na Educacdo Infantil e, em seguida, discutimos a importancia da leitura do livro de
literatura e da contacao de historias. Num segundo momento, refletimos sobre a leitura literaria
e o papel decisivo que professoras e professoras exercem na formagao leitora da crianca por
estarem diariamente junto com elas e a frente da organizagao do trabalho pedagogico e da rotina
diaria. Tratamos, ainda, da biblioteca como um espago necessario para a garantia do direito da
crianca ao acesso aos livros de literatura infantil e sua importancia para a formagao de sujeitos
leitores. Finalizamos este capitulo abordando sobre a participacdo familiar nesse processo,

ressaltando o qudo importante é, para a crianca, a leitura literaria compartilhada com a familia.

4.1. A leitura e seus significados nas vivéncias da crianga na Educagdo Infantil

Discorrer sobre os significados da leitura com criancas da Educagdo Infantil,
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considerando que elas ainda ndo leem de forma convencional, mas interagem com os livros de
diversas maneiras e constroem sentidos sobre as historias a partir de suas experiéncias de vida,
demanda, inicialmente, uma reflexo sobre o proprio conceito de leitura. Segundo Bamberger?’
(1988), a leitura ja foi considerada um simples meio de receber uma mensagem. Posteriormente,
a pesquisa na area a definiu como um processo mental de varios niveis que contribui para o
desenvolvimento do intelecto. Como bem pontua Bamberger (1988, p. 10), “a combinacdo de
unidades de pensamento em sentencas e estruturas mais amplas da linguagem constitui, ao
mesmo tempo, um processo cognitivo € um processo de linguagem”, por isso complexo.
Primeiramente, ¢ um processo receptivo, em que ha o reconhecimento dos simbolos pelo leitor.
Depois, ocorre a passagem para conceitos intelectuais, quando a tarefa mental ¢ ampliada num
movimento reflexivo. Essa operacdo mental consiste tanto na compreensao das ideias, quanto
na sua interpretacao e avalia¢do e, para todos os fins praticos da leitura, esses processos se
fundem, portanto, sdo inseparaveis (Bamberger, 1988).

Martins (1986), por seu turno, em O que ¢ leitura?, afirma que o ato de ler ¢
costumeiramente atrelado a escrita e o leitor ¢ aquele que realiza a decodificagdo. Porém,
questiona se sO a decifracdo da palavra ¢ o bastante para que a leitura aconteca. Se assim o
fosse, como explicar expressdes, a exemplo de “fazer a leitura” de um gesto, de uma situagao;
“ler o olhar de alguém”; “ler o tempo”, “ler o espago”? Indica, com isso, que o ato da leitura
vai além da escrita (Martins, 1986, p. 7).

O que Martins (1986) aponta pode ser percebido no modo como os bebés leem o mundo,
pois “a leitura de mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1984). Antes mesmo de o bebé
ter contato com os objetos culturais, como textos escritos e livros, ele confere significados ao
toque das maos e as expressoes faciais da mae, “1€” a voz dela quando fala, demonstra satisfacao
e aten¢dao quando escuta uma cangao de ninar, uma histéria em voz alta, revelando olhares e
sorrisos que denotam o seu encantamento com o que escuta (Oliveira, 2012).

Nessa direcdo, Petit (2009) assinala a importancia das trocas precoces da mae com o
bebé, o papel fundamental dessas interagdes e dos cinco sentidos para o seu despertar sensivel,
intelectual e estético. Para a autora, os momentos ludicos e poéticos da linguagem em que a
mae canta para ele ou profere uma parlenda, de forma gratuita e despretensiosa, apenas pelo

prazer de compartilhar a sonoridade das palavras, sdo de extrema importancia, pois “em todas

27 Autor do livro Como incentivar o hdbito de leitura, publicado em 1977, no qual defende que a leitura precisa
ser uma experiéncia agradavel e uma porta aberta para o conhecimento. Richard Bamberger aponta que as
pesquisas sobre a leitura projetaram nova luz sobre o seu significado, tanto em relagdo a sociedade, quanto relagdo
ao individuo. Para ele, “o direito de ler significa igualmente o de desenvolver as potencialidades intelectuais e
espirituais, o de aprender e progredir” (Bamberger, 1988, p. 9).
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as culturas do mundo, aprende-se primeiro a musica da lingua, sua prosddia que nao ensina,
mas transmite. E cantigas de ninar, parlendas, rimas infantis — que sdo uma forma de literatura
— sd0 colocadas a disposic¢do das criangas” (Petit, 2009, p. 54). Assim, o ato de leitura acontece
também quando o sujeito vivencia situagdes que o mobilizam e as quais ele atribui algum
sentido. Desse modo, por estarem constantemente atribuindo sentido as varias manifestagdes
naturais e culturais, todas as pessoas, desde a infancia, sdo leitoras em formacao (Bordini;
Aguiar, 1988).

Martins (1986) ainda afirma que a leitura passou a ser considerada como um processo
do qual o leitor participa com competéncia, independente da capacidade de decifrar sinais, mas
sobretudo da sua capacidade de atribuir-lhes sentidos e compreendé-los. A leitura, nesse
sentido, vai além do texto e tem inicio antes mesmo do contato com este. Assim, o leitor deixa
de ser apenas um decodificador ou receptor passivo e passa a desempenhar um papel atuante,

ou seja, o de interagir com o texto. Nessa dire¢ao,

a leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido, seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse didlogo ¢
referenciado por um tempo € um espago, uma situagdo; desenvolvido de
acordo com os desafios e as respostas que o objeto apresenta, em fungdo de
expectativas e necessidades, do prazer das descobertas e do reconhecimento
de vivéncias do leitor (Martins, 1986, p. 33).

E valido salientar que as pessoas com quem esse leitor convive podem influencia-lo em
seu comportamento leitor, ja que atribuir sentido a um texto implica também considerar tanto a
situacdo do texto quanto a do leitor. Por conseguinte, conforme Martins (1986), a no¢do de
texto ¢ ampliada e ndo se restringe apenas ao escrito, mas abarca as diferentes linguagens. A
autora aponta ainda a existéncia de trés niveis de leitura: o sensorial, o emocional e o racional.
A leitura sensorial da “a conhecer ao leitor o que ele gosta, ou ndo, mesmo inconscientemente,
sem a necessidade de racionalizagdes, justificativas, apenas porque impressiona a vista, o
ouvido, o tato, o olfato ou o paladar” (Martins, 1986, p. 42).

Nessa leitura sensorial, o objeto importante € o livro que tem forma, cor, textura, cheiro
e volume. Ao manused-lo, a crianga ¢ atraida pelas imagens coloridas, pelo formato, por
conseguir abrir e fechar, pelo barulho de passar as paginas, de bater na capa, de “decifrar seu
mistério e ele revelar — através da combinag¢ao ritmica, sonora e visual dos sinais — uma historia
de encantamento, de imprevistos, de alegrias e apreensdes” (Martins, 1986, p. 43). E quando
ela entra nesse universo que esta ali escondido entre as paginas, vai fazendo descobertas,

aprimorando a linguagem e desenvolvendo sua capacidade de se comunicar com o mundo.
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E importante mencionar que na Educacdo Infantil o aspecto sensorial é muito
importante, principalmente para as criangas bem pequenas que, pela curiosidade em saber como
as coisas funcionam, usam os sentidos para explorar o mundo, ¢ com o livro ndo poderia ser
diferente. O livro ¢ visto inicialmente como um brinquedo (Parreiras, 2009; Elias Jos¢é, 2007)
que precisa ser tocado, cheirado, colocado na boca, rasgado, jogado ao chdo. Sé posteriormente
estabelece-se uma relagdo mais estreita com esse objeto, quando a crianca passa a compreender
sua real funcdo (Parreiras, 2009). A partir da exploragdo constante e da observacao da leitura
realizada pelos adultos, a crianca comeca a entender que o livro ¢ diferente dos outros
brinquedos, mas também é uma fonte de prazer, diversdo e descobertas. E através das
informagdes apreendidas com os livros, por meio do tocar, cheirar, ver, ouvir e saborear, que
ela vai compreendendo o mundo a sua volta (Kaercher, 2001).

O segundo nivel, de acordo com Martins (1986), diz respeito ao emocional. Isso
acontece quando uma leitura desperta sentimentos de alegria ou tristeza e provoca lembrancas
no leitor. Por meio da leitura, suas emogdes podem ser afloradas, quer de forma agradavel ou
nao, e o leitor relaciona o que 1€ com suas vivéncias e com o que acontece ao seu redor. A

autora salienta também que

Na leitura emocional emerge a empatia, tendéncia de sentir o que se sentiria
caso estivéssemos na situagao e circunstancias experimentadas por outro, isto
¢, na pele de outra pessoa, ou mesmo de um animal, de um objeto, de uma
personagem de ficcdo. Caracteriza-se, pois, um processo de participagdo
efetiva numa realidade alheia, fora de nos. (Martins, 1986, p. 51-52).

J& no terceiro nivel, o racional, o leitor buscardo dar sentido ao texto lido. E o momento
de questionar-se, de relacionar o lido com o que acontece com ele e com o mundo real (Martins,
1986). Pensando especificamente na crianga e buscando enxergé-la nesse nivel de leitura,
lembramos de Bettelheim (2001) quando faz um destaque especial aos contos de fadas,
considerando-os como a melhor literatura para as criancas. Para o autor, as criancas sao
colocadas diante dos problemas e, de forma simbolica, os contos ajudam-nas a soluciona-los,
pois “enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma e favorece o
desenvolvimento de sua personalidade” (Bettelheim, 2001, p. 20). Os contos t€ém sempre um
final feliz, entdo, para a crianga que esta passando por algo e ndo sabe como resolver, ouvir uma
histéria e saber que tudo acabou bem ¢ importante para ela, pois ¢ uma forma de compreender
que seus problemas, ainda que de modo simbolico, também podem ser resolvidos.

Considerando os significados da leitura apresentados, concebemos a leitura na Educacao

Infantil como uma experiéncia sensorial e emocional, na qual o corpo da crianca esta
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completamente envolvido. Nesse processo, ela 1€ com as maos ao folhear as paginas, com o
olhar ao explorar imagens e cores, com a voz ao criar suas proprias historias, com os ouvidos
ao escutar a leitura feita pela professora, € com o corpo ao se ajeitar para segurar melhor o livro.
Ou seja, as criangas desenvolvem seus proprios modos de interagir com os livros, estabelecendo
vinculos afetivos com a leitura, os quais sao fortalecidos por essas interagdes.

Buscamos até aqui explanar e refletir sobre os significados da leitura nas vivéncias das
criancas na Educacdo Infantil. No proximo topico, discorreremos sobre a leitura literaria e a
contagao de historias, destacando suas diferencas e enfatizando, sua relevancia para a formagao

da identidade leitora da crianca.

4.1.1 A leitura literaria e a contacao de historias como praticas fundamentais para a formagao
da identidade leitora da crianga

As historias contribuem para nossa constitui¢do enquanto sujeitos, pois, desde que
nascemos, aprendemos por meio das nossas proprias experiéncias e das experiéncias dos outros.
Corsino (2010), ao tratar da importancia das historias, destaca que escutar € contar nossas
proprias historias ou aquelas vividas por outras pessoas, seja na realidade ou na ficcdo, ajuda
na constru¢do do nosso eu subjetivo. No que diz respeito as criangas, além das historias
agucarem o imaginario infantil e a capacidade de expressao e apreciagao do belo, possibilitam,
ainda, a ampliag@o do repertdrio de ideias, o despertar da consciéncia critica e a formacao de
habitos e atitudes leitoras.

Corroborando essa perspectiva, Abramovich (1991) explica por que essa pratica ¢
importante para a formacao da crianca. Para a autora, a escuta de historias ¢ o inicio da
aprendizagem de ser leitor, e ser leitor ¢ ter um caminho infinito de descobertas e de
compreensdo do mundo. Por meio da literatura, a crianga conhece a si € ao mundo e tem a
possibilidade de vivenciar significativas experiéncias através da fantasia, emocdo e
sensibilidade que caracterizam a linguagem literaria. Assim, a leitura e a contagdo de histérias
sdo importantes para a crianca, visto que “todos temos necessidade de contar aquilo que
vivenciamos, sentimos, pensamos [...] necessidade humana [da qual] surgiu a literatura: do
desejo de ouvir e contar para, através desta pratica, compartilhar” (Kaercher, 2001, p. 81).

Por intermédio de uma experiéncia ludica e prazerosa, a leitura e a contacao de historias
favorecem a inser¢do da crianga no mundo letrado. No entanto, ¢ importante esclarecer que ha
uma diferenca entre essas duas praticas. O professor e pesquisador Elie Bajard salienta que a

conta¢do de historia, pratica cultural antiga pertencente a todas as culturas, ¢ importante e
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necessaria, mas faz parte da oralidade, enquanto as narrativas originadas dos livros estdo
relacionadas ao universo da escrita (Bajard, 2007). Assim, o contato inicial da crianga com as
narrativas escritas ocorre por intermédio da escuta, ou seja, mesmo sem saber ler, ela usufrui
da literatura mediante a voz alta de um proferidor.

Para Bajard (2007), a transmissdo vocal distingue-se do ato de ler, todavia constitui-se
como uma pratica social importante para o homem “na vida cotidiana e no teatro. Sendo a
transmissao vocal uma pratica do texto com tracos de teatralidade e a leitura uma atividade
literaria, nenhuma delas pode invalidar ou substituir a outra”, ambas sdo importantes e
necessarias para a formacdo da crianga, mas apenas a segunda esta ligada a aprendizagem da
lingua escrita (Bajard, 2007, p. 62).

Desse modo, a escuta do texto, ao contrario da escuta do reconto, ¢ uma primeira entrada
da crianca no mundo da escrita e ocasiona efeitos diretos de letramento. Ao escutar a leitura do
texto, a crianca terd a oportunidade de conhecer as caracteristicas proprias da linguagem escrita,
tao diferente da linguagem que ela usa para conversar (Oliveira, 2012). Dessa forma, quando
a crianga entra na escola, ja tem um repertorio de narrativas contadas e narrativas escritas e, por
1ss0, ja conhece alguns elementos da lingua escrita (Bajard, 2007). No tocante a leitura, o autor
aponta que ler exige um esfor¢o, o qual, segundo Azevedo (2004, p.38), pouco ¢ comentado
quando se trata da leitura de literatura, que muitas vezes s6 ¢ vista de forma idealizada — como
algo magico e prazeroso.

Petit (2009, p. 58) lembra que, durante muito tempo, houve oposi¢ao entre o oral € o
escrito, apesar de o livro ser companheiro da voz, dado que “[...] quando 1€, cada leitor faz
reviver essa voz, que provém as vezes de muitos séculos atrds. Mas para as pessoas que
cresceram longe dos suportes impressos, alguém tem que emprestar sua voz para que entendam

aquela que o livro carrega”. Nesse sentido, ressalta que

Se nenhuma receita garante que a crianca lerd, a capacidade de estabelecer
com os livros uma relacdo afetiva, emotiva e sensorial, ¢ ndo simplesmente
cognitiva, parece ser de fato decisiva, assim como as leituras orais. [...] Antes
do encontro com o livro, existe a voz materna, ou em alguns casos, a paterna,
ou ainda em certos contextos culturais da avo ou de uma outra pessoa que
cuida da criancga, que 1€ ou conta histdrias (Petit, 2009, p.58).

Depreende-se, a partir das coloca¢des da autora, que o encontro da crianga com as
vozes que contam as historias ¢ tdo importante quanto o seu encontro com os livros. Nesse
sentido, como bem lembram Girotto ¢ Souza (2016), ao narrar ludicamente uma historia,
dedicamos a voz e as brincadeiras sonoras as criangas que, ao ouvi-las, percebem que a palavra

do adulto lhes ¢ dirigida como forma de acolhimento, aconchego e pertencimento, € ndo como
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uma imposi¢do. Assim, reservar um tempinho na rotina didria para contar historias para as
criancas se faz necessario, principalmente no contexto em que vivemos, no qual os pais e
professores estao sendo substituidos pelas telas dos computadores, smartphones e televisores,
“pela caixa de imagens contadora de histérias”, como bem postula Riter (2009, p. 41).

Esse autor ainda destaca a necessidade de resgatar aquele tempo em que as pessoas se
reuniam para contar histérias, uma vez que a contagdo talvez seja a atividade que mais
demonstre compromisso com o leitor, j& que conta-las para as criangas ou para as pessoas por
quem se tenha afeto € comumente um ato realizado sem nenhuma intencao, a ndo ser a partilha,
o carinho e a troca. Quem conta se preocupa com aquele que escuta e isso ¢ evidenciado também
quando se pensa sobre a “entonacgdo, o suspense, as pausas, as diferentes vozes para diferentes
personagens, a suspensao, [ja que] tudo isso busca apenas a atencao total daquele que ouve”
(Riter, 2009, p. 38).

Ao abordarem a contacdo de historias na Educacdo Infantil, Valiengo e Souza (2016)
elencam algumas atividades que podem fazer parte da rotina: cantar uma musica antes de iniciar
a contagdo; utilizar algum objeto que chame a atencdo das criangas; escolher a histéria e
apropriar-se desta para planejar o momento; durante a contacao, pensar nas estratégias de leitura
para envolver as criangas; utilizar recursos diversos para colaborar com a contagado (fantoches,
caixas que contam historias, dedoches, desenhos, entre outros); organizar o espago de modo
aconchegante; favorecer o0 momento para que as criangas recontem a historia; utilizar algum
figurino como possibilidade de incrementar o momento e de convidar as criangas a adentrarem
0 universo imaginario; apresentar o livro de onde a historia foi retirada, contextualizando o
autor e a obra; realizar uma roda de conversa; realizar outra brincadeira ou musica que
demarque o encerramento da proposta.

Dalvi, Quadros e Silva (2016) consideram a leitura em voz alta como um processo que
pode ser desmembrado em trés agdes, respectivamente interrelacionadas: o ato de contar
historias, o ato de ler para o outro e o ato de ler solitaria e individualmente. A contagdo de
historias e a leitura sdo acdes que se diferenciam, porém sdo igualmente importantes para as
criancas. A respeito especificamente da contacdo de historias, Busatto (2011) aponta que
contribui para formar o leitor, valorizar a diversidade cultural, estimular a imaginag¢ao, articular
o sensivel, tocar o coragdo, etc.

J& no tocante a leitura solitaria e individual, embora possa parecer impraticavel na
Educagao Infantil, pelo fato de as criangas ainda nao lerem de forma convencional, nao
podemos esquecer que elas fazem a leitura dos livros de maneira sensorial até atingir os outros

niveis de leitura, como o emocional ¢ o intelectual (Martins, 1986).
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Desse modo, as criangas podem fazer a leitura dos livros por meio das imagens. Podem
imaginar o que estd escrito nestes e construir hipoteses a partir do que veem na capa ou na
contracapa, ou seja, ler ao seu modo a partir das suas experiéncias no mundo. Entretanto, para
que possam vivenciar as experiéncias de leitura solitaria e individual, € necessario o convivio
com materiais diversos, como livros de pano, de borracha, livros ilustrados e ndo ilustrados,
poemas, revistas em quadrinhos, cordel, fantoches, entre outros. O importante ¢ que a crianca
possa escolher se quer ficar sozinha com esses materiais, brincando e imaginando as historias,
ou se quer estar com um adulto com o qual podera dialogar, questionar, enfim, interagir — com
ele e com as narrativas lidas ou contadas (Dalvi; Quadros; Silva, 2016).

Para as autoras, ¢ necessaria a confluéncia dessas trés acdes porque a formagdo do
ouvinte ¢ tdo importante e necessaria quanto a formagao do leitor, visto que nenhuma escuta ¢
passiva, mas demanda essencialmente a participagao ativa do interlocutor. Quando vivéncias
regulares e formas diversas de leitura literaria integrando as trés agdes sdo oportunizadas, “as
criangas tém a possibilidade de inventar, imaginar e criar, em interagdes intersubjetivas (ou
seja, entre sujeitos e consciéncias distintos)” (Dalvi; Quadros; Silva, 2016, p. 36).

Britto (2012, p. 16), afirma que as pessoas podem ler de varias formas, isto €, com os
olhos, com as maos e com os ouvidos. Para ele, quando a crianga “[...] toma emprestada a voz
da mae, da professora, da amiga mais velha, do adulto” para ler uma historia apds escutd-la,
esta lendo com os seus ouvidos. Logo, quando se 1€ uma historia “com (com, e ndo para)” uma
crianca, mesmo ainda ndo decodificando o codigo escrito, ela € capaz de recontar o que leu,
ressignificando o texto a partir da sua compreensdo, demonstrando assim que interagiu com ele
(Britto, 2012, p. 17). Nessa direcdo, fomentar agdes que possibilitem as criangas a
aprendizagem de atitudes leitoras ¢ essencial, e isso ocorre nas vivéncias de leitura do literario,
quando, ao realizar gestos e agdes embriondrias do ato de ler, mediados por um adulto, a crianga
pode comecar a formar identidade leitora (Girotto; Souza, 2016).

A respeito especificamente da formacdo dessa identidade leitora, ¢ inegavel que a
convivéncia com a literatura na infancia € condicao relevante a construgdo, nas criangas, de
atitudes e conhecimentos proprios de um leitor, mesmo antes de terem autonomia na decifragao
do codigo escrito. Nesse sentido, através do contato significativo e socialmente partilhado com
os livros, € possivel aprender, por exemplo, que ¢ naquelas marcas escritas que se 1€; que
fazemos isto na direcdo da esquerda para a direita e de cima para baixo; que passamos as paginas
em sequéncia; que podemos antecipar algo que acontecera na historia, mesmo antes disso ser
apresentado na leitura; que deduzimos informagdes que nao sao explicitadas no texto, mas ali

sdo possibilitadas, entre outros aspectos. Destarte, ¢ possivel favorecer o inicio da construgao,
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pelas criangas, das capacidades leitoras através da leitura compartilhada de livros de literatura
infantil, o que se constitui como mais um relevante fator que justifica a necessidade de 1é-los
para elas.

A constitui¢do dessa identidade leitora vai se modificando progressivamente, a medida
que a relagdo da crianga com o livro e com a atividade de leitura vai se estreitando e se
aprofundando. A partir de vivéncias com a leitura de livros literarios, a crianca vai construindo
o sentimento de pertencer a um grupo que conta, 1€ e ouve historias, e no qual tais praticas
culturais t€m significado e importancia. Em decorréncia disso, vai aprendendo a realiza-las e a
se divertir com elas. Outro aspecto merecedor de destaque ¢ o fato de que a leitura de um livro
cria relacionamentos interpessoais. Assim, por intermédio do compartilhar histérias, quem ouve
(a crianga) se inteira do prazer do outro que 1€ (o adulto) e quer mais, pois acaba, mais do que
se divertindo ou entretendo, sendo, como nos diz Mello (2016), seduzida pelas palavras, pela
linguagem artistica e estética da literatura.

Desse modo, o apreco aos livros e o entendimento da necessidade de sua leitura sdo
fruto das experiéncias sociais vividas pelas criancas. Esses atos, portanto, sdo aprendidos e
formados no convivio com os outros, nas praticas de partilha da leitura dos livros literarios com
sujeitos sociais diversos. E importante lembrar que o livro deve ser apresentado a crianga como
um instrumento cultural significativo, em que ha historias que divertem, emocionam, fazem rir
e chorar, levam a pensar sobre as coisas e a questiona-las. O livro precisa ser vivenciado como
um objeto que leva ao prazer estético e a descoberta. Ao ter experiéncias com o livro de
literatura, ao manusea-lo, ao observa-lo e participar de situagdes em que aprenda a usa-lo e a se
relacionar com ele, a crianga ndo somente se apropria pouco a pouco de seu uso social, mas
também do gesto humano de ler, ou seja, da leitura como uma pratica cultural.

A relacdo que a crianga constroi com a leitura e a literatura depende das relagdes que
estabelece, desde pequena, com o livro. A forma como este ¢ apresentado, as possibilidades que
a crianga tem de manipula-lo e de experimenta-lo, as situagdes em que observa o adulto usé-lo
e as ocasides criadas por este para que ela também use o livro sdo, nessa perspectiva,
fundamentais a essa apropriacao ativa da leitura como pratica cultural. Nesse sentido, Mello

(2016, p. 46) destaca que:

a crianga aprende socialmente, com o outro, o prazer de ler, cria para si a
necessidade da leitura com a vivéncia do proprio ato de ler do outro. Nesse
processo, internaliza, reproduz para si, individualmente, o prazer que o outro
expressa ao ler e, com isso, ler vai se tornando uma necessidade dela — uma
nova necessidade, uma necessidade aprendida socialmente (Mello, 2016, p.
46).
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A participacdo do adulto nesse processo ¢, entdo, decisiva. Ao sentar-se para ler com a
crianga, ele se assume como modelo e ensina as atitudes do uso do livro literario. E por seu
intermédio que a crianga vai configurando sua subjetividade, constituindo-se como sujeito
efetivo de uma cultura, ao se apossar das caracteristicas e riquezas da cultura circundante,
inclusive das existentes nos livros de literatura infantil.

E importante ressaltar que a leitura com a crianca difere da leitura para a crianca Britto

(2018). Segundo o autor:

Ler para supde um movimento em que a pessoa que enuncia o texto em voz
alta para outra que escuta ndo estd nem de um lado nem de outro; seria apenas
o controlador do processo; ela ndo interage com o objeto de leitura, ndo ¢é
afetada pelo texto[...]. Ao ler com a pessoa que enuncia o texto em voz alta se
compromete com a outra que a escuta, propondo-se a partilhar a experiéncia,
deixando se afetar tanto pelo texto como pelas reagdes da parceira de leitura.
Ambas criam e aprendem e interferem uma na leitura da outra, produzem
sentidos comuns, ainda que ndo idénticos, pelo intercambio de percepgdes ¢
emocdes. E uma atividade compartilhada (Britto, 2018, p. 23, grifos nossos).

Nessa perspectiva, defendemos a leitura com a crianga e compreendemos que suas
experiéncias com a leitura, no caso, a literaria, sejam experiéncias estéticas que possibilitem
prazer, diversdo, encantamento, fantasia, imaginag¢do ¢ a expansao da sua compreensao do
mundo.

Para Mello (2016), o papel fundamental da educagao literaria na infancia é formar nas
criangas a atitude de ler, e ndo apenas oralizar simbolos graficos. A leitura hoje ¢ concebida
com um permanente processo “de didlogo e negociagao de sentidos, no qual intervém um autor,
um texto —verbal ou nao verbal — e um leitor com toda uma bagagem de experiéncias prévias,
de motivacdes, de atitudes de perguntas e de vozes de outros, num contexto social e cultural em

mudanga” (Reyes, 2010, p. 22). Desse modo,

Ler ¢ [...] uma atividade muito mais ampla que ler livros, ler letras ou ler
palavras. As operacdes de atribuicao de sentido comegam muito precocemente
na vida da crianga, o esforgo para interpretar esta presente desde o nascimento;
considerar essa realidade da vida da crianca pode ser fundamental para
acompanha-la em seus processos rumo a leitura e a escrita (Brasil, 2016, p.
18).
Compreendemos que nas praticas voltadas para a crianga, seja no ambiente escolar ou
familiar, a leitura literaria precisa ser vivenciada e explorada por ela. Para isso, deve ser
abordada ndo em um viés escolarizante, como pretexto para ensinar letras e palavras, mas

entendida como um caminho de infinitas possibilidades e de sua inser¢ao na cultura. O

prioritario nessa fase € a crianca levar-se pela magia das historias, explorar os livros, encantar-
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se com as ilustragdes e vivenciar a descoberta do mundo letrado.

Vale salientar que muitas instituicdes de Educacao Infantil centram sua preocupagao no
trabalho com a decodificagao da leitura, fazendo uso da literatura com o objetivo de ensinar
letras, palavras, valores e comportamentos as criangas e, também, para trabalhar contetidos
escolares. E cada vez mais precoce a exigéncia de as criangas lerem e escreverem de modo
convencional, antecipando processos que podem ser vivenciados com tranquilidade e
desrespeitando os tempos, as infancias, bem como depredando o acesso a arte, cultura, estética,
ética e politica (Brasil, 2010), ao invés de possibilitar-lhes vivenciar com a leitura literdria uma
aprendizagem prazerosa, convidativa, que amplie formas de se conhecerem e, também, o
mundo, a partir de modos de ler diversificados.

A respeito dessa questdo, consideramos importante o pensamento de Debus (2006, p.
18), quando traz a necessidade de refletirmos a respeito das “praticas pedagogicas em que se
utiliza a literatura infantil para 'ensinar a ler', como se a leitura residisse apenas na decodificacao
mecanica de signos linguisticos, jogando palavras ao vento”. O que a autora aponta ¢ de
fundamental importancia, pois os professores sao formados para atuar junto as criangas e devem
levar em consideragdo os interesses delas € o que ¢ mais significativo nas vivéncias de suas
culturas infantis. Contudo, mesmo assim, em boa parte das institui¢des, as praticas voltam-se a
ensinar letras, em uma perspectiva redutora de alfabetiza¢do?®, em vez de construir bases para
que as criangas possam participar criticamente da cultura e experimentar diferentes formas de
pensar o escrito.

Préticas como essas desconsideram que as criangas da Educacao Infantil, antes mesmo
de decodificarem, ou seja, de lerem de maneira convencional, sdo capazes de entender a funcao
da leitura e as caracteristicas de sua realizacdo. Ao imitar a acdo de ler realizada pelos pais ou
professores, elas fazem a leitura das imagens e, também, conseguem ler as marcas deixadas no
texto. Assim, vao se vinculando a leitura literaria e aos livros, além de se apropriar de
comportamentos leitores, dando significado a essa pratica e percebendo o seu sentido e uso
social, num processo de letramento.

Nesse sentido, as oportunidades oferecidas as criancas de, em seu convivio com os livros

literarios, escutar, falar, repetir, imitar, jogar, imaginar, entre outras acgoes, se revestem de

28 Sobre a alfabetizagdo, embora ndo seja o objetivo da etapa da Educacdo Infantil, compreendemos que cabe a
instituicao escolar, na figura do professor, mediar as relacdes entre a crianga e a escrita, num processo em que essa
crianga busca se apropriar, pois sua formacao académica e a experiéncia pratica habilitam-no a essa funcao, a partir
do planejamento e da sistematizacdo de propostas contextualizadas e de forma intencional. A respeito do termo
alfabetizagdo, Soares (2010, p. 31) destaca que é “a agdo de alfabetizar, tornar o individuo capaz de ler e escrever”.
Entretanto, saber ler e escrever exprime muito mais do que conhecer o sistema alfabético, escrever letras ou 1é-las.
Significa fazer uso da linguagem escrita e de outras linguagens como uma pratica social.
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grande importancia, uma vez que criam bases solidas para o desenvolvimento da linguagem,
para o aumento do repertdrio vocabular e textual, para o desejo de apreciar ilustragdes, de
desenhar e escrever.

E necessario reiterar que o livro de literatura infantil pode se constituir como importante
elemento provocador de aprendizagens na crianca, ajudando-a a descobrir caracteristicas do
mundo social. Dessa forma, sua leitura com e pela crianga ¢ importante desde cedo,
principalmente porque quando participa da leitura de uma obra literaria — seja esta verbal ou
visual, narrativa ou poética — e vivencia a especificidade do discurso literario, caracterizado
pela pluralidade de significados possibilitados pela exploragdo estética e artistica das
potencialidades das linguagens verbal e das imagens, ela pode se perceber e se descobrir,
querendo saber mais e melhor sobre aquele objeto de leitura — assim dizendo, o livro —, sobre
o texto ali contido, sobre si mesma e sobre o mundo.

Corsino (2010) ressalta que, mais do que introduzir a crianga no universo da escrita, ao
tratar a linguagem enquanto arte, a literatura exerce um papel fundamental na formagao do
sujeito, pois traz as dimensodes ética e estética da lingua. Assim, quando a literatura infantil ¢
usada de maneira inadequada e quando a leitura ¢ realizada com inteng¢des outras que ndo o
prazer que se pode oferecer aos leitores, de forma gratuita, desinteressada, com objetivo de
frui¢do, entretenimento, jogo e ludismo (Cademartori, 2010), as criangas poderao desenvolver
aversao aos livros e a leitura literaria.

Soares (2011) aponta o uso inadequado da literatura infantil, que ¢ confundida com a
escolarizagdo da literatura infantil. Segundo a autora, o termo escolarizagao ¢ visto geralmente
numa perspectiva negativa e pejorativa, em outros termos, com uma atribui¢cdo equivocada, pois
ndo hé escola sem que haja a escolarizagdo do conhecimento. Dessa maneira, quando se trata
da escolarizacdo da literatura, a relagdo leitura-escola acaba sendo muito criticada, quando na

verdade,

O que se pode criticar, o que se deve negar nao ¢ a escolarizagdo da literatura,
mas a inadequada, a errénea, a impropria escolarizagdo da literatura, que se
traduz em sua deturpagdo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma
pedagogizacdo ou uma didatiza¢do mal compreendidas que, ao transformar o
literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o (Soares, 2011, p. 22).

A autora esclarece que a escolarizagdo da literatura ndo pode ser criticada ou negada,
pois significa a apropriagao dessa literatura pela escola para formar e educar os sujeitos. O que
precisa ser criticado ¢ a inadequada escolarizagdo da literatura, cujas praticas distorcidas

acabam descaracterizando a sua func¢do. A escolarizagdo adequada da literatura distancia-se de
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praticas utilitaristas, na quais a literatura ¢ usada na escola com a finalidade de promover
aprendizagens diversas, afastando o leitor do interesse de ler, visto que “seria aquela que
conduzisse eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer formar” (Soares, 2011, p. 47).

No entanto, para que a crianga se aproprie efetivamente dessa pratica e se constitua
como leitora literaria, demanda o auxilio e a participacdo de um adulto ou de uma pessoa mais
experiente, ai incluidos os professores e familiares que, em ambientes distintos, t€ém a funcao
de lhe apresentar os livros e de 1€-los com ela, tendo em vista que “a formacao do leitor literario
encontra-se na fusdo entre dois projetos simultdneos: o da vida cotidiana, fora da escola, e o da
vida cotidiana, no interior da escola” (Arena, 2010, p. 40). Nesse sentido, tanto a escola como
a familia precisam promover o contato diario da crianga com a leitura literaria, para que ela se
aproprie das caracteristicas e riqueza que a literatura oferece. Os mediadores, nessa perspectiva,
tornam-se modelos, pois ¢ a partir das suas acdes com o livro, do seu manuseio e leitura que a
crianca vai se apossando das caracteristicas desse objeto cultural e se formando enquanto
leitora. Nessa direcao, discutiremos a seguir sobre a leitura literaria na escola e o papel do

mediador nesse ambiente educacional.

4.2 A mediacdo da leitura literaria na instituicdo de Educagdo Infantil

Ndo creio em livros nem em literatura fora dos
leitores; para que um livro ndo seja, para uma
crianga ou para um adulto, um objeto inerte, mas
um artefato que interroga, interpela e se
aprofunda em nossa condi¢do de vida, essa
crianca ou esse adulto deve se converter em leitor.
Onde houver um leitor, houve antes outros
leitores, uma familia, um professor, um
bibliotecario, uma escola, outros que estenderam
pontes. Nossos esfor¢os devem se voltar a
constru¢do e a qualidade dessas pontes.

(Teresa Andruetto, 2017, p. 29)

Promover a formacdo de criangas leitoras de literatura infantil significa ndo apenas
favorecer o seu envolvimento com esse universo, mas também garantir a presen¢a de um
mediador entre elas e os livros. Esse mediador desempenha um papel fundamental no processo

de aprendizagem dos sujeitos com ainda poucas experiéncias socioculturais. Cabe a ele a fun¢ao
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de escolher os livros que serdo apresentados as criancgas, de 1é-los e instiga-las a dialogar sobre
o prazer estético das palavras e sobre o que as paginas de um livro podem esconder, isto &,
mostrar-lhes os caminhos da leitura (Riter, 2009).

No ambito escolar, esse papel ¢ conferido prioritariamente, mas ndo exclusivamente, ao
professor, por ser o mediador mais proximo entre os leitores e os livros, principalmente quando
se trata das criancas da Educacgdo Infantil. Compete a ele fomentar praticas que despertem nas
criancas o desejo em conhecer mais sobre o universo literdrio — um universo que apresenta
fabulas, lendas, poemas, contos, narrativas, entre outros géneros literarios, que envolve as
criangas no jogo, na brincadeira com as palavras, com as formas e cores, favorecendo a
interacdo e a sensibilidade delas para receber o texto e dele se apropriar (Lajolo; Zilberman,
2007; Cademartori, 2010b).

No entanto, essa apropriacao nao ocorre de forma autdbnoma ou independente, mas a
partir da mediagdo de um adulto ou de um parceiro mais experiente. E por intermédio dessa
mediagdo que a criancga ¢ inserida na cultura, constituindo-se, assim, como um ser social com o
outro e pelo outro. Melhor dizendo, quando nasce, ela ja encontra os objetos criados e
acumulados historicamente por outras geragdes, € esses objetos carregam as qualidades

humanas, as quais ndo sdo herdadas, mas aprendidas (Mello, 2007). Assim,

O que a natureza lhe prové no nascimento ¢ condi¢do necessaria, mas nao
basta para mover seu desenvolvimento. E preciso se apropriar da experiéncia
humana criada ¢ acumulada ao longo da histdria da sociedade. Apenas na
relacdo social com parceiros mais experientes, as novas geragoes internalizam
e se apropriam das fungdes psiquicas tipicamente humanas — da fala, do
pensamento, do controle sobre a propria vontade, da imaginagdo, da funcao
simbodlica da consciéncia —, e formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua
personalidade (Mello, 2007, p. 88).

Em vista disso, para se apropriar dessas qualidades humanas, ¢ necessario que as
criangas aprendam a utilizar os objetos culturais conforme a funcdo social para a qual foram
criados, o que requer a mediacdo de um sujeito mais experiente. Essa mediagdo pode ocorrer
de forma mais espontanea, como a de vivéncias da vida cotidiana que apenas pela observagao
e imitacdo a crianga aprende, a exemplo da organizacdo do seu quarto apés um momento de
brincadeira, ou de modo intencional, exigida em determinadas situa¢des, como ¢ o caso da
aquisicao da linguagem escrita (Mello, 2007).

Desse modo, ha situagdes em que a crianga sozinha consegue resolver ou se sobressair
sem necessitar de ajuda, e outras em que ela precisard do auxilio de uma pessoa mais

experiente. Esse processo ¢ explicado por Vigotski (2010), quando apresenta o conceito de
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Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para se referir a distdncia entre os niveis de
desenvolvimento real e potencial. O primeiro nivel diz respeito ao que a crianga ¢ capaz de
realizar de forma independente, sem ajuda; o segundo refere-se ao que ela s6 consegue fazer
auxiliada por um adulto ou com a colaboragdao de companheiros mais experientes. Para o
autor, “com o auxilio da imita¢do na atividade coletiva guiada pelos adultos, a crianga pode
fazer muito mais do que com a sua capacidade de compreensdo de modo independente”
(Vigotski, 2010, p. 112).

Nesse sentido, Mello (2007) aponta que as criangas, até os seis anos, buscam fazer
sozinhas o que vao observando os outros fazerem e o que aprendem a realizar junto com eles,
condicionadas pelo acesso a cultura e pela mediagdo dos adultos ou por parceiros com mais
experiéncias. A autora trata também da intervencdo de modo adequado, que ¢ justamente levar
em consideragdo as formas de relacionamentos das criangas com o mundo de acordo com cada
idade. Quando a aprendizagem ¢ considerada como motor do desenvolvimento, o compromisso
do professor ¢ buscar o bom ensino, ou seja, um ensino que seja colaborativo, que envolva “o
fazer independente da crianca mediado pelo educador e pela educadora — ou mesmo por
criangas mais experientes —, que provém (sic) niveis de ajuda necessarios” (Mello, 2007, p. 98).

Isto significa que ¢ a partir das possibilidades reais da crianca que o professor ira propor
situacdes desafiadoras nas quais ela possa pensar, questionar, interrogar, ficar em duvidas, isto
é, sair da sua zona de conforto. E justamente nesse momento que a mediagdo é fundamental,
pois contribuira para que a crianga, com a colaboragdo do outro, consiga resolver o que nao
pode, naquele momento, realizar sozinha, mas que muito em breve, podera fazé-lo.

Hila (2009) destaca que o processo de mediagdo leva tempo e pressupde qualidade, e
como ¢ uma funcgao social, conferida a escola, o papel do professor ¢ essencial para a formagao
da crianga como um sujeito critico. Refletindo sobre a importancia de a escola se dedicar mais
a leitura literaria, Queiros (2009) evidencia igualmente o papel do professor e o quanto ele
representa para a crianga, pois suas acoes e atitudes servem de parametro para ela. A relagdo
estabelecida pelo professor com os livros e com a leitura literaria podera influenciar

sobremaneira a formag¢ao da crianga,

Porque o professor exerce sobre a crianga uma fungdo muito grande. A palavra
professor, pra nos socialmente, significa aquele que sabe. Professor ¢ aquele
que tem o que ensinar. A pessoa que lé ela deixa vir a tona em qualquer
conversa a sua ligagdo com a palavra. E o professor que ndo tem isso, esse
encantamento pela palavra, pelo texto literario, ele nunca vai fazer uma
formacao de leitor. No meu ponto de vista e na minha experiéncia, ela aprende
apenas para ser amada pelo professor e todos nds queremos ser amados por
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quem sabe. Entdo, se o professor ¢ um leitor, indiscutivelmente ela vai querer
ler (Queiros, 2009, s/p).

Desse modo, o desenvolvimento de praticas de leitura literaria junto as criangas vai
depender das relagdes que esse professor tem com a literatura. E ele quem primeiro precisa
gostar de ler, quem deve ser tocado pela leitura e perceber o quanto as histdrias emocionam,
sensibilizam e transformam a maneira de enxergarmos o mundo e a n6s mesmos. Do contrario,

¢ impossivel que possa realizar um trabalho junto as criancas, pois,

Se as criangas observam que os adultos que as rodeiam ndo leem — e se
desgragadamente isso pode acontecer inclusive com os professores —, se
normalmente ndo ouvem falar de livros, nem veem que os personagens das
distintas telas que frequentam ndo t€ém jamais um livro nas maos, fica dificil
perceber a leitura como algo mais que requisito escolar ¢ um tépico social.
Falar sobre os livros, debaté-los, expressar emogdes que tenham causado,
constatar as diferencas de gostos e de apreciacdes, recomenda-los e interessar-
se pelas indicacdes dos demais, sdo atividades absolutamente imprescindiveis
na pratica escolar de todos os niveis educativos (Colomer, 2017, p. 103).

As consideragdes de Colomer (2017) provocam a pensar ainda mais sobre a fung¢ao da
escola e do professor, uma vez que esse profissional pode desempenhar um papel decisivo na
construgdo de uma relagdo positiva da crianca com a literatura, o que pode ocasionar
consequéncias significativas ao seu desenvolvimento e a sua formagao leitora. No entanto, para

que isso ocorra, € essencial que o professor seja um leitor, pois o oficio do mediador

¢ ler de muitas formas possiveis: em primeiro lugar para si mesmo, porque um
mediador de leitura é um leitor sensivel e perspicaz, que se deixa tocar pelos
livros, que desfruta e que sonha compartilhd-los com outras pessoas. Em
segundo lugar, um mediador cria rituais, momentos e atmosferas propicias
para facilitar os encontros entre livros ¢ leitores (Reyes, 2014, s/p.).

A autora chama a atencao para dois pontos importantes. O primeiro, para o fato de que
o mediador precisa ser antes de tudo um leitor. Um leitor que se sensibiliza, se emociona, que
se deixa ser tocado pelos livros e pela literatura e percebe o quanto ela pode contribuir para que
enxergue a si mesmo e ao outro de outras perspectivas. S3o a sua experiéncia como leitor e as
reflexdes sobre as leituras que favorecerdo a sua compreensao a respeito do quao importante €
partilhar os livros e as historias com as criangas.

O segundo ponto colocado por Reyes (2014) diz respeito a necessidade de o mediador
criar ambientes propicios para o encontro do leitor com os livros. Concordamos com a autora e
compreendemos que, especialmente no contexto da Educagdo Infantil, uma questdo muito

importante diz respeito justamente a organizagao do tempo, dos espagos e dos materiais para
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oportunizar vivéncias significativas as criancas. Essa organizagdo pode influenciar positiva ou
negativamente em suas experiéncias corporais, afetivas, sociais e culturais (Barbosa; Horn,
2001).

Para Barbosa (2009),

A organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia,
de entender seu desenvolvimento ¢ o papel da educagdo e do educador. As
diferentes formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento das
atividades de cuidado e educagdo das criangas pequenas traduzem os
objetivos, as concepgdes ¢ as diretrizes que os adultos possuem com relagéo
ao futuro das novas geragOes e as suas ideias pedagogicas. Pensar no cenario
onde as experiéncias fisicas, sensoriais e relacionais acontecem ¢ um
importante ato para a constru¢do de uma pedagogia da educacgdo infantil.
Refletir sobre a luz, a sombra, as cores, os materiais, o olfato, o sono ¢ a
temperatura € projetar um ambiente, interno e externo, que favorecam as
relagdes entre as criangas, as criangas e os adultos e as criangas € a constru¢ao
das estruturas de conhecimento (Barbosa, 2009, p. 122).

As colocagdes da autora possibilitam-nos compreender que, para organizar o ambiente
de leitura, faz-se necessario que o professor esteja atento ao local onde serdo realizadas as
propostas — se ¢ arejado e bem iluminado, se comporta, de modo confortavel, todas as criangas.
A escolha dos livros, suas condi¢cdes de uso, a disposi¢do ao alcance das criangas e o tempo
para que elas possam manusea-los sdo também aspectos importantes a serem levados em conta
nos momentos de planejamento.

Nessa mesma dire¢do, Debus (2006) lembra que uma historia pode ser contada ou lida
em qualquer espaco e a qualquer momento, basta apenas ter quem conte e quem ouca. Porém,
quando se trata da Educacdo Infantil, dada a relevancia da organizacdo dos espagos nas
institui¢des, faz-se necessario apresentar as criangas formas mais interessantes de estar com a
leitura, para que posteriormente elas possam administrar mais atentamente outros protocolos de
leitura. Assim, sugere a constru¢do de ambientes propicios a leitura literaria. Pode ser na sala
de atividades ou na biblioteca, o que importa ¢ que seja “um local em que as criancas € o
professor possam ter acesso aos livros, que possam toca-los, cheira-los, abraga-los, mordé-los,
enfim, que vivifiquem as palavras e as ilustragdes ali encerradas” (Debus, 2006, p. 84).

Além disso, ¢ fundamental considerar os interesses das criangas e suas formas de
expressdo, com vistas a organizar vivéncias que favorecam a ampliac¢do de suas aprendizagens,
criando “bons contextos de mediacao entre as criangas, seu entorno social € os varios elementos
da cultura” (Oliveira, 2012, p. 58). Preparar um ambiente com um movel colorido, sofé,
almofadas e redes pode torna-lo mais atrativo e aconchegante, proprio para o estabelecimento

de relagdes afetivas com os livros (Debus, 2006).
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Furtado (2016) ao refletir sobre os tempos e espagos propostos para as praticas de leitura
literaria na Educagdo Infantil, aponta a necessidade de serem priorizados ambientes
confortaveis para que criangas, professoras e professores possam se movimentar, imaginar e
vivenciar experiéncias diversas. Nesse sentido, organizar o ambiente de forma que as criangas
se sintam confortaveis e permitir que fiquem bem a vontade, quer estejam sentadas ou deitadas
em tapetes, colchonetes, almofadas, ou at¢ mesmo no chdo, numa posi¢cdo que possam ver o
livro e os gestos do leitor e interagir com ele e com os textos lidos significa que o professor esta
possibilitando um bom contexto de mediagdo. Contexto no qual, como leitor mais experiente,

ird contribuir com a formagao das criangas ao

Informar sobre os livros: quem escreveu, quem ilustrou etc.;

Ler e contar histoérias, diferenciando as duas formas de modo que as criangas
possam apropriar-se das caracteristicas da linguagem que se escreve;

Garantir momentos para repeticao de historias de que as criangas mais gostam
¢ pedem;

Trocar opinides sobre as historias com o grupo, para que possam mostrar seu
interesse, entendimento e gosto pela leitura, colocando as criangas no lugar de
leitores, ainda que ndo o fagam por conta propria;

Demonstrar seu proprio interesse e gosto pela leitura (Oliveira, 2012, p. 242).

Todos esses pontos sao importantes € devem ser levados em consideracao pelo professor
que, ciente do seu papel como mediador, precisa planejar e preparar os momentos de leitura
literaria com intencionalidade, tendo em vista ndo cair no espontaneismo. Para tanto, ¢
primordial que, ao abordar o texto literdrio com as criangas, tenha clareza sobre as suas
intencdes. Cosson (2006) e Costa (2007), ao tratarem sobre esse aspecto, ressaltam que as
teorias acerca das fungdes da literatura muitas vezes sao desconhecidas pelos professores e
apontam esse desconhecimento como uma das causas dos resultados de um trabalho docente
que desvaloriza o texto literario, bem como o papel ativo do leitor infantil.

Em concordancia com os autores supracitados, Hila (2009) destaca que, mesmo diante
dos avangos em pesquisas ¢ estudos na area de leitura, da publicacao de diretrizes € manuais
para orientacdo das praticas, muitos professores ainda desconhecem ou ndo compreendem as
teorias que dao subsidio a pratica, o que pode refletir diretamente na mediagdo da leitura. Em
vista disso, necessario se faz o investimento, na formagao inicial e continuada dos professores,
em estudos e reflexdes tedricas e praticas para que possam ressignificar as praticas de leitura,
em especial a literaria, e desenvolver propostas, inclusive com os diferentes géneros textuais,
nas quais as criangas consigam construir sentidos sobre as leituras que escutam e que realizam,

e ampliar a sua compreensao do mundo, a partir do seu proprio ponto de vista (Hila, 2009).
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Ao tratar também do planejamento da leitura literaria, Machado (2014) salienta a
importancia dessa preparagdo, de modo que o professor contemple os aspectos verbais e visuais
dos textos que provocarao nas criancas o desejo de participar das leituras, visto que, sem essa
participagdo, a interagao literaria ndo ocorre. De acordo com a autora “a partir dessa percepgao,
considera-se que a media¢do nao corresponde a interpretagdo de um texto, mas a indicagao de
caminhos que o proprio texto indica ao leitor no processo de construcdo de sentidos” (Machado,
2014, p. 19). Ou seja, nao ¢ a interpretagdo do texto pelas criancas, mas o sentido construido
por elas sobre a leitura.

Nesse sentido, cabe aos professores oportunizar as criangas o contato didrio com os
livros para que possam descobrir a riqueza que os textos escritos, com palavras ou com
imagens, ou em ambas linguagens, podem proporcionar, com descobertas e aprendizagens
diversas, visto que, como mediador de leitura na escola, € ele “quem vai indicar os livros aos
alunos, oferecendo-lhes um repertorio de titulos, em que possam movimentar-se segundo suas
preferéncias e interesses, sem barra-los e sem impor o seu gosto, mas, sobretudo, oferecendo-
lhes frui¢do no ato de ler” (Burlamagque, 2006, p. 79-80). E necessario, ainda, que o professor
esteja atento aos interesses das criancas para saber o que gostariam de fazer, a partir das
experiéncias literarias partilhadas — quais as historias e os livros que mais as agradam, seus
desejos de fantasiarem-se e vivenciarem as experiéncias dos personagens, entre outros.

Colomer (2017), quando trata da necessidade ou ndo da realizacdo de atividades a partir
das vivéncias literarias, frisa que devem acontecer, dependendo do tipo de proposta. Segundo
a autora, ha aquelas inadequadas, a exemplo da solicitacdo do resumo das historias lidas, que
em nada servirdo para que as criangas aprofundem a leitura. E fato que, na Educagio Infantil,
as criangas nao fazem resumos, porém, muitas vezes, sdo constantemente solicitadas a
desenhar logo ap6s a leitura de uma historia, sem sequer o professor conversar com elas a
respeito do que acharam da historia, se compreenderam ou gostariam de perguntar alguma
coisa, se desejariam ouvi-la novamente ou folhear o livro. Nao se trata de descartar o desenho

como se este ndo fosse importante, até porque

As criangas se mostram interessadas por atividades criativas de extensdo de
suas leituras, como dramatizar, desenhar, discutir ou escrever sobre poemas,
personagens, autores, ou ainda tém prazer em aprofundar suas leituras de
maneira que passam a prestar a atengdo em muitos aspectos que lhes haviam
passado inadvertidos (Colomer, 2017, p. 93).

Mediante essas consideracdes, ¢ interessante, antes de solicitar que desenhem,

oportunizar as criangas falarem sobre os livros, sobre como se sentiram ao ouvir as historias.
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Chamar a sua atengao a respeito de aspectos que talvez ndo tenham percebido, indaga-las sobre
como se colocariam frente as situagdes, quais sugestdes dariam para resolver os impasses que
surgiram. A este respeito, Bajour (2012) orienta que, para que a conversa com as criancas seja
realmente instigante ¢ ndo se limite as suas opinides espontaneas, o professor deve ter um
conhecimento profundo dos textos que ird compartilhar. Isso ¢ fundamental para poder
problematizar junto com as criangas, incentivando-as a refletir sobre as narrativas e a
estabelecer conexdes com suas proprias experiéncias. Esse € o papel do mediador de leitura na
escola, que, como afirma Bajard (2007, p. 45), ¢ "a pessoa que se interpde entre o texto € o
receptor, com o objetivo de facilitar sua recepgao".

E importante lembrar que o professor mediador ndo ¢ uma pessoa neutra, pois é
constituido por principios, valores, crengas, ideologias, perspectivas tedricas e isso tem
influéncia na sua visao do mundo, no seu modo de pensar, de agir, de enxergar o outro. Por essa
razdo, em se tratando das praticas de leitura, as escolhas que faz dos livros, o modo de considerar
a crianga e sua relagdo com a leitura ndo se dao de forma gratuita e ingé€nua. Diante das criangas,
o professor exerce uma posicao de poder, visto ser ele quem primeiro decide se os livros de
literatura infantil sdo importantes e se devem fazer parte da sua pratica cotidiana. Ele ¢
responsavel por escolher os titulos que irdo interessar as criangas e os que melhor se adequam
a elas, conforme os critérios que julgar interessantes. Essa escolha ¢ feita a partir do que conhece
dos livros ja lidos e, também, daqueles indicados pelas editoras, dos que a escola orienta, bem
como das trocas com seus colegas de trabalho (Carvalho; Baroukh, 2018). E o professor quem
planeja, escolhe o local, prepara o ambiente, decide a frequéncia e o tempo destinado as leituras
e a exploracdo dos livros.

Tudo isso muitas vezes sem levar em conta aspectos importantes sobre as criangas,
seus contextos de vida, suas realidades sociais, culturais, econdmicas e afetivas — questoes que
precisam ser pensadas quando se trata do planejamento de propostas para elas. Isto demanda
desse professor inclui-las no planejamento. E como isso ocorre? A partir do didlogo com as
criangas, da escuta de suas necessidades e interesses, pois, como frisa Barbosa (2012), o
professor precisa escutar o que as criangas tém a dizer e nao apenas se colocar como Unica e
principal pessoa que informa, opina, decide e escolhe. Sobretudo, colocar-se como alguém que
partilha esse lugar de poder e cria um clima democratico de participacdo no grupo.

Portanto, escutar as criangas ¢ essencial, uma vez que € a partir da escuta que € possivel
acolher seus saberes, desejos, interesses e curiosidades. Trata-se de uma postura ética, pois “a
crianca tem necessidade vital da nossa escuta, assim como do nosso afeto. Precisa se sentir

acolhida, como alguém que tem o que nos dizer. Reconhecida assim, como sujeito, pode
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desenvolver criadoramente sua existéncia” (Antonio; Tavares, 2020, p. 66). Ao escuté-las,
estamos dizendo para elas que suas vozes sao importantes e que o que dizem tem valor.

Além dos aspectos citados (planejamento, organizagdo do tempo, dos espagos e
materiais, atividades propostas e escuta das criangas), o mediador de leitura precisa possuir um
“conjunto de conhecimentos em relacdo a literatura, em particular, nesse caso, da literatura
infantil e juvenil, da ilustragdo, da cultura literaria e estética, da relacdo entre as criangas e a
leitura, das técnicas e estratégias de aproximacao/animagao do livro e da leitura para as
criancas” (Balga; Azevedo; Barros, 2017, p. 719).

Considerando tais pressupostos € em consondncia com o pensamento de Andruetto
(2017, p. 127), para quem o professor “¢ uma ponte indispensavel, pois um bom mestre
transmite, além de conhecimentos especificos, um modo de estar no mundo, uma concepgao de
vida, e pode deixar uma marca profunda, pode deixar o seu sinal: ensinar, em seu sentido
essencial”, entendemos como fundamental o seu papel nessa introducao da crianga aos livros e
a literatura infantil. Sua mediagdo ¢ decisiva para o éxito da formagdo de sujeitos que apreciem
o literario e que, como leitores, o vivenciem enquanto caminho prazeroso de acesso ao belo, ao
sensivel, ao divertido, ao surpreendente, ao magico, ao fantéstico, principalmente quando se
trata daquelas criangas que ndo nascem em um ambiente familiar leitor. Cabe a escola diminuir
essa lacuna e, para isso, ¢ preciso “fortalecer os professores, aproxima-los dos livros, fornecer
a eles tempo de encontro com livros e capacitagdo, facilitar-lhes um pouco a imensa tarefa que
depositamos em suas maos” (Andruetto, 2017, p. 127). Uma tarefa que ndo deve ser vivenciada
sozinha, mas partilhada com outras instancias também responsaveis pela educacao das criangas,
a exemplo da biblioteca escolar e da familia.

Quanto a biblioteca ¢ importante que a escola conte com ela para que as criancas tenham
acesso aos livros de literatura infantil e possam, de modo interativo e ludico, explora-los
livremente e vivenciar o prazer estético que esse universo proporciona. A biblioteca ¢, assim,
mais um espago para a mediagdo da leitura junto a crianga e um importante meio para envolver

as familias no processo formativo dos seus filhos, aspecto esse abordado a seguir.

4.2.1 A biblioteca como espaco de conhecimento, interagdo e vivéncias estéticas para as
criangas

A historia mostra que as bibliotecas tiveram uma grande expansao na Idade Antiga, com
o objetivo de preservar papiros, pergaminhos e livros — materiais que representavam a memoria

social dos povos. Na Idade Média, esses espagos ficaram por longo tempo sob o poderio da
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Igreja Catolica (Nunes; Lira; Gehrke, 2019, s/p).

Silva (2009) indica que, diante do contexto social vivido por conta das revolugdes
industrial e cultural do século XVIII, e do acesso a escola de modo gradativo pela populagao, a
leitura passou a ser encarada como direito, € ndo como privilégio da classe dominante. Nessa

trajetdria, a escola foi um mecanismo indispensavel, ou seja,

O papel original da escola, intermediando as relagdes entre o ser humano e a
escrita, amplia-se, convertendo-se na principal ponte entre seu usuario — o
estudante, que inicia na infancia sua trajetoria pelo ensino, ja que a
escolarizagdo torna-se obrigatoria desde os primeiros anos de vida — e a
cultura, sendo a aquisi¢ao da leitura uma das condi¢des de aprendizagem. Sao
varias as razoes pelas quais a leitura passa a ocupar o primeiro plano, em
detrimento de outras modalidades de percepgdo e representagdo da realidade,
vindo a funcionar como a porta de entrada do jovem ao universo do
conhecimento (Zilberman, 2009, p. 22).

Nesse contexto, Silva (2009) aponta que houve a ampliagao das bibliotecas publicas na
Europa, possibilitando ndo apenas o acesso da burguesia, como também o de outros segmentos
da sociedade. A partir do século XIX, com a vinda da populagdo rural para a cidade, urgia a
necessidade de instrumentalizar as pessoas para que pudessem usufruir dos espagos urbanos.
Dentre esses instrumentos, o autor destaca a escola, a leitura e a biblioteca. Esclarece também
que, nessa época, a escola era bem difundida e havia um publico desejoso por ler livros,
folhetins e jornais impressos, ja espalhados pela periferia dos centros urbanos. Com relagdo ao
publico infantil, Colomer (2017) destaca que, a partir de 1880, em Birkenhead, nos Estados
Unidos, foi reservado pela primeira vez um espago para que as criangas pudessem ler, o que
pode ter contribuido para a origem da biblioteca infantil.

De acordo com Nunes, Lira e Gehrke (2019), a histdria da biblioteca em nosso pais esta
associada aos jesuitas que, objetivando instruir os colonos e catequizar os indigenas,
preparavam, no interior dos seus colégios, espagos para os livros. Com a vinda de religiosos,
como franciscanos, beneditinos as carmelitas, no século XVII, houve a organizacdo desses
espacos que representam as primeiras bibliotecas escolares brasileiras. Os autores enfatizam a
influéncia religiosa na constru¢ao das bibliotecas, cuja dura¢dao ocorreu até o final do século
XVIII, quando o Marqués de Pombal decretou a faléncia dos conventos. Assim, as bibliotecas
foram abandonadas e os acervos se perderam ou foram deteriorados (Nunes; Lira; Gehrke,
2019).

Com o advento da Republica, comecaram a ocorrer algumas mudancas como o

crescimento da escolarizagao ¢ do nimero de publicagdes por parte da industria brasileira,
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inclusive de livros para as criangas, tanto escolares como os de literatura infantil, embora a
leitura ainda fosse, nesse contexto, privilégio da burguesia.

A partir de entdo, comegaram a surgir, no estado de Sao Paulo, as bibliotecas populares
e a rede de bibliotecas infanto-juvenis da cidade, acdo que, mesmo sendo bem articulada e
importante para o pais, durou pouco tempo devido a questdes de ordem politica. Isso se reflete
basicamente até hoje, pois, na mudanga de governo, seja na esfera municipal, estadual ou
federal, geralmente boa parte das agdes destinadas a populagdo, mesmo aquelas que estdao
caminhando bem, ¢ interrompida e/ou reelaborada, provocando, de certo modo, uma quebra em
sua continuidade (Silva, 2009).

Nesse processo de ascensdo do livro e da leitura no Brasil, mesmo de forma descontinua,
muitos foram os programas implementados pelo governo para o seu incentivo, tais como: o da
Fundagao Nacional do Livro Infanto-juvenil (FNLIJ), em 1968; o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (PLIDEF) e o Programa do Livro Didético para o Ensino Médio
(PLIDEM), na década de 1970; as Salas de Leitura, administradas pela Fundagdo de
Atendimento ao Estudante (FAE), na década de 1980; e no ano de 1997, o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), executado pela Fundagdo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) em parceria com a Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educacao
(SEB/MEC). O objetivo do PNBE ¢ estimular a pratica da leitura e possibilitar o acesso de
alunos e professores da rede ptblica de ensino a cultura e a informagao, a partir da distribui¢ao
de acervos de literatura, obras de referéncia e periddicos, com vistas a apoiar a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem realizado nas escolas publicas (Brasil, 1997).

Ao longo de sua trajetéria, o PNBE definiu a distribui¢do do seu acervo, ora com foco
na biblioteca escolar — PNBE 1998, 1999 e 2000 — ora com foco diretamente no aluno — PNBE
2001, 2002 e 2003, edigdes que ficaram conhecidas como Literatura em Minha Casa. A partir
de 2005, foi retomado o foco na biblioteca escolar, considerando as escolas publicas que
atendiam os anos iniciais do Ensino Fundamental; no ano posterior, as que atendiam os anos
finais. Em 2008, houve uma ampliagdo do programa, que passou a contemplar também a
Educagao Infantil, o Ensino Médio e, em seguida, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
(Brasil, 2008). Ao considerar a Educagao Infantil, o objetivo do PNBE ¢ prover as institui¢cdes
com “obras capazes de instigar a imaginagao dos alunos, de proporcionar o ingresso no universo
letrado de forma ludica, sem, no entanto, deixar de lado a qualidade estética dos livros™ (Brasil,
2008, p. 4).

E importante mencionar que, depois do PNBE, a presenca de livros literarios nas

instituicdes de Educacao Infantil veio a se tornar algo comum (Baptista; Petrovitch; Amaral,
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2021). De acordo com as autoras, o programa contemplava a compra e distribuicao de livros
para essa etapa, a cada dois anos, tendo ocorrido, portanto, em 2008, 2010, 2012 e 2014. No
entanto, em 2016, houve a sua interrup¢ao e as instituicoes deixaram de receber os livros. No
ano de 2018, houve um redimensionamento do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
que passou a ser chamado PNLD Literario. No mandato do governo de Jair Bolsonaro (2019-
2022), com a institui¢do da Politica Nacional de Alfabetiza¢do, houve incentivo a producao e
edicdo de livros para os diferentes niveis. Assim, em 2020, foi aberto o Edital 02/2020,
convocando editoras de todo o Brasil para inscreverem obras de literatura infantil, didaticas e
pedagogicas de preparacdo para a alfabetizagao.

Baptista, Petrovitch e Amaral (2021, p. 12) apontam que, embora tenham ocorrido
mudancas significativas nos critérios de selecdo, “critérios esses comprometidos com uma
concepgao pragmatica da literatura, importa ressaltar que o PNLD 2022 deu prosseguimento as
politicas de compra e de distribuicdo de livros para as instituigdes de Educagdo Infantil”. As
autoras nao desconsideram a importancia das politicas de livros, pois sem estas as obras
literarias nao chegariam as escolas e as bibliotecas nelas existentes. Ademais, destacam, a
relevancia de que seja assegurada a distribuicao dos livros de forma sistematizada e ininterrupta,
para a constituicdo e renovacdo dos acervos dessas bibliotecas assim como também o
investimento na formac¢ao de mediadores de leitura para fomentar a sua utilizagao.

Segundo Pimentel, Bernardes e Santana (2007) existem varios tipos de biblioteca, mas,
independentemente de sua tipologia, o mais importante sao as atividades nelas desenvolvidas,
que precisam ser cuidadosa e intencionalmente planejadas e implementadas. As bibliotecas
podem ser classificadas em:

a) Escolar — localiza-se em escolas e ¢ organizada para integrar-se com a sala
de aula e no desenvolvimento do curriculo escolar. Funciona como um centro
de recursos educativos, integrado ao processo de ensino-aprendizagem, tendo
como objetivo primordial desenvolver e fomentar a leitura ¢ a informagao.
Podera servir também como suporte para a comunidade em suas necessidades.
b) Especializada — sua finalidade ¢ promover toda informacgédo especializada
de determinada area, como, por exemplo, agricultura, direito, industria etc.

¢) Infantil — tem como objetivo primordial o atendimento de criangas com os
diversos materiais que poderao enriquecer suas horas de lazer. Visa despertar
o encantamento pelos livros ¢ pela leitura e a formagédo do leitor.

d) Publica — esta encarregada de administrar a leitura e a informagdo para a
comunidade em geral, sem distingdo de sexo, idade, raca, religido e opinido
politica

¢) Nacional — ¢é a depositaria do patrimonio cultural de uma na¢do. Encarrega-
se de editar a bibliografia nacional e fazer cumprir o deposito legal. Em alguns
casos, essa biblioteca, Unica, em cada pais, necessita de uma politica especial
de recursos e, por falta de interesse na conserva¢do do patrimdnio nacional,
torna-se um deposito de livros, sem meios suficientes para difundir sua valiosa
colecdo.
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f) Universitaria — é parte integrante de uma instituicdo de ensino superior e
sua finalidade ¢ oferecer apoio ao desenvolvimento de programas de ensino ¢
a realizagdo de pesquisas (Pimentel; Bernardes; Santana, 2007, p. 23).

Como podemos observar, sdo varios os tipos de biblioteca, cujo o objetivo ¢ tornar
acessivel a produ¢@o do conhecimento humano e literario aos estudantes e demais interessados.
Dentre estes, a biblioteca infantil que, ao nosso ver, quando localizada dentro de uma institui¢ao
de Educacao Infantil, constitui-se também como uma biblioteca escolar e publica. Escolar, por
situar-se dentro da escola, e publica porque, além de atender prioritariamente as criangas,
profissionais e familias, também pode abranger a comunidade mais ampla, como ¢ caso de
algumas bibliotecas existentes nas unidades de Educagdo Infantil das IFES, que contemplam a
comunidade universitaria.

Com relagdo a biblioteca infantil escolar, o seu objetivo ¢ proporcionar o acesso aos
livros, promover momentos de leitura, estimular a autonomia das criancas no que diz respeito
a escolher as obras que querem conhecer/ler/partilhar, “mas também a vivenciar a dimensao
artistica dos textos literarios, a compreender os jogos propostos pelas narrativas e poesias € 0s
elementos ludicos e estéticos que os constituem” (Baptista; Petrovitch; Amaral, 2021, p. 22).

Compreendemos que o trabalho desenvolvido na biblioteca pode contribuir para a
formacao de leitores criticos e favorecer que estes sigam a vida buscando, por meio da leitura,
expandir suas experiéncias existenciais, ‘“‘mas, para tanto, deve ser pensada como um espago de
criacdo e de compartilhamento de experiéncias, um espaco de produgdo cultural em que
criangas e jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras de cultura” (Carvalho, 2008, p.
22). Esta ¢ uma concepgao atual do que ¢ um ambiente de biblioteca, muito diferente da forma
como foi inicialmente concebida — um lugar de absoluto siléncio e de corpos estaticos (Chartier,
1999).

Especificamente em relagdo a presenca de bibliotecas nas escolas, em maio de 2010 foi
instituida a Lei n® 12.244/2010, que dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas

institui¢des de ensino. A lei preconiza:

Art. 1° As institui¢des de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2° Para os fins desta Lei considera-se biblioteca escolar a colegdo de
livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Pardgrafo unico: Sera obrigatorio um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema
de ensino determinar a ampliagdo deste acervo conforme sua realidade, bem
como divulgar orientacdes de guarda, preservagdo, organizagdo e
funcionamento das bibliotecas escolares.
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Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos
progressivos para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos
previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada
a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n® 4.084, de 30 de junho
de 1962, ¢ 9.674, de 25 de junho de 1998.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicago (Brasil, 2010).

Nunes, Lira e Gehrke (2019) tecem uma critica aos regimentos que normatizam a
biblioteca, pois apontam que neles esta ¢ considerada de modo restrito ou em parte,
“esquecendo da existéncia de pré-requisitos para o seu estabelecimento, em especial a acao de
seus usuarios [...] intencionalidade social e politica, o acervo e o coletivo de usudrios, ou seja,
um conjunto de elementos articulados entre si” (Nunes; Lira; Gehrke, 2019, s/p). Ou seja, mais
que um espago adequado, um acervo amplo e organizado, com servigos basicos para o seu
funcionamento, “a biblioteca comprometida com o trabalho educativo terd como exigéncia o
compromisso com o sujeito, individual e coletivamente, seu tempo e suas relagdes” (Farias;
Britto; Santos, 2020, p. 7).

Entretanto, ¢ importante considerar que o numero de bibliotecas escolares nas
institui¢des de ensino no pais tem aumentado, dado a relevancia que as politicas publicas vém
dispensando a estas (Farias; Britto; Santos, 2020). De acordo com os autores, o Censo da
Educacdo Basica de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), mapeou todas as bibliotecas e salas de leitura das escolas
de Educacdo Basicas nas esferas federal, estadual e municipal, incluindo redes publica e privada

de todo Brasil, constatando que

[...] 100% das instituigdes de nivel federal contam com biblioteca ou sala de
leitura; ja na rede estadual, o percentual cai para 81,4% e para 41,4% na esfera
municipal; nas escolas da rede privada as bibliotecas ou salas de leitura estdo
presentes em 80,5% das instituigdes. Em média, o Censo aponta que
bibliotecas e salas de leitura fazem parte de 52% das escolas brasileiras,
consideradas as redes publicas e privadas; o percentual médio varia de acordo
com as regides do pais, estando os piores indicadores nas regides norte e
nordeste (Farias; Britto; Santos, 2020, p. 4).

Como vemos, embora tenhamos um percentual de 52% de bibliotecas nas escolas das
redes publicas e privadas, ainda ¢ necessaria a sua ampliagdo, principalmente nas regides norte
e nordeste. Além do mais, no Brasil, a escola constitui-se como o primeiro espago em que a
maior parte das criangas tem o contato inicial com os livros. Nesse sentido, a biblioteca
apresenta-se como fundamental no espaco escolar, ndo apenas por reunir e ofertar os livros e
outros materiais de leitura, mas também por possibilitar a ampliagdo do conhecimento do

mundo pela cultura escrita (Farias; Britto; Santos, 2020) e ser, também, um espaco de acesso a
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informagao e a multiplas leituras.

Campello (2002) afirma que a biblioteca escolar se constitui como um ambiente
essencial para viabilizar a formagao do leitor literario, de tal modo que “a escola que deseja
investir na leitura como ato verdadeiramente cultural ndo pode ignorar a importancia de uma
biblioteca aberta, interativa, espaco livre para a expressdo genuina da crianga e do jovem”
(Campello, 2002, p. 23). A biblioteca, quando de fato esta aberta e disponivel para as criangas,
se apresenta como um convite diario para que brinquem com os livros e, nessa brincadeira,
tenham a oportunidade de conhecer outras épocas, outros mundos, outras culturas.

Para Paiva (2009), a escola, e dentro dela, a biblioteca, sdo importantes espagos para
que as criangas das camadas populares tenham acesso aos livros e as praticas de leitura, pois
fatores como o alto custo dos livros € o baixo poder econdmico da maioria da populagdo
brasileira desfavorecem a apropriagao da literatura por parte desse publico. Entdo, o contato
com esse bem material simbolico na escola pode ser uma alternativa para essa apropriagdo e
reducdo das desigualdades, assegurando a todos o direito as vivéncias com a arte literaria.

Segundo Carvalho (2008), para que a biblioteca cumpra a sua func¢ao na formagao leitora
dos sujeitos, trés elementos sdo importantes: uma cole¢ao de livros muito bem selecionada e
atualizada, bem como outros materiais; um espago fisico como um lugar ndo somente de
interagdo, mas de comunicagdo, que respeite a corporeidade da crianca e seus modos de ler,
assim como também do adolescente; por fim, mas de igual importancia, a figura do mediador
na promocdao da leitura. Os elementos elencados pela autora sdo muito relevantes,
principalmente a presenca do mediador, o qual fara toda a diferenga na biblioteca.

No caso da biblioteca infantil, entendemos ser necessaria a presenga de um bibliotecério
com conhecimentos sobre a crianca ¢ a Educacdo Infantil ou um professor que possa
desenvolver um trabalho com as praticas de leitura literaria e planejar atividades propicias para
a formagdo da crianca. Na maioria das vezes, as pessoas que ocupam esse espaco nao tém
formacao apropriada para tal finalidade ou sdo aqueles profissionais que, por ndo terem
condi¢cdes de ocupar outras fungdes, sdo alocados na biblioteca, como se a atuacdo nesta nao
demandasse nenhum conhecimento para o desenvolvimento do trabalho junto as criangas.

O bibliotecario e o professor mediador e promotor de leitura necessitam ser leitores
criticos, conhecer as obras para poder distinguir, no momento da sele¢do e indicagdo, aquelas
consideradas de boa qualidade, isto €, as obras que apresentam um trabalho cuidadoso com as
linguagens verbal e visual e possibilitam fruicdo e prazer estético ao leitor. Turchi (2006), ao
tratar da qualidade literaria, salienta que esta deve ser a primeira grande preocupagao dos

mediadores de leitura.
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Nessa perspectiva, Baptista, Petrovitch e Amaral (2021) esclarecem que favorecer um
processo de formagdo leitora de maneira eficaz na infancia significa oportunizar a crianga,
desde cedo, o contato com livros de qualidade e, também, mediar as leituras de modo
significativo. Assim, um dos critérios para orientar a selecao de obras com qualidade literaria ¢
justamente observar como a crianga ali ¢ concebida, se “como ser potente, que suporta desafios
e complexidades, ou, ao contrdrio, possui uma visdo subestimada da infancia, ao utilizar
linguagem exageradamente infantilizada e textos dotados de explicagdes 6bvias e modulagdes
de comportamento” (Baptista; Petrovitch; Amaral, 2021, p. 13).

Para Paiva (2016), hé trés dimensdes a serem observadas, de forma integrada, quando
se trata de avaliar a qualidade dos livros literarios para a crianca da Educagdo Infantil: a
qualidade textual, a tematica e a grafica. A qualidade textual diz respeito a estrutura da
narrativa, seja esta poética ou imagética, considerando os aspectos €éticos, estéticos e literarios,
e um vocabulario que respeite a crianga, a0 mesmo tempo em que favoreca a amplia¢do do seu
repertdrio linguistico.

Ja a tematica corresponde a diversidade de temas de interesse da crianga e ao tratamento
dado a estes, ou seja, que leve em consideragdo os contextos socioculturais em que ela vive e
os conhecimentos que ja possui.

O terceiro e ultimo critério a ser observado refere-se a qualidade grafica, ou seja, um
projeto grafico que seja atraente para a crianga, capaz de encher os seus olhos, despertando a
sua curiosidade em descobrir o que o estd escondido nas paginas, que provoque a sua interagao
com o livro. Um projeto cujas ilustragcdes tenham qualidade estética, que contemple a
articulagdo entre as duas linguagens (visual e verbal) e cujos recursos graficos sejam adequados
para a faixa etaria das criangas (Paiva, 2016).

Como podemos ver, a qualidade literaria ¢ de suma relevancia quando se trata da selecao
dos livros e da organizacdo do acervo a ser disponibilizado a crianca. Nesse sentido, Riter
(2009) lembra que o acervo de uma biblioteca deve ser selecionado por quem faz seu uso em
sua pratica, pois muitas vezes os livros que compdem a biblioteca ndo contribuem para formar
leitores, pois sdo mal escritos, preconceituosos e conservadores, servindo apenas para encher
as prateleiras. Com o objetivo de ajudar professores e outros mediadores na escolha e na
indicagdo dos livros para os leitores, o autor faz uma lista de algumas caracteristicas que os

bons textos literarios possuem:

a) Uso ndo utilitario da linguagem: palavras usadas com inovag¢ao; construgao
estética de frases; uso de imagens (metaforas, metonimias, aliteragdes...);
uso de rimas, de musicalidade, de ritmo; presenca de humor.
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b) Vivencias imaginativas: textos que provoquem o leitor na construgdo de
mundo imaginarios, que possam fazé-lo pensar sobre o mundo em que
vive.

¢) Independéncia de referéncias reais, de forma direta: o real representado da
conta de uma realidade possivel, que atiga a fantasia, que faz com que o
leitor se pergunte sobre a possibilidade de tal historia, de tais
acontecimentos.

d) Formagdo de um mundo possivel, que possui lacunas, preenchidas pelo
leitor de acordo com suas experiéncias: texto aberto, que promova uma
interagdo maior entre leitor e texto.

e) Plurissignificagdo: textos que possibilitem o didlogo entre aqueles que o
leem, que possibilitem variados caminhos de interpretagdo.

f) Reserva de vida paralela: livros em que o leitor encontra o que ndo pode
ou ndo sabe experimentar na realidade.

g) Captura o leitor: ampliagdo das fronteiras existenciais sem oferecer riscos
da aventura real.

h) Pressupde a participagdo ativa do leitor: ndo basta decodificar o que esta
escrito, o texto exige posicionamentos interpretativos (Riter, 2009, p. 64-
65).

O autor defende ainda que, para que que possa de fato com a formagao do leitor, o acervo
de uma biblioteca precisa ser composto por textos com qualidade literaria, ou seja, que abram
muitas possibilidades para que a crianga imagine, crie, reflita, se emocione, se indague,
problematize, enfim, que suscite cada vez mais o seu desejo por embrenhar-se no universo da
leitura (Riter, 2009).

E importante mencionar que, ao nos referirmos a biblioteca, ndo queremos dar a
entender que as propostas de leitura devam acontecer apenas nesse local, pois, como apontam
Girottto e Souza (2009), a biblioteca escolar precisa ser usada de modo interativo, uma vez que
estd articulada objetivos da instituicdo como um todo. Assim, por exemplo, outros ambientes
como salas de referéncias, corredores, patio, entre outros que comportem livros e demais
elementos que agucem a imaginagao e o interesse das criangas pelas historias, devem abrigar
atividades relacionadas a biblioteca (Girotto, Souza, 2009), uma vez que precisa estar articulada
aos demais espagos, propositos e acdes que acontecem na instituigao.

Quanto as propostas realizadas na e pela biblioteca, compreendemos que podem ser
diversas, necessitando, entretanto, de planejamento e estratégias metodoldgicas que favoregam
a aprendizagem das criangas e impulsionem o seu desejo e o interesse pela literatura infantil —
uma arte capaz de atuar sobre suas a¢des e emocdes e transformar seu processo de humanizagao
(Girotto; Souza, 2009).

As atividades de contar e ler histérias, conforme ja mencionamos, estao voltadas para a

formacao do leitor. Desse modo, quando forem realizadas na biblioteca, ¢ importante pensar no

acolhimento das criancas e nos recursos que serdo utilizados para apresentar a historia
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escolhida. Pode-se utilizar apenas o recurso da voz e a expressao corporal do contador, usar o
proprio livro ou, ainda, usar gravuras reproduzidas das histérias (Girotto, Souza, 2009).
Elementos como fantoches, dedoches, aventais, entre outros, igualmente podem ajudar a narrar
as historias.

E importante também oportunizar a livre exploracio dos livros e a leitura pela crianca.
Durante esses momentos, o mediador precisa estar atento aos seus gestos, para posteriormente
conversar com ela sobre os livros, suas percep¢des, duvidas e, também, a respeito do seu
interesse em leva-lo emprestado para ler novamente. Sabemos que a maioria das criangas nao
possui livros em casa, entdo ¢ uma oportunidade de oferecer-lhes o empréstimo e estimular
ainda mais o interesse pela leitura. Além do mais, o empréstimo de livros ¢ uma das fungdes
de uma biblioteca e, para a crianga pequena, conhecer essa pratica desde cedo favorece a sua
compreensdo sobre a importancia desse espago, também, nesse sentido.

Como destaca Colomer (2007, p.150) “os livros para compartilhar podem estabelecer
lagos entre a escola e as familias. Os livros que vao e vém da escola para casa, através do
empréstimo, permitem agregar os familiares a leitura compartilhada”. Isso significa que o
empréstimo de livros para as criangas oportuniza o envolvimento familiar no seu processo de
formacao leitora junto a instituicdo escolar, além de possibilitar o estreitamento das relagdes
afetivas entre a crianca e sua familia e a participacdo desta na educagao escolar de seus filhos,

como abordado na sequéncia.

4.3 A leitura literaria no contexto familiar das criancas

Como arte, a literatura proporciona ao sujeito leitor uma relagdo prazerosa com o texto,
articulada com a capacidade de perceber o mundo de forma critica. O desafio ¢ oportunizar as
criancas, desde a mais tenra idade, o contato com essa arte e, como ja apontamos, ainda que
esse contato aconteg¢a de maneira mais intensa e intencional na escola, ndo deve ser uma pratica
realizada apenas nela, mas deve envolver um esfor¢o coletivo no qual a familia também
desempenha um importante papel. Assim, necessario se faz atentar para a sua participacao e
contribuicao, considerando que também cabe a familia, ao lado da instituicdo escolar, favorecer
o convivio da crianga com as historias contadas e com os livros literarios ¢ sua leitura.

Segundo Reyes (2010), desde o momento em que as criangas sao concebidas até estarem
prontos para ler autonomamente, ha um longo caminho a ser percorrido, o que necessariamente

requer a presenga € o acompanhamento de um adulto. Refletindo também acerca do caminho
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percorrido pela crianga antes de chegar a escola, Eny Maya, no prefacio do livro 4 formagdo
do leitor literario em casa e na escola, de Caio Riter, publicado em 2009, apds indagar a quem
compete a formacao do leitor literario, esclarecendo que a resposta recai diretamente na escola,

aponta para outra questao:

Mas no caminho até o portdo da escola, por onde andaram os meninos ¢
meninas? Que brincadeiras brincaram, que desafios enfrentaram, que historias
ouviram, que medos viveram, que descobertas enfim pautaram o caminho
desses meninos na formagéo de leitores do mundo? (Riter, 2009, p. 7).

O questionamento de Eny Maya provoca-nos a refletir a respeito das experiéncias
vividas pela crianga com sua familia antes de chegar a escola, por meio da relagdo de afeto com
seus pais, da voz deles ao embalé-las com as cangdes de ninar e ao envolvé-las nas brincadeiras
com as palavras, a exemplo das parlendas. Quem nunca presenciou uma mae, um pai ou uma
avo brincando da parlenda Dedo mindinho, seu vizinho..., ou Serra, serra, serrador... com sua
crian¢a? E mesmo ainda que ndo tenha consciéncia de que esté introduzindo seu filho ou filha,
neto ou neta no universo literario, a familia ¢ a primeira a apresenta-lo a crianga, primeiro pelo
caminho da oralidade, mas também pelo acesso a leitura de livros literarios. Todas essas
vivéncias sao relevantes para desenvolver o interesse dessa crianga pela leitura, num processo
constante que comega no seio familiar, ¢ aperfeicoado na escola de modo sistematizado e tem
sua continuidade ao longo da vida, por intermédio das influéncias culturais, da educagdo e dos
espagos publicos de leitura, como as bibliotecas (Bamberger, 1988).

Nesse sentido, a atitude dos adultos no ambiente familiar, contando histérias, lendo os
livros em voz alta ou interagindo ludicamente com a crianca, a partir das historias
compartilhadas, ¢ capaz de exercer significativa influéncia sobre a imaginacao e o faz-de-conta,
fatores primordiais ao seu aprendizado e desenvolvimento, ao longo dos quais ela busca atribuir

significados ao mundo a sua volta. Desse modo,

Livros a disposi¢a@o e, quando ndo eles [...], seres contadores de historias ou
apaixonados pelas palavras podem ser despertadores do desejo da leitura.
Estar aberto a fantasia ¢ condigdo essencial para que os livros sejam
procurados, suas paginas abertas e as escolhas possam comecar a serem feitas.
O importante ¢ a criagdo destes espacos de troca entre o que conta e/ou canta
e aquele que escuta. Este, no futuro, com certeza sera ser de palavras. Livros
também tém um tanto de jogo, de fascinio pelo deciframento das palavras e
das tramas ali tragadas (Riter, 2009, p. 24).

Os livros de literatura infantil sdo importantes para as criangas e devem fazer parte de

sua vida. Ler ou contar as historias que moram dentro destes ¢ uma forma de garantir o
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protagonismo do livro, principalmente no ambiente familiar e escolar (Rosa, 2017). A intengao
¢ que as diversas situacdes de contato com a arte literaria provoquem na crianga o desejo de
conhecer as historias e de 1é-las. Mesmo antes de ter autonomia para lerem sozinhas, elas se
convertem em leitoras, por serem capazes de entender a fun¢do da leitura e as caracteristicas de
sua realiza¢do — por isso a importancia de as criancas descobrirem as historias e os livros em
familia e de conviverem com estes juntamente com seus familiares, com quem poderao ter ricas
experiéncias que favorecerao as possibilidades de, mais tarde, continuar apreciando esses livros.

Daniel Pennac, em seu livro Como um romance, publicado em 1993, chama a atencao
para a importancia de os pais lerem para os filhos na infancia, posto que, nessa fase, as criancas
se apaixonam pelas historias e pelos livros e adentram um mundo de infinitas possibilidades
imaginarias. De maneira poética, o autor narra momentos em que a leitura de um livro para a
crianca acontece em um contexto de intimidade, livre de cobrangas e de questionamentos, mas

simplesmente como gesto de doagdo e gratuidade:

[...] aquele ritual de leitura toda noite, a sua cabeceira, quando ele era pequeno
— hora certa e gestos imutaveis — tinha um pouco de prece. [...] Sim, a historia
lida cada noite preenchia a mais bela das fung¢bes da prece, a mais
desinteressada, a menos cumulativa e que nao diz respeito senao aos homens:
o perddo das ofensas. Nao se confessava falta alguma, ndo se pensava na graga
de um quinhdo de eternidade, era um momento de comunhdo entre noés, a
absor¢do do texto, um retorno ao unico paraiso valido: a intimidade. Sem
saber, descobriamos uma das fungdes essenciais do conto e, mais amplamente,
da arte em geral, que ¢ impor uma trégua ao combate entre os homens. O amor
ganhava pele nova. Era gratuito. [...] A gratuidade, que ¢ a inica moeda da
arte (Pennac, 1993, p. 11-12).

Ao retratar o processo de iniciacdo da crianca no mundo da leitura, Pennac nos mostra
a relevancia do incentivo e a participa¢do dos pais para que os filhos, em outras fases da vida,
possam dar continuidade a essa experiéncia iniciada na infancia. Quando isso acontece com
frequéncia, os vinculos de intimidade entre a crianga e os livros literarios, criados durante a
partilha das histérias, podem permanecer, mesmo quando a crianga ja sabe ler autonomamente.
Ou seja, quando a leitura € realizada de modo gratuito, como diz o autor, como um ato de pura
doagdo, as chances de a crianca continuar se interessando pelo universo literario sdo bem
maiores. Nesse sentido tanto a institui¢do de Educagao Infantil quanto a familia devem ter como
principal proposito a vivéncia da literatura como fonte de interacao e partilha, sem atrelamento
a propositos escolarizantes.

Ao contrario disso, infelizmente, o que se percebe ¢ que ao adentrar a escola, a crianga

muitas vezes perde o encantamento pelas historias e pelos livros porque a leitura, muito
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frequentemente, ¢ atrelada aos propdsitos conteudistas, passa a ser algo obrigatorio, e o livro
acaba perdendo a magia que o faz vivo. Nessa perspectiva, a crianca que estava habituada a
ouvir histérias de modo despretensioso, como um momento de prazer, encantamento e
imaginagao, de convivio com fadas, reis, rainhas e princesas, tem chances de se tornar um
adolescente e adultos sem desejo de ler.

E importante destacar que as familias, diferentemente dos professores, podem nao
possuir conhecimento acerca da literatura infantil e o que esta representa para a crianga. S3o os
professores que, em sua formacao inicial e continuada, estudam a respeito dos beneficios da
arte para o homem e, portanto, sio quem primeiro precisam compreender que a literatura
infantil “¢ o alimento primordial para o imaginario infantil, fornecendo matéria-prima para os
jogos de faz-de-conta”, e que, como arte, propicia o acesso a cultura e ao conhecimento e
contribui para a forma¢do humana e leitora da crianga, o que evidencia a sua importancia no
cotidiano dela (Faria, 2004, p. 55).

Assim, compreendemos que os conhecimentos dos professores e professoras sdo
fundamentais ndo apenas para as criangas, ja que as técnicas e estratégias de que dispdem
favorecerdo a aproximacao, interacao e compreensao dos textos literarios por elas, mas também
para as familias, que podem se constituir como leitoras e mediadores de leitura em seus
contextos familiares (Balca; Azevedo; Barros, 2017), a partir da orientacdo desses profissionais
quanto a indicacdo de livros e os procedimentos da partilha de sua leitura junto as criangas.

Logo, € necessario que a institui¢do escolar converse com as familias sobre o processo
formativo das criangas, para que possam compreender a importancia dos livros de literatura
infantil e qual o sentido de sua leitura com elas. A instituicdo precisa ter clareza de que “a
educacao literaria desagua também no contexto da educacdo escolar, /ocus que se sustenta nao
pelo afastamento e enclausuramento das familias, mas, ao contrario, se ampara também na
pluralidade e no acolhimento delas e no didlogo com suas respectivas demandas” (Ramalhete,
2020, p. 161). O didlogo com as familias poderd favorecer o entendimento delas de que a
partilha das historias e dos livros, revestida de emocao e afeto, favorece o desenvolvimento
cognitivo e afetivo da crianga, e promove a vivéncia do prazer estético. Como adultos, participes
da interagdo junto a crianga, também podem se encantar com as obras literarias, fruindo-as com
base em seu carater artistico. Assim, aproveitar o momento da leitura para se divertir e construir
lacos afetivos e aprendizagens significativas ¢ importante tanto para a crianga quanto para a
familia. De acordo com Balga, Azevedo e Barros (2017, p. 716), “essa relagdo emocional, de
afeto, ¢ por um lado facilitada pelos lacos particulares que unem a crianga e a familia; todavia,

nessa relagdo ¢ introduzido o objeto livro. E, assim, pensamos que essa tripla relagdo tem de ser
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nutrida”.

E importante esclarecer para as familias também que despertar o interesse e agucar o
habito da leitura € um processo que se constroi a partir da continuidade dessa pratica. Pais
leitores sdo exemplos a serem imitados pelos filhos, pois se tornam modelos para as criangas
que, a partir das suas agdes com o livro, do seu manuseio e da leitura, vao se apossando das
caracteristicas desse objeto cultural e se formando enquanto leitoras. Desse modo, sejam como
mediadoras ou como modelos, as familias poderdo marcar intensamente a relacao da crianga
com os livros e com a leitura literaria.

Balga, Azevedo e Barros (2017) salientam ainda que, desde que nasce, a crianca pode
ter livros de diversos materiais (pano, plastico, entre outros), de cores e formatos distintos.
Inicialmente, estes serdo vistos como brinquedos e, mediante a sua exploracao de forma ludica
e a observagao das agdes dos adultos, ela vai tendo acesso aos primeiros comportamentos
leitores. Ao passo que vai crescendo, a familia poderd apresentar outros tipos de livros, com
diversos temas do interesse da crianga como, por exemplo, os animais. Assim, a presenca dos
livros no ambiente onde a crianca vive ¢ fundamental, dai ser interessante que seja presenteada
com esse objeto cultural desde o nascimento (Riter, 2009; Elias José, 2009; Rosa, 2017).

Para Riter (2009), pais e maes desejosos em despertar o amor dos filhos pelos livros
devem cantar cangdes de ninar, contar muitas historias e, também, presentear as criangas com
esses objetos. Corroborando com o autor, Rosa (2017) afirma que o livro ¢ o melhor presente
para a crianga, por ser um ingrediente indispensavel para que ela possa crescer feliz e com
muitas ideias.

Elias José (2009) também evidencia a relevancia de os livros fazerem parte da lista de
presentes da crianga, porém lembra que nem sempre ¢ adquirido pelos pais. Segundo o autor,
culturalmente o livro € visto como um objeto caro; no entanto, quando comparado com o valor
dos brinquedos que costumeiramente sao comprados para a crianga, nota-se que custam bem
menos do que a maioria dos brinquedos. O poeta faz um alerta para pais e professores ao
explanar que, se desejam formar pessoas felizes, optem pelo livro de literatura infantil porque
ele despertara na crianca o gosto pelas “coisas sensiveis, criativas, inteligentes e belas” (Elias
José, 2007, p. 29).

Compreendemos o quao importante para as criancas ¢ haver livros em casa, mas essa
ndo ¢ a realidade da maior parte das criangas brasileiras. A maioria das familias ¢ pouco letrada
literariamnete e nao tem dinheiro para comprar o além do essencial e as que t€ém, optam por
adquirir outros produtos. As criangas oriundas das familias de baixa renda, com menor poder

aquisitivo, certamente ndo terdo as mesmas condi¢des quando se trata da aquisi¢do de livros.
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Nao apenas quanto a isto, mas também quanto a outras questdes, como tempo dos pais para dar
atengdo aos filhos e dialogar com eles, para brincar, ler um livro ou contar uma histéria, fazer
um passeio, entre outros. As necessidades impostas pela sobrevivéncia chegam a exigir dos pais
dupla jornada de trabalho, diminuindo, assim, o tempo para se dedicarem aos filhos.

Essas questdes ndo podem ser ignoradas, pois, mesmo compreendendo que a familia
desempenha um relevante papel no processo de formacao leitora das criangas, muitas vezes o
pouco envolvimento nesse processo nao deve ser visto como irresponsabilidade ou falta de
interesse por seus filhos, pelos livros e sua leitura. Muitas vezes, cabe atribui-lo aos seus
contextos de vida, que podem ser atravessados pela falta de tempo, pelo desconhecimento
acerca da importancia da leitura literaria e at¢é mesmo pela falta de escolarizag@o, questdes de
ordem social, econdmica e politica.

Em se tratando de politica, cabe abrir um paréntese e destacar que o tema leitura no
contexto familiar apareceu como uma das preocupagdes do Ministério da Educagcdo (MEC)
quando, em 2019, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) como um marco na
educagao brasileira. Na época, o ex-ministro da Educagao Abraham Braganca de Vasconcelos
Weintraub apontou que o tema alfabetizacdo necessitava ocupar um lugar de destaque no
ambito educacional. Desse modo, o objetivo da PNA era investir na educagdo para que se
alcangasse o progresso cientifico, econdmico e social da populagdo. Para tanto, era necessario
valorizar a primeira infincia e investir na leitura no seio familiar. Nessa perspectiva, com o
intuito de incentivar os pais a lerem para os filhos, o MEC langou o Programa “Conta pra mim”,

uma das agdes da PNA, cujo objetivo ¢ ampla promogao da literacia familiar, entendida como

[...] conjunto de praticas e experiéncias relacionadas com a linguagem oral, a
leitura e a escrita que as criangas vivenciam com Seus pais ou responsaveis.
Literacia Familiar é se envolver na educacdo dos filhos, curtindo momentos
especiais de afeto, carinho e diversdao em familia, brincando com livros e
palavras (Brasil, 2019, p. 13).

A primeira iniciativa do programa foi disponibilizar, no endereco eletronico do
Ministério da Educagao, um conjunto de materiais para orientar as familias quanto as praticas
de literacia, os quais incluem um Guia de orientagdo para as familias, um acervo com 40 livros
disponiveis para download, uma série de videos com orientagdes para a realizagdo da literacia
familiar e can¢des infantis.

De acordo com o Guia, as praticas de literacia familiar sdo realizadas a partir da
interagdo verbal, leitura dialogada, narragdo de historias, contatos com a escrita, atividades

diversas e motivagdo, e para a realizagdo de cada uma dessas praticas, hd um conjunto de
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explicagdes e exemplos. Tomando por base essas orientagdes, Vettorello (2020) elaborou uma
proposta de formagao para um grupo de pais de criangas de uma institui¢ao de Educacgdo Infantil
como o objetivo de que eles pudessem contribuir com o letramento emergente de seus filhos.
A autora defende a participagao familiar na vida escolar das criangas e salienta a importancia
do Programa “Conta pra mim” como incentivo para que as familias desempenhem seu papel
em ambito familiar, incentivando, interagindo e promovendo o letramento emergente através
de praticas de literacia familiar.

E importante frisar que o Programa “Conta pra mim” tem sido alvo de criticas de
estudiosos, a exemplo de Ramalhete (2020) e Britto (2020), os quais defendem a literatura
infantil como arte e a sua importancia para a formac¢ao humana e leitora da crianga, além de
problematizarem questdes referentes a alfabetizagdo, um termo tratado no Guia como algo
simplorio, de competéncia e responsabilidade das familias para com os seus filhos.

Ramalhete (2020) questiona a implementa¢do de um programa sem discussdo com a
sociedade civil e sem considerar os estudos ja realizados nos campos da alfabetizacdo e da
literatura. Para ela, o Estado, um agente regulador de politicas publicas, tem um “interesse
particular, ao se desviar, por exemplo, de todo um percurso de trabalho e critica acumulado por
pesquisas nacionais acerca da alfabetizagdo e, agora, de leitura, de leitura literéria, de educagao
literaria, de literatura infantil, dentre outros” (Ramalhete, 2020, p. 157). Ou seja, ainda que
estejamos numa sociedade que se define democratica e que, portanto, deveria ter o compromisso
de formular politicas com a participagao da sociedade civil, das universidades, dos sindicatos e
institui¢des publicas e privadas, temos um programa instituido sem qualquer possibilidade de
discussao.

Na percepgao de Brito (2020), o “Conta pra mim” aparece, por meio da TV aberta, de
um modo sensivel e gentil, levando o expectador a inferir que se trata de um projeto positivo
para as familias e suas criangas, fazendo um chamamento para seu envolvimento com a leitura
e contagdo de historias. No entanto, segundo o autor, por tras do aparente discurso comum, ha
posicdes embutidas, as quais geram um retrocesso, como se houvéssemos regressado 50 anos
na histdria. O objetivo do programa volta-se para a educacao fora da escola, colocando toda a
responsabilidade dessa educacao da crianga — o aprender a ler e a escrever — para as familias,
desconsiderando, assim, a educa¢do em contexto formal, que € a escola.

O que os autores apontam ¢ de extrema seriedade, considerando que cabe ao Estado

garantir a educacao da crianga, em espagos ndo domésticos. Vale ressaltar que o programa foi
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langado antes do contexto pandémico®, portanto, nem se pensava em a crianca ter acesso
remoto a aula. Compreendemos que o caminho mais vidvel e direto para se chegar até as
familias ¢ por intermédio das instituicdes educativas que os filhos estejam frequentando. No
entanto, acreditamos que um significativo percentual das instituicdes e seus professores nao
tém conhecimento desse programa, instituido pelo PNA, cuja implementagdo foi feita sem
didlogo com a sociedade civil, académica e a comunidade escolar, o que infringe principios da
Constituicao Federal (1988), em particular o art. 206: “II - liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber” e “IIl — pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas” (Mortatti, 2019, p. 27). Ou seja, ndo houve a convocagdo de
representantes das universidades, associagdes cientificas, professores e outros membros da
sociedade civil para participagdo do debate publico de maneira ampla.

E importante mencionar que em nenhum momento os termos literatura ou literatura infantil
aparecem no Guia de orientagdo as familias. Estes sdo referenciados nas entrelinhas do seu
conteudo. A leitura, em especifico a literaria, ¢ utilizada numa perspectiva utilitarista e como
pretexto para alfabetizar e ensinar conteudo, além de o programa atribuir a familia a
responsabilidade de alfabetizar os filhos.

O Guia aponta que

as historias infantis tendem a transmitir uma mensagem positiva, apresentando
o valor das virtudes, dando conselhos ou ensinando regras de boa conduta.
Essa habilidade permite entender que Chapeuzinho Vermelho ndo deveria
conversar com estranhos; que Cachinhos Dourados nao deveria entrar na casa
dos outros sem ser convidada; e que Pedro nao deveria mentir sobre o lobo
(Brasil, 2019b, p. 20).

As historias aparecem como pretexto para ensinar valores e comportamentos as criangas,
em um viés moralizante, o que representa um retrocesso quando se trata da literatura infantil.
O programa pode mostrar-se como uma preocupacao de apoio as familias, quando na realidade
se revela como um projeto de antecipar processos, desrespeitando os tempos, as infancias e
depredando o acesso a arte, cultura, estética, ética e politica (Brasil, 2010), em contrario a um
processo de aprendizagem prazerosa, convidativa e que amplia a criticidade e leitura de mundo
das criangas, por meio dos livros e modos de ler diversificados.

Nao ignoramos alguns aspectos explicitados sobre as aprendizagens adquiridas, quando

2 A pandemia de Covid-19 chegou ao Brasil com maior veeméncia no inicio do ano de 2020 ¢ provocou mudangas
na vida das pessoas e em suas rotinas. Muitas atividades foram suspensas ou tiveram seus formatos de realizagao
alterados, como ¢é o caso das escolas, cujas atividades educativas foram redirecionadas para o formato remoto e
passaram a contar com a participa¢do ¢ mediacdo ativa das familias, revelando explicitamente as desigualdades
sociais no nosso pais (Macedo, 2021).
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as leituras sdo realizadas em familia e quando se dialoga sobre elas, principalmente a interagao
afetiva que se estabelece entre pais, filhos e parentes. No entanto, a perspectiva denota total
desconsideragdo da leitura enquanto arte e frui¢do. Ao invés de favorecer a crianga o
encantamento, o prazer ¢ o desenvolvimento da capacidade de atribuir sentidos as leituras
realizadas, instrui as familias a afasta-las das multiplas possibilidades que a literatura infantil
proporciona, ou seja, do conhecimento da vida e do mundo por meio da arte, que vincula a
fantasia, o sublime e o humor, abrindo possibilidades para diversas interpretagdes que ela pode
fazer.

Entendemos que um programa como o “Conta pra mim” ndo favorece a formacao do
leitor literario, pois a forma como foi implementado e as orienta¢des para que as familias fagam
a mediacao da leitura junto as criangas sdo totalmente equivocadas. O modo “mecanicista” de
encarar a leitura e, portanto, a literatura infantil, ¢ refor¢ado na prépria Politica de incentivo a
leitura, que nega a literatura e a literatura infantil enquanto arte, isto ¢, o seu carater estético,
além de ignorar o papel da escola e dos professores, atribuindo a responsabilidade totalmente
as familias (Lima; Tavares, 2021). Faz-se necessario que tenhamos, sim, um programa parceiro
com as instituicoes educativas e que haja investimento na distribui¢ao de livros de boa
qualidade, com literatura acessivel a todas as criancas, por meio da criagdo do maior nimero
de bibliotecas infantis, para que, dessa forma, as escolas tenham as condi¢des adequadas de
manter o lugar que sempre lhes foi conferido: o de parceiras das familias na condug@o dos
processos educativos e de formacgao leitora das criancas.

Esses fatores impulsionam ainda mais a pensar sobre a responsabilidade da escola
porque, quando as criangas ndo trazem a experiéncia com os livros de seu ambiente familiar,
cabe a ela ser espaco para a mobilizacdo de praticas de leitura literaria, pois para aqueles que
ndo vém de um ambiente familiar que valorize a leitura, reduzir essa lacuna ¢ uma
responsabilidade que deve ser assumida pela escola (Andruetto, 2017). Assim, além de
promover o acesso da crianga aos livros de literatura e promover a sua leitura no contexto
escolar, a escola também precisa encontrar meios de envolver as familias, mesmo diante de
todas as adversidades.

Para envolvé-las, € necessario realizar um trabalho que favoreca a compreensao sobre a
necessidade e a importancia dos livros para as criangas. Mesmo ndo se tratando de um trabalho
profissional, como ¢ o caso do professor, as familias necessitam de alguns conhecimentos a
respeito dos livros, sobre como podem fazer a mediagao da leitura junto as criangas, bem como
no que diz respeito a escolha de livros que possuam qualidade literaria verbal, visual e plastica

(Balca; Azevedo; Barros, 2017; Baptista, Petrovitch; Amaral, 2021).
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Familiares e professores precisam compreender seus papéis para que possibilitem as
criangas experiéncias com a literatura infantil de maneira lidica e enriquecedora, contribuindo,
assim, para a sua formagdo leitora. Ao estarem aliados e reconhecerem suas
corresponsabilidades, se fortalecem numa atividade de colaboracgao e, ao invés de simplesmente
esperar a atuagdo da outra, as duas instancias (familia e escola) se mobilizam no cuidado e
educacdo das criangas (Bondioli; Mantovani, 1998). Portanto, por diferentes e consistentes
motivos, promover o contato € o convivio constante da crianca com a literatura infantil ¢
necessario e indispensavel para sua formacdo humana, cabendo a escola e a familia, em
concomitancia, favorecé-los, media-los e oportunizar praticas de leitura literaria, apreciagdo e

fruicdo estética.
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5 “EU AMAVA ESSE LIVRO!”: SOBRE EXPERIENCIAS, MEMORIAS E AFETOS
DAS CRIANCAS E FAMILIAS NAS RELACOES COM O LIVRO LITERARIO

Ler para as criangas é invadir de alegria sua infancia,
enquanto anunciamos ainda que a soliddo tem a leitura
como recurso para lhes fazer companhia e amparad-las
diante dos mistérios que as cercam

(Bartolomeu Campos de Queiros, 2012, p. 93).

Como arte, a literatura infantil favorece o enriquecimento das experiéncias infantis, a
ampliacdo do repertdrio cultural e artistico e a formagao humana. Nesse sentido, ¢ essencial que
as institui¢des, creches e pré-escolas oportunizem o envolvimento das criangas com esse
universo, para que sejam instigadas, por meio das historias, a fantasiar, imaginar, se divertir e
apreciar a literatura e sua leitura como fundamentais ao longo da vida. Isto requer que os
adultos, particularmente professores e professoras, compreendam a importancia dessa arte e,
junto as familias, também responsaveis pela educacdo e cuidados das criancas (Brasil, 1996),
possam efetivar praticas que contribuam com esse processo formativo.

Frente ao exposto e reconhecendo a importancia fundamental da escola e da familia na
formacao leitora dos pequenos, neste capitulo, analisamos os dados das entrevistas com
familiares e profissionais, bem como da roda de conversa com as criangas, a luz dos referenciais
tedricos adotados ao longo da tese, com o objetivo de investigar a repercussdo das praticas com
a literatura infantil desenvolvidas na Unidade Académica de Educacao Infantil da Universidade
Federal de Campina Grande na relagdo de criangas egressas com os livros e a leitura literaria
no contexto familiar.

Os dados foram analisados a partir de trés categorias: praticas de leitura literaria na
UAEI, participagdo familiar nas praticas de leitura literaria e a (des)continuidade das praticas
de leitura literaria pos UAEI. Deste modo, consideramos pertinente realizar a analise do corpus
em trés segoes:

Na primeira sec¢do, intitulada "Leitura literaria na UAEI: quais praticas, como
ocorrem?", identificamos e analisamos as praticas de leitura literaria promovidas pela UAEI,
considerando os aspectos fundamentais que as permeiam.

Na segunda segdo, intitulada "Da UAEI para casa: as praticas de leitura literaria no
contexto familiar", averiguamos como a Unidade envolve as familias nas praticas de leitura
literaria e as implicagdes dessa participagdo para as criancas e seus familiares.

Na terceira e ultima se¢do do capitulo, intitulada "Repercussao das praticas de leitura

romovidas pela UAEI nas atuais vivéncias de criancas egressas com o literario", verificamos
b
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se as criangas continuam vivenciando as praticas de leitura literaria no contexto familiar e quais
sdo essas praticas.

E fundamental destacar que as andlises apresentadas neste estudo nio devem ser
entendidas como verdades absolutas. A realidade ¢ dinamica e, por isso, as percepgoes de cada
crianca, familiar e profissional sdo processuais, parciais e subjetivas. Essas percepcoes estao
intrinsecamente ligadas as condi¢des contextuais variadas em que cada um desses participantes
se encontra, o que implica que suas interpretacdes e experiéncias podem se modificar ao longo

do tempo e em diferentes circunstancias.

5.1 Leitura literaria na UAEI: quais praticas, como ocorrem?

A UAETI, ao longo dos seus 45 anos, vem realizando um trabalho com a literatura infantil
por conceber que as praticas de ouvir e interagir com as historias sdo essenciais ao
desenvolvimento das criangas. Em sua Proposta Pedagogica (PP), defende o direito de todas as
criangas a literatura infantil e a sua leitura, desde 0 momento de entrada na institui¢ao, como
parte da formacao integral. Esse direito efetiva-se a partir de praticas diversas realizadas pelas
profissionais, cujos saberes e fazeres partem das concepgdes sobre crianga, Educagdo Infantil e
literatura infantil, contempladas nas bases teoricas da PP da Unidade que fundamentam suas
praticas, além de estudos realizados por cada uma das profissionais em sua formagao académica
e continuada.

Assim, para que as criangas tenham a oportunidade de interagir em situagdes diversas
com as historias e os livros, imaginar, fantasiar, brincar, criar, entre outras vivéncias literarias,
conforme indicado na PP (UFCG, 2023), a sua rotina na Unidade ¢ permeada por diversas
praticas, identificadas nos relatos das profissionais ao tratarem dos fazeres com a literatura

infantil no cotidiano da instituicdo conforme podemos ver na figura a seguir:
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Figura 11 — Praticas de fomento a leitura literaria promovidas na UAEI

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Apo6s identificarmos as praticas desenvolvidas na Unidade, a partir deste momento,
direcionaremos nosso olhar para elas, analisando aspectos essenciais que as permeiam: a
importancia da literatura, o planejamento, a mediacao de leitura, o acesso aos livros, a interacao

das criancgas nas propostas de leitura e a participacao familiar.

5.1.1 Concepgdes e fazeres com a literatura infantil na UAEI

As primeiras experiéncias das criangas com o universo literario devem acontecer desde
bebés, por intermédio dos acalantos, das brincadeiras com parlendas, da contagao de histérias
pelos pais, avés ou pessoas mais proximas. Essas praticas contribuem para a sua formagao
leitora, abrindo-lhes infinitas possibilidades de descobertas e de ampliagdo do modo de
enxergar o mundo (Abramovich, 1991). Possibilitar o contato das criangas com as historias
significa inseri-las num contexto mais amplo dessa producdo humana, existente desde a
invengdo da linguagem, quando o homem, para falar de si ¢ do mundo, comecgou a contar
historias (Carvalho; Baroukh, 2018).

Entretanto, nem todas as criangas tém aproximagao com esse universo no meio familiar,
nem por via da narragao oral, tampouco pela interacdo com o objeto livro, e a escola,
responsavel pela formacao do leitor literario, passa a ser, para a maioria delas, o Unico espago
de encontro com a literatura. Em se tratando da escola de Educacao Infantil, especificamente,

¢ preciso promover situagdes em que a escuta das historias, lidas e contadas, e o acesso e
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interacdo das criangas com os livros sejam experiéncias constantes, conforme recomendado nos
documentos oficiais que organizam o curriculo para a Educacdo Infantil (Brasil, 2008, 2010,
2017).

Nesse sentido, tomando como base o que preconizam os documentos normativos para
essa etapa, que ressaltam o convivio das criangas com as diferentes linguagens, dentre estas, a
linguagem literaria, defendemos a importancia dessa arte, que entrelaga palavras e imagens,
para todas as criangas. Reforcamos que neste estudo, a literatura infantil ¢ compreendida como
arte, dado o seu carater criativo, ludico e estético, pois a0 mesmo tempo em que encanta, diverte
e sensibiliza a crianga, amplia suas experiéncias ¢ a humaniza (Candido, 2011).

Diante disso, destacamos o papel das professoras por serem responsaveis nao s6 pela
promocgao do contato das criangas com a cultura oral e por inseri-las na cultura letrada, mas
pelo planejamento, organiza¢ao de situagdes diversas envolvendo os livros e mediagao das
praticas de leitura, um aspecto crucial quando se trata da formacao do leitor. Nesse sentido, a
compreensdo acerca da literatura infantil, ¢ aspecto basilar ao desenvolvimento desses aspectos,
visto que ¢ a partir dela que as praticas sao desenvolvidas, questdo que foi abordada durante as
entrevistas com as profissionais.

Para a profissional Pamela, por exemplo, ““a literatura ¢ extremamente importante para
a formagdo da crianga [...] Leva a crianga a pensar, a brincar, imaginar, leva a crianca a se
divertir, entendeu? Leva a crianga a adquirir gosto pela leitura, a querer ler, a querer mais e
mais livros” (profissional Pamela, 27/11/2022).

A profissional destaca a importancia da literatura infantil, ressaltando seu carater
formativo, ndo sob uma perspectiva pedagogica ou utilitdria, mas como um universo que
contribui para o desenvolvimento da crianga em multiplos &mbitos. Ao afirmar que a literatura
estimula a crianga a pensar e imaginar, ela evidencia o carater humanizador da literatura
(Candido, 2011). Além disso, a profissional enfatiza a importancia de formar o gosto literario,
0 que sO ¢ possivel ao aproximar a crianca dos livros e mostrar o prazer que a leitura pode
proporcionar.

Na percepcao da profissional Priscila, o universo literario permite explorar o imaginario

infantil, pois a literatura traz o ludico, o qual atrai a crianga:

Eu acho muito importante, porque assim... 0 universo literario permite
trabalhar com a imaginacio, né? A gente trabalha com as narrativas, ¢ eu
acho que a literatura traz o lidico, que termina, assim, atraindo a crianca.
Entdo, pra crianga ¢ muito gostoso escutar um texto literario, seja ele poético,
seja a narrativa, seja a narrativa s6 de imagem. E algo que a crianga tem o
desejo. Eu acho que um bom contador de historia, alguém que narra o texto
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literario, seja lendo, ou seja narrando, prende muito a atencdo da crianga,
porque eu acho que esta relacionado até a propria caracteristica da crianga, da
ludicidade e também da imaginagdo, né¢? D4 para ela um olhar mais aberto
para o mundo, para ela ver as coisas (profissional Priscila, 08/08/2022,
grifos nossos).

Na fala de Priscila, podemos destacar dois aspectos importantes, intrinsicamente
relacionados a crianga e a literatura direcionada a ela, sobre os quais se faz necessario refletir:
a imagina¢do e a ludicidade. A imaginag¢do ¢ um fator decisivo para que a crianga possa
alimentar o seu processo de criacdo, o qual dependera das diversas e ricas experiéncias vividas
anteriormente, isto ¢, quanto mais experiéncias, mais possibilidades de imaginar e criar ela terd
(Vigotski, 2000, 2018).

A imaginacdo e a criatividade sdo vistas como construgdes sociais, efeitos das trocas
culturais. Como base de toda atividade criadora, a imaginagdo manifesta-se nos diversos
campos da cultura, o que torna possivel criar artisticamente, cientificamente e tecnicamente.
Assim, todo o mundo cultural, diferente do natural, ¢ fruto da imaginacao do homem, que nela
se baseia para crid-lo com suas proprias maos (Vigotski, 2018). Desse modo, a imaginacao ¢
importante para a constituicdo das capacidades humanas e criagdo da cultura em suas diversas
formas, dentre estas, a literaria (Arena, 2010). A literatura infantil ¢ um elo de ligacao entre o
mundo real da crianga e o universo imaginario, por meio da qual sua historia de vida acaba se
entrelagcando com as historias ficticias, o que lhe possibilita externar seus sentimentos, como
medos, desejos, ansiedade etc., e ampliar a sua capacidade de enxergar a si mesma e ao mundo.
Logo, as criangas que desde cedo tém essa oportunidade podem apresentar mais chance de
adquirir o gosto pela leitura, encarando-a como forma de brincadeira, diversao e encantamento.

O segundo ponto ressaltado pela profissional refere-se a Iludicidade, aspecto
contemplado em um dos principios norteadores das praticas na Educag@o Infantil: o estético
(Brasil, 2010). Esse principio, além de realgcar a importancia do ludico, considera, ainda, a
criatividade e a liberdade como fundamentais para que as criangas possam expressar suas
formas de compreender o mundo e manifesta-las por meio das diversas linguagens. Em se
tratando da linguagem literaria, entendemos que a literatura infantil, enquanto arte, cumpre a
sua fun¢@o no universo das experiéncias ludicas da crian¢a quando lhe apresenta as linguagens
verbal e visual, de forma poética, suscitando a sua imaginagdo. As experiéncias oportunizadas
pelo “viver” no plano da imaginagdo e as historias lidas oferecem a crianga a possibilidade de
formacao e de transformagdo, uma vez que, em interagdes com outros sujeitos, ao participarem
de propostas regulares e diversificadas de leitura literaria, marcadas por experiéncias a0 mesmo

tempo sensoriais, emocionais € cognitivas (Martins, 1986), ela tem a possibilidade de inventar,
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imaginar e criar. Portanto, tendo fun¢do humanizadora a literatura pode motivar a crianga a
pensar, sentir e agir.

Desse modo, ¢ bem oportuno Priscila evidenciar que o texto literario esta relacionado a
imaginac¢ao e ludicidade, carateristicas da crianca, visto que tanto a brincadeira quanto a leitura
literaria sdo fundamentais durante a infancia, e em ambas as vivéncias, dentre outros aspectos,
prevalecem a fantasia, a criagdo e o prazer, caracteristicas essenciais ao desenvolvimento
infantil.

Ja a profissional Patricia afirma que a literatura infantil ¢ importante e ndo tem uma

funcionalidade:

A literatura é sim, importante demais em nossa pratica, diariamente,
cotidianamente [...] na minha perspectiva ndo ha um momento especifico para
contar historia, ndo ha uma funcionalidade da literatura infantil. A gente conta
o tempo todo, a gente faz uso da literatura infantil para encantar, para fantasiar,
para a crianca expandir suas possibilidades de fala. (profissional Patricia,
04/10/2022).

Quando Patricia diz que a literatura infantil ndo tem uma fungao, parece referir-se a
intuitos pedagogicos, isto €, ao atrelamento do literario com propositos conteudistas e de ensino,
pois na sua propria fala ha referéncia ao “uso” do literdrio para alcangar determinados fins:
gerar encanto, promover a fantasia e desenvolver a oralidade. Por reconhecer a importancia da
literatura infantil, a profissional considera fundamental que ela esteja presente de forma
constante nas praticas com as criangas.

Entendemos que a literatura infantil favorece uma experiéncia estética significativa e
promove beneficios afetivos e cognitivos as criangas que, por meio da imaginacdo e da
ludicidade, se encantam com as historias, como a propria profissional colocou, e, a partir destas,
podem viver a alteridade e refletir acerca das suas agdes € comportamento no seu contexto de
vida real. Todavia, isso ndo significa que, ao ler um livro, a professora nao tenha uma intencao,
pois nenhuma prética ¢ realizada sem propdsitos e, no caso da leitura literaria, o objetivo devera
estar voltado para o que vai acontecer a partir das interagdes entre a professora e a criangas,
antes, durante e depois da roda de historias.

Nesse sentido, concordamos com Brandao e Rosa (2016), quando lembram que, ao
propor uma roda de histdrias, a professora precisa ter em mente diferentes finalidades, como,
por exemplo, pensar em fazer coisas que as criangas gostem, discutir tematicas relevantes para
elas, além do desenvolvimento das linguagens oral e escrita — a oralidade, inclusive, foi um dos
aspectos citados por Patricia. Com relagdo a isso, ressaltamos a importancia da escola na

promocao de experiéncias de narrativas, apreciagao e interagcao dos pequenos com a linguagem
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oral e escrita, com vistas, também, a ampliacdo das suas capacidades comunicativas e
linguisticas (Brasil, 2010).

Como podemos observar, as profissionais concebem a literatura infantil importante por
proporcionar experiéncias de humanizacao e promover o desenvolvimento das capacidades
imaginativas, criativas e ludicas, além de despertar o gosto e o prazer pela leitura literaria. Nesse
sentido, defendem a pratica de leitura literaria diariamente com as criangas.

Com relagao a pratica de leitura, de acordo com Patricia, ndo ha um momento especifico
para concretizacao da leitura e para a contagdo de historias: ha “o habito de leitura todos os dias,
e ndo apenas um momento. No momento que a crianga diz ‘tia, conta essa historia’, a gente vai
la e conta, a gente se organiza em funcao disso” (profissional Patricia, 04/10/2022).

A leitura literaria e a contagdo aparecem no relato da profissional como sendo praticas
diarias na rotina das criancas, um dado importante, visto que, além do contato didrio com a
literatura, o que por si s6 ja justifica essa importancia, as criangas sdo oportunizadas a conhecer
e ir, aos poucos, se apropriando da estrutura do texto oral e do escrito. Assim, ¢ importante a
constancia dessas praticas, bem como considerar os interesses das criangas, respeitar os tempos
delas nas rodas de leitura, que pode variar conforme a faixa etaria, para que nao se torne uma
proposta enfadonha e desinteressante.

Patricia também falou sobre o interesse das criancas pelos livros, especialmente os de
imagens:

Sempre depois que a gente conta, a gente deixa as criangas explorarem o livro,
porque elas ficam doidinhas para ver, para pegar, principalmente as do Grupo
2, que ficam t3o encantadas com as imagens, com o colorido dos livros, que

as vezes quase nem terminamos direito de fazer a leitura e elas ja estdo em
cima da gente, querendo o livro (profissional Patricia, 04/10/2022).

A profissional destaca um aspecto importante que € o interesse das criangas pelos livros,
principalmente os de imagem, percebendo, portanto, as ilustragdes como um componente
essencial na composi¢ao do livro de literatura infantil. Ela toca em um dos critérios em relagao
a qualidade dos livros de literatura infantil, os quais devem contemplar tanto a linguagem visual
como a verbal para favorecer a participagdo e interacdo das criangas nos momentos de leitura,
e, principalmente, contribuir com a constru¢ao de sentidos sobre as historias (Machado, 2014;
Paiva, 2016). Os livros com as duas linguagens ajudam as criangas a entender que tanto as
imagens quanto as palavras sdo formas de representar o mundo, € mesmo que as ilustragoes,
por exemplo, sejam diferentes do real, seja em tamanho, cores, entre outros aspectos, as

criancas, antes mesmo de completarem dois anos de vida, reconhecem os objetos em forma de
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desenho (Colomer, 2007). Dai a relevancia de propiciar, além da leitura com elas, momentos
de livre exploragdo e interagdo com os livros.

Um aspecto observado na fala da profissional ¢ que ela parece nao diferenciar a pratica
de ler das praticas de contar, porque mesmo fazendo uso do livro, se reporta a contagdo e nao a
leitura. Ambas as praticas sdo importantes porque impactam na formagao integral das criangas
em seus multiplos aspectos (social, afetivo, cognitivo), contudo, sdo praticas diferentes (Bajard,
2007; Carvalho; Barouk, 2018). Carvalho e Baroukh (2018) explicam que, entre as duas
praticas, ha pontos de semelhancas e de fuga. Como semelhangas, ambas permitem o exercicio
da imagina¢do, a identificagdo com o enredo e personagens e a experiéncia afetiva entre o
adulto, que faz a leitura ou contagdo, e a crianga que a escuta. Como pontos de fuga, as autoras
observam que aprendizagens distintas estdo em jogo. Primeiro porque na contacao de historia,
¢ utilizada a linguagem oral, na qual € possivel acrescentar palavras novas, utilizar expressoes
proprias da fala, fazer relagdes com vivéncias atuais. J4 na linguagem escrita, ¢ diferente: o
texto escrito € sempre 0 mesmo € a crianga vai aprendendo que, independentemente de a pessoa
ler para ela em voz alta, as palavras serdo as mesmas e “o carater fixo do texto proporciona uma
referéncia cultural e linguistica da qual ela podera se valer em suas produgdes escritas - seja
oralmente, com alguém como escriba, seja grafando autonomamente” (Carvalho; Baroukh,
2018, p. 28-29).

Como vemos, as duas praticas possuem pontos de aproximagdes e distanciamentos,
justamente por se tratarem de acdes diferentes, aspecto esse sobre o qual professores e
professoras precisam ter clareza. Entretanto, muitos ndo t€ém esse conhecimento, por isso se
reportam a ambas como fossem sindnimas. Mas o que os leva a essa percep¢ao? Sera uma
questdo cultural ou de formagdo? As autoras supracitadas salientam a necessidade dessa
discussdao com professores e coordenadores nos encontros de formacao.

Na UAE]I, a leitura literaria se faz presente na rotina diaria das criangas:

Ler para as criangas todos os dias sempre fez parte da nossa rotina, ndo era
algo que faziamos como sendo novidade. Porque, assim... primeiro a gente
sempre teve muitos livros na sala de aula. A gente tinha um cantinho, umas
prateleiras com varios livros que eram renovados. Sempre, sempre a gente
estava trocando esses livros, porque como lemos todos os dias e as criangas
também levam pra casa, termina que fica meio repetido, por isso tinhamos que
trocar por outros na biblioteca. Elas pediam muito pra gente ler, inclusive mais
de uma vez no dia a mesma historia, entdo era muito natural (profissional
Pamela, 27/11/2022).

Identificamos, na fala dessa profissional, elementos essenciais para a efetivacdao das

praticas de leitura literaria na Educacao Infantil: a frequéncia; a presenca dos livros para o
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acesso e interagdo livre pelas criangas; organizagdo de um espago para os livros; o cuidado com
a substituicao dos livros ja lidos; e o atendimento aos desejos de leitura que surgem por parte
delas. A frequéncia em que a leitura literaria ocorre denota que a literatura infantil assume um
papel importante no cotidiano da instituicdo, ja que as criancas t€ém garantida a leitura
diariamente, e ndo apenas de vez em quando.

Ao nosso ver, a constancia e a sistematizacao dessa pratica sdo essenciais na primeira
infancia para que os pequenos possam apreciar os livros e valorizar a literatura e a leitura como
um prazer diario, € ndo como uma proposta entediante e obrigatéria. Nesse sentido, todo
movimento na escola cujo propdsito seja favorecer a aproximagao da crianga do livro “consagra
uma relagdo ndo de obrigatoriedade, mas sobretudo, de cumplicidade, de pertencimento. O
leitor mirim tem possibilidade de adentrar o texto e o texto, por sua vez, de impregna-lo,
enredando-a a atividade literaria” (Girotto; Souza, 2016, p. 34).

A vista disso, acreditamos que as criangas egressas foram enredadas pela atividade
didria de leitura literdria realizada pelas professoras, pois durante a roda de conversa, esta foi

uma de suas lembrangas, conforme podemos observar no extrato abaixo:

Pesquisadora: Criangas, o que vocés lembram dos momentos com os livros?
Sonic: Eu lembro que a gente lia muitas historias.

Lola: Todo dia a gente lia.

Natalia: E, todo dia tinha histéria e a gente adorava.

Lola: A gente gostava dos livros, das histérias que vocés contavam.

Zulia: Eu lembro que eu adorava a historia da vaca mimosa, que era muito
engragada e eu sempre queria esse livro.

Natalia: Eu lembro da professora [nome da professora] lendo aquele livro da
galinha.

Cravo: Era o da galinha que ndo enxergava.

Lola: Ah, eu lembro. Eu também gostava muito da histéria do jacaré (Trecho
da roda de conversa, 11/02/2023).

A leitura como uma pratica didria ¢ facilmente mencionada pelas criangas ao
rememorarem as historias compartilhadas pelas professoras e alguns dos titulos de que tanto
gostavam. Essa pratica parece ter sido muito significativa para elas, pois as vivéncias ficaram
guardadas em suas memorias como uma experiéncia positiva. Em relacao a isso, Zilberman
(2005) assinala que, sendo uma faculdade humana responsavel pela reten¢ao de conhecimentos
previamente adquiridos, a memoria tem como objeto um ‘antes’ experimentado pelo sujeito,
que o armazena em lugar do cérebro e recorre a ele quando tem necessidade — uma experiéncia
cujo valor pode ser sentimental, intelectual ou profissional. Nesse sentido, através dos relatos
das criancas egressas, entendemos que as experiéncias com as leituras partilhadas na Educagao

Infantil indicam um valor sentimental e ndo dizem respeito apenas as historias, mas aos
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sentimentos de afeto compartilhados durante a narragdo, de amor e encanto, momentos em que
adentram no universo ludico e transformam “palavras em memorias afetivas, palavras em
formacdo de pensamento, em imaginag¢do, em atividades criadora, em ag¢do humanizante”
(Girotto; Souza, 2016, p. 29), a exemplo dos termos expressados pelas proprias criangas: “Todo
dia a gente lia; a gente gostava; eu adorava; eu sempre queria esse livro”.

E mister lembrar que o contato desde cedo com os livros literarios, as interagdes e trocas
com os adultos em torno deles e, especialmente, a leitura em voz alta, “em que os gestos de
ternura e as nuangas da voz se mesclam com as palavras da lingua narragcdo” (Petit, 2013, p.35),
também sdo importantes para as criangas. Nos momentos de leitura, como a aten¢do estara
voltada a professora, ¢ essencial que ela use a voz e suas diferentes entonagdes para dar vida as
palavras, assim como deve usar as expressoes faciais, 0 movimento corporal e todo o seu afeto,
0 que certamente vai encantar e favorecer ainda mais o interesse dos pequenos pelo universo
ludico das historias. Esse foi um dos pontos lembrados por Lola, a0 mencionar que gostava do

modo como as professoras liam:

Lola: Eu gostava muito das historias que vocés contavam.

Pesquisadora: Por que, Lola?

Lola: E porque vocés liam de um jeito engragado e a gente comegava a rir.
Tem historias que a gente morre de rir.

(Trecho da roda de conversa, 11/02/2023).

Como vemos, embora Lola ndo fale a respeito da mudanca na voz ou das expressdes
realizadas pelas professoras durante a leitura, inferimos que, a0 mencionar que liam de modo
“engragado”, esta se referindo a esses aspectos. Em relagao a voz, Abramovich (1991) destaca
que ¢ bom saber usar suas modalidades e possibilidades, por exemplo, sussurrar quando a
personagem fala baixo, levantar a voz quando acontece algo importante, usar as onomatopeias,
os ruidos de forma humorada etc. Entendemos que a voz, o ritmo de leitura, os gestos e afetos
fazem parte do ato de leitura e cativam ainda mais a aten¢do das criangas.

Além de Lola, a mae de Maya também mencionou o modo de ler das professoras como
um aspecto que empolgava as criancas durante os momentos em que presenciou a leitura

literaria acontecendo na sala de referéncia, conforme mostra o fragmento a seguir:

A maneira como vocés faziam, lendo pra eles, fazendo aquelas vozes,
imitando né, até os bichos, e ela se empolgava muito nisso. As vezes, vocés
estavam 14, sentados no chao, lendo mesmo na hora que a gente chegava pra
pegar ela, e a gente ficava la esperando, porque ela ndo queria sair, ela ficava
concentrada. E a gente tinha que esperar vocé€s acabarem de ler toda a historia
e até eu ficava querendo ouvir também. E essa histéria rendia, viu? Rendia
porque ela ia contando tudo no carro ¢ ainda dizia que ia pegar o livro pra
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trazer, pra eu ver a historia, pra ela contar pra mim e pro pai. (risos) (mae de
Maya, 23/11/2022).

O modo interativo e brincante da professora € o uso da voz em suas diferentes
possibilidades funciona mesmo como um chamado irresistivel para envolver as criangas com a
literatura. Um convite que muitas vezes nem precisa ser feito de modo direto — basta que a
professora pegue o livro, sente no chdo e comece a leitura em voz alta para que as criangas se
acheguem e se aconcheguem em torno dela, apreciem e se deleitem com a leitura “porque
apreciar também ¢ um veiculo de expressao e aprendizado. Apreciar ndo € perda de tempo.
Porque os que viram, sentiram, poderao traduzir sensagoes [...]” (Paiva, 2015, p. 47). Portanto,
do mesmo modo que as criangas apreciam uma formiga carregando folhas, pedras brilhando no
chdo etc., elas também podem apreciar um livro e a sua leitura, mesmo ainda nao sabendo ler
as palavras.

Outro destaque da mae ¢ sobre o quanto as histdrias rendiam, justamente porque Maya
queria compartilhar tudo com ela. Acreditamos que esses momentos eram prazerosos €
oportunos para a troca de experiéncias, visto que a imagina¢do de Maya fluia e ela dividia com
sua mae os sentidos e sentimentos construidos acerca das historias ouvidas. Assim, as leituras
realizadas pelas professoras, além de todos os beneficios ja mencionados, também sao motivo
de didlogo entre mae e filha, compartilhamento de descobertas e interesses e fortalecimento de
vinculos afetivos. Conversar sobre as historias, na escola e fora dela, ¢ uma possibilidade para
falar e refletir sobre a vida, porque “no fundo, os livros sdo isto: conversa sobre a vida. E ¢
urgente, sobretudo, aprender a conversar (Reyes, 2013, p. 29). Desse modo, ¢ fungao dos
mediadores de leitura — professores e professoras, profissionais da biblioteca, pais e maes —
provocar esse espaco de didlogo, onde as vozes e as experiéncias das criangas sejam nao apenas
ouvidas, mas também valorizadas.

Mediante o exposto, compreendemos que as praticas de fomento a leitura literaria
realizadas pelas professoras sdo fundamentais para proporcionar as criangas experiéncias
enriquecedoras com a literatura. A constancia e a sistematizacdo da leitura literaria diaria,
aliadas ao modo interativo e ludico de ler e contar historias, sdo estratégias que incentivam o
gosto pela leitura e fortalece o vinculo das criancas com os livros. Além disso, o didlogo
continuo sobre as narrativas cria um ambiente em que as criangas percebem os livros como uma
fonte de prazer e imaginagdo, € ndo como uma proposta obrigatdria. A escuta atenta e o respeito
as vozes infantis exigem, essencialmente, um planejamento cuidadoso por parte das
professoras, para que possam, enquanto mediadoras, promover um espacgo de didlogo continuo

e enriquecedor acerca das historias e ajudar as criancas a construir sentidos sobre elas. Assim,
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o planejamento e a mediagdo se tornam fundamentais para garantir que essas praticas sejam

efetivas, aspectos que serdo abordados a seguir.

5.1.1.1 Planejar para mediar as praticas com o literario

A mediacdo ¢ um aspecto fundamental a apropriacdo da literatura e a formacao leitora
das criancas pequenas. No ambito escolar, esse papel € principalmente das professoras, que
precisam ler com elas e ajuda-las a, de forma progressiva, atribuir sentidos aos textos lidos
(Arena, 2010), uma a¢do que requer didlogo.

Durante as conversas, elas ouvem, interagem, observam, comunicam, expressam,
significam as informacgdes, ampliam e constroem conhecimentos. Nesse viés, ¢ funcao do
mediador de leitura estabelecer um espaco para que falem sobre as histérias, questionem,
argumentem e esclarecam suas duvidas, por ser uma rica oportunidade “de bate-papo sobre o
lido, o intercambio acerca dos sentidos que um texto desencadeia [...] Falar dos textos ¢ voltar
a lé-los” (Bajour, 2012, p. 23).

Sobre esse aspecto, Pamela pontuou:

Eu acho que a grande questdo ndo € apenas ler por ler, mas ¢ ler e refletir com
a crianga sobre o que foi lido, porque a crianga tem condigdes de fazer
reflexdes maravilhosas. E ¢ importante a gente mediar, a gente questionar e
ouvir a opinido das criangas, ver o que elas pensam, se elas verdadeiramente
compreenderam, entenderam aquela histéria. E muito importante. E, & medida
que a gente vai conversando, elas vdo falando e entdo umas véao
complementando outras e elas vdo compreendendo do que trata aquela
historia, o que ela nos diz, o que ela passa ¢ aprendendo a se posicionar, a se
colocar também, se ver na posi¢do do personagem, a sentir o que ele sente e a
dizer se concorda, se faria do mesmo jeito [...] (Pamela, 27/11/2022).

Nessa narrativa da profissional Pamela, percebemos o seu modo de enxergar a crianga
como um sujeito capaz de refletir, de interagir com os adultos e se colocar diante de questdes
diversas. Ter uma escuta sensivel e atenta e acatar e valorizar os posicionamentos, pensamentos
e sentimentos das criangas, além de ser primordial para compreensdo do seu modo de enxergar
o mundo e agir nele, ¢ também uma forma de reconhecer suas potencialidades e capacidades
reflexivas e argumentativas.

Para essa outra profissional, dialogar com as criangas sobre os textos literarios € preciso:

ndo como uma atividade direcionada, mas exatamente por ser um texto de
fruicdo, que atenda a esse objetivo. Eu acho que ¢ muito o subjetivo da crianga,
o que ela sente, o que ela percebe que acontece na historia. O que precisa ser
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feito pelo professor ¢ mediar a leitura e ajudar a crianga nessa reflexdo
(profissional Priscila, 08/08/2022).

De fato, os sentimentos e as emogoes provocados pelas historias sao aspectos subjetivos,
pois cada pessoa tem sua forma de enxergar as coisas e deve ter a liberdade de expressar suas
compreensoes, ¢ a literatura permite essa liberdade, dada a sua riqueza polissémica, isto ¢, os
diferentes sentidos nela contidos. Entretanto, em se tratando das criancas pequenas, o mediador
pode ajudé-las a construir sentidos e significados sobre os textos, o que nao significa
desacreditar de suas capacidades, mas entender que ainda nao tém tantas experiéncias de vida.

Vale ressaltar que a opinido do adulto ndo deve ser a tnica que tem validade. Ele precisa
estar aberto para acolher as ideias das criancas e refletir junto a elas; afinal, uma boa conversa
depois de uma histoéria lida ou contada tem como fun¢do envolvé-la na atividade de construir
sentidos (Brandao; Rosa, 2016). O dialogo, além de inserir as criangas na experiéncia de leitura,
instiga o seu poder imaginativo e a sua criatividade, visto que podem contar as historias com
suas proprias palavras, provocando-lhes o desejo de externar suas opinides.

Conversar com as criangas sobre os livros, debaté-los e permitir que expressem suas
emogdes sao praticas essenciais, nao apenas na Educagdo Infantil, mas em qualquer etapa
educacional. E importante salientar que a liberdade de expressdo das criangas ¢ importante, mas
se ndao houver uma mediagdo ativa da professora, de modo que conduza a reflexao para aspectos
que as criangas nao observaram na historia, o didlogo pode ficar esvaziado de sentido. Assim,
¢ imperativo haver um equilibrio entre a liberdade das criancas expressarem seus pontos de
vista e a necessidade de a professora provoca-las a terem um olhar critico sobre os textos. Ler
em voz alta para as criangas e depois discutir o que compreenderam contribui para o
aprofundamento das historias e para a problematizagdo de questdes que podem passar
despercebidas por elas. Bajour (2012) destaca que, para que a conversa flua de modo
provocativo e ndo fique apenas ao sabor da opinido espontinea dos pequenos, o professor

precisa conhecer bem os textos que serdo compartilhados,

[...] para que a livre afluéncia das ideias possa tomar alguns rumos delineados,
seja por certas nogdes engendradas pelo docente na previsdo imaginaria do
encontro, seja pelas circunstancias de que aquilo que ocorre no transcurso da
discussdo ¢ considerado por ele como algo interessante a construgdo de
significados do texto ainda que ndo estivesse previsto em seu planejamento,
que quando ¢ flexivel e aberto, estara aberto a riqueza do novo ¢ do
inesperado. Portanto a preparagdo do encontro de leitura implica, em
principio, modos especificos de adentrar e apresentar os textos, de apurar os
ouvidos e o olhar do leitor para uma leitura agucada e atenta (Bajour, 2012, p.

62-63).
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Ressaltamos, portanto, a importancia do planejamento para que a professora se prepare
para o momento de leitura, o que requer inicialmente que escolha o livro e mergulhe em sua
leitura de modo atento, e, depois de conhecer a historia, planeje a dindmica com as criangas.
Essa dinamica perpassa a escolha do espago, a acomodacao, o horario mais propicio para sua
realizacdo, as provocagdes que ele podera fazer antes, durante e depois da leitura, os pontos
para os quais poderd chamar a atencdo delas e também as possiveis indagagdes que surgirdo
dos pequenos. Esses aspectos devem fazer parte do planejamento das propostas com o literario
(Machado, 2014; Oliveira, 2012; Valiengo e Souza; 2016), ainda que, muitas vezes, as coisas
ndo acontecam conforme o planejado, porque, na pratica, pode ser que a conversa tome rumos

bem diferentes do que foi pensado, mas planejar € preciso, conforme afirma Patricia:

A gente precisa planejar, ndo ¢ apenas chegar ¢ contar uma historia, e ndo é
chegar e contar uma historia com uma finalidade. A gente escolhe o livro, tem
que ler primeiro, conhecer a histéria. A gente pensa em um espago, no tempo
que elas vao se concentrar, pensa na acomodag@o das criangas, a gente pensa
na entonagdo, a gente se planeja nesse sentido (profissional Patricia,
04/10/2022).

Como podemos perceber, ha uma preocupagao dessa profissional com o planejamento
das propostas com a literatura infantil, o qual ndo se resume ao chegar junto das criangas e
contar uma historia, mas a toda uma preparagao e organizagao até chegar a esse momento. A
escolha dos livros, a leitura e anotagdes sobre a narrativa sdo agdes que devem fazer parte do
planejamento e antecedem as vivéncias de leitura com as criangas. Além do mais, pelo fato de
o livro ndo ser um objeto neutro, mas carregado de ideologias, crengas, valores (Hunt, 2010;
Colomer, 2007), a leitura antecipada ¢ ainda mais necessaria, para que, além de ter
conhecimento das historias antes de apresenta-las as criangas, a professora possa refletir sobre
os enredos e pensar como problematiza-los com elas.

Abramovich (1991) chama a atengao justamente para isso, ao afirmar que o narrador
precisa conhecer o livro que serd lido e, para isso, precisa seleciond-lo com cuidado, ndo
pegando o primeiro que vé pela frente. E vital que leia e se inteire da histéria, caso contrario
poderd, por exemplo, demonstrar a nao familiaridade com algumas palavras, pausar a leitura
em lugares indevidos, se deparar com uma fala inesperada e ficar constrangido diante das
criangas.

De acordo com Paloma, essa ¢ a orientagdo que as profissionais recebem durante os
momentos de discussdo e planejamento acerca das propostas com a literatura infantil.
Inicialmente, as a¢des sdo pensadas e realizadas no ambito do coletivo, o que envolve todas as

profissionais e, depois, de modo individual, pautadas na dindmica de cada sala, de acordo com
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0s grupos em que atuam, além das propostas desenvolvidas na biblioteca, conforme exposto

pela profissional:

Existe um momento para o planejamento, principalmente porque a gente ainda
tem uma rotatividade de professores substitutos na instituicdo, né? Algumas
pessoas que nao conhecem o trabalho que € feito com o livro literario aqui [...]
inclusive esse trabalho que ¢ feito pela biblioteca e a dindmica dos livros
literarios na sala de referéncia. Da leitura que deve ser por prazer, por
diversdo, para que as criangas, pelo viés da ludicidade e da imaginagdo,
gostem dos livros, gostem de ler. Da dindmica do empréstimo para a crianga
ler com sua familia. E ai, assim, quando chegam livros novos, tanto os
professores veteranos quanto os professores novatos se reinem pra gente ler
esses livros, classificar por temadtica, discutir essas temadticas, separar
inicialmente para aquela faixa etaria que a gente acha mais adequada, embora
estando na biblioteca qualquer crianga de qualquer idade tem acesso ao livro
que ela quiser. [...] Entdo, toda essa orientacdo a gente passa para 0s
professores [...] (profissional Paloma, 25/08/2022).

A fala da profissional indica que ha um trabalho realizado com as profissionais para o
desenvolvimento das praticas de leitura literaria — um trabalho que envolve reflexdes acerca do
objetivo da leitura, o conhecimento do acervo e a orientacdo das criangas quanto as suas
escolhas. E importante que o planejamento envolva mesmo todos os profissionais, porque as
propostas com o literario ndo acontecem de forma isolada, entdo, quando tratar-se das praticas
de leitura literaria, ¢ importante que nesse planejamento estejam as docentes, a coordenagao
pedagdgica, a responsavel pela biblioteca, considerando que as propostas com a literatura
infantil devem seguir a PP da escola.

Percebemos, também, uma preocupacdo com os novos profissionais que chegam a
escola, para que tomem conhecimento da dindmica das praticas com a literatura infantil. Esse
aspecto € muito relevante para a continuidade da proposta, o qual ¢ complementado pela
profissional Priscila, ao destacar que, como ja participou diretamente do planejamento com os
docentes, existem professores que desenvolvem muito bem as propostas com o literario, mas

ha outros que carecem de mais estudo e de planejar de modo mais sistematico:

E importante o conhecimento mesmo, por isso que eu acho que falta o estudo.
Estudar sobre a literatura, porque todo professor de Educagdo Infantil sabe da
importancia do texto literario pra crianga, mas nao € s6 saber da importancia.
Mas e ai? Como é, que estratégias eu vou utilizar pra trabalhar com esse texto,
com esse livro? E com esse daqui? De que forma eu vou mediar? Eu ndo vejo
muito problema de a gente pensar algumas propostas ludicas que podem
aparecer a partir da leitura do texto literario. Isso pode acontecer, nao é? Até
uma brincadeira, até uma vivéncia, uma experiéncia com as criangas
(profissional Priscila, 08/08/2022).

A profissional reconhece o bom trabalho desenvolvido por parte das professoras, mas
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chama a atencdo para a necessidade de mais estudo e conhecimento sobre o texto literario na
Unidade, salientando que ndo basta saber da sua importancia para a crianga, mas ¢ preciso
refletir formas de mediacao, estratégias de utilizacdo do texto para ampliar as propostas com as
criancas. Ressalta, ainda, a necessidade de estudarem mais, principalmente para que os
professores que estdo chegando compreendam melhor as praticas com o texto literario
desenvolvidas diariamente, as quais ndo podem ser realizadas de modo espontaneista. Isso
requer formacao adequada para as professoras, a fim de que possam desenvolver propostas que
contribuam para a formacao das criancas como leitores criticos e autdnomos.

Com base nisso, perguntamos as profissionais se a UAEI oferece formacdo para que
possam desenvolver as praticas com as criancas. De acordo com Priscila, a Unidade promove
momentos formativos e a literatura infantil j4 foi, por muitas vezes, tema de estudo nas semanas
pedagogicas.

Mas a formagao ja aconteceu aqui, varias. Tipo [nome da formadora] mesmo
ja veio varias vezes aqui para trabalhar com a gente a questdo do texto literario.
Como trabalhar com as criancas o texto literario. Essas formagdes ja
aconteceram para os professores. Mas ainda assim a gente percebe que ainda
¢ pouco, ndo €? A gente percebe que, assim, a orientagdo dela é um trabalho
muito mais sistematico [...] primeiro a gente tem que conhecer muito o livro
até pra gente mediar com as criangas, né? Como ¢ que vocé vai levar um livro
de literatura sem nunca ter lido pra apresentar as criangas? Entdo a prépria
leitura sua vai ser uma leitura, aquela leitura inicial que a gente faz de qualquer
texto, sem profundidade. E a gente precisa ler pra conhecer, isso é o que
primeiro [nome da formadora] orienta. Entdo formagao noés ja tivemos. [...].

Eu acho que isso foi uma pratica da escola sempre, né? Esse trabalho de trazer
pessoas pra tratar a literatura (profissional Priscila, 08/08/2022).

Como podemos observar, Priscila destaca que a formagdo na area da literatura ja
aconteceu varias vezes e isso fica evidente frente as percepgdes das profissionais sobre a
literatura infantil e sua relevancia para a criangas. As profissionais demonstram possuir
conhecimentos teoricos e praticos acerca desse universo, dado o fato de relaciona-la a
ludicidade, a imaginagao e ao prazer proporcionados as criancgas e a0 modo como conduzem as
praticas com elas. Isso reflete a importancia de espagos de estudos e reflexdes acerca das
praticas pedagogicas, notadamente as praticas com literatura infantil, visto que sdo as
concepgoes que fundamentam os fazeres docentes e influenciam o modo de aborda-la com as
criangas.

No entanto, ha a necessidade constante de mais estudos como forma de aprofundamento
do conhecimento literario e da importancia da mediacao de leitura, conforme destacado pela

profissional Priscila. Entendemos que ¢ por meio da formagao continuada que os professores
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poderdo ampliar os conhecimentos teéricos (Hila, 2009) e melhorar as praticas. Realgamos
ainda que, como mediadoras de leitura, as professoras precisam essencialmente gostar de ler,
pois sdo elas que primeiramente devem se apaixonar por suas escolhas e se sensibilizar com os
textos para poderem sensibilizar as criancas (Debus, 2006). Por isso a importancia de escolher
os livros, de ler previamente, de planejar o que conversar com as criangas sobre as historias, de
pensar na mediagdo, na organizagdo dos espagos e dos tempos. Reiteramos, assim, a
importancia da escola, especialmente o papel das professoras, uma vez que suas agodes
mediadoras voltadas as praticas de leitura e contacao diaria podem favorecer sobremaneira as
experiéncias de humanizagdo e desenvolvimento das criangas. Contudo, ndo podemos ignorar
as diferentes realidades de muitos professores e professoras e as limitagdes para colocar em
pratica o planejamento, especialmente em instituigdes com recursos limitados (falta de livros e
de espacgos para leitura), turmas numerosas etc. Sendo assim, como conciliar a necessidade de
planejamento detalhado com a pressdo do tempo e da carga de trabalho que muitas vezes
limitam a reflexdo e o aprofundamento tedrico?

Levando em conta a importancia da literatura no desenvolvimento humano, ¢
fundamental que professores e professoras, especialmente aqueles/aquelas que trabalham na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, recebam uma formagdo de
qualidade para poderem desenvolver um trabalho com o texto literario com as criangas. Souza,
Neto e Girotto (2016) ressaltam que um mediador de leitura deve possuir uma formagao
adequada para entender alguns aspectos essenciais: o processo interativo da leitura que envolve
a compreensao; as funcgdes da literatura, para que se valorize tanto a estética do texto literario
quanto as intengdes ideoldgicas presentes em seu discurso; a crianga como um ser que, assim
como o adulto, deve reconhecer a leitura literaria como uma necessidade, de modo que a pratica
da leitura tenha significado para ela; o livro como um objeto carregado de multiplas dimensoes
culturais; a importancia de planejar e organizar o ensino da leitura de forma estruturada; e a
necessidade de ouvir as criancas, promovendo didlogos entre elas e com elas. Portanto, uma
formag¢ao adequada € essencial, pois sua auséncia compromete significativamente o processo

de mediacao da leitura literaria com as criangas.

5.1.1.2 O acesso aos livros e a leitura na constru¢ao de experiéncias significativas com o
literario

Ler literatura diariamente com as criangas significa oportunizar viverem uma
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experiéncia capaz de transforma-las. A leitura literaria promove aprendizagens que podem
impulsionar o desenvolvimento cultural, afetivo e cognitivo e “o prazer do ato de quem Ié
ensina/multiplica para os outros a satisfagdo da pratica de leitura. Isso remete a duas implicagdes
[...] os livros como fonte desse prazer e as pessoas que os leem como mediadores do ato de ler
[...]” (Melo, 2016, p. 45).

Partindo desse entendimento, compreendemos que contribuir com a formagao leitora
das criancas vai além das praticas de leitura diaria, da contacdo e do dialogo sobre as historias
lidas, mas implica também possibilitar a a¢do direta com esse objeto cultural em espacgos
pensados e organizados para essa finalidade. Explorar o livro em todas as suas possibilidades —
ver, tocar, cheirar, morder, rasgar... — sdo agdes que fazem parte do processo de compreensao
das criangas acerca desse objeto e da sua fungao.

Quanto a essa questdo, indagamos as profissionais sobre o acesso das criangas aos livros

literarios. Quanto a isso, Patricia afirmou:

Na nossa escola, a gente tem um acervo acessivel a elas, temos uma estante
na sala que elas manuseiam, manipulam todo o tempo. Além disso, temos
também livros na biblioteca da escola, onde ha essa circularidade das criancas
la dentro. Na sala, entre elas, o contato com os livros é muito diario, € ¢ uma
pratica. Vocé€ ndo vai ver uma crianga aqui que nunca pegou num livro, que
nunca levou pra casa. Diferentemente de outras instituigdes nas quais eu
trabalhei, que o livro de literatura infantil era guardado dentro dos armarios
com cadeado, ¢ nem a gente (professor) tinha acesso para contar para as
criangas, imagina as criangas terem acesso para contar para elas mesmas! Aqui
ndo, o espaco ¢ disponibilizado, pensado na crianga, para que ela tenha acesso
sem ter necessariamente essa mediacdo do professor, ela vai la sozinha,
manuseia, 1€, conta sozinha (profissional Patricia, 04/10/2022).

Na fala acima, observamos que ha, por parte da institui¢ao, um cuidado com relagao ao
acesso das criangas aos livros de literatura, tendo em vista que possibilita que usufruam do
acervo tanto na sala de referéncia quanto na biblioteca. Esse dado refor¢a o valor atribuido a
literatura infantil e sua importancia no processo formativo dos pequenos, porque os livros nao
ficam trancafiados nos armarios, conforme observou Patricia, mas estdo disponiveis a todos,
especialmente as criancas.

A presenga dos livros literarios na sala de referéncia foi um dos assuntos pontuados
pelas criangas egressas, ao relembrarem a rotina do Grupo 5, na qual, no momento de chegada,
costumavam brincar na casinha, montar quebra-cabegas, desenhar e também ler os livros. Na
ocasido, elas pediram para visitar as salas e averiguar se tudo permanecia do mesmo jeito, se

ainda havia brinquedos e livros, conforme podemos observar no registro abaixo:
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Figura 12 — Crianga apreciando os livros na sala de referéncia do Grupo 2.

Fonte: Foto da pesquisadora, 2023.

Ao entrar na sala do Grupo 2, Sonic vai direto para as prateleiras onde fica o acervo
literario. Ele fez questdo de olhar um a um, observando os titulos e ilustragdes, elementos que
marcam a memoria do leitor, assim como a textura, as cores, o toque das folhas etc. (Carvalho;
Baroukh, 2018). Sua atitude demonstra que os livros ficam a disposi¢ao das criangas na sala
para serem manuseados, explorados, sentidos, mesmo durante momentos que nao se destinavam
a essa pratica. As criangas rapidamente recordaram essas vivéncias, pois comentaram sobre os

livros, inclusive lembraram de alguns titulos:

Cravo: A gente ja leu o livro da Margarida, que ela ia pra fora e quase
morria de frio.

Pesquisadora: A historia da Margarida friorenta?

Criancas: E essa. E, a gente ja leu. Eu lembrei.

Lola: Eu também lembro que a gente ja leu aquele de Chapeuzinho
vermelho e Chapeuzinho amarelo.

Sonic: Chapeuzinho verde (risos)

Margarida: Esse nao!

Zilia: A gente também leu o livro da menina bonita do lago de fita e depois
desenhou.

Natalia: E o de Ninoca!

Zilia: A gente fazia de conta que lia. (risos) Porque a gente ainda nao lia.

Como podemos notar, as criancas egressas tém uma memoria afetiva dos livros que
ficavam na sala para manuseio e leitura espontdnea — uma pratica essencial para a formagao do
leitor, pois ndo ha leitor sem livros. Nesse sentido, entendemos que a sala de referéncia precisa
dispor de livros de literatura por ser um espago onde criancas e professores passam a maior
parte do seu tempo didrio. Em razao disso, precisa ser um espaco intencionalmente organizado

e esteticamente composto, assim como a biblioteca, para que se tornem “lugares da cultura e da
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memoria, onde se passem imagens inesqueciveis para os que se fazem presentes neles, imagens
escritas, visuais [...]” (Silva; Ferreira; Scorsi, 2009, p. 49).

Assim, tdo importante quanto participar das rodas de leitura realizadas pela professora
¢ a possibilidade de a crianga “viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de livros, no
qual a relagdo entre suas atividades e o uso da linguagem escrita seja constante e variada”
(Colomer, 2007, p. 117). Concordamos com a autora e entendemos que a presenga dos livros ¢
um incentivo a leitura e, mesmo que as criancas ainda nao tenham se apropriado do sistema
alfabético de escrita e nao leiam de modo convencional, como observou Zlia, elas podem ler
as imagens, imaginar o que esta escrito no livro através da capa, fazer suposi¢des e atribuir

sentidos aos textos a partir das suas experiéncias, pois,

Quando a crianga pequena passa os dedos levemente na letra cerrada numa
pagina ou na imagem colorida estampada no livro, tenta construir hipoteses
de sentido através desse exercicio, ela esta se apropriando de uma leitura
especifica para aquele momento, a sua leitura imaginaria/ ficcional/ de
“mentirinha”, mas sua (Debus, 2006, p. 19).

Na fase da pré-escola, como era o caso das criangas egressas no ano de 2019, muitas
criangas ainda ndo decodificam, mas “ao cirandar pelas linhas e entrelinhas de livros tdo cheios
de colorido e vida, tao proximos das coisas prazeroras € gestos ternurizantes, [...] tecerd suas
leituras e se constituira leitora: da leitura material do livro a leitura do texto” (Debus, 2006, p.
43). Assim, inicialmente elas brincam de ler, como disse Zulia, mas essa brincadeira promove
muitas aprendizagens, pois, ao participarem de situacdes de leitura, observam o comportamento
leitor do adulto — a forma como pega no livro, como faz a leitura, o modo como passa as paginas
—, ou seja, aprendem além de todo gestual de leitura, a cuidar do livro e comentar sobre ele etc.
(Oliveira, 2012).

Para que brinquem de ler e tenham uma relacdo de proximidade e intimidade com os
livros, € necessario que estes estejam a sua disposicao e ao seu alcance, e as vivéncias na escola
poderdo potencializar ainda mais o interesse das criangas pelos livros e sua relagdo com o
literario, pois, quanto mais participarem dos momentos de leitura, “melhor sera a experiéncia
com o livro, e quanto melhor for este contato, mais as criancas (de zero a cinco anos) irdo gostar
e ‘fingir’ que leem. Quanto mais elas brincarem de ler, mais rapido serd o aprendizado da
leitura” (Souza; Girotto, 2014, p. 38).

Nesse sentido, Paloma ressaltou que, além da sala de referéncia e da biblioteca, as
criancas na UAEI também tém acesso aos livros em outros espagos, como “[...] na casinha,

embaixo de uma arvore, na quadra, porque ndo existe somente o ambiente da leitura na sala de
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referéncia, mas esse livro ¢ movimentado e ocupa outros lugares pra chamar a atengdo das
criangas de outras formas” (profissional Paloma, 25/08/2022).

Compreendemos que essas oportunidades propiciam que se envolvam ainda mais com
o universo literario, porque ampliam as possiblidades de acesso, além de ser importante que
outros ambientes na instituicdo também disponham de livros e outros elementos que aflorem a
imaginacdo e o interesse das criancas pelas historias (Girotto; Souza, 2009). Foi a partir dessa
perspectiva que as criancas egressas citraram sala Vivéncias do brincar, um espago facilitador
de experiéncias ludicas, o qual elas também fizeram questao de rever para reviver o mundo do

faz de conta, como podemos observar na figura abaixo:

Fonte: Fotos da pesquisadora, 2023.

As criangas egressas ficaram felizes em poder voltar a sala onde vivenciaram histérias
imaginadas, lidas e contadas, j4 que, quando se fantasiavam, adentravam o faz de conta, se
transformando em princesas, fadas, principes, her6is, animais falantes, entre outros
personagens. Esse repertorio de imaginacao também contribui para o processo de criacao, pois
as criangas ndo apenas repetem ou reproduzem as historias que ouviram ou leram, mas sao
capazes de “criar suas proprias historias, escrevé-las, desenha-las, representa-las, brinca-las”
(Friedmann, 2020, p. 90). Nesse sentido, o literario ¢ impulso para que adentrem nesse universo
brincante de fantasia e ficcao.

Sobre esse aspecto, Valiengo e Souza (2016), ao refletirem sobre a relagao das
atividades de leitura literaria com o jogo de faz de conta, apontam que, mesmo sendo processos
distintos, podem se conectar e retroalimentar o desenvolvimento infantil. O faz de conta pode
se integrar a literatura, sendo essa atividade uma das mais importantes na vida das criangas entre
trés e seis anos, pois, através dela, desenvolve-se a representagao simbolica, que ¢ fundamental

para a aquisicdo das fungdes psiquicas superiores, incluindo a aprendizagem da linguagem
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escrita. O livro de literatura infantil, por sua vez, representa uma das manifestagdes da cultura
humana, e, ao interagir com ele e explorar seu conteudo, a crianga aprende a utilizé-lo e
compreendé-lo. Portanto, organizar e disponibilizar livros em diferentes espacos na escola pode
impactar as vivéncias das criangas com o literario, visto que a leitura ndo fica limitada a um

unico lugar e as criangas terdo muito mais oportunidades de imaginar, criar e brincar.

5.1.1.3 A biblioteca como um lugar de encanto, afeto, imaginacao e fruigao estética

Nem sempre a UAEI possuiu uma biblioteca. Os livros de literatura infantil que
compunham o acervo da instituicdo eram doados pelos pais e, por ser em uma quantidade
pequena, a propria equipe pedagdgica se responsabilizava por sua organizagdo. Os livros eram
dispostos numa estante na sala da coordenacdo e ficavam a disposi¢do das professoras para
leitura didria nas salas de referéncia. Com o aumento do acervo, por intermédio da compra de
livros ° pela escola e doagdo das familias, houve a necessidade da mudanca para uma sala, que
passou a ser a biblioteca, o que necessitou de uma profissional para organiza-la, realizar a
distribuicao para as salas e permitir o empréstimo as criangas.

Durante esse periodo, a Unidade se cadastrou no censo escolar e passou a receber livros
por meio do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), o que tem contribuido para a
ampliacdo do acervo da biblioteca. No entanto, o envio de livros ¢ esporadico e ndo tem sido
suficiente para garantir a variedade e a quantidade necessaria para um trabalho que poderia ser
ainda mais efetivo, se houvesse uma maior diversidade de titulos. Como consequéncia, a
instituicdo enfrenta dificuldades para expandir o acervo, especialmente na reposi¢do de obras
que se desgastam devido ao uso constante.

Contudo, mesmo com um acervo pequeno, as criancas na UAEI nunca foram privadas
do convivio com os livros de literatura infantil. Essa convivéncia foi potencializada com a

biblioteca, um lugar concebido por Paulina da seguinte forma:

Essa biblioteca ¢ um lugar ludico onde acontece cada coisa legal! Porque aqui
a imaginagdo voa solta, voc€ nao tem nogao. Porque aqui, além da questdo da
leitura e do acesso aos livros, as criangas vivem muito o faz de conta. Porque
eles comegam a conversar umas com as outras, comecam a contar historia uns
pros outros, contar as historias que a gente leu. Eles também pegam os
fantoches, ai aparece chapeuzinho, aparecem os trés porquinhos (risos). Esse

30 No decurso da historia das Unidades Federais de Educac¢do Infantil, muitas sobreviveram da cobrancga de taxas
de matricula, mensalidades e o recebimento de materiais didaticos ¢ de consumo. Com a Resolu¢do CNE/CEB n°
1/2011,considerando o principio constitucional da gratuidade do ensino publico em estabelecimentos publicos,
expresso na legislagdo, essa pratica foi proibida (Macedo, 2018).
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lugar ¢ muito bom! E um lugar assim muito ladico (profissional Paulina,
29/08/2022).

O relato da profissional indica a sua compreensao sobre a biblioteca como essencial ao
desenvolvimento das criangas, um espaco de disseminacao e distribuicdo de cultura (Arena,
2009) que vai além de apenas um local de leitura, mas torna-se um espago ludico, interativo,
onde a imaginagdo pode fluir. Quando a profissional fala das criangas interagindo entre si,
contando histérias e usando fantoches para representar personagens, indica a importancia do
jogo simbdlico e da expressao criativa das criangas, aspectos que estimulam recriarem as
histérias e exporem seus modos de entender as coisas sob perspectivas diversas.

Desse modo, ao frequentar a biblioteca, as criancas tém a possibilidade de ficar ainda
mais proximas dos livros para manuseé-los e desfrutar do uso social da leitura de forma ludica,
vivenciando ainda o faz de conta. Assim, ¢ preciso que esteja aberta para que tenham livre

acesso, como destacou Paulina:

Todos os dias, na hora do intervalo, as criangas tém acesso a virem aqui, visitar
a biblioteca, que fica aberta. Eu fico aqui dando esse suporte. Elas chegam ¢
dizem: professora, eu quero ver tal livro. E como os livros ficam mais baixos,
ja nas estantes mais baixas, elas podem olhar, pegar o que quiserem. E agora
que a gente ta aqui nesse espago, ta bem melhor, porque a gente tinha um
espaco menorzinho, mas aqui ¢ bem maior. Umas sentam, outras se deitam
aqui nesse tapete. Outras contam historias pra outras. Até aquele lobo ali, as
criangas sentam e vao contar histéria para o lobo. Tao engragado (risos).
Outras contam pros menores, né¢? Trazem os menores pra ca e ficam contando
historia. Entdo, assim, eles t€m livre acesso (profissional Paulina,
29/08/2022).

Como vemos, as criancas podem ir a biblioteca sempre que desejarem, momento em
que tém a liberdade de explorar o acervo, ler autonomamente, contar histérias, indicar livros e
ampliar suas possibilidades de escolhas. Além dessas vivéncias, elas também participam das
leituras dos livros realizadas pela responsavel pelo setor, a qual combina com antecedéncia o
dia e horario com as professoras para que possa preparar o ambiente para a acolhida das
criancas. Cabe ressaltar ainda que, além do empréstimo realizado todos os dias na sala de
referéncia, uma vez por semana as criangas realizam o empréstimo diretamente da biblioteca.

Tais praticas rememoradas pelas criancas egressas com afeto, revelam o quanto a
biblioteca era um lugar acolhedor para elas. Se ndo fosse assim, certamente passaria
despercebido. Suas lembrangas incluem a organizacdo do espaco: o mobiliario, a disposi¢ao
dos livros nas prateleiras, as mesinhas, o tapete, a mala cheia de fantoches, a caixa de gibis,

além das leituras realizadas e os livros que mais gostavam de ler. Porém, essa biblioteca,
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descrita de forma tdo detalhada, para surpresa delas, ndo funcionava mais no mesmo lugar e

estava bem diferente, conforme podemos ver nas figuras abaixo:

Figura 14 — Antiga biblioteca.

- .

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).

Figura 15 — Biblioteca atual.

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2023).

Ao compararem a biblioteca de antes e a atual, as criancas egressas teceram elogios,
mencionando que a “nova” havia ficado ainda melhor, corroborando o que a profissional
Paulina ja havia dito. A melhoria diz respeito a ampliacdo do espaco que, consequentemente,
comporta mais livros e mais pessoas, além da facilidade para uma melhor movimentaciao dos

seus usuarios, conforme pontuou Sonic: “Ficou melhor, porque ficou mais espacoso. Assim...
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também pros livros ficarem em outros cantos e as pessoas se movimentarem mais” (trecho da
conversa na biblioteca, 11/02/2023).

A analise comparativa das criangas condiz com o que orienta Carvalho (2008), ao
mencionar que um dos elementos importantes para que a biblioteca cumpra o seu papel na
formagao leitora do sujeito diz respeito ao espago fisico, que precisa respeitar a corporeidade
da crianga. Concordamos com a autora e entendemos a relevancia de uma biblioteca espagosa,
bem iluminada e arejada, onde os pequenos possam circular livremente, alcangar os livros e
interagir com eles, com os colegas e demais objetos, e se sintam a vontade para ler.

Nesse sentido, observamos que o mobiliario se adequa a estatura das criancas — ha mesas
e cadeiras, pufes, almofadas e um tapete emborrachado, o que oportuniza varios modos de
acomodacao para desfrutarem dos livros e da leitura. Além disso, como orienta Parreiras (2012),
ha outros aspectos a serem considerados na organizacdo de uma biblioteca que expressa o
respeito ao leitor crianca, como a organizacao dos livros, que pode ser realizada de formas
diversas, por exemplo (cor e formas), pela classificagdo (livros s6 de imagens, poesias), € a
disposic¢ao, lado a lado ou de frente.

O novo espago foi aprovado pelas criangas egressas, que aproveitaram a oportunidade
para explorar o acervo a procura dos seus titulos favoritos, lendo e compartilhando as historias,

como costumavam fazer. As imagens a seguir marcam esse momento:

Figura 16 — Explorando o acervo.

Fonte: Foto da pesquisadora (2023).
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Figura 17 — Reencontrando alguns titulos preferidos.

* Fonte: Foto da pesquisadora (2023)-.‘

Figuras 18 e 19 — Leitura dos livros e partilha das historias.

Fonte: Fotos da pesquisadora (2023).

Esses registros permitem inferir que as experiéncias das criancas egressas na biblioteca
foram muito significativas. Ter a oportunidade de estar de volta e desfrutar dos livros foi algo
tdo natural que nem parecia que ja haviam se passados mais de trés anos desde suas ultimas
vivéncias. O olhar afetivo para os titulos e o reencontro com as histérias prediletas evidenciam
a importancia de uma biblioteca na escola, aberta e acessivel a todos (Campello, 2002) — um
lugar em que os livros sejam para as criangas seus companheiros de aventura, diversdo e
descobertas. E reencontra-los sera sempre um momento especial. O trecho abaixo demonstra a

alegria dos egressos com esse reencontro:
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Zulia: O livro que eu mais gostava era esse daqui que conta a historia
mamae era um lobo.

Pesquisadora: Por que vocé gostava tanto desse livro?

Zulia: Nao sei, mas eu adorava.

Natalia: O livro que eu mais gostava de levar pra casa era esse! [se referindo
a Ninoca

Lola: Eu amava esse livro!

Sonic: O livro que eu mais gostava era esse! [se referindo a £ o dente ainda
doia]

Cravo. Eu também adoro.

Pesquisadora: Vocés ainda lembram?

Sonic: Lembro, eu tenho em casa.

Cravo: Eu também tenho um desse em casa.

(Trecho da conversa na biblioteca, 11/02/2023).

As palavras “amava”, “adorava” e “gostava”, grifadas na citagdo acima, marcam as
experiéncias das criangas egressas com os livros, e a biblioteca como um lugar de encontro e
encanto, de partilha e de afeto. Quando indagadas sobre o porqué de escolherem aqueles titulos
como seus prediletos, com facilidade responderam apenas que deles gostavam. Como disse
Zulia: “Nao sei, mas eu adorava”. Podemos perceber que nao hd um motivo, algo pragmatico
que justifique a sua escolha. Zulia podia ndo lembrar de nada da narrativa, mas o sentimento
foi despertado no momento em que pegou o livro, reviu a capa, sentiu a textura, o cheiro,
folheou as paginas, apreciou as imagens etc. Sua memoria foi reavivada, trazendo a tona uma
sensagdo boa, sobre a qual ndo sabia explicar, mas recordava que era bom ouvir e ler aquela
histéria que de algum modo a marcou.

Podemos deduzir que o sentimento de Ztlia e das demais criangas egressas, ao entrarem
na biblioteca novamente e se depararem com os livros com os quais conviveram durante a
passagem pela UAEI, se alinha com a descricdo de Paulina, ao relatar o comportamento das

criangas quando estdo nesse ambiente:

O encantamento delas quando chegam nessa biblioteca, de sentar, de pegar
um livro, de ndo querer sair, né? Dos professores chegarem aqui e dizer: -
Vamos!? Ta na hora de irem pra sala de aula, e as criangas ficarem. Criangas
que influenciam as outras dizendo: ‘- olha, leva esse livro aqui que esse ¢é
muito bom, né?’. Essa coisa assim que a gente fica encantada porque a gente
acredita que [...] elas aprendem umas com as outras. E muito assim... ¢ bem
encantador, né? (profissional Paulina, 29/08/2022).

A declaragao da profissional traduz sua alegria pelas vivéncias das criangas enquanto
frequentam a biblioteca, ocasido em que se envolvem com os livros de tal maneira, que as vezes
fica dificil voltar para a sala de referéncia. Elas resistem em deixar um espago que vai muito

além do lugar onde os livros estdo, pois podem compartilhar, criar, consumir e produzir cultura
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(Carvalho, 2008); lugar de encontro, de mediacao e interagdo entre criangas, livros, responsavel
pela biblioteca, professoras da sala de referéncia e familiares. Alias, elas ndo sé resistem a sair,
como muitas vezes fazem questdo de ser esse espaco o primeiro lugar a darem uma passadinha

antes de irem para a sala de referéncia, conforme ressaltado por estes pais:

[...] Margarida mesmo adorava a biblioteca 14, que as vezes a gente chegava

e tinha que passar primeiro na biblioteca e depois que ¢la ia pra sala de aula.
E pra gente isso € muito positivo, pois ela gostava demais desse momento 14
(pai de Margarida, 01/09/2022)
E ter a biblioteca sempre aberta, disponivel e com pessoas que acolhessem
eles, né, pra eles se sentirem bem. E tanto que ela deitava e ficava lendo
deitada 14 no chdo, bem tranquila, super a vontade (mae de Margarida,
01/09/2022).

A opinido dos pais denota o quao importante foi para sua filha a biblioteca, visto que a
liberdade de acesso a esse ambiente e o contato frequente com a literatura foram estimulos para
que ela gostasse da leitura, para que fizesse questdo de passar por 14, nem que fosse de forma
rapida, o que eles consideram muito positivo para sua formag¢ao integral. Despertar na crianga
esse desejo de visitar a biblioteca ¢ extremamente relevante, por ser um ambiente essencial para
promover a formagao do leitor literario (Campello, 2002).

Outro aspecto destacado pelos pais a autonomia da crianga na escolha dos livros:

Mas a autonomia que ¢ legal, né? Por exemplo, fazer uma crianga ler um livro
sobre bicicleta se o que ela gosta ¢ de planta, pode ser uma leitura invalida.
[...] E ai, pra crianga ¢ legal porque ela vai testando. Ela 1€ sobre planta. Ah,
esse eu ja li, eu quero conhecer outra coisa. Ai 1€ sobre carro, sobre o mar,
sobre os peixes etc. Ela vai também meio que se testando. Isso é legal, a coisa
da escolha, do incentivo da autonomia da crianca perceber as proprias
habilidades para saber o que agrada a ela (pai de Sonic, 28/11/2022, grifos
Nnossos).

A questdo da autonomia, destacada pelo pai de Sonic, ¢ um aspecto muito relevante
quando se trata da formagdo do leitor, visto que o livro ndo deve ser imposto a crianga para que
leia a historia que o adulto “julgar” melhor para ela, mas o livre acesso as obras e a liberdade
de escolha ¢ muito importante (Colomer, 2007). Isto ndo significa que a crianga ndo necessite
do auxilio de um adulto, nesse caso, do bibliotecario ou de um professor, que além de serem
responsaveis pela escolha dos livros, pela organizacdo do acervo e do espago, também sio
mediadores de leitura, devendo sugerir e orientar as criangas, conversar com elas sobre os livros,
ajuda-las a procurar os titulos, ou leva-los até elas, caso nao estejam ao seu alcance, sugerir
outras leituras etc.

Esses profissionais sdo os responsaveis por previamente selecionar as obras de boa
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qualidade literaria (Turch, 2006; Paiva, 2016; Baptista; Petrovitch; Amaral, 2021; Riter, 2009)
pertencentes ao acervo da biblioteca. Uma sele¢do que necessita de um olhar atento a algumas
caracteristicas, por exemplo: se a obra ndo faz uso utilitario da linguagem, se propde vivencias
imaginativas as criangas, se possui lacunas a serem preenchidas por elas e se provoca que se
posicionem (Riter, 2009). E preciso ainda considerar suas dimensdes estética e ética e o poder
humanizador e formativo que apresenta, o que reforca a relevancia da funcdo desses
profissionais a frente do trabalho da biblioteca. Assim, poder visitar a biblioteca e contar com
as orientacdes desses profissionais € essencial para que as criangas possam descobrir os livros
e as historias de que mais gostam e aprender a fazer suas proprias escolhas.

A respeito das orientagcdes da responsavel pela biblioteca, os egressos apontaram o
seguinte: “A gente ia l4 e elas ajudavam a ler, a pegar os livros. A escolher os livros. A pegar
os livros que estavam 14 no alto. A escolher os livros bons” (trecho da roda de conversa,
11/02/2023). Como podemos observar, em nenhum momento as criancas falaram que as
profissionais escolhiam os livros por elas, mas ajudavam-nas a escolher, a pegar os livros que
estavam fora do seu alcance, o que demonstra que elas proprias faziam as suas escolhas. Um
exercicio importante para que tomassem a iniciativa de explorar as prateleiras a procura dos
livros que, por algum motivo, lhes chamassem a aten¢do, ou por aqueles cujas historias ja
tivessem ouvido ou lido, conforme ocorreu quando elas entraram na “nova” biblioteca da
Unidade.

E relevante mencionar que elas falaram da ajuda na escolha dos livros bons. Mas quais
eram os livros bons? “Porque tinha historia legal. Porque eram muito emocionantes. Tinha
aqueles com muitas coisas dentro. E a gente levava todos os dias. E era muito legal. E depois a
gente explicava as historias. E lia em casa também” (trecho da roda de conversa, 11/02/2023).
As criangas justificaram as suas escolhas dos livros de sua preferéncia porque eram
interessantes, emocionavam e elas tinham a liberdade de agir e interagir com eles, aprecia-los,
tanto na escola quanto em casa, visto que elas podiam levar os livros emprestados para leitura
com suas familias.

O que foi expresso pelas criancas tem total relacdo com a descri¢ao feita por Paulina.
Quando as criangas chegam a biblioteca, “aqui eles ficam mesmo livres para escolher o que
quer levar, né? As vezes eles ficam em dtvida em dois livros, ai dizem ‘ndo, hoje eu vou levar
esse’ [...]. Ai, assim... € aquela coisa né, deles escolherem mesmo, de ter toda uma iniciativa
pra escolher” (profissional Paulina, 29/08/2022).

A pratica de incentivo a livre escolha dos livros pelas criancas desde cedo ¢ muito

importante porque, além de ser um aprendizado para a vida inteira, ¢ essencial para a construgao
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de sua identidade leitora, pois contribui para que ndo tenham receio em dar sua opinido sobre
os livros, se gostam ou ndo de determinada obra. Assim, mesmo que tenham a ajuda e indicagao
das profissionais, dos colegas ou dos pais, quando ja construiram esse aprendizado, elas so

levam emprestados os livros que desejarem. A mae de Cravo retratou isso:

A biblioteca ¢ um incentivo muito bom. As criangas ficam a vontade pra
escolher os livros que querem. Eu as vezes entrava com ele pra ele escolher
os livros e ele ficava doidinho. Ai mae, eu vou levar esse, eu vou levar esse
também. Nao, mas vocé ja levou esse, filho! [risos]. Ah, mas eu quero, eu
gosto! A menina que fica la, que esqueci o nome, ela incentiva bastante, né?
Tem muita paciéncia com eles. Fica indicando também livros pra eles.
Mesmo indicando eles s6 trazem o que eles querem, né? [risos], que tém as
ilustrag¢des, né? (mée de Cravo, 05/10/2022, grifos nossos).

O livre acesso a biblioteca e a vivéncia constante com a literatura vai despertando na
crianca o desejo pela exploragdo de mais e mais livros. Com isso, ela vai se sentindo capacitada
para decidir sobre suas escolhas, mesmo diante das indica¢des, como Cravo fez ao ser
interpelado pela sua mae: “Ah, mas eu quero, eu gosto!”. Isso ¢ muito relevante porque vai
propiciando a crianga uma certa autonomia, nao s6 na escolha dos livros, mas em outras
situacdes de sua vida.

As praticas de leitura literaria na UAEI sdo variadas e apresentam caracteristicas
distintas, mas compartilham um mesmo objetivo: a formacgdo literaria da crianca. A anélise
dessas praticas evidencia a importancia do contato diario com a literatura infantil, promovido
por meio da leitura, da contacao de histdrias e da interagdo com os livros em diferentes espagos.
Na biblioteca, esse processo se fortalece, pois as criangas t€ém liberdade de acesso, autonomia
na escolha dos titulos e o suporte de uma profissional para ler, contar histérias, sugerir leituras
e auxilid-las no empréstimo. Além de despertar o apreco pelo universo dos livros e incentivar
uma relagdo prazerosa com a leitura, essa pratica amplia o repertdrio literario infantil e envolve
as familias no processo de formacdo leitora, contribuindo para o fortalecimento dos lagos

afetivos entre as criangas e seus pais e maes, aspecto que serd analisado a seguir.

5.2 Da UAEI para casa: as praticas de leitura literaria em familia

5.2.1 O empréstimo diario dos livros como meio de inclusdo e participagdo familiar nas
praticas de leitura literaria

Ao longo deste estudo, defendemos que promover o contato e o convivio da crianga com

a literatura infantil ¢ compreendido como muito necessario, cabendo a escola e a familia, em
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concomitancia, favorecé-lo. Partimos do entendimento de que € no seio familiar que a crianca
vivencia as primeiras relagdes socioafetivas e descobertas do mundo e de que, bem antes de
frequentar a escola, ja construiu muitas aprendizagens junto com sua familia, que continuara
sendo fundamental na promocao e amplia¢ao de vivéncias diversas. No entanto, em se tratando
das experiéncias de leitura, embora saibamos que deveriam acontecer primeiramente no ambito
familiar, ndo podemos ignorar os diversos contextos socioecondmicos e culturais em que as
criangas vivem (Sarmento, 2018).

Hé lares onde pais e maes sao leitores e investem em livros para os filhos. Ha também
aqueles em que mesmo tendo condi¢des de compra-los, ndo o fazem por ndo valorizar a leitura.
Ha os que valorizam a leitura e desejam comprar livros, mas tém necessidades mais urgentes.
Ha, ainda, os que estao muito distantes desse universo, visto que pais € maes ndo tiveram a
oportunidade de frequentar a escola e, portanto, os livros e a leitura, especialmente a literaria,
ndo fazem parte da sua realidade.

Assim, nem todas as criancas nascem em um lar onde presenciam pais e maes lendo,
tampouco vivenciam praticas leitoras. Como afirma Petit (2013), uma das causas dessa situacao
¢ uma escolarizagdo insuficiente; contudo, também nao se pode imaginar que ler seria, para os
que foram escolarizados, algo espontaneo. Tanto a auséncia de livros quanto o distanciamento
das préticas de leitura representam obstaculos. Desse modo, ¢ inegavel o quanto a escola ¢
fundamental, pois s6 ela “pode, mesmo com todas as suas dificuldades e caréncias, diminuir a
brecha entre criangas que provém de lugares nao leitores e criangas que vém de lugares onde o
livro esta presente” (Andruetto, 2017, p. 125).

A vista disso, por reconhecer tanto a importancia da literatura infantil para o
desenvolvimento das criangas quanto o papel das familias como corresponsaveis por incentivar
a leitura e o encantamento das criangas por esse universo, a UAEI propde a leitura frequente e
diaria ndo apenas no ambito institucional, mas também no contexto familiar, conduzida por
pais, maes, irmaos mais velhos, avds e tios. Pretende-se, com isso, que as praticas de leitura
ultrapassem os limites dos muros escolares.

Com esse intuito, de acordo com as profissionais, a Unidade realiza o empréstimo de
livros como meio de incluir as familias para que também possam participar do processo de
formagao leitora das criangas. Além dessa pratica, segundo a profissional Pamela, nos tltimos
anos, no més de outubro, por ocasido das comemoracdes do seu aniversario, a UAEI tem
realizado um evento literario que tem por objetivo valorizar ainda mais a literatura infantil e
envolver as familias e a comunidade nas praticas de leitura literaria. Nesse evento, as familias

e demais participantes podem, além de vivenciar momentos de leitura com suas criangas, de
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modo coletivo e individual, participar de rodas de contagdo de histdrias, oficina de poesia,
brincadeiras cantadas, entre outras atividades que sdo acrescidas e modificadas a cada ano.
Além disso, pode ser feita, de forma espontanea, a doagdo de livros, gibis, fantoches, entre
outros materiais para a biblioteca. No entanto, o meio considerado mais efetivo para envolver
as familias no processo de formacao do leitor literario ¢ o empréstimo diarios dos livros para
todas as criancgas (profissional Pamela, 27/11/2022).

Ao emprestar os livros para que sejam lidos com as familias, a escola estd contribuindo
tanto para a ampliacao da relacdo de proximidade da crianga com o universo literario quanto
para envolver diretamente as familias nas praticas de fomento a leitura literaria, aproximando
os pais e maes da escola, favorecendo a sua participagdo na aprendizagem dos filhos (Colomer,
2007). A autora explana, ainda, que “compartilhar as leituras ndo apenas estabelece vinculos
entre os leitores [...] como os conecta com sua tradigao cultural” (Colomer, 2007, p. 151). Dessa
maneira, ¢ importante que a escola possa viabilizar o empréstimo de livros para que as familias
vivenciem a experiéncia de compartilhar as leituras dos livros com suas criangas, para que,
juntos, adultos e criangas possam interagir, dialogar e trocar ideias sobre as historias, expressar
sentimentos ¢ fortalecer ainda mais os lagos afetivos.

Na UAEI, o empréstimo dos livros de literatura ¢ uma pratica que acontece todos os dias
na sala de referéncia e uma vez por semana na biblioteca da Unidade. O intuito, segundo as
profissionais, ¢é:

[...] que as criangas, elas todos os dias tanto tenham acesso na sala de aula ao
texto literario, pela leitura que os professores costumam fazer e também que
elas escolham um livro para levar para casa. [...] Entdo, essa é a proposta da
institui¢do, tanto o trabalho em cada sala de aula, em cada sala de referéncia,

como também que esse trabalho ele se estenda a casa da crianga, nessa relagido
com a familia. Esse € o objetivo (profissional Priscila, 08/08/2022).

A intengdo da gente mandar o livro todos os dias ¢ porque, primeiro a gente
foge daquela ideia tradicional da tarefa de casa, ndo ¢? Que ¢ muito comum
na rede privada. Entdo se ¢ pra remeter o clima da escola, ou o vinculo com a
escola, a gente manda o livro literario porque tem mais a ver com 0 que a
crianca gosta de fazer. Entdo, essa ¢ tarefa, né? Ao mesmo tempo a gente esta
criando o vinculo com a familia, porque a crianga, quando leva o livro pra que
seja lido por uma pessoa da familia, ela esta sendo contemplada com a atengéo
daquele familiar que ta participando de alguma forma da vida escolar dela.
Ent3o ¢ uma forma também daquele familiar fazer parte do cotidiano escolar
dessa crianca e também construir o vinculo entre familia e instituicdo
(profissional Paloma, 25/08/2022).

De acordo com os relatos das profissionais, o objetivo do empréstimo diario dos livros

¢ dar continuidade as praticas de leitura literaria vivenciadas na escola, contribuir para o



169

estreitamento de vinculos entre criangas e seus pais € maes, além de manter uma relagdo de
proximidade com a familia. Esta ¢ relacdo indispensavel (Bondioli; Mantovani, 1998;
Sambramo, 2006, 2009), pois ambas as instituigdes tém responsabilidades na educacao e
cuidados das criangas e precisam caminhar juntas em prol do seu desenvolvimento e da sua
aprendizagem.

Um dos elementos mencionados por Paloma ¢ que o empréstimo diério dos livros foge
da tradicional tarefa de casa, muitas vezes esperada pelas familias, principalmente por aquelas
que ja tiveram experiéncias em instituicdes privadas, nas quais o envio de tarefas para casa ¢
uma pratica comum, mas ndo na UAEI, segundo a profissional, o que ndo significa que as
criangas ndo possam levar uma atividade para casa, a depender do seu interesse e sugestdes.
Nesse sentido, algumas propostas sdo vidveis e interessantes ¢ podem ser realizadas em casa
com as familias (profissional Paloma, 25/08/2022).

Frente a essas ponderagdes, ¢ possivel que, vez por outra, as criangas cheguem em casa
com uma atividade, mas isto ndo € uma regra, tampouco uma obrigagao que a escola tenha que
cumprir. Como apontou Paloma, a tarefa diaria que a UAEI considera essencial para a crianga
realizar em casa com sua familia € a leitura do livro de literatura infantil, enviado por meio do

empréstimo. Essa leitura, como alerta Reyes (2010, p. 90),

ndo se relaciona com ‘fazer tarefas’ e sim com a tarefa de nos construirmos e
nos decifrarmos através da linguagem como a ferramenta por exceléncia da
nossa espécie, o prazer gratuito do encontro com as paginas da cultura que se
inicia por osmose — pele a pele, verso a verso, historia a historia — pode ser o
mais poderoso dos legados para que cada um de nés continue, logo
solitariamente, a incessante tarefa de ler e decifrar-se.

A autora faz uma distin¢do entre a leitura como um simples cumprimento de uma tarefa
sem um envolvimento maior do leitor e a leitura como um processo de construgao pessoal e
existencial. Nesse sentido, a tarefa de casa proposta pela UAEI ndo diz respeito ao “fazer
tarefas” de modo pragmatico, utilitario e obrigatdrio, mas a tarefa de pais, maes e filhos(as)
vivenciarem a experiéncia de se constituirem como humanos, de entenderem quem sdo € como
melhor poderem se relacionar com o mundo € com 0s outros.

Contudo, nota-se que a atividade de casa ¢ considerada importante para as familias, seja
por uma questdo cultural ou pelas experiéncias vivenciadas em outras instituicdes antes da
chegada de suas criancas a UAEI, seja pelo fato de as criangas ndo terem uma “tarefa para
fazer” em casa, numa folha de papel ou num livro didatico, o que causa estranhamento para
muitas familias, principalmente para as que ainda ndo conhecem a Proposta Pedagogica da

Unidade, como recordou essa mae:



170

No inicio eu estranhei a questao de levar o livro pra casa também, porque nem
todas as escolas tém esse projeto da crianga levar o livro pra casa. Elas fazem
a leitura na escola mesmo, né? O que a crianga leva todo dia ¢é a tarefa e ndo o
livro. Entao, assim, eu sentia falta das tarefas de casa, ndo vou mentir, porque
na outra escola [nome da crianga] tinha tarefa quase todo dia. Mas depois eu
compreendi que o enfoque que vocés tinham com as criangas que era aquele
momento de interagdo com eles, com os livros, com a leitura. Era outro
método que vocés tinham. Com a questdo da arte também, do desenho, da
pintura, das brincadeiras. Assim... outra forma de aprendizagem (mée de Lola,
10/08/2022).

A mae relata que inicialmente achava estranho Lola chegar com o livro diariamente.
Esse sentimento reflete a resisténcia natural que pode surgir diante de mudangas na rotina
escolar e nas praticas pedagogicas que certamente sao diferentes de instituicao para instituicao.
Além disso, ela também expressa a sensagdo da falta das tarefas de casa, o que denota a
valorizacdo das atividades tradicionais e a associagdo destas a aprendizagem de modo mais
efetivo e imediato. Contudo, demonstra que, com o passar do tempo, conseguiu compreender a
proposta da Unidade, que da énfase a literatura infantil, a leitura, a interagdo das criangas com
os livros, a brincadeira e a arte, ou seja, da importancia das multiplas linguagens para a
aprendizagem de sua filha.

A mae de Lola reflete também que ndo ¢ toda escola que empresta os livros para as
criancas, ainda mais diariamente, aspecto endossado por outros pais € maes que consideram

essa proposta o diferencial da UAEI:

Na verdade, ¢ bem limitado nas outras escolas, s6 pode levar um livro e tem o
dia da semana que pode levar. E a diferenga que a gente encontrou é
justamente essa e que nao tem outra escola (mae de Margarida, 01/09/2022).

Eu acho que podemos dizer que essa pratica ¢ inédita. Eu dei aula no [nome
do colégio] e 14 tinha uma biblioteca grande e lembrando disso agora, 1a as
criangas nao levavam. Faziam um momento de leitura 14 no chdo, tinha umas
almofadazinhas e era muito bacana também. Mas ai ja ndo tinha esse ponto
né, de poder levar pra casa, quem dera todo dia. E olhe que era uma escola de
renome € que tem um acervo muito bom (pai de Natalia, 09/10/22).

O pai de Natalia e a mae de Margarida apontam que o empréstimo dos livros ndo ¢ uma
pratica em todas as escolas e as que emprestam o fazem de forma bem limitada, fator este que
nao favorece a ampliagdao do repertorio de leitura das criangas. Tanto a mae quanto o pai
demonstram um olhar critico sobre as referidas escolas, e isto pode estar relacionado ao
entendimento de que o acesso mais amplo a literatura infantil por meio do empréstimo de modo
mais sistematico pode proporcionar as criangas uma experiéncia mais rica e continua de leitura,

como acontece na UAEI.
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Com relacdo a isso, os familiares revelaram o seguinte:

Entdo, eu acho que de alguma forma essa pratica, ela ¢ uma forca maior de
incentivo da leitura. Essa pratica da crianca poder escolher e levar pra casa,
ela ta livre. Ndo, pra semana... ela sabia que um amiguinho pegou um livro
que ela queria, mas ela sabia que no outro dia o livrinho estava livre e ela podia
pegar pra ela e isso, ndo ¢ bacana? Isto é bacana demais! (pai de Natalia,
09/10/22).

E muito importante, porque infelizmente o livro tem se tornado meio que um
artigo de luxo, né? Nao ¢ tdo acessivel. Entdo, a gente entende que familias
mais humildes, assim, ndo priorizem isto porque t€ém outras demandas maiores
e mais urgentes. E a gente consegue compreender demais. E ai esse
empréstimo supre pelo menos essa demanda da crianga. [...]. Supre demais
porque ela pode ter o livro a semana todinha (mae de Margarida, 01/09/2022).

Entdo, assim ... ¢ muito importante porque da a oportunidade para quem nao
tem, poder ler em casa também, né¢? E também para quem ja tem, porque tem
outros tipos de livros, né? (pai de Sonic, 28/11/2022).

A proposta do empréstimo dos livros ¢ bem acolhida pelos familiares dos egressos, que
reconhecem a sua relevancia, visto que, além de possibilitar a continuidade das praticas de
incentivo a leitura literaria desenvolvidas na instituicdo, contribui para suprir as necessidades
das criangas cujas familias ndo tém condi¢des de comprar livros, como apontou a mae de
Margarida. Embora esse objeto cultural seja tdo importante e necessario ao desenvolvimento
das criangas e deva fazer parte de sua lista de presentes (Riter, 2009; Rosa, 2017; Elias José,
2009), para a maioria das familias brasileiras, colocar o livro de literatura infantil como uma de
suas prioridades de aquisi¢do ¢ algo impensavel. Muitas familias ndo possuem condicdes
favoraveis nem para suprir as necessidades basicas de seus filhos, tampouco para poder
comprar-lhes livros. E aquelas que possuem nem sempre investem nisso, mesmo a crianga
manifestando preferéncia por eles.

Logo, a falta de livros — notadamente, os literarios — na maioria dos lares brasileiros ¢
uma realidade que ndo se pode negar. Como bem frisa Andruetto (2017), a auséncia desse objeto
cultural no ambiente familiar abre uma brecha imensa entre as criancas e a leitura. Assim,
“converter em leitores os que podem comprar livros € os que ndo podem [...] Trata-se de um
desafio historico, um imperativo alimentado pela convicgdo de que ler, como outros direitos, €
um direito de todos” (Andruetto, 2017, p. 133).

E dificil para a escola, sozinha, formar leitores, dai a importancia de politicas para a
formacgao do leitor, de incentivo a construgao e ampliagao de bibliotecas publicas, distribui¢ao
de livros, para que seja garantido o direito de acesso a literatura, fomentado o incentivo as

praticas de leitura na escola, assim como fora dela. Ter uma biblioteca aberta e disponivel para
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que as criangas possam acessa-la e escolher os livros de sua preferéncia para tomar emprestado
e lé-los em casa ¢ uma forma de democratizar o acesso a literatura infantil ¢ minimizar a
desigualdade entre as criangas cujas familias podem comprar livros e aquelas que nao podem.
Assim, quando a UAEI viabiliza diariamente o empréstimo dos livros, oportuniza esse direito
a todas as criancas, independente da sua condi¢@o social e econdmica, conforme pontuou o pai
de Sonic. Ademais, mostra o quanto a presenga de uma biblioteca dentro da escola ¢ essencial
para que as criangas, suas familias e toda a comunidade educativa possam usufruir de um bem
cultural que ¢ direito de todos, e o empréstimo faz parte de sua fungao.

E importante ponderar também que, para algumas criangas, o livro de literatura infantil
pode ser uma novidade, ndo porque sera levado para ser lido com a familia, mas porque nunca

foi manipulado pela crianga em casa, conforme exemplifica a profissional Pamela:

Olha, pra alguns é novidade. Eu ja tive criangas que ndo tinham, assim, a
menor nogao da questdo do livro, né? Criangas que chegam com, tipo, quase
cinco anos e que nao tinham esse acesso. Eu ja tive uma experiéncia com uma
crianga que nao tinha isso. Tudo era novidade, tudo ela ndo conhecia. Entao,
0 que era natural para as outras criangas, pegar o livro, ler do jeitinho delas,
para ela, a principio, era meio indiferente, entendeu? Depois, como ela foi
vendo as outras criangas interagindo, querendo o livro, levando o livro pra
casa ¢ a gente foi lendo muitas historias pra ela, ela comegou a se apaixonar
pelo livro. Ela queria sempre levar o livro pra casa, embora muitas vezes ela
dissesse que nao tinha quem lesse esse livro pra ela, mas mesmo assim ela
queria levar. Ela levava e lia ao modo dela, folheava, mas ela queria
(profissional Pamela, 27/11/2022).

O fato de o livro de literatura ser uma novidade para algumas criangas ndo ¢ algo
inesperado, tendo em vista estarmos num pais em que a leitura nem ¢ habito e ¢ vista como um
privilégio de poucos, dos bem-dotados financeira e culturalmente (Perroti, 1999). Que bom que
a crianga mencionada pela profissional Pamela teve a oportunidade de participar das praticas
de leitura literaria na UAEI e, progressivamente, estreitar o seu relacionamento com o livro
literario e com a leitura e, a partir da observacao e das orientacdes e acdes das professoras e dos
colegas, construir o sentimento de pertencer a um grupo no qual ouvia historias lidas e contadas,
explorava os livros e os lia do seu modo e, ainda, podia leva-los emprestados para compartilhar
com seus familiares. Acreditamos que essas praticas culturais foram importantes e muito
significativas para essa crianga, pois, em decorréncia, foi aprendendo a realiza-las e a se divertir
e, mesmo quando na auséncia de um familiar para compartilhar com ela a leitura, tinha os livros

em maos e podia ler do seu jeito. E como nos lembra Queiroz (2012, p. 90-91),

Ter em maos um livro é suportar, por meio de leve objeto, extenso fragmento
do universo [...]. Ter em maos um livro ¢ libertar-se para dizer ou desdizer
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sobre o vivido e o0 sonhado [...]. Ter em maos um livro € apossar-se da fantasia,
¢ espantar-se diante dos preconceitos, ¢ deixar vir a tona a compaixdo pela
nossa incompletude [...]. Ter em maos o livro literario é defrontar-se com o
desequilibrio [...].

Nesse sentido, corroboramos o pensamento do pai de Natalia, ao afirmar que a pratica
do empréstimo ¢ importante porque “o livro na mao da crianca ¢ muito melhor que nas
prateleiras” (pai de Natalia, 09/10/22). Sua fala reitera a relevancia da escola, visto que muitas
criancas ndo trazem a experiéncia de leitura de casa porque suas familias ndo tém ou ndo
tiveram vivéncias leitoras e muitas ndo dao importancia a leitura, mas a escola pode cumprir
sua tarefa social, sendo veiculo de mobilizacdo de praticas de leitura também no ambiente
familiar. E, ainda que nem todos os dias seja possivel que a crianca tenha um familiar que
dedique um tempo para ler com ela, “existe uma tarefa familiar caso o livro esteja presente |[...]”
(Andruetto 2012, p. 125).

Concordamos com o pensamento da autora, uma vez que, estando o livro presente em
casa, as criancgas terdo a possibilidade de dar continuidade as préaticas vivenciadas na escola e
de nutrir ainda mais o imagindario, especialmente nos tempos atuais, em que a tecnologia vem
ocupando cada vez mais espaco no meio familiar. Essa inquietagdao aparece no relato de uma

das profissionais, que destaca o seguinte:

Hoje em dia a gente briga, né? [...] ¢ uma luta assim... porque a escola ¢ o
espaco onde elas tém acesso a esse livro fisico, porque tem a televisdo que
toma muito do tempo da crianga, né? Entdo a gente briga com a atencdo da
televisdo, do computador, do celular, que as criangas ficam muito dispersas,
os joguinhos, e essa questdo da leitura vai ficando pra trés. Tem familias que
ndo dao esse suporte de ler, ndo tém o costume de ler, ndo tém o habito de ler,
ndo tém o livro em casa. Entdo, a tnica literatura que o filho tem acesso né,
esse livro fisico, de olhar, de ver as paginas, de ver esse colorido ¢ a que ele
tem acesso na escola e que também pode levar emprestado, né? (profissional
Paulina, 29/08/2022)

A profissional expressa preocupacao em relagdo as familias que ndo tém o habito de ler
e também nao dispdem de livros literarios em casa, o que acaba contribuindo para o uso
excessivo de telas pelas criangas. Entendemos que, com a jornada intensa de trabalho de pais e
maes, cuja sobrevivéncia depende disto, muitas criancas ficam sozinhas em casa ou sob os
cuidados de irmaos mais velhos ou de vizinhos e, por falta de opcao de lazer, brinquedos e
brincadeiras, acabam ocupando o tempo em frente as telas, como pontuou Paulina. Desse modo,
se na década de 1990 ja havia preocupacao em relacdo a televisdo que reinava nos lares
brasileiros “enquanto vivéncia simbodlica comum” (Perroti, 1999, p. 36), o que dizer dessa

realidade atual, em que os lares foram invadidos por smartphones e tablets, principalmente
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depois da pandemia de Covid-19? Assim, de fato, fica muito dificil concorrer com a tecnologia
porque, bem diferente da televisdo, do computador e do celular, que disputam a atengdo e tempo
dos pequenos e os impossibilitam da interagdo olho a olho, o livro “cria o sentimento de
pertencer, de fazer parte de um grupo que ouve historias [...]” (Mello, 2016, p. 43).

Apesar disso, acreditamos que a escola, ao emprestar os livros para as criangas, pode
contribuir para que, no espago familiar, elas se aventurem por outros mundos, por meio do
universo literario, pois “quando a fome da ficgdo ndo € nutrida pela literatura por falta de acervo
ao alcance da crianca” (Bajard, 2007, p.43), a televisdo, os smartphones € outros aparatos
tecnoldgicos ocupardo o lugar da imaginagao, da ludicidade, da experiéncia estética, enfim, do
livro.

Contudo, mesmo que as criangas possam ficar felizes em ter a companhia dos livros em
casa, porque “toda crianga faz do livro, desde sempre, um objeto de felicidade” (Queiroz, 2012,
p. 92), sua presenca por si s6 ndo garante que se aventurem pelo universo ludico e encantador
das histérias. A promogao da leitura no contexto familiar demanda, além do livro, a atuacio
familiar para que as criangas possam usufruir das infinitas possibilidades que esse valioso

artefato cultural provoca e vivenciar experiéncias marcantes junto com seus pais, maes € irmaos.

5.2.1.1 Experiéncias de leitura literaria em familia

A proposta do empréstimo revelou-se uma experiéncia enriquecedora, demonstrando
que a iniciativa da UAEI em estender as praticas de leitura literaria para além de seus muros
beneficia as criancas e seus familiares, que também passam a ter acesso a literatura. A presenca
do livro torna-se um convite diario para que pais, maes, irmaos e avds possam embarcar junto
com as criangas nesse universo artistico e viver experiéncias que podem marcar suas historias
como leitores.

Durante as entrevistas com os familiares, perguntamos se recordavam como eram os

momentos de leitura. O pai de Natalia relatou o seguinte:

Pai: Eram momentos muito bons com [nome da crianga] porque a gente via o
quanto ela ficava encantada. E olha, uma coisa que eu achava curioso era a
forma como os autores contavam as histérias e algumas eram muito
engragadas. E tem um livro que me marcou, era da soneca, de alguma coisa
assim... da vové dorminhoca, que dormia e ndo sei o que.

Pesquisadora: - E 4 casa sonolenta?

Pai: Era essa, 4 casa sonolenta. Aquilo ali eu fiquei encantado com aquela
histéria da casa sonolenta, porque era engracada. Pra vocé ver, era um livro
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de literatura infantil, mas eu fiquei encantado. Nao era s6 pra Natalia
porque eu também fiquei encantado. Interessante demais (pai de Natalia,
09/10/22, grifos nossos).

A fala do pai de Natalia evidencia como a literatura infantil tem o poder de seduzir e
encantar também o leitor adulto. Ao descrever a experiéncia de leitura com a filha, destaca o
quanto ficou impressionado e divertido com a histéria do livro 4 casa sonolenta, que, embora
destinado ao publico infantil, também o cativou. Isso demonstra que a literatura infantil ndo se
limita apenas as criangas, mas pode gerar um envolvimento profundo do adulto, criando
oportunidades para interacdes mais significativas entre ambos. Seu exemplo demonstra o
quanto os livros infantis podem provocar uma reagao emocional forte também no adulto, como
ele mesmo disse: “para vocé ver, era um livro de literatura infantil, mas eu fiquei encantado”.
Sua reflexao reforca o fato de que a leitura de literatura infantil ndo ¢ apenas uma atividade
voltada para o publico infantil, mas pode tocar e encantar qualquer faixa etaria, e a expressao
“também” indica a valoriza¢do da experiéncia de leitura ndo s6 como algo para Natélia, mas
também como uma vivéncia propria.

Assim, ¢ indiscutivel que a literatura infantil tem o poder de tocar, sensibilizar, provocar
emocgdes e sentimentos em criangas, jovens, adultos e idosos. Entretanto, por se apresentar
como literatura “infantil”, supde-se que seu publico ¢ apenas o infantil, numa concepgao
equivocada que impede pessoas de qualquer idade de terem experiéncias estéticas significativas
com essa arte. A esse respeito, Andruetto (2012) demonstra preocupagdo com o uso do adjetivo
que tem sido utilizado por questdes de natureza moral, politica e de mercado, e ndo por razdes
literarias. A autora advoga a favor de uma literatura sem adjetivos, porque antes de qualquer
coisa, ¢ literatura. Portanto, os livros de literatura infantil, mesmo sendo produzidos para as
criancgas, podem encantar pessoas de qualquer idade porque “sdo sobretudo experiéncia de
olhar... De um olhar multiplo, pois se vé com os olhos do autor e do olhador/leitor, ambos
enxergando o mundo e as personagens de modo diferente, conforme percebem esse mundo...”
(Abramovich, 1991, p. 33).

Assim como o pai de Natalia, a mae de Margarida relembrou que os momentos de leitura
com sua filha eram bem empolgantes e que a crianga gostava tanto deles que lhe pedia para ler

o livro varias vezes, a exemplo de Pod, do qual ela gostava muito:

Tinha um livro que ela gostava demais, a da galinha que tinha umas... como
era o nome daquela... Poa. Essa é famosa por conta até do projeto que foi
desenvolvido, da questao do tecido. Esse livro chegou varias vezes aqui, que
ele ndo tinha texto né, era s6 das imagens. E a mesma historia se contava de
diversas formas, né? Cada vez que contava, contava diferente. Eu lembro bem,
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a gente leu muitas vezes, ela pegou varias vezes esses livro pra trazer (mae de
Margarida).

A mae recorda de Pod, uma narrativa por imagem, de Marcelo Moreira, publicada no
ano de 2009, pela editora Abacate, que atraiu Margarida a tal ponto de ela levar o livro
emprestado por repetidas vezes e ndo se cansar de sua leitura. Isso demonstra que o livro era,
para sua filha, muito atrativo e havia algo nele que, de algum modo, lhe chamava muito a
atencao, que poderiam ser as imagens ou a possibilidade de contar a histéria do seu jeito, visto
que nesse tipo de narrativa as palavras sao dispensadas e as imagens formam um todo
significativo com ricas possibilidades interpretativas (Ramos, 2011).

Assim, quando a mae diz: “E a mesma historia se contava de diversas formas, né¢? Cada
vez que contava, contava diferente”, mostra que cada vez que o leitor voltar ao livro, ele pode
fazer uma nova leitura, pois pode enxergar outros detalhes, acrescentar ideias, recriando, assim,
outros textos. A leitura da narrativa por imagem estimula a imaginacao do leitor e, no caso da
crianga, contribui para seu desenvolvimento em multiplos aspectos. Burlamaque, Martins e
Araujo (2011) apontam que os livros de imagem exercem grande fascinio sobre o leitor, seja
pelo encanto proporcionado pela qualidade artistica das ilustragdes, seja pela surpresa revelada
ao abrir esse tipo de livro. Eles instigam a curiosidade, a imaginacdo e ampliam as
possibilidades de construcdo de sentidos, uma vez que as imagens sdo interpretadas de acordo
com a bagagem cultural de cada leitor. Vale salientar que a mediagdo do adulto ¢ essencial para
que a crianga observe atentamente os detalhes das imagens, correlacione uma cena com a outra
e amplie sua capacidade de perceber as coisas além do que vé.

Outro aspecto ressaltado pela mie é que Pod era uma historia famosa devido ao projeto’!
que foi desenvolvido sobre o tecido. Sua fala corrobora as lembrancas das criangas ao

reencontrarem o livro na biblioteca da Unidade:

Natalia: Olha, Pod! Ele nao tinha historia, mas a gente criava.
Pesquisadora: Vocés lembram o qué desse livro?

Natalia: A gente criou historia

Sonic: Foi da galinha que ela ndo enxerga.

Zulia: A gente estudou sobre.

Pesquisadora: Vocés estudaram sobre o qué?

Natalia: Que poa ¢ um monte de bolinha.

31 Em 2019, as criangas vivenciaram o projeto 'Conhecendo o Algodao', que surgiu a partir da leitura do
livro Poa, despertando a curiosidade delas sobre o significado dessa palavra. Ao descobrirem que poa ¢
um tipo de tecido com bolinhas, surgiram novas perguntas, como a origem do tecido e do que ele ¢ feito.
Apoés pesquisas, as criangas aprenderam que o tecido pode ter diversas origens e, por meio de uma
votacdo, escolheram estudar o tecido proveniente do algoddo. (profissional, Pamela 27/11/2022).
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Sonic: Eu lembrei agora que a gente fez um monte de coisa. A gente fez
mural.
Cravo: E, aquela atividade das bolinhas.

O fato de as criangas lembrarem do livro assim que o viram na biblioteca indica a
importancia das praticas de leitura literaria na escola e de suas experiéncias como leitoras.
“Recordar as obras lidas, as que foram contadas, as que gostaram ou lhes causaram medo ajuda
a construir uma imagem, individual e coletiva, como leitores” (Colomer, 2017, p. 1004).
Certamente, a leitura de Pod proporcionou vivéncias relevantes para as criangas, a ponto de nao
esquecerem, inclusive, que tinham estudado sobre o tema, conforme mencionado por Zulia.
Trata-se de um dado que inicialmente pode causar estranhamento, uma vez que a literatura nao
deve ser utilizada como pretexto para estudar conteudos, ensinar ou realizar atividades
(Cademartori, 2010; Reyes; Carvalho; Baroukh, 2018).

Nesse sentido, considerando que a UAEI propde a leitura literaria como uma fonte de
prazer estético e fruicdo, surge a pergunta: o que as criangas teriam estudado? Observamos que,
ao serem questionadas sobre isso, Natalia respondeu que “poa € um monte de bolinha”. Embora
ela ndo tenha feito referéncia direta ao projeto sobre o tecido, como sinalizado pela mae de
Margarida, compreendemos que Natélia, Sonic e Cravo estavam se reportando a ele.

Assim, o estudo e as atividades sao justificaveis, visto que a UAEI adota a pedagogia
de projetos e, como ja mencionado, as criangas vivenciaram o projeto pedagogico 'Conhecendo
o algoddo', a partir da leitura de Pod. E importante salientar que o livro nio foi utilizado como
pretexto para explorar esse tema, mas que a historia despertou a curiosidade das criangas. Este
¢ um exemplo de como a leitura de uma obra literaria pode se desdobrar em multiplos caminhos,
levando a descobertas inesperadas, ampliando conhecimentos e conectando o que foi lido com
a realidade cotidiana. Essa experiéncia certamente fez com que o livro permanecesse vivo na
memoria delas e de seus familiares.

O livro Pod também foi lembrado pela mae de Maya como uma obra literaria que trazia

muito encantamento para sua filha:

Eu lembro que tinha um livro que ela trazia, da galinha, que ndo tinha texto,
era sO imagem e [nome da crianga] ficou encantada com esse livro. O negdcio
dela era po4, ndo podia ver um tecido que fosse cheio de bolinha que ela dizia:
‘mamae aquele ¢ o tecido de pod’. Porque como eu falei anteriormente, ndo
era soO a leitura, tinha essa questao visual também, dela ler, dela ver o cenario
né, ver as imagens ¢ ela conseguir dizer. [nome da crianga], ‘o que tu achas
que ta acontecendo aqui?’. E ela dizia: ‘mamae aqui ta acontecendo isso e
isso’. Muitas vezes [era] ela quem contava a historia pra mim, ndo eu que
contava pra ela, quando era mais de imagens. Porque querendo ou néo a gente
sabe que crianca tem a mente mais aberta e acaba imaginando coisas que a
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gente nem imagina, e de repente chega a criatura contando a historia todinha
(mae de Maya, 23/11/2022).

A mae se recorda de que sua filha era encantada por Pod e de que, quando o livro
chegava em casa, era a pequena quem mais fazia a contagao da histéria porque, como era um
livro sem palavras, Maya tinha muito mais facilidade para imaginar e criar do que sua mae. De
certo que a narrativa por imagem da liberdade para a crianga criar, porque, por meio das
ilustragdes, pode inventar e reinventar histérias. Além disto, ¢ importante para que perceba que
pode fazer a leitura ndo apenas do que estd escrito, mas através da leitura sensorial e visual
(Martins, 1986).

A mae também menciona a questio do tecido, uma descoberta que Maya fez e que estava
associada ao livro, ja que, certamente, antes de sua leitura, ela ndo sabia o significado de "poa".
A correlagdo das descobertas com a historia lida € percebida no cotidiano de suas vivéncias, em
que sua mae era frequentemente requisitada a lembrar da historia. Observamos, assim, uma
interlocugdo de saberes, pois as aprendizagens de Maya sobre Pod, construidas na UAEI se
estende ao seu contexto familiar. Esse processo possibilitou, por meio da histéria, o didlogo
entre mae e filha, reafirmando que os livros literarios contribuem para a criacdo € o
aprofundamento de lagos afetivos. Além disso, abrem espago para o didlogo sobre os mais
variados temas, inclusive os mais complexos, rompendo com a aspereza de alguns assuntos por
meio da fluidez da arte literaria.

Outra lembranga de que os familiares recordaram foi que as criangas gostavam de levar
para casa um mesmo livro diversas vezes, e eles ndo conseguiam entender por que isso

acontecia, o que tanto chamava a sua aten¢ao naquele determinado livro:

Sempre, sempre, tanto eu como a mae a gente parava pra ler pra ela. Sempre
toda noite e todo dia. E as vezes ela pedia pra repetir. Diferente de mim como
pai, que eu gosto de fazer uma coisa uma vez, duas ndo. Mas ela queria as
vezes duas, até trés vezes. Queria e sempre queria... Hoje pegava um livro por
empréstimo, daqui um, dois dias queria ele novamente, aquela mesma historia.
E ai eu... porque que ¢la ... ai a gente até tentava ver a historia né, pra ver...
mas era realmente porque eram histérias que agradavam a crianga né? E ai ela
dizia: - papai, I€ o livro. Mas minha filha, novamente? Sim, porque a historia
¢ muito boa pai. (pai de Zulia).

Ele chegava em casa com os livros e ja dizia: mae, trouxe tal livro da escola
hoje. Tinha o da menina do lago de fita vermelho. Tinha um do jacaré que ele
sabe até hoje de cor. Ai eu, tu ndo ja trouxeste esse? Ai ele: ‘ah, mas eu gostei’
(mae de Cravo).

Nos depoimentos, os familiares comentaram sobre a repeticao de livros e a tentativa de

entender o que tanto chamava a atengdo das criangas, a ponto de elas quererem ouvir a mesma
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historia diversas vezes, como no caso de Menina bonita do lago de fita. E fato que, quando as
criangas gostam muito de uma historia, costumam pedir que ela seja lida repetidamente e essa
repeticdo desempenha um papel importante para elas. Conforme Goldin (2012, p. 66),
diferentemente do adulto, que se interessa por livros novos, “o pequeno gosta de repetir, talvez
porque, para ele, o mundo seja sempre novo e, diante dessa novidade, a repeticdo do texto
ofereca uma espécie de seguranca, ao passo que, para o adulto, a novidade provoca a ilusao de
mudanca”.

A afirmativa do autor tem total relagdo com o pensamento do pai de Zulia, quando este
afirma que ndo gosta de fazer uma coisa mais de uma vez, ou seja, como adulto, ndo 1€ ou gosta
de ouvir a mesma histéria por diversas vezes, ao contrario de sua filha. O adulto, por conhecer
e vivenciar as complexidades do mundo real, almeja mudangas, e a novidade representa essa
possibilidade. Para a crianga, aventurar-se pelo universo desconhecido ¢ mais dificil, pois ela
se sente mais segura com o que lhe ¢ familiar. Assim, o apego a alguns livros e a repeti¢do da
mesma leitura diversas vezes, embora possa parecer uma experiéncia repetitiva, ¢ algo muito
significativo para ela.

Outrossim, quando a crianca pede ao pai ou a mae para repetirem mais de uma vez a
leitura da mesma histdria, isto ¢ uma forma de obter sua companhia e aten¢do por muito mais
tempo, de prolongar o momento de leitura que se efetiva por meio de um “triangulo amoroso”

entre o adulto, o livro e a crianga (Reyes, 2010). Para a autora,

A comunhdo que se inaugura nesse tridngulo amoroso talvez explique o que
leva a crianga a precisar de livros: a pedir que leiam os mesmos livros muitas
vezes e em numerosas ocasides, a preferir a leitura compartilhada a qualquer
outro passatempo. Quando ela descobre que ao lado dos livros € possivel
manter os pais em suspense e que eles ficam literalmente submetidos entre as
paginas, sem se distrair em ocupacdes adultas, passam a pedir que leiam uma
e outra e outra vez. E provavel que essa fascinagdo prematura exercida pelo
livro ndo provém apenas do objeto fisico ou de suas ilustragdes ou da historia
contada, mas muito mais da experiéncia afetiva que flui e oferece tantas pistas
de decifragdo vital com tanta proximidade (Reyes, 2010, p. 48-49).

Nessa perspectiva, os momentos de leitura tornam-se experiéncias afetivas marcantes
para a familia. Momentos de didlogo, de sintonia, de envolvimento com o universo imaginario
e com as historias lidas, contadas, criadas, repetidas, sem palavras. Histdrias engragadas, que
encantam, divertem, que fazem pensar, sonhar. Historias inesqueciveis.

Entretanto, ¢ importante considerar que nem todas as familias se envolvem e participam
dos momentos de leitura com seus filhos e filhas, tampouco reconhecem a importancia da

leitura. Essa participacgdo traz beneficios, mas também dificuldades para as familias.
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5.2.1.1.1 Beneficios e dificuldades na partilha dos livros em casa e o papel da escola no apoio
as familias

A partilha dos livros em familia, além ser uma pratica que contribui para a formagao
leitora da crianga, traz beneficios para a familia, conforme salientou a mae de Lola: “Era
maravilhoso. Acaba que une mais a familia, né? E assim, a gente I¢ e aprende também, né?”
(mae de Lola, 10/08/2022).

A mae fala da experiéncia da leitura literaria como algo maravilhoso, um momento de
conexao entre pais, maes, filhos e filhas. Concordamos com ela e entendemos que os momentos
de partilha dos livros de literatura infantil, viabilizados pelo empréstimo, transformam-se em
ocasides de encontro, reencontro, cumplicidade e estreitamento de vinculos afetivos. Assim, ao
ler com a crianga, uma mae, um pai ou qualquer outro membro familiar ndo apenas estara
incentivando a leitura literaria e contribuindo para sua formacgdo leitora, mas criando um
ambiente familiar interativo, com possibilidades de dialogo, reflexdes e trocas de ideias e
experiéncias.

Outro aspecto da pratica de leitura de literatura infantil no contexto familiar, apontado
por ela, ¢ a aprendizagem proporcionada também para pais e maes. Ao dizer que “a gente
aprende também”, a mae de Lola comprova que a experiéncia de leitura ndo ¢ unidirecional, na
qual apenas a crianga vai aprender com os livros e as histdrias, mas que, com ela, o(s) adulto(s)
também pode(m) aprender. Mas aprender o qué? Aprender, por exemplo, a refletir sobre
questdes que surgem nas historias e fazer relacdes com a sua propria vida; aprender com as
ideias, indagagdes e reagdes das criangas; descobrir novas perspectivas; redescobrir o valor da
leitura etc.

A mae de Sonic também enalteceu a iniciativa da UAEI em fomentar as praticas de
leitura literaria no contexto familiar, destacando que: “Se torna um momento de familia. Um
momento pra gente até parar, né¢? Pra ler, pra conversar” (mde de Sonic, 28/11/2022). A
declaracao dessa mae também expressa o qudo positiva ¢ a leitura literaria em familia,
corroborando a perspectiva do favorecimento da unido familiar. Ao apontar que a leitura se
torna "um momento de familia”, evidencia um dos beneficios dessa pratica: a criacdo de espagos
de interacdo e partilha. Desse modo, a leitura ndo ¢ apenas uma atividade individual, mas um
ato coletivo, que pode reunir todos os membros da familia, fortalecer os vinculos (Petit, 2009;
Reyes, 2010), construindo memorias afetivas.

Outro aspecto observado na fala da mae de Sonic diz respeito ao “parar”, ou seja, ao

desacelerar um pouco da correria. Isto ¢ importante, pois, em um mundo onde as pessoas vivem
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apressadas para dar conta das inimeras tarefas e responsabilidades, os momentos de leitura com
a crianga tornam-se uma oportunidade para que pais € maes interrompam o fluxo didrio, deem
atencao a seus filhos e filhas, interajam e enriquecam a comunicagao ¢ as relacdes afetivas. Ao
parar para ler e conversar, pais € maes nao s6 ensinam os filhos, mas também se colocam em
um processo de reflexdo, de descoberta e de reencontro com os proprios valores familiares. A
pratica de leitura literaria no contexto familiar torna-se um espago para a aprendizagem mutua,
em que pais, maes, filhos e filhas aprendem, se desenvolvem e crescem juntos nesse processo.

A proposta do empréstimo diario dos livros, a0 mesmo tempo que impulsiona as familias
a lerem com as criangas, também ¢ um grande incentivo para que seus integrantes descubram o
mundo da literatura infantil e retornem a ele, como pontuou esse pai: “no passado, eu cheguei
a ver algumas literaturas infantis. Quando eu cheguei na idade de pai, eu ndo via mais isso, €
isso ai eu revi na UAEI” (pai de Zulia, 01/09/2022).

Esse relato reflete o distanciamento do adulto da literatura infantil, o que pode ser
atribuido ao fato de que, por ser enderecada a infancia, conforme j& discutido anteriormente,
essa literatura acaba sendo vista como ndo atrativa para um publico cujos interesses culturais e
sociais sao outros. Assim, por ndo trazer proveitos diretos e imediatos, acaba sendo deixada de
lado e desvalorizada. Apesar disso, quando o adulto tem a oportunidade de se reaproximar dessa
arte literaria, pode redescobrir sua importancia tanto para o desenvolvimento da crianga quanto
para a sua propria experiéncia afetiva e sociocultural. No caso do pai de Zulia, a literatura
infantil ndo lhe era algo desconhecido, pois ja tinha lido alguns livros. Assim, foi agraciado
novamente com essa arte, quando se tornou pai, ocasido em que pdde, na UAEI, reencontrar a
literatura infantil e vivenciar junto com suas filhas as praticas de leitura literaria.

Reconhecemos o quanto a vida adulta ¢ cheia de responsabilidades e, em se tratando de
pais e maes de criangas pequenas, devemos relembrar que estdo numa fase da vida em que a
dindmica familiar e profissional ¢ bastante intensa. Nesse sentido, os momentos de leitura
literaria podem representar uma oportunidade de fuga dessa realidade, ja que a literatura
permite, no plano imaginario, a vivéncia de diferentes experiéncias. Desse modo, ndo sdo
apenas as criancas que se beneficiam com a pratica do empréstimo dos livros, ja que a arte
literaria “oferece a pais e adultos sensiveis um cenario diferente da vida real cheia de normas e
obrigagdes, para ouvi-los, para conversar com eles em outro registro e para se inteirar de suas
necessidades emocionais” (Reyes, 2010, p. 63). A leitura literaria em familia possibilita unido,
conexao, didlogo, partilha, escuta, afetos, além da construgdo de memorias entre pais, maes,
filhos e filhas. Todavia, as familias também enfrentam dificuldades com a pratica da leitura

diaria em familia.
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Compreendemos que ¢ bastante desafiador para as institui¢des de Educacdo Infantil
envolverem as familias em seu cotidiano, de modo que participem mais ativamente da educacao
e dos cuidados das criangas. Nao menos desafiadora ¢ a missdao de envolvé-las nas praticas de
leitura literaria que, mesmo consideradas importantes por pais € maes, envolvem dificuldades
em sua realizacao.

Ao dialogarmos com os pais e maes das criancas durante as entrevistas, eles relataram
como organizam a leitura dos livros em seu cotidiano. Apesar de se esfor¢arem para nao deixar

de realiza-la, identificaram alguns aspectos que dificultam a pratica diaria:

Geralmente, era uma coisa que a gente fazia antes de dormir, quando estavam
os trés. Mas devido também a questdo do tempo ¢ das demandas, outras
demandas que tinha aqui, as vezes ou era um ou era outro que lia. Mas ja fazia
parte da rotina do sono, vamos dizer assim, antes de dormir (mae de Sonic,
28/11/2022).

A gente fazia assim... O mais velho [0 irmdo] lia pra ela e era muito
interessante porque tinha dia que ela ouvia duas vezes a historia. [risos].
Porque eu lia, ai quando terminava ela incomodava um dos irmaos, ¢ 0 irmao
mais velho era quem mais lia. Ai as vezes eu também dividia com [nome da
mae], porque eu, muitas vezes, eu ja chegava muito, muito cansado e ainda
tinha que preparar aula, que estudar muitas vezes, ai eu dizia: - hoje eu ndo
vou ler. Mas, mesmo assim eu tinha que ler, porque como [nome da mae]
também chegava cansada e Natalia ficava incomodada porque ja eram 8, 9 da
noite, entdo eu lia (pai de Natalia).

A leitura na casa de Sonic costumava ser realizada antes de ele dormir, indicando que
esse momento se tornou um ritual para toda a familia e, mesmo com toda a demanda, nao
deixava de acontecer. Na casa de Natalia, os livros também eram lidos a noite e todos se
envolviam com a leitura, inclusive os seus irmaos. Porém, muitas vezes, o pai se via entre a
consciéncia da importancia de ler com sua filha e o cansago que lhe consumia, as obrigacdes
que ainda tinha de cumprir, o compadecer-se da esposa pelo esgotamento e o incomodo de sua
filha com o avancar da hora, pelo ndo atendimento de suas necessidades leitoras. Ambos os
depoimentos mostram as dificuldades enfrentadas pelos familiares para a realizagao da leitura,
indicando que a falta de tempo, o cansago fisico e as demandas domésticas, profissionais e
estudantis podem dificultar e comprometer as vivéncias leitoras em familia.

A falta de tempo para leitura em familia também foi mencionada pela profissional

Priscila e pela mae de Lola:

O empréstimo funciona bem ¢ a maioria dos pais participa, ainda que ha
algumas dificuldades nesse processo, que a gente sabe também. Porque muitas
vezes as criancas levam os livros para casa, mas a familia, na sua correria, nem
sempre tem aquele momento que ela separa dentro do seu horario para ter
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aquela troca com a crianga, para ler aquele livro pra crianga. Tem outros
contextos que a propria familia talvez ainda ndo dé o valor a proposta de fazer
a leitura para o seu filho (profissional Priscila, 08/08/2022).

A gente sabe que tem muitos pais que leem, mas tem outros que, com a
correria do dia a dia, ndo incentivam a crian¢a a ler ¢ também nem déo
importancia a leitura. As vezes, nem lia o livro, né? Eu néo digo todos, porque
eu sei que muitos leem, mas tem pais que t€m essa dificuldade, e ai quem ¢
prejudicado ¢ a crianga, né? (mae de Lola, 10/08/2022).

Em seus depoimentos, tanto a profissional quanto a mde reconhecem que muitas
familias leem os livros com os filhos, o que ndo significa que ndo haja dificuldades nesse
processo. Por conta da correria, em alguns lares, a leitura ndo ¢ realizada. Reservar um
momento, na rotina familiar, em que haja disponibilidade do adulto para realizar a leitura sem
pressa € motivar a crianga a também fazé-lo, com vistas a que ambos se beneficiem dessa
situagdo de partilha, diversao, estreitamento de lacos afetivos e aprendizagens significativas,
nao ¢ uma tarefa facil para os familiares.

A correria cotidiana atrapalha a dindmica da leitura no contexto familiar e, como
ressaltou a mae de Lola, “quem ¢ prejudicado ¢ a crianga”. De fato, a crianca ¢ quem mais vai
sentir, porque ler o livro em familia, além de todos os beneficios proporcionados, ¢ um
momento em que a atencdo do pai, da mae, dos irmaos e das irmas etc. estara voltada para a
crianga e para o livro que foi especialmente escolhido para ser lido em casa. Além disso, ¢ uma
forma de a familia demonstrar que se interessa pelo que acontece em sua escola e valorizar as
propostas que foram demandadas.

Desse modo, quando um pai ou uma mae nunca reserva tempo para ler e incentivar a
leitura, certamente a crianga serd prejudicada, e tal atitude pode marcar suas memorias leitoras,
como aconteceu com Maya. Na roda de conversa, indagamos as criangas se lembravam de
quem, em casa, costumava ler os livros que levavam emprestados e a resposta dela foi a
seguinte: “Eu lembro que era a minha mae, porque meu pai, ele nao lia. Eu sei que ele nao
lia” (Trecho da roda de conversa, 11/02/2023, grifos nossos).

Entendemos que os momentos de partilha de livros em familia fortalecem a vinculagao
afetiva entre as criancas e os pais, € essas experiéncias ficam marcadas em suas memorias.
Vejamos que Maya recorda tanto sua mae como a principal responsavel por ler os livros com
ela, quanto a auséncia do pai nesses momentos. A falta de participag@o dele durante a partilha
das historias impossibilitou uma conexdo que poderia ter se estabelecido entre pai e filha em

uma fase tdo importante na vida de Maya, na qual

A conversacdo que circula um tridangulo amoroso — filha, livro e pai — vai para
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além das paginas. Sao duas pessoas que se encontram nesse outro espaco; ja
sdo dois olhando um terceiro. Na historia que a voz do pai vai contando, uma
imagem se liga a outra; o de tras com o da frente, o tempo com os espagos, as
palavras com as ilustragdes, o livro com a vida... (Reyes, 2010, p. 53).

As lembrangas de Maya corroboram as de sua mae, que relatou: “Eu sempre lia a noite
porque, pela manha, eu ndo tinha condi¢des, pois trabalhava. E assim, devido a correria, o pai
dela nao tinha tempo e ndo participava” (mae de Maya, 23/11/2022). A mae confirma que o pai
ndo participava dos momentos de leitura em familia, justificando sua auséncia pela falta de
tempo. Sua fala revela que, apesar das limitagcdes de tempo, ela conseguia dedicar-se a leitura
com a filha apenas a noite, sem deixar de realizar essa atividade. A experiéncia de Maya reflete
a perspectiva de que a educacao e os cuidados com a crianga, incluindo os relacionados a escola,
ainda sao tidos como incumbéncia eminentemente feminina. Nesse sentido, a participagdo
paterna na partilha dos livros €, em muitos contextos, minima ou inexistente e as maes acabam
se tornando as Unicas responsaveis por também assumir esse papel e contribuir para a formacao
leitora das criangas.

Compreendemos as demandas de atividades de cada familia e reconhecemos que as
condig¢des de leitura no contexto familiar sdo influenciadas pela dindmica de trabalho de pais e
maes, concorrendo com outras responsabilidades. No entanto, ¢ preciso considerar que, desde
o momento da concepcao dos filhos até que possam estar prontos para ler autonomamente, hé
um longo caminho a ser percorrido. Nesse trajeto, a crianga necessita da presenca e do

acompanhamento de ambos os pais, pois

A maie e o bebg, envoltos na coreografia sensorial, tatil, verbal e musical que
os enlaga, enquanto ela o embala com uma tradicional cantiga de ninar ¢ ele
se abandona nesse fluxo até cair dormindo, ndo tém consciéncia das
repercussoes desse ritual que os liga a cultura de sua espécie. E o pai que anos
depois deixa as ocupagdes adultas de lado para compartilhar uma historia com
o filho, como um rito de passagem para entrar no mundo dos sonhos, volta a
tornar vigente essa amarradura entre a historia particular e a historia universal
humana escrita em cifra na literatura (Reyes, 2010, p. 25).

Assim, tanto os rituais vivenciados com a mae — por meio de gestos, sons e palavras,
importantes para vincular as criancas a cultura — quanto a partilha das histérias pelo pai
favorecem a continuidade da vinculagdo da crianga com as tradi¢des culturais. Portanto, seria
bom se houvesse tempo para ler “com seus pequenos (filhos, afilhados, sobrinhos, netos,
alunos...) algumas histdrias (quer verdadeiras, quer ndo), alguns poemas, algumas brincadeiras
com as palavras. Creio que a humanidade estaria salva. Ou, pelo menos, a caminho de algo

melhor” (Riter, 2009, p. 38).
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Nesse sentido, se um pai ou uma mae ndo tem tempo para ler todos os dias, a0 menos leia
com uma frequéncia menor. Se ndo existe tempo de ler durante a semana, que leia aos finais de
semana. Se ndo ha tempo de ler durante o dia, que o faga a noite. Afinal, como diz Pennac
(1993), se for depender do tempo, ninguém nunca tem tempo para ler. O tempo de leitura se
ajusta aos interesses do leitor, mediante, claro, a sua vontade de ler, e esse tempo ¢é sempre um

tempo “roubado”.

Sim, mas a qual fragdo do meu tempo disponivel vou subtrair essa hora de
leitura cotidiana? Aos colegas? A tevé? As saidas? As noites passadas com a
familia? Aos meus deveres? Onde encontrar o tempo para ler? Grave
problema. Que ndo é um s6. A partir do momento em que se coloca o problema
do tempo de ler, € porque a vontade nao esta la. Porque, se pensarmos bem,
ninguém jamais tem tempo para ler. Nem pequenos, nem adolescentes, nem
grandes. A vida é um entrave permanente a leitura. — Ler? Queria muito, mas
o trabalho, as criancas, a casa, ndo tenho mais tempo [...] O tempo para ler é
sempre um tempo roubado [...] A questdo ndo ¢é saber se tenho tempo para ler
ou ndo (tempo alids, que ninguém me dara), mas se me oferego ou ndo a
felicidade de ser leitor (Pennac, 1993, p. 118-119, grifos do autor).

Compreendemos que as dificuldades enfrentadas pelas familias podem impactar a forma
como se envolvem nas praticas de leitura literaria em casa. Ao mesmo tempo, essas dificuldades
oferecem uma oportunidade para a escola apoia-las, de modo a ajudar a tornar a leitura literaria
uma pratica possivel de acontecer, mesmo com todas as demandas. Frente a isso, considerando
que essa leitura precisa acontecer diariamente, ja que todos os dias as criancas levam os livros
para casa, nos indagamos: como a UAEI tem lidado com essas questdes junto aos pais e as
maes? Ha espagos de dialogo e reflexdo acerca de suas percepcdes, duvidas e desafios nas
vivéncias da leitura literaria em familia?

Ao realizarmos as entrevistas, questionamos os participantes sobre se havia algum
encaminhamento ou orientagdo para as familias sobre como deveriam mediar a leitura com as
criancas em casa. De acordo com as profissionais, para que as familias tomem conhecimento
sobre as praticas desenvolvidas na e pela instituicdo, na primeira reunido pedagogica que
acontece antes do primeiro dia letivo, hd uma conversa para explicar a proposta do empréstimo,

conforme explicado por Priscila,

Sempre colocamos como deve ser feito esse momento de leitura com a crianga
e isso ¢ feito na primeira reunido de pais, n¢€? [...] E sempre nos colocamos o
empréstimo de livros, a importancia de ler para a crianga, até porque tem pais
novatos ¢ ai falamos como acontece, explicamos aos pais que as vezes as
criangas podem levar um livro que tem muita escrita, mas que o pai pode fazer
a leitura, pode explorar as imagens, isso normalmente a gente faz, né? Nas
reunides sempre isso € feito (profissional Priscila, 08/08/2022).
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Conforme a profissional, os professores explicam a familia o processo de empréstimo
dos livros, abordando a importancia da leitura, as escolhas das criangas e como os pais podem
ler e explorar os livros. A fala revela a existéncia de didlogo com os familiares, uma agao
necessaria para aproximar as familias da intui¢do, para que tomem conhecimento das praticas
por ela desenvolvidas e de como podem contribuir com elas. E papel da escola fazer essa
interlocu¢do por intermédio de reunides pedagodgicas e outras iniciativas que viabilizem a
compreensado dos pais, maes e outros responsaveis sobre a relevancia da leitura literaria com as
criancas desde a mais tenra idade e a importancia de sua participagdo € o papel nesse processo
formativo (Bal¢a; Azevedo; Barros, 2017).

A comunicagdo familia-escola sobre a importancia da leitura aparece nas falas dos
familiares das criangas egressas como um aspecto positivo, visto que, de acordo com eles, a
Unidade sempre dialogou e recomendou que nao deixassem de ler os livros com as criangas.

Vejamos o que foi dito:

A escola tinha uma interagdo muito grande com os pais. Entdo, sempre diziam
que a gente lesse os livros nos momentos que pudéssemos, mas que nao
deixassemos de ler. Sempre tivemos essa orientagdo por parte da escola (pai
de Zulia, 01/09/2022).

Eu fui poucas reunides [...] Mas nas poucas que eu fui, eu lembro dessa
explicacdo da importancia do pai e da mée estarem junto dos filhos na leitura,
que nao era so de texto, mas também tinha as figuras, né? Que era importante
que o pai lesse, a mde lesse. Que a familia interagisse (pai de Natalia,
09/10/22).

Sempre estavam conversando com a gente, reforcando pra que a gente nao
deixasse de ler os livros (mae de Cravo, 05/10/2022).

Os relatos refletem a importancia do didlogo constante e da colaboracdo entre a escola
e a familia na formagao integral da crianga. Quando o pai de Zalia mencionou que a UAEI tinha
uma “interacao muito grande com os pais”, isso indica que a Unidade busca envolver as familias
na educacdo e cuidados das criangas, notadamente no que diz respeito a leitura dos livros de
literatura infantil, para possam se conscientizar da relevancia de sua participagdo e serem
orientados sobre como irdo mediar a leitura.

Diante das colocacdes dos familiares, percebemos que intengao da Unidade € que as
familias incorporem a proposta de leitura em sua rotina familiar, de modo que aconteca no
momento mais conveniente para cada uma, que seja realizada como algo prazeroso, com
qualidade e intensidade entre pais, maes e criangas, € que ndo se torne uma obrigacdo, um

momento enfadonho que deve ser cumprido de qualquer jeito.
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Dialogar com as familias, portanto, ¢ fundamental para que elas possam compreender e
promover a relevancia da literatura infantil no desenvolvimento da imaginacao, criatividade,
ampliacdo do universo cultural e humanizacao das criancas. Embora esse conhecimento nao
seja obrigatdrio para as familias, cabe a escola assumir o papel de mediadora realizando
reunides pedagogicas e outras iniciativas que viabilizem essa compreensdo. Nessa perspectiva,
¢ dever das instituicdes de ensino garantir espagos e tempos de didlogo com as familias, ndo
apenas para que tenham conhecimento sobre a PP da escola, mas também para que participem
ativamente da constru¢do, acompanhamento e implementagdo dos projetos e propostas
desenvolvidos junto as criangas (Brasil, 2009). Contudo, mesmo conscientes de que esses
momentos sdo geralmente frutiferos e precisam acontecer, serd que apenas dialogar com as
familias favorece a sua compreensao acerca da importancia da leitura dos livros literarios que
chegam por intermédio do empréstimo e de como poderao mediar junto as criangas, para que
construam sentidos sobre as historias lidas? Vejamos a observagdo da mae de Margarida, nessa
direcao:

Vocés falavam tanto da questdo da importancia de ler, que o livro iria todos
os dias se a crianca quisesse. E, assim, nds, como ja tinhamos essa pratica,
essa proximidade com a leitura, a gente compreendeu bem a dindmica. Mas,
assim... talvez fosse importante essa orientacdo pra outros pais que nem
tinham tanto acesso € nem tinham o costume € nem tinham, vamos dizer,
instrucdo suficiente pra ler e interpretar junto com a crianga. Eu acredito que
pra gente foi o suficiente, mas eu acredito que se tivesse uma orientagdo maior

pra outros pais que tenham uma deficiéncia nesse sentido, eu acho que seria
muito interessante (mae de Margarida, 01/09/2022).

A mae evidencia que a escola sempre reforcava junto a familia a importancia da leitura
dos livros com as criangas e que, como sua familia j& possuia uma rotina de leitura, as instru¢des
foram suficientes. No entanto, sugere que alguns pais poderiam ser melhor orientados, visto
que, devido a falta de acesso, habito da leitura e caréncia de instrucdo, eles podem sentir
dificuldades na leitura dos livros de literatura.

A observagdo da mae pode ser um alerta para que a UAEI repense o suporte dado as
familias no tocante a leitura e ao tratamento dos livros junto as criancas. Em relagdo apoio
familiar, Bal¢a, Azevedo e Barros (2017) salientam que tém surgido diversos projetos de
promogao a leitura envolvendo criangas e familias. Isso ocorre porque tanto a escola quanto
outros agentes educativos tém reconhecido a importancia de apoiar a familia em seu papel como
promotora da leitura. Um dos objetivos desses projetos ¢ fazer com que as familias
compreendam sua fun¢ao como mediadoras de leitura com suas criangas, uma vez que muitas

sequer imaginam o quao essencial € seu papel nesse processo formativo, assim como também
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nao sabem como desempenha-lo.
Quanto as profissionais, ao serem questionadas se apenas os momentos de reunides eram

suficientes, elas responderam o seguinte:

Nao! E eu acho que vocé tocou num ponto importante, porque sé aquele
momento de conversa, uma reunido que € pra discutir muitas coisas, ¢ pouco.
E muitas vezes, os pais ndo sabem o que ¢ um livro s6 de imagem, por
exemplo, que conta uma historia, mas que ele nao sabe. Ele ndo sabe e até
desvaloriza, porque pensa que ali ndo tem uma histéria, porque ndo ¢ como
ele esta acostumado. Entdo, eu penso que seria interessante... hoje eu sugiro
que tenha um trabalho mais efetivo nesse sentido (profissional Pamela,
27/11/2022).

Nao! E penso que era uma formacao para as familias. E ainda ndo foi feito,
ndo que eu lembre ndo. Porque falamos na reunido de pais, né? Mas ndo um
momento... Até do jeito que ¢ feita uma formagdo com os professores, poderia
ter sido proporcionada as familias, mas que eu lembre nunca foi feito, ndo.
Nem no tempo em que [nome da profissional] assumiu a biblioteca, eu ndo
lembro de ter feito uma oficina especifica de como ler com os filhos, pra que
os pais compreendam mais o valor de ler esse livro. Pra que ele se esforce
mais, pra que organize um tempinho pra isso. Entdo eles precisam e eu acho
que ¢ uma boa, uma formag&o para os pais e isso nunca foi feito (profissional
Priscila, 08/08/2022).

Elas reconhecem que os momentos de reunides com as familias, embora sejam
importantes para que estas fiquem cientes do que ird diariamente para suas casas, parece nao
ser suficiente para que compreendam a importancia dos livros e valorizem a leitura. O ideal
seria promover uma formacgao especifica para que pudessem conhecer melhor os livros, como
¢ o caso daqueles compostos apenas por imagens. Por falta de conhecimento e vivéncias com
esse tipo de material, muitos pais acreditam que, por ndo conterem palavras, esses livros nao
apresentam uma historia.

Quanto a indicacao de formacao para as familias, consideramos pertinente essa sugestao
da profissional. Esse aspecto ja ¢ visto como essencial para que possam participar de maneira
mais efetiva da formacao do leitor literario. Mesmo que nao sejam mediadoras profissionais, as
familias também necessitam de formacgao para poderem desempenhar o seu papel na mediagao
da leitura (Balga; Azevedo; Barros, 2017).

Ao participar de formagdes, os familiares teriam mais oportunidades para refletir sobre
a importancia da leitura, bem como para desmistificar e desnaturalizar concepgdes arraigadas
no imaginario social. Entre essas concepgdes estdo a associacao da leitura a perda de tempo; a
ideia de biblioteca como um espago sagrado e silencioso, pouco atrativo e interativo; e a
prioridade na compra de objetos diversos em detrimento de livros. Os autores afirmam que a

formacdo das familias, além de prepara-las para mediar a leitura, “¢ uma alavanca fundamental
b 9
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para a promocao da competéncia enciclopédica e da competéncia literaria da crianga e para a
promogao da educacio literaria com os mais novos” (Balga, Azevedo e Barros, 2017, p. 718).

Diante disso, para que as familias se tornem mediadoras de leitura, ¢ fundamental que
os profissionais da escola — professores, bibliotecarios ou responsaveis pelo setor de biblioteca
ou sala de leitura — desenvolvam um trabalho formativo. Esse trabalho deve abranger temas
como o conhecimento sobre literatura infantil, os tipos de livros, a importancia das ilustragdes,
a estética dos livros, estratégias de leitura e os modos de ler da crianga (Balga, Azevedo e
Barros, 2017). Assim, embora o didlogo nas reunides com pais € maes seja relevante, conforme
os depoimentos dos familiares e das profissionais, provavelmente ndo tem sido suficiente para
que as familias compreendam o universo da literatura infantil e sua relevancia para a formacao
das criangas.

Faz-se necessario, portanto, que a UAEI crie espagos de leitura e convide pais e maes a
participar de vivéncias prazerosas com o literario, nas quais possam compartilhar suas
experiéncias como leitoras, conhecer diversos tipos de livros, ler, refletir, dialogar, emitir
opinides, esclarecer duvidas e apropriar-se de conhecimentos € comportamentos concernentes
ao tratamento dos livros junto as criangas.

Diante do exposto, vemos que participacdo das familias nas praticas de leitura
promovidas pela UAEI, especialmente por meio do empréstimo didrio de livros, desempenha
um papel fundamental no fortalecimento dos lagos afetivos entre pais e filhos, além de dar
continuidade as vivéncias literarias vivenciadas na escola. Os familiares reconhecem a
importancia dessa pratica, considerando-a uma forma de incentivo a leitura e suprindo a falta
de acesso aos livros de literatura infantil das criangas em casa. No entanto, a falta de tempo
pode limitar a participagdo plena dos familiares, especialmente porque a leitura dos livros
precisa ser realizada diariamente com as criancas. Essa dificuldade representa uma
oportunidade para a escola se aproximar das familias, oferecendo maior apoio e promovendo o
dialogo e a reflex@o, com o objetivo de auxilid-las nesse processo. Nesse sentido, UAEI poderia
promover espagos de leitura para os familiares, convidando pais e maes a compartilhar
experiéncias literarias e aprender praticas que favoregcam a mediagao da leitura em casa. Dessa
forma, a escola contribuiria para que a leitura literaria se tornasse uma pratica enriquecedora

ndo apenas no ambiente escolar, mas também no contexto familiar.
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5.3 Repercussdes das praticas de leitura promovidas pela UAEI nas atuais vivéncias de criancas
egressas com o literario

A Educagao Infantil desempenha um papel fundamental no processo de formacdo do
leitor literario, sendo a primeira etapa de um longo percurso que envolve o contato com a
literatura. Nessa fase, ¢ essencial que as criancas tenham acesso frequente a livros de literatura
infantil e, por meio da mobilizag¢ao de professores, professoras e familiares, sejam incentivadas
a se envolver com as historias e com o prazer de ler.

Entretanto, essas agdes ndo se restringem apenas ao periodo da Educagdo Infantil. A
continuidade das praticas leitoras, tanto no espaco escolar quanto no ambiente familiar, ¢
importante para que as criangas mantenham o interesse pela literatura ao longo do tempo. Nesse
sentido, o fomento a leitura deve ser um esfor¢o continuo, no qual a escola e a familia
compartilham responsabilidades. Ambas devem criar condigdes para que as criangas sigam
tendo acesso a livros, tempos e espacos dedicados a leitura, além de contarem com a presenga
de mediadores que estimulem e orientem o ato de ler.

Em vista disso, nesta Ultima se¢do, buscamos verificar se, apds a saida da UAEIL as
criangas egressas continuam vivenciando as praticas de leitura literaria no contexto familiar,

além de identificar quais sdo essas praticas.

5.3.1 “Leva pra casa e no final de semana a gente 1€ esse livro pra fazer um trabalho”: entre o
gostar de ler e a obrigagdo da leitura

No livro Entre textos e afetos: formando leitores dentro e fora da escola, Rosa (2017)
destaca a importancia fundamental da leitura para a crianga, ndo apenas como uma habilidade
a ser desenvolvida, mas como uma pratica essencial para a formagao humana e a compreensao
do mundo. A autora aponta que, ao ler para as criancas, fazemos com que elas se aproximem
da vida — tanto a sua propria quanto a dos outros —, ajudando-as a entender suas escolhas, a se
posicionarem no mundo e a desenvolverem sua criatividade. A leitura ¢ como um “abrago
quentinho”, que aproxima e acolhe, ajudando as criangas a se colocarem no mundo, a
construirem seus proprios modos de se expressar e, por meio da imaginagdo, vivenciarem
experiéncias que so a historia de um bom livro de literatura pode proporcionar. Estes sdo alguns
dos motivos destacados por Rosa (2017, p.25) para justificar a importancia de ler para os
pequenos, os quais consideramos pertinentes para iniciar a reflexdao sobre a perspectiva de

leitura que apareceu no relato das criangas egressas quando indagadas sobre se ainda gostavam
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de ler e se a leitura era importante. Serd que continuam percebendo a leitura como uma pratica

prazerosa e vivenciando o “abraco quentinho" da leitura literaria? Vejamos o que disseram:

Sonic: Eu gosto de ler.

Criangas: Sim. Sim.

Pesquisadora: E isso ¢ importante?

Criancas: Muito! Sim! E sim!

Pesquisadora: Por qué?

Criangas: Porque é bom ler. Porque é bom.

Pesquisadora: Mas por que ¢ bom ler?

Lola: Porque vocé ja vai fazendo, ja vai entendendo a histéria.

Natalia: A gente vai aprendendo a ler outras coisas.

Cravo: E muito bom ler livros porque a gente treina a leitura. Fica mais facil
pra fazer atividade. Pra interpretagdo de texto.

Zulia: Os livros ensinam um monte de coisas.

Pesquisadora: Ensinam o qué?

Lola: Muitas coisas. Eles ensinam a ndo brigar. Se brigar, eles resolvem e
ficam amigos no final.

[...]

Maya: A gente estuda e aprende muito.

Natalia: E os livros ensinam a gente a fazer amizade.
Zulia: A estudar.

Sonic: E, a estudar e a pensar também.

(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023)

As ideias das criangas sobre a leitura estdo associadas ao uso desta como uma ferramenta
utilitaria para interpretar textos, realizar atividades escolares e aprender comportamentos para
evitar brigas, estudar e pensar. Podemos observar que apenas Lola mencionou o termo
“historia”, mas em nenhuma fala houve referéncia ao imagindrio, a brincadeira, ao riso ou a
diversdo, elementos que a literatura pode proporcionar. Isso demonstra que as criangas acabam
se apropriando do discurso pragmatico e utilitarista da propria escola. Nesse caso, a leitura
literaria vista como um instrumento de aprendizagem, comportamentos ¢ de habilidades
leitoras, apenas e tdo somente. Uma abordagem que pode, inclusive, gerar desinteresse pela
literatura, afastando-as do prazer, da frui¢do e da ludicidade (Cademartori, 2010) que estavam
habituadas a vivenciar.

Com relacao a isso, Lajolo (2002) explica que sempre houve uma relagdo de
dependéncia entre a escola e a literatura infantil. Por um lado, a escola se vale da forga
encantadora que a literatura possui e a utiliza para ensinar e inculcar, nas criancgas, valores,
atitudes e comportamentos. Por outro lado, a literatura infantil conta com a escola como um
deposito seguro para sua permanéncia, seja por meio de leituras obrigatorias, de atividades
pedagbgicas complementares, seja como forma de premiar os alunos que melhor se sobressaem.

Assim, mesmo o livro de literatura infantil sendo um objeto estético, por estar na escola,
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também pode ser usado de forma inadequada (Soares, 2011).

Quando a escola utiliza a literatura na perspectiva pedagogizante, as criangas comegam
a internalizar a leitura apenas como uma atividade instrumental, a ser cumprida para que
alcancem um objetivo. Uma pratica bem diferente daquela vivenciada na Educacao Infantil da
UAETI, quando as leituras dos livros proporcionavam experiéncias estéticas e nao lhes cobravam
nada. Essa perspectiva foi lembrada pelo pai de Zulia, que afirmou ter aprendido a entender a
importancia da literatura para o crescimento da filha na UAEI: “Outra coisa que eu descobri 1a
¢ que nao ¢ aquela coisa obrigatdria pra o aluno, que ele tem que fazer alguma atividade, que a
gente tem que ter aquela cobranga [...]” (pai de Zulia, 01/09/2022).

A reflexdo do pai demonstra que as experiéncias que teve com a filhana UAEI o levaram
a entender que a literatura ndo deve ser usada como pretexto para cobrar algo da crianga, como
realizar uma atividade apo6s a leitura. Entretanto, nem sempre as escolas adotam essa postura.
A solicitagao de desenhos de personagens favoritos ou de cenas preferidas, por exemplo, ¢ uma
pratica comum entre professores apos a leitura de um livro. Segundo Carvalho e Baroukh
(2018), muitos professores sentem a necessidade de realizar algo que comprove que o texto foi
lido e “trabalhado”, tanto na Educa¢ao Infantil quanto no Ensino Fundamental, seja por meio
de resumos, da escrita de um final diferente, entre outros. As autoras questionam se, de fato,
essas atividades ampliam a construg¢ao de sentidos sobre o texto literario.

E necessario pensar sobre essas questdes, uma vez que o uso dos textos literarios, na
escola, na perspectiva pedagogizante refletem tanto nas criangas quanto em suas familias, com
as quais compartilham a leitura literaria. Se as criancas levam os livros para casa apenas para
fazer um desenho do personagem do qual mais gostaram, para realizar um resumo ou para
responder a questdes relacionadas as narrativas, € por esse viés que os pais irdo entender o
porqué de elas estarem levando os livros para casa. Mas esse ndo deve ser o objetivo da leitura
literaria. Ela deve proporcionar a crianga o poder de imaginar, de se aventurar por outras
culturas, outros saberes e sabores, outros modos de ser, sentir € de viver noutros mundos
possiveis. Como defende Pennac (1993), a leitura literaria deve ser vivenciada como um ato de
gratuidade, um gesto de doagdo, no qual as criangas sao afetadas pelos textos, podendo também
afetar outras pessoas, doando tempo, histérias € memorias.

Pelos relatos das criancas egressas e de seus familiares, era nesta perspectiva que a
leitura antes era experienciada. No entanto, ao sairem da Unidade, elas se depararam com outras
realidades escolares, com rotinas e propostas curriculares diferentes, outras tarefas e
responsabilidades. A leitura, antes vivenciada como uma atividade na qual bastava entregar-se

aos prazeres advindos dos ritmos dos poemas, dos suspenses das histdrias “e a inven¢do de
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palavras que misturam sons e sentidos mal compreendidos, sem ‘atividades’ pedagogicas”

(Paulino; Cosson, 2009, p. 73), passou a ter outro sentido, conforme apontou Maya:

Pesquisadora: E vocé, Maya, ainda gosta de ler?

Maya: Gosto! S6 que eu so tenho livro da escola, ai eu ndo leio muitos livros.
Pesquisadora: Vocé ndo tem livros em casa?

Maya: Ndo. S6 os da escola. Toda sexta ¢é... Todo dia da semana a gente fica
14 no final da aula pra ler um livro, e na sexta a gente tem que fazer tipo
um trabalho sobre esse livro. Leva pra casa e no final de semana a gente
1€ esse livro pra fazer um trabalho.

Pesquisadora: E o que vocé acha disso?

Maya: Eu nio gosto no.

Pesquisadora: Por que, Maya?

Maya: Porque tem que fazer trabalho.

(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023, grifos nossos)

Podemos observar que Maya expressou que gosta de ler, mas a sua experiéncia com a
leitura na nova escola ndo tem sido interessante porque esta vinculada a obrigagao da realizagdo
de trabalhos. Na ocasido da conversa, ela se mostrou incomodada com esse formato e, ao ser
indagada sobre o que pensava da proposta, de imediato indicou seu desgosto. Nao obstante,
além de ter que cumprir o dever escolar, ndo dispunha de livros literarios em casa. Essa falta de
livros em casa reflete as desigualdades socioecondmicas vivenciadas pelas familias, que impede
ou limita o acesso a literatura, e a escola apresenta-se como um espacgo essencial para as criangas
e os jovens das camadas populares terem acesso aos livros, além de “[...] reduzir algumas
desigualdades, pois [assegura] a todos aquilo que alguns ndo dispdem em seu ambito familiar”
(Paiva, 2009, p. 143). Nesse contexto, a pratica do empréstimo dos livros também ¢ importante
para a democratizagao da leitura e ndo deve ser afetada por uma concepg¢ao equivocada do uso
da literatura como uma ferramenta para o cumprimento de tarefas escolares.

Ao ser questionada sobre se o formato da UAEI lhe agradava, de imediato Maya
respondeu: “Gostava. Nao tinha trabalho. E a gente podia ler o livro que queria, que a gente
escolhesse” (trecho roda de conversa realizada em 11/02/2023). A sua fala sobre a experiéncia
na Educacao Infantil reflete uma vivéncia com a leitura mais prazerosa e autdbnoma, aspectos
considerados por Carvalho e Baroukh (2018) como essenciais para a formacao de leitores
criticos. Ter a liberdade de escolha também ¢ importante para a formacao leitora porque a
crianga se sentird protagonista de suas ag¢des e ndo obrigada a realizar uma leitura imposta pela
escola que lhe exija o cumprimento de uma atividade. Quando Maya afirma que na UAEI “Nao
tinha trabalho”, de certo modo faz uma critica a sua atual escola, onde parece nao haver espaco
para a gratuidade da leitura, posto que sempre ¢ preciso fazer uma atividade depois de ler um

livro.
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Essa experiéncia ndo ¢ Unica dentre as criangas egressas. Para a mae de Lola, ¢ uma
realidade que sua filha também vivencia. Conforme seu relato, “[...] a professora sempre passa
a leitura pra eles fazerem. No livro tem a leitura e € pra fazer as tarefas. Mas ai, como eu tenho
livros em casa desde o tempo que ela era de 14, ela sempre ta lendo, independente da leitura que
ela tem do didatico” (mae de Lola, 10/08/2023).

A mae também traz a tona a questdo da leitura do livro como pretexto para a realiza¢ao
de tarefas, mas explica que se trata do livro didatico. Ainda assim, Lola continua lendo, por
iniciativa propria, os livros de literatura infantil em casa. Tal atitude denota que a mae busca
incentivar a filha a manter contato com os livros de literatura infantil, mesmo que Lola ja os
tenha lido diversas vezes. Apesar disso, a filha continua interessada e encantada por eles.

A situagdo de Lola difere um pouco da de sua colega Maya, no sentido de que Lola nao
esta limitada apenas a leitura do livro didatico, mas relé seus antigos livros. Assim, continua
alimentada por uma leitura que pressupde motivagado estética e remete obrigatoriamente a ficgdo
e ao discurso poético (Azevedo, 2004). O autor, ao refletir sobre o livro didatico e outros tipos
de livros, aponta a relevancia de todas as categorias, posto que cada uma tem seu lugar
conceitual e razao de existir. Embora os livros didaticos sejam tteis, por serem um instrumento
pedagodgico importante, ndo formam leitores, visto que, para que haja a formagao do leitor, ¢
necessario haver, “entre a pessoa que 1€ e o texto, uma espécie de comunhdo emocional que
pressuponha prazer, grande identificacio e, sempre, a liberdade para interpretar. E preciso ainda
nao esquecer que ha um inevitavel esfor¢co envolvido nesse processo” (Azevedo, 2004, p. 45).

A partir dessas consideragdes, entendemos ser fundamental que os adultos,
especialmente professores e professoras, que estdo mediando a leitura junto as criangas
aprendam a diferenciar as varias categorias de livros, pois quando ndo existe clareza dessas
diferencas, eles acabam sendo utilizados com os mesmos propdsitos, o que termina confundindo
a percepcao das criangas acerca do sentido da leitura literaria. O autor supracitado exemplifica

muito bem o que essa indiferenciag¢do pode causar:

[...] imagine que uma crianga pressuponha que todos os livros, no fundo, sejam
didaticos. Ela vai ler um livro de poesia partindo da premissa de que esta
estudando e, assim, ver-se-a obrigada a captar, entender e aprender uma ligao,
¢ mais: imaginara que todos os leitores desse livro deverdo necessariamente
chegar 4 mesma e Unica interpretag@o. Se para um livro didatico-informativo
tal expectativa é perfeitamente valida, diante de uma obra poética ela passa a
ser esdruxula, além de revelar um lamentavel equivoco que, possivelmente,
afastara qualquer futuro leitor da literatura (Azevedo, 2004, p. 39).

Desse modo, para quem estava habituado a ler livros de carater artistico que despertam
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a imaginagdo e a emogao, ampliam a visdo do mundo e favorecem enxergé-lo de maneira mais
critica (Souza, 2004), ver-se, de repente, na imposicao de ler apenas com a obrigacao de cumprir
uma atividade, e ndo mais pelo prazer estético, pode levar a perda da empolgagao pela leitura

dos livros literarios, como apontou a mae de Maya:

Eles vao crescendo e vai ficando mais aquela parte da responsabilidade de
estudar [...] E ndo tem mais todo aquele encanto da Educacdo Infantil, né? E
fica s6 mais a questdo da responsabilidade, estuda porque tem que estudar, faz
atividade porque tem que fazer, vai ler um livro porque tem que ter aquela
obrigagdo de ler, né? Porque tem as tarefas pra fazer, né? Mas ndo tem mais
aquela questdo de empolgagao. [...] Ai vai crescendo ¢ os livros vdo ficando
de lado e vao sendo substituidos pelas obrigacdes. Mas ndo deixam de ser
criangas, né? [...] (mae de Maya, 23/11/2022).

A observacao da mae retrata a transi¢ao da crian¢a da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, em cuja fase a perspectiva de leitura muda. Hunt (2010), ao refletir sobre a
infancia e a literatura, menciona que a interagdo das criangas com a literatura vai se
transformando ao longo do tempo, influenciada pelo sistema educativo e pelas mudancas nas
suas responsabilidades. Dessa maneira, enquanto na Educagdo Infantil a leitura de literatura
infantil ¢ considerada como algo que estimula a imaginagao e a curiosidade da crianga, em
outras fases, a tendéncia ¢ que perca seu carater ludico e encantador, e se torne uma atividade
instrumental, o que pode refletir na relagdo das criangas com os livros e afasta-las deles, visto
que se veem entre o gostar de ler e a obrigacdo de cumprir as responsabilidades da escola.

Por certo que as criangas egressas ndo estao mais na Educac¢do Infantil e a dindmica no
Ensino Fundamental ¢ outra — h4 contetido para ser estudado, provas, entre outras
responsabilidades. Porém, como observou a mae de Maya, elas continuam criangas apds ao
deixarem a Educagdo Infantil, ou seja, mesmo com o aumento das demandas e apesar da
imposicao de tarefas e responsabilidades que as criangas precisam assumir, a infancia continua
sendo uma fase de desenvolvimento criativo e de construgdo da identidade leitora. E a literatura
infantil, em qualquer etapa educativa ou fase da vida, abre espago para a imagina¢do (Hunt,
2010).

Ademais, como lembra Colomer (2007, p. 63), as leituras previstas pela escola podem
ser distintas, mas o “docente deve ter presente que desde a etapa infantil até o final do
secundario todos jogam na mesma equipe € que os objetivos perseguidos, inclusive os métodos,
apresentam — ou deveriam apresentar uma grande unidade de a¢ao”. Ou seja, embora as leituras
variem ao longo da escolaridade, ¢ preciso haver uma agdo unitaria entre professores e

professoras para garantir a continuidade das praticas de leitura literdria iniciadas desde a
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Educacao Infantil, visando a formacao do leitor em todo seu percurso educacional escolar.
Considerando o exposto, observamos que, as criancas se mostram interessadas pela
leitura literaria, mas o contexto escolar atual nao tem favorecido experiéncias que privilegiam
o prazer e a fruicdo estética. Nesse sentido, a relagdo com a leitura literaria pode ser
enfraquecida quando ela se transforma em uma tarefa imposta, com intengdes pedagogicas, o

que pode afastar as criancas dos livros e de sua verdadeira esséncia.

5.3.2 “A gente ndo foi muito ndo porque a chave fica com a diretora”: entre o desejo de ler, a
busca pelos livros e a impossibilidade de acesso

A transicdo de escola e de etapa educativa trouxe mudangas significativas para as
criangas egressas: a grade curricular, a carga de atividades, a realizagdo de provas. Além disso,
houve alteracao com relagdo ao acesso aos livros, aos tempos e espagos de leitura e aos seu
objetivo. Uma dinamica bem diferente da que estavam habituadas na UAEI. Esse processo
reflete um paradoxo: embora o desejo de ler e o interesse pelas historias permanecam vivos, a
realidade escolar atual ja ndo lhes favorece estimulo ao interesse por livros literarios e sua
leitura. Durante a roda de conversa, uma das perguntas dirigidas a elas foi se ha livros literarios

em sua atual escola:

Pesquisadora: E nas escolas de vocés tem livros?

Criangas: Tem... Muitos livros... Uma biblioteca cheia... Ndao tem muitos
livros nao...

Pesquisadora: E vocés sempre vao a biblioteca?

Criancas: Nao... Na maioria das vezes, ndo... Eu s6 fui uma vez...

Cravo: Ano passado, a gente foi duas vezes pra fazer trabalhos. A gente ndo
foi muito ndo porque a chave fica com a diretora.

(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023).

Esse trecho da conversa evidencia que, apesar da existéncia de “muitos livros” e “uma
biblioteca cheia”, o acesso ¢ restrito e as criangas praticamente nao frequentam a esse ambiente.
Isso mostra que apenas a presenca de livros literarios na escola ndo garante que as criangas irao
1é-los, e as proprias instituicdes limitam as possibilidades de continuarem lendo e se
interessando pela literatura, ao negar-lhes proximidade com o acervo, uma vez que “ter acesso
aos bens culturais ¢ um direito e quem ¢ privado disso estd sendo roubado” (Petit, 2013, p. 95).
Ou seja, quando as criangas sdo impedidas de frequentar a biblioteca pela imposi¢do de barreiras
da propria instituicdo, representa uma forma de exclusdo cultural e ao contrario disso, a escola

precisa promover uma cultura de incentivo a leitura e favorecer condigdes de acesso aos textos
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literarios e a possibilidade de fruir sua leitura, como acontecia na UAEI.

Vejamos que Cravo, por exemplo, durante um ano inteiro, s6 havia ido duas vezes a
biblioteca da sua escola, alegando que a porta sempre estava fechada e a chave, com a diretora.
Ao ser indagado sobre o que achava dessa situagdo, respondeu: “eu acho meio errado porque a
gente ndo pode fazer a leitura”. Aproveitamos e langamos a questdo para as outras criangas que,
igualmente, criticaram a atitude da diretora, pois, segundo elas, a biblioteca deveria estar aberta
para que todos pudessem entrar quando desejassem. Os egressos chegaram a questionar o

sentido da existéncia de uma biblioteca na escola se sempre esta fechada:

Natalia: Se ficar assim, nao deveria nem ter biblioteca. Porque com a chave
na mao, nao vai ter biblioteca e sem chave também nao vai ter biblioteca. Tem
que deixar aberta pra que todo mundo entre.

Zulia: Isso € ruim porque as pessoas que querem ler, com a biblioteca fechada,
ndo podem pegar os livros.

Margarida: Eu acho ruim porque qual o sentido de ter uma biblioteca se
ta trancada o tempo todo? Aitem que ir 14 na sala da diretora e pedir a chave.
Se ta na escola, é pra todo mundo ler.

(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023, grifos nossos)

Os relatos das criangas demonstram como as praticas de leitura literaria vivenciadas na
UAEI influenciaram suas percepgdes sobre o direito ao acesso aos livros. A situacao apresentada
pelo colega Cravo as fez questionar o sentido da existéncia de uma biblioteca na escola, que
deveria ser de acesso pleno e democratico, mas que, na pratica, ja ndo pode ser usufruida como
antes. Entendemos que as criticas a biblioteca "fechada" ndo surgiram de forma aleatoria, mas
sdo frutos das experiéncias vividas em uma institui¢do onde a leitura literaria era acessivel e
praticada diariamente. Isso refor¢a a importancia de garantir que as criangas, desde a Educacao
Infantil, usufruam do seu direito ao acesso aos bens culturais e possam continuar se
relacionando com a leitura de forma prazerosa e significativa, sem as restricdes que agora
percebem como inadequadas ao proposito da biblioteca e da leitura.

As reflexdes das criangas egressas revelam claramente a repercussdo das praticas da
UAE]I, pois o que elas questionam ¢ exatamente o oposto da dinamica de leitura promovida na
Unidade: liberdade de acesso, espago democratico e a possibilidade didria de fruigdo literaria.
Como lembra Paiva (2009) a biblioteca deve ser um espago acessivel a todos, sem barreiras
fisicas ou administrativas, funcionando como um ambiente interativo e aberto, onde todos os
alunos possam acessar os livros e o conhecimento livremente. Esse aspecto foi observado pelo

pai de Natalia, ao expressar:

Eu acho que o impulso da escola, das professoras a essa pratica, né, de levar
como algo de muita importancia [...] até para uma criangca compreender o que
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pode ser uma biblioteca, a palavra biblioteca, eu acho que hoje ta muito
complicado, né? Porque quase ndo tem, né? E ela ter essa visdo, saber que nédo
s0 ela, todos os que estavam 14, ne? Da importancia dessa biblioteca, daquelas
portas abertas, daquele volume literario, entendeu? (pai de Natalia, 09/10/22).

A fala do pai de Natalia corrobora a argumentacgao das criangas sobre o funcionamento
e a funcdo da biblioteca, além da importancia das vivéncias nesse espago desde a mais tenra
idade. Essas experiéncias contribuem para que as criancas entendam, na pratica, as
possibilidades que uma biblioteca pode oferecer. Segundo ele, essa pratica ¢ bastante relevante,
considerando que, atualmente, a propria biblioteca esta distante do vocabulario e das vivéncias
de muitas criancas e jovens. Essa realidade ¢ inegével, especialmente no que se refere as
bibliotecas publicas, que ainda sdo insuficientes no Brasil.

Em relagdo a biblioteca escolar, ao observar o contexto brasileiro, Riter (2009) aponta
que, apesar de haver um movimento de mudanca no papel da biblioteca, ainda ¢ comum que,
em muitas instituicdes, esta seja tratada como simples deposito (com livros antigos € um acervo
pouco renovado), como puni¢do (espago reservado para alunos atrasados ou desrespeitosos) ou
como templo (ambiente quase sacralizado, onde a alegria, as conversas e a liberdade sao
proibidas). Em outros casos, embora o acesso a biblioteca seja livre, ocorre de maneira
desorganizada, j4 que os alunos, ao frequenta-la, ndo encontram pessoas qualificadas para
orientéa-los, sugerir leituras ou promover encontros literarios.

Nesse sentido, o autor destaca a importancia de o professor ser um guia e incentivador
para os alunos e um aliado do profissional que na biblioteca atua, colaborando para transforma-
la em um espago dindmico, atrativo e inspirador, “um lugar de pesquisa. Descoberta de
universos literarios. Descoberta de novos autores. Espaco de trocas e de partilhas literarias.
Ambiente para a indicagdo e orientagdo de caminhos de leitura. Contato com acervo de
qualidade” (Riter, 2009, p. 70). Nessa perspectiva, ¢ importante a unido entre ambos 0s
profissionais, com vistas a romper a perspectiva ultrapassada de biblioteca e torna-la um
ambiente de descoberta e reflexdo, essencial para a formagao do leitor.

Entendemos que foi nessa dire¢do que o pai de Natalia, ao relembrar o trabalho
desenvolvido na UAEI, valorizou “o impulso da escola” e das “professoras” em fazerem com
que a biblioteca da institui¢do de fato funcionasse, oportunizando a todas as criangas o direito
ao acesso e a liberdade de usufruir do acervo sempre que desejassem. Uma atitude também

destacada por outro pai, que recordou o seguinte:

Eu lembro que as criangas tinham acesso, que € uma coisa muito importante é
o guri poder trazer o livro para casa, que ¢ o normal de uma biblioteca quando
funciona mesmo, como € para funcionar. Vocé nao restringe a leitura s6 aquele
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tempozinho que o cara ta 14 na aula e tal. E isso € muito importante porque da
a liberdade da crianga ler, do leitor fazer a leitura no seu tempo, no seu
momento, na sua velocidade de compreensao (pai de Sonic, 28/11/2022).

Podemos observar que o pai de Sonic fala da importancia de as criangas poderem levar
os livros emprestados para casa e continuar a leitura sem pressa. Além da biblioteca cumprir
um dos seus objetivos — realizar o empréstimo —, amplia o tempo das criangas com os livros e
a leitura ndo fica restrita apenas aos momentos em que a frequentam no espago escolar, mas se
estende para o ambiente familiar, oportunizando a continuidade da leitura e o desfrutar das
historias. Contudo, vale lembrar que, embora o empréstimo de livros seja uma pratica benéfica,
ndo ¢ comum nas escolas. Muitas ndo possuem uma biblioteca, tampouco contam com um
acervo que possa contemplar o empréstimo para os alunos; as que possuem, como pudemos ver
na realidade relatada pelas criancas, muitas vezes ndo oportunizam nem a leitura no proprio
ambiente, muito menos o empréstimo dos livros.

Em muitos contextos educacionais, os livros ficam fora do alcance dos alunos para evitar
que sejam danificados. Sob a premissa do “zelo”, os livros sdo armazenados em salas que ficam
trancadas e o acesso ¢ permitido apenas aos professores. Outras escolas exigem autorizacao
prévia para que os alunos possam utiliza-los. Ha também institui¢des que recebem os livros,
mas sequer abrem as caixas para que os titulos sejam conhecidos. Por fim, algumas oferecem
acesso aos livros, mas restringem o empréstimo aos alunos, temendo que possam perdé-los.

Cabe aqui ressaltar que, talvez essa conduta adotada por algumas instituigdes se dé pelo
fato da dificuldade na composicdo de seu acervo, uma vez que o livro no Brasil ainda ¢ muito
caro e certamente, ao serem manuseados poderao ocorrer situagdes em que livros sao rasgados,
riscados e até extraviados, além do desgaste natural pelo proprio manuseio. No entanto, quando
a escola realiza um trabalho com os alunos e as familias acerca da importancia dos livros e dos
cuidados necessarios com esse objeto cultural, gradualmente todos passam a compreender a
dindmica do empréstimo e interagir conforme o estabelecido, sobretudo se essa pratica ¢
iniciada desde a Educacao Infantil. Com essa dindmica as criangas egressas ja estavam muito
habituadas, mas no momento enfrentam o desafio de ndo poder levar emprestados os livros para

leitura em casa. O relato a seguir ilustra o incomodo de uma delas com essa situagao:

Natalia: Na minha escola ndo pode levar livro pra casa. A gente pega o livro,
ai a gente lia. Ai a gente marcava a pagina, ai no outro dia, no final da manha
a gente continuava lendo.

Pesquisadora: E vocé gosta desse modo de ler?

Natalia: Nao! Porque eu queria ler e ver o que ia acontecer e ndo dava tempo
de ler quase nada, eu queria ver a historia todinha, e nem podia levar pra casa.
Ai tinha que marcar a pagina na mente. Eu decorava pra saber onde parava
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(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023).

A necessidade de interromper a leitura e a impossibilidade de levar o livro para casa
limitam Natélia de conhecer o desfecho da narrativa em um momento em que esta bastante
envolvida. Mesmo assim, ela se esforca para ndo perder o fio da historia, buscando como
estratégia decorar as paginas para retomada posterior. A meng¢ao “no final da manha a gente
continuava lendo” mostra que a leitura literaria ¢ sempre direcionada para o final da aula
porque, ao longo da manha, as criangas t€ém outras atividades “importantes” para realizar.
Possivelmente isso ocorre para ocupar os momentos finais antes delas irem embora para casa,
momentos em que, conforme expressado por Natalia, “ndo dava tempo de ler quase nada”. A
referéncia ao pouco tempo de leitura denota o valor que a literatura ocupa na escola onde ela
estuda, onde ndo ha tempo nem para a leitura, tampouco para um didlogo significativo com as
criangas sobre o que foi lido. Nessa direcdo, ¢ mais importante que o professor prossiga com o
planejado e cumpra com as metas de ensino, do que, por exemplo, inicie a aula no outro dia
com algo de interesse dos alunos, como a continuidade da leitura de um livro interessante, como
Natalia tanto quer.

A respeito do tempo da leitura, recorremos a Colomer (2007), que afirma que ele nunca
¢ completamente livre. O tempo ¢ limitado, o lugar ¢ determinado e hd normas e diretrizes
estabelecidas (“tempo méaximo para escolher um livro antes de sentar-se para ler, possibilidades
de empréstimo, formas de solicitagdo de apoio ao docente para prosseguir a leitura etc.”), que
fazem com que se trate apenas de uma leitura “parecida” com a que se realiza com prazer
(Colomer, 2007, p. 127). Ou seja, o sistema escolar regula o tempo e as agdes dos alunos e dos
professores. Estes precisam cumprir todo o contetido programatico, caso contrario, poderdo ser
responsabilizados por nao ensinar o que ¢ considerado essencial para que os alunos se saiam
bem nas atividades avaliativas.

Reyes (2021) menciona que a concepgdo de ensino exige que o professor seja capaz de
planejar e avaliar todo o processo de aprendizagem, do inicio ao fim, sem perder o controle.
Quanto menos tempo tiver para alcangar os objetivos € quanto mais estes forem mensuraveis,
mais facil serd avaliar os resultados de forma quantitativa. A sua “eficiéncia” ¢ medida
justamente pela aprendizagem visivel e observavel dos alunos; o que foge disso ndo ¢
considerado valido. Assim, as descobertas ao longo da vida, “talvez gracas a voz de um
professor que contava historias sem esperar mais do que expressdes atentas, fascinadas ou
aterrorizadas, ndo se qualificam. E o que ndo se pode avaliar a curto prazo ¢ como se nao

existisse” (Reyes, 2021, p. 25).
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A ideia de Reyes pode ser relacionada a reflexdo de Rezende (2013) sobre a leitura
literaria. Ambos apontam para a limitagdo imposta pela concepgdo atual de ensino, ou seja, a
pressao por resultados imediatos e quantificaveis que prejudica praticas significativas como a
apreciacao da literatura. Segundo Rezende (2013), para que a leitura literaria aconteca, ¢
necessario tempo de fruigdo, reflexdo e elaboragdo, aspectos que a escola, focada em cumprir
seus objetivos, ndo consegue oferecer. A falta de tempo e de espacgo para essas experiéncias
culturais ¢ um reflexo dessa aceleragdo do ritmo escolar que nao se alinha ao tempo de que os
alunos necessitam para ler literatura. Nessa perspectiva, a resisténcia a leitura talvez nao esteja
neles, que continuam interessados pelos livros literarios e gostando de ler (o que podemos
constatar pelas proprias vozes das criangas egressas), mas no sistema educacional, que ndo
oferece tempos, espagos e livros para que possam ler e apreciar a leitura de modo prazeroso e

de acordo com seus interesses.

5.3.3 “Eu gosto muito de ler quadrinhos também”: os interesses de leitura das criangas egressas
no contexto familiar

Na Educacgdo Infantil, as criangas tém grande atragdo por livros coloridos, livros-
brinquedo, de imagens, contos, poemas, entre outros tipos de livros literarios. A medida que
crescem, seus interesses podem se diversificar, influenciados pelo ambiente sociocultural em
que estdo inseridas e pelas condi¢gdes de acesso. Levando em consideragdo essa evolucdo,
indagamos aos egressos se, além das leituras realizadas para tarefas escolares, continuavam

lendo em casa e, em caso afirmativo, o que estavam lendo. Eis o que disseram:

Pesquisadora: Vocés continuam lendo em casa?

Criangas: Sim. Eu sim. Eu continuo.

Pesquisadora: E o que vocés leem?

Cravo: Incentivais.

Pesquisadora: Explica pra gente que tipo de leitura é essa.

Cravo: Que conta alguma coisa que da errado, mas no final se resolve.
Pesquisadora: Por que vocé gosta desse tipo de leitura?

Cravo: Porque s3o uma das mais compridas.

Pesquisadora: Ah, vocé gosta das historias longas?

Cravo: Sim. Porque t€m as surpresas. E da vontade de ler todinha pra
descobrir o final.

Zulia: Eu gosto muito de o Didrio de um Banana, s6 que eu ndo tenho esse
livro. Eu tenho um muito parecido, as aventuras... ndo! As aventuras nio! E
uma que eu esqueci o nome que parece também com ele, s6 que € de uma
menina que fala da vida dela. E O didrio de Lilian, eu acho.

Pesquisadora: Vocé comprou?

Zulia: Nao, eu ganhei de presente. Ganhei o 1 e o0 2, mas eu ainda estou
lendo o 1.
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Lola: Eu gosto muito de ler muitos livros, mas o livro do jacaré que fala do
dente é o que mais gosto. As vezes, eu levo pra escola, porque 14 ndo tem
muitos livros. Ai eu levo e leio para os meus colegas.

(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023).

As falas demonstram que as criangas mantém o interesse pela leitura em casa, com
escolhas variadas, influenciadas tanto pelos proprios gostos quanto pelas limita¢des de acesso
aos livros. Cravo, por exemplo, revelou seu interesse por livros com historias longas que tratam
de situagdes conflituosas e o impulsionam a querer saber logo o desfecho. Embora ele nao tenha
detalhado mais sobre as historias, inferimos que, ao usar a palavra “incentivais”, ele pode estar
se referindo tanto aos livros de autoajuda quanto aos contos de fada, j4 que ambos os géneros
se encaixam como possiveis tipos de historia a que ele se referiu. E importante destacar que,
enquanto os livros de autoajuda “oferecam” os caminhos para agir e enfrentar problemas e
desafios, os contos de fada abordam a vida de uma forma que prioriza o maravilhoso, o
fantastico e o simbolico. Este género encanta as criangas desde os primeiros anos de vida
(Bettelheim, 2001) devido ao seu carater ludico e a magia que o permeia.

Os contos possibilitam que a crianga reflita e entenda seus proprios sentimentos porque,
embora sejam historias ficticias e imaginadas, ndo sao falsas, pois refletem situacdes que
acontecem de forma semelhante em suas proprias experiéncias pessoais. A fantasia presente
neles permite que a crianca enfrente questdes dolorosas de maneira simbdlica, e o seu final
acena com a esperanca de que, por mais dificeis que sejam as situagdes (Coelho, 2000), “no
final se resolve”, como disse Cravo. Nesse sentido, os contos podem auxilid-las a compreender,
por meio da fic¢do, situagdes da vida real, pois, ao se colocarem no lugar do outro, conseguem
“viver”, através do universo imaginario, a alteridade, ou seja, vivenciar a experiéncia do seu
semelhante. Por meio dessas experiéncias, vao compreendendo que o medo, a angustia, a raiva,
a tristeza, a perda e a impoténcia fazem parte da vida, assim como também o riso, a alegria, a
esperanca e a confianga de que tudo pode acabar bem. Esses sentimentos fazem parte da nossa
humanidade.

Ja Zulia manifestou interesse por titulos como O Diario de um Banana, um livro que
parece ter um significado especial para ela, que sente por ndo o possuir. Embora tenha ganhado
outro similar — O diario de Lilian — e esteja gostando da leitura, este ainda ndo a impactou tanto
quanto aquele. Talvez isso se deva ao fato de que ela ainda esta lendo o primeiro volume e nao
teve tempo suficiente para estabelecer uma maior vinculagdo com a nova historia, visto que o
titulo do segundo livro ndo veio com tanta facilidade a sua mente quando estava relatando suas

preferéncias de leitura. Mesmo assim, Zulia busca dar continuidade a leitura de um estilo que
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aprecia e isso € possivel gracas ao fato de ganhar livros de presente. O gesto de presentear as
criangas com livros, além de ter um valor afetivo significativo para elas, contribui para que
continuem lendo em casa e permanegam interessadas pelo universo literario.

Lola expressou seu gosto por um livro especifico, “o livro do jacaré¢ “, que ela leva a
escola para compartilhar a leitura com os colegas, devido a escassez de livros nesse ambiente
educativo. Sua atitude, além de demonstrar grande apreco por essa historia, mostra como a
leitura vai além de um momento individual, podendo ser partilhada com outras pessoas, da

forma como faz na escola atual e como fez com os colegas durante a roda de conversa:

Lola: Eu tenho um livro que ele é do jacaré, e eu gosto muito dele. E o dente
do jacaré. Ele tava doendo muito, muito, muito. Ai todos os bichos o
ajudaram, pra ele conseguir arrancar esse dente. Ele comeu um graveto,
comeu cenoura. E... comeu uma pinha, mas ndo arrancou. Ai quando um...
um... acho que era um bem-te-vi entrou na boca dele, ele conseguiu tirar.
Sonic: Um bem-te-vi?

Lola: Foi. E foi bem emocionante e eu estava muito ansiosa para ver o que
era.

Pesquisadora: Foi emocionante, Lola?

Lola: Foi. Eu fiquei emocionada.

Pesquisadora: Por que, Lola?

Lola: Porque as histérias emocionam.

Pesquisadora: E as histérias emocionam?

Criangas: Sim. Muito. Sim.

Pesquisadora: As historias fazem isso, elas nos emocionam. E também nos
deixam ansiosos pra saber o final, né?

(Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023).

Lola falou do livro com carinho e, de forma espontanea, fez um resumo da narrativa
para os colegas, os quais logo lembraram o nome: E o dente ainda doia, escrito por Ana Terra.
Ao dialogarmos com ela e com as demais criangas, percebemos o quanto as experiéncias de
leitura na Unidade foram significativas e marcantes. Suas lembrangas perpassaram historias
engracadas, a exemplo de A#é as princesas soltam pum, de autoria de Ilan Brenman, mas que,
conforme as criangas, ¢ gostosa de ouvir porque diverte, como destacado por Sonic: “Eu s6
gosto de historia assim... também que € meio besta, porque eu fico morrendo de rir. Porque meu
primo ele fez uma histdria, era pra ser os super gatinhos, mas ficou os super gasinhos [todos
riem]” (Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023). Vejamos que o proprio Sonic
explica que gosta dessas historias “meio bestas” porque sdo engragadas, e isso esta relacionado
ao prazer infantil por narrativas que tratam de temas como o corpo e seus processos de maneira
natural. Essas historias ndo s6 divertem, mas também ajudam a desmistificar assuntos
frequentemente considerados delicados, como os puns, € contribuem para que as criancas

entendam melhor o funcionamento do proprio corpo.
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Quando ele fala do riso provocado pelas histérias nos lembra do humor presente nas
narrativas que possibilita, além da diversdo, um meio para que o leitor possa questionar o mundo
e a simesmo, dado que, por se associar “ao inusitado, ao inesperado, ao incongruente, a reversao
de expectativas”™ [...], forca ele ou o ouvinte a rever suas predi¢des de leitura e reinterpretar a
trama (Bonin; Silveira, 2012, p. 872). O humor ¢ um aspecto que vem sendo bastante
contemplado nas obras destinadas as criangas atualmente, pelo reconhecimento de sua
relevancia para o despertar do senso critico, visto que lhes favorece a ampliagao da capacidade
de perceber as coisas de forma diferente e de enxergar a vida e as situagdes que os envolvem
na rotina cotidiana, com outros olhos.

E importante destacar que Lola e Sonic, ao lembrarem das préticas de leitura vivenciadas
na UAEI, falam dos sentimentos despertados quando escutavam as histérias ou faziam suas
proprias leituras. Assim, embora tanto eles quanto seus colegas tenham se reportado a leitura
como pretexto para aprendizagens diversas, ao ponderarem sobre as experiéncias que tiveram
com as historias, essa perspectiva se esvanece, emergindo outro sentido para a leitura literaria:
aquela que toca, que emociona, que faz rir, que desperta sentimentos humanos. Desse modo,
mesmo diante de praticas atuais que promovem um “desvirtuamento” — ou seja, que atrelam o
literario a obrigagdo, ao cumprimento de atividades —, as criangas ndo esqueceram o que as
historias provocam. O riso, a curiosidade, o suspense, a diversdo e a frui¢ao sdo avivadas em
suas memorias, demonstrando o quanto as praticas com a literatura vivenciadas na UAEI (as
histérias lidas e contadas pelas profissionais, as leituras na biblioteca, o empréstimo realizado
para partilha da leitura em casa) foram importantes para que o interesse pelos livros e pela
leitura continue fazendo parte de suas vidas.

Com relacdo a partilha da leitura do livro por Lola, trazemos a fala de sua mae sobre

essa acao:

Al, a professora também ja fez essa parte que o livro que ela tiver em casa ela
podia levar pra fazer a leitura na escola. Ai, ela leva os dela e faz 14 a partilha
da leitura. Uma 1€, depois outro dia a outra 1€, e assim vao vendo outros livros.
Entdo, a questdo de partilhar o livro com outras criangas, quer dizer, € tipo
uma continuacdo do que ela ja vivenciava 1a, né? S6 que dessa vez ¢ ela quem
leva o livro pra escola. A escola 14 cedia o livro pra crianga e ela lia e levava
pra fazer a troca e ela agora, de casa, € quem leva o livro pra partilhar na escola
também. E eu sempre digo a ela do mesmo jeito que vocé tinha o cuidado 1a
na UAEI: continue fazendo do mesmo jeito aqui. Ter esse cuidado de vocé
tomar conta do livro porque faz parte da sua, assim... da sua historia, ndo é?
Ai vocé tem que ter esse cuidado pra ndo deixar ele jogado, porque é um livro
que vocé vai poder passar pra outra crianga. Porque sempre que eu tenho a
oportunidade eu gosto de comprar um livro de acordo com a idade que ela ta
agora, ja ta passando dos nove anos (mae de Lola, 10/08/2022).
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O depoimento dessa made demonstra a forma como sua filha tem vivenciado a
continuidade das praticas de leitura, comparando a experiéncia na atual escola a da UAEI Ela
evidencia que, embora o contexto escolar de Lola tenha mudado, a questao da partilha dos livros
e da leitura ainda permanece presente, mas de uma maneira diferente. Se na UAEI a pratica era
emprestar os livros as criangas para que pudessem compartilhar a leitura com a familia, no atual
contexto escolar de Lola, é ela quem leva o livro de casa para partilhar na escola. E a sua filha
quem fomenta o empréstimo, escolhendo os livros que levara para compartilhar com os colegas.
Tal atitude, podera ser um caminho para despertar nos colegas o gosto pela literatura. A mae
também fala dos cuidados com os livros que Lola tem que ter para poder preserva-los.

Sua reflexdo demonstra que a pratica do empréstimo para leitura em casa com a familia
permanece como um aprendizado importante porque repercute positivamente na vida da
crianca, que aprende o significado do compartilhar. A partilha dos livros se torna uma proposta
democratica e colaborativa que promove a interagdo, o didlogo, a troca de experiéncias, o
estreitamento de vinculos afetivos, entre outros beneficios aos participantes dos momentos de
leitura. Assim, o papel da escola no incentivo a leitura literaria e a esse compartilhamento,
quando possivel, ¢ essencial.

Dando prosseguimento aos interesses de leitura, vejamos o que disseram as outras

criangas:

Natalia: Eu ja li muitos quadrinhos e gosto muito.

Margarida: Eu também. Eu gosto da Turma da Moénica.

Sonic: Eu gosto muito de ler quadrinhos também. Eu tenho uma pilha da
Turma da Monica que ¢é basicamente desse tamanho e eu ja li todinha. E ainda
estdo chegando gibis.

Pesquisadora: Seus pais compram?

Sonic: Minha avo me deu. Eu tenho muitos livros.

Pesquisadora: Seus pais leem com vocé?

Sonic: Nao, eu leio s0, mas eu ja li pra meu irmao [nome do irmao], ai ele fica
muito feliz quando eu leio pra ele. Ele ja tem um ano. De vez em quando eu
leio pra meu irmdo e pra minha mae, porque meu pai, na maioria das vezes, ta
trabalhando.

Pesquisadora: Vocé tem muitos livros?

Sonic: Tem uma biblioteca 14 na minha casa. Eu s6 ndo dou livro assim, de
papel mesmo, porque [nome do irmdo] rasga. Tem que ser aqueles durinhos
ainda (Trecho da roda de conversa com as criangas, 11/02/2023).

Como podemos observar, o universo dos quadrinhos também faz parte dos interesses de
leitura das criangas. Vale destacar que os gibis fazem parte do acervo da biblioteca da UAEI, e
as criangas tinham acesso a eles, podendo leva-los para casa para compartilhar com suas

familias. Esse vinculo também com esse tipo de leitura se mantém, como evidencia Sonic ao
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falar com entusiasmo sobre a pilha de gibis e a chegada de mais exemplares. Isso demonstra
que o ato de ler, iniciado na instituicdo, continua presente em sua rotina familiar, sendo
vivenciado de maneira ludica e prazerosa.

Lacerda (2014), ao abordar o uso de livros de imagem e historias em quadrinhos no
contexto do PNBE, defende a importancia desses formatos para a educacdo literaria das
criangas, especialmente na Educacdo Infantil. Ele destaca que as imagens desempenham um
papel fundamental na constru¢do de sentido € no estimulo a imaginagdo, pois a combinagao
destas com textos facilita a compreensdo das historias. Para o autor, ao integrar livros de
imagem e histérias em quadrinhos nas praticas pedagogicas, os professores enriquecem as
experiéncias leitoras e favorecem o desenvolvimento cognitivo e critico das criangas. E
importante frisar que, no caso de Sonic, o gosto pelos gibis foi alimentado por sua avo, que os
presenteia constantemente. Esse gesto s6 reafirma o quanto a familia e suas agdes de incentivo
e fomento a leitura sdo importantes para a formagao do leitor literario.

Com relagdo a partilha da leitura dos gibis em familia, Sonic afirmou que a mae e o pai
nao leem mais com ele, e que faz a leitura sozinho, além de ler para o irmao. A partilha com o
irmao demonstra o seu entendimento sobre a relevancia dessa pratica, ndo apenas para o seu
favorecimento individual, mas também para o irmao, o qual exala felicidade ao participar desses
momentos. Essa experiéncia evidencia a dimensdo social e afetiva da leitura, a partir da
interacdo e aprendizagens multiplas entre irmdos que sdo vinculados afetivamente durante a
vivéncia ludica de leitura. Enquanto Sonic sente-se motivado em agradar o irmao mais novo,
este ¢ beneficiado por sua atengao.

Ademais, Sonic também revela cuidado ao escolher os livros para o irmao que, como
ele mesmo disse, tem apenas um ano de idade e ndo pode manusear qualquer tipo de livro.
Acreditamos que a preocupagao de Sonic em oferecer os “livros mais durinhos” esta relacionada
ao receio de que seus livros sejam danificados, porque as criangas muito pequenas tendem a
explorar os livros de maneira sensorial, por meio de comportamentos como rasgar, morder ou
lamber as paginas, como ressalta Martins (1986). Nessa fase, os livros tornam-se objetos de
exploracdo e de brincadeira (Parreiras, 2009; Elias José, 2007). Como Sonic ja teve
oportunidade de vivenciar essas experiéncias, sabe que corre o risco de que o irmao rasgue um
de seus livros. Contudo, ndo deixa de lhe ofertar aqueles que julga serem melhores para que
manuseie e explore. Assim, certamente entende que também ja esteve nessa mesma condigao,
mas nao foi privado, nem na UAEI e nem em sua casa, de estar com os livros em maos. E valido
salientar que o fato de ter uma biblioteca em casa contribui para que possa estar envolvido em

leituras com a mae e o irmdo, ou seja, o seu ambiente familiar, €, portanto, estimulante e
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favoravel a leitura literaria.
A preferéncia das criangas pelas historias em quadrinhos ¢ mencionada pelos familiares,
mas outros interesses de leitura também atraem a atencdo delas. Os gibis, além serem

interessantes, tornam-se mais acessiveis, pelo fato de serem mais em conta que os livros:

Hoje, o gibi é que esta na frente, mas € claro que vai mudando, € com o passar
do tempo ela vai adquirindo outros gostos, outras preferéncias, né? E outra
coisa, ela adora fazer livros. Ela inventa as historias, faz as gravuras. Ela cria
os proprios livros. Ela tem uma caixa ali cheia de livros que ela faz (mée de
Margarida, 01/09/2022).

Ele ta interessado em gibis. A1 fica... mae eu queria terminar. E eu fico, ‘meu
filho ja ta tarde, vocé precisa dormir’. ‘Nao, mae, deixa eu so ler mais um
pouquinho esse gibi’. Ele ta todo interessado, sabe? Quando a leitura interessa
realmente a ele, ai ele quer terminar. E quando ele ndo gosta muito, ndo se
identifica muito, ele vai deixando pra 14, sabe? (mae de Cravo, 05/10/2022).

Ele tem uma assinatura de gibi que chega todo més, que foi até mainha que
deu recentemente a ele. Mas ele tem os livros que ele se identifica, que €
Homem cdo, Capitdo Poeta, que inclusive tem os desenhos desses livros. Tem
assim, o desenho mesmo, mas ele gosta de ler o livro, para vocé€ ver que o
formato ¢ importante, ndo ¢ s6 a questdo da historia em si, mas o fato de vocé
ler no livro (mae de Sonic, 28/11/2023).

Os depoimentos das maes e do pai sobre os interesses atuais de leitura dos egressos
confirmam as informacdes mencionadas pelas proprias criancas. Todos os relatos indicam que
o gibi ¢, no momento, uma leitura muito apreciada por elas. No entanto, como observou a mae
de Margarida, esse gosto pode ser momentaneo, posto que, a medida que forem crescendo, seus
interesses literarios podem variar. A mae destacou que a filha adora criar seus proprios livros,
inventando historias e ilustrando-as. Esse comportamento tem relagdo com a reflexao de Reyes
(2012) sobre o processo de criacdo literaria. A autora observa que uma das perguntas mais
frequentes feitas pelas criangas ¢ como se tornar um escritor e sua resposta costuma ser: “ler
muito e brincar muito”, ou seja, envolver-se ativamente em jogos de faz de conta, em que a
imaginacao ganha espago para a ficgdo. Nesse sentido, Margarida exemplifica essa pratica
quando narra suas historias e as ilustra, materializando, assim, suas vivéncias brincantes e
imaginativas, num processo que reflete prazer e aprendizagem, aspectos importantes para o
desenvolvimento da criatividade literaria.

Segundo Reyes (2010), a escola precisa estimular mais a imaginagdo € a expressao
criativa dos alunos, pois sao elementos fundamentais para a educacao literaria. O que tem
ocorrido, todavia, é que o ato de brincar tem sido negligenciado no curriculo escolar e o sistema

educacional falha em ndo cultivar o prazer e o desejo intrinsecos a literatura. Para escrever, ¢
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necessaria ndo apenas uma pratica constante de leitura e escrita, mas também uma educagado
emocional e criativa que permita as criancas explorar sua imaginagdo e desenvolver suas
proprias vozes literarias desde a infancia (Reyes, 2010).

Ja amae de Cravo colocou que o interesse do filho pelos gibis ¢ tdo intenso que, muitas
vezes, mesmo ja sendo tarde da noite, ele insiste em continuar com a leitura até terminar; em
sentido inverso, quando nao se identifica com uma historia, simplesmente a deixa de lado. Esse
comportamento € natural entre as criancas que buscam escolher o que consideram interessante
para ler e reflete na importancia da oferta de varias op¢des de leitura para que possam explorar
e descobrir o que mais lhes agrada. Sabemos, entretanto, que nem sempre isso ¢ possivel, pois
sdo poucas as criangas que dispdem de livros literarios em casa.

Sobre o abandono da leitura por Cravo, quando esta ndo desperta seu interesse,
conforme relatado por sua mae, consideramos essa atitude muito positiva. Como afirma Pennac

(1993, p. 139), todo leitor tem:

. O direito de ndo ler.

. O direito de pular paginas.

. O direito de ndo terminar um livro.

. O direito de reler.

. O direito de ler qualquer coisa.

. O direito ao bovarismo.

. O direito de ler em qualquer lugar.

. O direito de ler uma frase aqui e outra ali.
. O direito de ler em voz alta.

0. O direito de calar.

— O 001N DNk~ W~

Assim, quando Cravo deixa de lado uma leitura que ndo lhe apraz, além de ser um direito
seu enquanto leitor, ¢ um bom indicativo de que esta desenvolvendo um olhar critico acerca do
conteudo lido.

A mae de Sonic ressaltou que existem desenhos animados baseados nos livros preferidos
pelo filho, mas destaca que a preferéncia dele ¢ pela leitura do livro em si. Nada substitui o
prazer de ter o livro em maos, de poder sentir a textura da capa, o seu cheiro, virar suas paginas,
observar as ilustragdes, ler e reler quantas vezes desejar, interromper a leitura e retoma-la
depois, ou até mesmo pular partes que ndo se queira ler — acdes que devem fazer parte da
experiéncia da leitura. Nesse sentido, provavelmente, a preferéncia de Sonic pela leitura ndo
diz respeito apenas ao conteudo da historia, mas as possibilidades que o livro em si lhe oferece
e que o envolvem também afetivamente.

Os relatos das criancas e de seus familiares revelam que, apos a saida da UAEI, elas

mantém o interesse pela leitura e, conforme as possibilidades de acesso de cada uma, continuam
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lendo, no contexto familiar, livros de fic¢do, poesia, contos e gibis. Isso indica que, apesar das
dificuldades enfrentadas no contexto escolar atual, as criangas egressas ndo abandonaram os
livros. Embora o ritmo de leitura literaria ndo seja mais o mesmo, a relacdo prazerosa e afetiva
com a literatura permanece. Acreditamos que isso seja uma repercussao positiva das praticas
vivenciadas na UAEI onde havia, diariamente, a mobilizagao das profissionais para promover
o contato com os livros, tanto na Unidade quanto no ambito familiar, e para que as criangas
vivenciassem a leitura literaria de modo prazeroso. Como destaca Queirds (2012, p. 95), “esse
prazer se cristaliza ja na infancia. E, uma vez despertado, ele ndo nos abandona jamais”. Vale
lembrar que, além das profissionais, as familias também estavam envolvidas nesse processo e,
pelos depoimentos, tudo indica que continuam incentivando a leitura literdria no contexto
familiar. Embora os livros nao cheguem as casas por meio do empréstimo, eles tém sido
adquiridos pelos pais ou recebidos como presentes de familiares e amigos. Cabe ressaltar,
entretanto, que essa ndo ¢ a realidade de todos os egressos.

Portanto, vemos que as criangas egressas continuam lendo, mas quanto a partilha dos
livros e da leitura em familia, serd esta uma pratica ainda presente no contexto familiar dos

egressos?

5.3.4 “Eu até confesso que depois esse habito deixou de ser tdo forte”: sobre a partilha da leitura
literaria em familia

Na se¢do 2 deste capitulo de andlise, que trata da participag@o familiar nas praticas de
leitura literaria desenvolvidas na UAEI, a falta de tempo dos pais e das maes para compartilhar
os livros e as historias com os filhos aparece como uma dificuldade. No entanto, mesmo com a
correria do dia a dia e as diversas demandas, os familiares ndo deixavam de ler com suas
criangas. Mas a pergunta que se coloca agora é: sera que esse habito de compartilhar a leitura
ainda persiste?

Para buscar essa resposta, perguntamos as criangas se seus pais € maes ainda continuam

lendo com elas em casa:

Pesquisadora: Vejo que todos ainda gostam de ler, que adoram historia em
quadrinhos e outros tipos de leitura. Mas vocés leem sozinhos ou os seus pais
leem com vocés?

Criangas. Nao minha mae nio 1€. Eu leio s6. Eu leio sozinho. Sozinho.
Pesquisadora: Quando vocés levavam os livros para casa, disseram que os pais
liam com vocés. E agora, por que sera que eles ndao leem mais?

Criangas. Porque a gente ja sabe. E, a gente sabe. Porque antes eu ndo sabia e
agora eu ja sei ler.
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Pesquisadora: Ai ndo precisa mais que eles leiam com vocés?
Criangas. Nao. Sim. Nao. Acho que ndo. Precisa ndo.

Cravo: Minha mae s6 1€ pra minha irma e eu também.

Sonic: Eu também leio pra [nome do irméo].

As criancgas afirmaram que os familiares ndo leem mais os livros com elas, pois agora
sabem ler sozinhas e, portanto, ndo precisam mais de sua ajuda e participagdo nos momentos
de leitura. A afirmagdo “porque antes eu ndo sabia ler e agora eu sei ler” demonstra uma
conquista importante para elas: a autonomia de leitura. No entanto, quando questionadas se nao
¢ mais necessario que os pais leiam com elas, percebemos que ha duvidas quanto a isto "Nao.
Sim. Nao. Acho que ndo. Precisa ndo". As respostas expressam a incerteza quanto a
continuidade da participagdo dos pais e das mdes nos momentos de leitura. Embora nao
explicitem diretamente, as criangas parecem sentir a perda da interagdo com os familiares nesses
momentos de leitura que sdo carregados de vinculagdo afetiva. Apesar de estarem
demonstrando que ndo precisam mais do suporte dos pais, dado que ja adquiriram
independéncia para ler, ¢ possivel que ainda desejem a presenca e o envolvimento deles nessa
pratica, mesmo que de forma menos frequente.

Nesse sentido, vejamos alguns depoimentos dos familiares a esse respeito:

Depois que ele saiu dai [da UAEI], a gente desde sempre, como [nome do pai]
ja falou, a gente tem muitos livros. Tinha a assinatura da Leiturinha que
chegava livro que a gente nem sabia qual era e todo més chega dois livros para
compor a minibiblioteca que a gente tem aqui também. E ai, a gente manteve
durante um tempo também essa rotina, de ler antes de dormir, e era tdo bom,
¢ durou até o momento que ele mesmo adquiriu a leitura fluente, € hoje em dia
ele 1€ so6. Realmente, por questdoes de tempo também, por vocé ter um bebg,
requer uma certa demanda, a gente ndo tem mais esse tempo assim, acabou-se
que se perdeu, a gente ndo tem mais esse tempo de ler antes de dormir com
ele (mae de Sonic, 28/11/2023).

Ele 1€ s6 mesmo, e eu fico s6 observando porque ele também faz a leitura pra
irma dos livros que ela traz [...]. Essa semana mesmo ela trouxe um livro, ai
tava os dois 14 no quarto. Eu achei tdo bonitinho ele lendo pra ela. Ai ele faz
um pouco da leitura, ai pergunta: ‘falava de qué? O que vocé entendeu?’ (mae
de Cravo, 05/10/2022).

Assim, realmente ela 1€, mas ndo com a mesma frequéncia como ela tinha
aquele estimulo antigamente. A gente fica incentivando, ainda, 16gico que eu
nao to6 aqui pra mentir, dizendo que a gente 1€ e que isso continua como era
antes, porque ndo ¢ mais como naquele tempo e varios fatores. E assim... a
escola mesmo nao tem esse incentivo (pai de Zulia, 01/09/2022).

A mae de Sonic relatou que, ap6s a saida dele da UAEI, o habito de ler antes de dormir

foi deixado de lado e substituido pela leitura independente do filho. A fala da mae denota uma
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sensagdo de nostalgia pela perda desse ritual familiar, mas ha uma conformidade da situagdo e
satisfacdo pela conquista do filho, que ja ¢ capaz de ler sozinho, fluente e autonomamente.
Sobre esse aspecto, Reyes (2010, p. 84) aponta que, ao supor que a crianga ja ¢ capaz de ler
sozinha, o adulto sente a tentacdo de afasta-la e dizer: “Agora que vocé sabe ler, ndo precisa
mais de mim”. No entanto, o fato de a crianga j& decodificar ndo justifica sua exclusdo da
experiéncia da leitura compartilhada, que continua sendo fundamental para o seu
desenvolvimento. Quando pais e professores mantém a pratica de ler para a crianga, mesmo

quando ela ja sabe ler, eles proporcionam uma experiéncia afetiva importante.

O adulto que coloca a vida real em suspensdo por um instante e adia as
obrigagdes para compartilhar a leitura com o filho ou com o aluno, como fez
durante anos precedentes, propicia a renovagdo de um pacto simbolico ja
experimentado muitas vezes. E a crianga, a0 mesmo tempo que escuta
historias cada vez mais complexas, 1€ nas entrelinhas que a leitura ¢ um ato de
encontro que faz valer a pena deixar de lado outras tarefas mais urgentes da
vida cotidiana e ao qual continua sendo convidada [...] Assim, enquanto
continua compartilnando o sentido crucial de ‘ler-se’ em outra voz, ela
também assegura um habito, ou seja, a repeticdo de algumas condigdes
particulares de tempo e de espago; uma atmosfera de introspecgdo e intimidade
que continuara associando a ler e que talvez se torne um costume
indispensavel para toda a vida — ler antes de apagar a luz e pegar no sono
(Reyes, 2010, p. 85).

Assim, mesmo que as criangas ja saibam ler de forma autonoma, ¢ fundamental que pais
e maes continuem a manter o habito da leitura compartilhada, afinal, a leitura em familia, além
de fortalecer os vinculos afetivos, proporciona momentos para conversar e refletir sobre a vida.
Isso significa que, mesmo quando as criancas conseguem decifrar as palavras, elas ainda
precisam da companhia e do acompanhamento dos pais e maes porque a leitura literaria nao se
resume a decodificagdo, mas envolve prazer, compreensdo didlogo e reflexdo. Reyes (2010, p.
85) aponta que uma divida comum entre os pais ¢ até quando devem continuar lendo para seus
filhos, e sua resposta ¢ direta: “Até que ele decida expulsa-lo de sua casa”. Esse momento,
segundo ela, inevitavelmente ocorrerd, pois, em um determinado momento, as criancas
“fechardo as portas a fim de sair de suas habitacdes reais e simbdlicas”, momento ndo apenas
de ler, como também de querer ficar sozinhas. Por isso, o ideal ¢ permitir que elas mesmas
decidam.

Assim como a mae de Sonic, a mae de Cravo e o pai de Zalia também ndo leem mais
com seus filhos. A mde de Cravo mencionou que ele ¢ quem Ié os livros para a irma,
demonstrando um papel ativo do filho mais velho no compartilhamento das historias. Essa

dindmica entre irmdos evidencia, mais uma vez, como a leitura pode ser uma experiéncia
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interativa rica, proporcionando aprendizagens afetivas, cognitivas e sociais. Mesmo na auséncia
da leitura direta dos pais, essa pratica entre irmdos reafirma a importancia da leitura
compartilhada como um modelo a ser seguido pelas criangas.

O pai de Zulia também expressou que a filha 1€ sozinha e que, embora continue lendo,
j& ndo tem o mesmo estimulo de antes, indicando a diminui¢do da frequéncia de leitura. A
familia continua se esfor¢ando para incentiva-la, mas a escola, ndo. Colomer (2007), ao abordar
o desafio de estimular a leitura entre criangas, aponta que muitas comecam a rejeitar a leitura
por volta dos oito ou nove anos e que, talvez, a aprendizagem escolar tenha muito a ver com
isso. A autora também defende a leitura compartilhada como essencial para a formacdo de
leitores e ressalta a necessidade de uma boa interacdao entre adultos e criangas, equilibrando
leitura individual e apoio no favorecimento da compreensao dos textos. Assim, considera que,
embora nao seja uma tarefa facil, tanto a familia quanto a escola devem se empenhar em criar
um percurso de leitura que combine motivacdo e aprendizagem, por meio de rotinas e
programas que favorecam a leitura autdbnoma e o interesse das criangas pela diversidade de
obras (Colomer, 2007).

Além da justificativa da autonomia das criangas para lerem sozinhas, por ja serem
capazes de decodificar, os familiares destacaram outros aspectos que influenciam a

descontinuidade da partilha da leitura literaria:

A leitura ndo é como deveria ser, entendeu? Quando vocés tinham esse
incentivo, realmente acabava que a leitura ficava mais latente na casa, né, nos
habitos da gente. E quando ela saiu, a escola dela ndo tem essa mesma
dinamica de vocés, de ter um acesso livre pra biblioteca todos os dias, de ser
um ambiente que ela ia ficar a vontade, de ela poder trazer os livros, da gente
ficar empolgado, ‘ah... eu gostei da historia’, entdo vamos ler e comprar mais
livro e acaba todo mundo lendo. E assim... eu até confesso que depois esse
habito deixou de ser tdo forte, a gente acaba um pouquinho também
adormecendo o habito, a gente acaba ndo priorizando da mesma forma de
antes (mde de Margarida, 01/09/2022).

S6 pra complementar o que [nome da mae] falou, a vinda do livro termina que
sendo um puxdo de orelha também, lembrando a gente do quanto é importante
essa questdo da leitura. E essa constancia, essas agdes constantes, termina que
a gente se atenta um pouco mais. Mas quando ndo tem, a gente acaba deixando
passar esses momentos com ela, momentos importantes, né¢? (pai de
Margarida, 01/09/2022).

Assim, ficou meio que de lado essa questdo da leitura, dessa leitura dos livros
literarios. Porque, querendo ou ndo, ¢ a gente que tem que comprar ¢ a gente
sabe que qualquer livro hoje em dia é caro. Esses dias eu estava no shopping
e ela viu um livro né, ai disse: ‘mamae, compra esse livro’. Quando eu olhei,
quarenta € pouco, ai, eu disse, meu Deus! Ai acaba que a leitura ficando
realmente de lado. Entdo, confesso que acaba que a culpa é mais da gente
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porque nds como pais devemos ndo s6 incentivar, porque ndo adianta s6 dizer
assim, ah vocé precisa fazer isso, e a gente ndo ter alternativas pra oferecer.
Sem ta comprando livro, como ela vai se interessar em ler se quase ndo tem a
disposi¢do dela, entendeu? Entdo, se tivesse essa disponibilidade de livro,
como era antigamente, 1a na UAEI, que eles tinham o acesso facil, tinham a
biblioteca, tinha livro de todo jeito e podiam trazer pra casa. Mas a gente sabe
que ndo ¢ a realidade de toda escola. E dai, pra ter o interesse da crianca, a
gente sabe que precisa ter uma rotatividade maior e que ndo adianta ter dois
livros que ela vai ler os dois e ndo vai poder sempre ta trocando de livro,
procurando novos autores, novas historias pra conhecer, como ela tinha la. La
ela aprendeu isso, né? E nem biblioteca nao tem. Aqui ndo tem uma biblioteca
onde vocé possa ir, onde vocé possa levar seu filho pra ele escolher um livro,
simplesmente ndo tem. Entdo, assim, eu enquanto mae sinto essa necessidade,
mas eu ndo vou dizer ‘ah... eu vou comprar livros e tal’, mas eu ndo vou,
porque ndo posso mesmo (mae de Maya, 23/11/2022).

As falas demonstram que a leitura em familia ndo continua mais como antes e o habito
de ler os livros literarios vem enfraquecendo, sendo gradualmente deixado de lado. A
justificativa é que as novas institui¢des educacionais frequentadas pelas criangas ndo oferecem
o mesmo estimulo a leitura que o promovido na UAEI, onde o acesso livre a biblioteca e o
empréstimo de livros eram fundamentais para fomentar a leitura no contexto familiar.

O pai de Margarida mencionou que a presenca do livro em casa se tornou, para eles, um
“puxdo de orelha”, denotando a lembranga da importancia de a escola envolver as familias nas
praticas de leitura, permitindo que desempenhem seu papel no desenvolvimento literario dos
filhos. Andruetto (2012) lembra que a presenga do livro em casa implica uma responsabilidade
por parte da familia, que deve se envolver ativamente na leitura com as criancas. Nesse sentido,
a chegada do livro a casa, por meio do empréstimo escolar, era uma forma de alertar os pais: 'o
livro esta ai e vocés também sdo responsaveis por 1€-lo com seus filhos'. Contudo, quando o
livro deixou de chegar as casas das criancas, essa responsabilidade familiar desapareceu e,
consequentemente, a leitura em familia foi deixada de lado.

A mie de Maya ressaltou que nem todas as escolas possuem bibliotecas ou
implementam a pratica de empréstimo de livros, e isso gera dificuldades para as familias,
principalmente para aquelas que nao t€ém condi¢gdes de comprar livros e que enfrentam a falta
de bibliotecas publicas, tornando ainda mais desafiador estimular a leitura literaria e
compartilhd-la com seus filhos.

Compreendemos que ¢ essencial que as familias se engajem nas praticas de fomento a
leitura literaria e se comprometam, junto a escola, com a formagao leitora de seus filhos. No
entanto, faz-se necessario que a escola ofereca as possibilidades para que essa participagao
continue acontecendo. Se as criancas ndo t€m livros em casa e a escola ndo possibilita o acesso,

se ndo sdo criadas estratégias para fomentar a leitura literaria dentro e fora de seus muros, como
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dar continuidade, em casa, as praticas de leitura iniciadas na Educagdo Infantil?

Andruetto (2017) aponta que, apesar da crescente percepcao sobre a importancia dos
livros e da literatura nas salas de aula e o aumento significativo na disponibilidade de livros,
ainda ha muito a ser feito numa sociedade que ¢ profundamente desigual em véarios aspectos, e
a leitura, o acesso aos livros e ao conhecimento estdo inseridos nessa desigualdade. A escola,
enquanto /ocus de circulacdo de saber mais democratico, precisa ajudar e apoiar os alunos a

atravessar obstaculos. Para a autora,

Numa casa onde o livro esta presente, quando chega uma crianga, chegam
também para ela os livros, talvez comprem um ou varios, quem sabe a
presenteiem no aniversario ou o pai lhe conte uma historia a noite. Talvez um
dia vdo mae ¢ filha a livraria [...]. Para quem ndo provém de um espago
familiar leitor, precisamos diminuir essa brecha e ¢ uma tarefa que se resolve
na escola, e entdo precisamos fortalecer os professores, aproxima-los dos
livros, fornecer a eles tempo de encontro com livros e capacitacdo, facilitar-
lhes um pouco a imensa tarefa que depositamos em suas méos [...]. A escola
cabe o desafio de acompanhar e ajudar a atravessar obstaculos e a descobrir o
que de interessante pode nos esperar, uma vez evitadas certas dificuldades ou
certos esforcos, porque além da diversidade de realidades escolares de cada
regido ou pais, a escola é o espaco de circulacdo dos saberes mais
democraticos que temos (Andruetto, 2017, p. 126-127).

Concordamos com a autora ¢ defendemos que a formacao do leitor literario deve
acontecer desde a Educac¢do Infantil, sendo a escola e a familia essenciais nesse processo. No
entanto, somos conscientes de que € a instituicao escolar que deve estar a frente das praticas de
leitura literaria. Como salienta Queirés (2012), como espaco de conhecimento e transformagao,
a escola precisa assumir o compromisso com a literatura em seu cotidiano; por isso, inclui-la
nos processos educativos € cada vez mais urgente, ndo apenas para enriquecer os curriculos,
mas como um elemento essencial para a educagdo voltada ao desenvolvimento pleno dos
alunos.

Esse compromisso — que envolve professores, coordenadores, bibliotecarios, criangas e
familias — requer condi¢des necessarias para que a leitura literaria aconteca. Assim, a oferta de
livros; a disponibilidade de tempos e espagos de leitura; o acesso a biblioteca (caso possua); a
busca por ampliacdo do acervo por meio de programas como, por exemplo, o PNBE; o
desenvolvimento de estratégias que possam viabilizar o empréstimo dos livros; a agdo e
mediagdo docentes; a formacao de professores e um trabalho com as familias, com agdes que
favoregam a sua participacao, sao medidas que podem avancar num caminho rumo a um sistema

escolar que valorize mais a leitura literaria em todas as etapas educativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento final da tese, refletimos sobre o caminho percorrido ao longo do
processo investigativo que buscou evidenciar a relevancia da leitura literaria para a formagao
da crianga. Destacamos que a literatura ¢ um direito fundamental (Candido (2011) e, assim,
todas as criangas devem ter acesso a ela desde a Educacdo Infantil, pois ¢ essencial para sua
formacao humana e leitora. A literatura infantil desperta nas criangas prazer e encantamento,
estimula a imaginacdo e, ao retratar simbolicamente a realidade, oferece diversas formas de
compreender o mundo e a si mesma. Por isso, ¢ importante que essa arte que une imagens e
palavras faca parte de sua rotina nas instituicdes de Educagao Infantil.

Além da escola, a familia também desempenha um papel fundamental no favorecimento
do acesso aos livros e no estimulo a leitura literaria. O aprego pelos livros literdrios e a
compreensdo da importancia de sua leitura sdo resultados das experiéncias sociais vividas pelas
criangas, ou seja, sdo adquiridos e formados no convivio com outras pessoas, por meio da
pratica compartilhada da leitura com diferentes sujeitos sociais. Nesse sentido, a atitude dos
familiares no ambiente doméstico, lendo e contando histérias, € essencial para o aprendizado
de comportamentos leitores e o desenvolvimento da crianga, que estd em constante busca de
atribuir sentido ao mundo ao seu redor.

Com base nesse entendimento, a seguinte questdo norteou a realizagdo desta
investigagdo: as praticas de leitura literdria vivenciadas pelas criancas na UAEI tendo as
familias como participes, repercutem na sua relagdo com os livros e com a leitura literaria no
contexto familiar pos Educacdo Infantil? O nosso objetivo neste estudo foi investigar a
repercussdo das praticas de leitura literaria promovidas na Unidade Académica de Educacdo
Infantil da Universidade Federal de Campina Grande na relagdo de criangas egressas com 0s
livros e a leitura no contexto familiar. Partimos da tese de que as praticas de leitura literaria
promovidas na UAEI ultrapassam os limites institucionais e repercutem na relacao das criangas
com o literdrio no contexto familiar, apos sairem da Educagdo Infantil.

Ao analisarmos as praticas de leitura literaria promovidas na referida institui¢ao, os
resultados indicaram que a Unidade promove uma variedade de praticas voltadas para a
formacao literaria das criangas. Entre elas, destacaram-se a leitura e a contagdo de historias
realizadas pelas profissionais, a exploracao livre do acervo e leitura autdbnoma pelas criangas,
em diferentes espacos da Unidade, e o empréstimo de livros para leitura em casa, com as
familias.

A préatica diaria de leitura compartilhada, realizada de forma interativa e ludica, foi
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apontada pelas criangas e suas familias como uma experiéncia marcante. A organizacdo de
espagos acessiveis para os livros, a substituicdo periddica dos exemplares ja lidos e o respeito
aos desejos de leitura contribuiram para a construgdo de uma relacdo mais intima e afetiva das
criancas egressas com a literatura infantil, agucando a sensibilidade estética e estimulando a
fruicdo. Compreendemos que essa forma de acdo, aciona o potencial da criang¢a enquanto sujeito
leitor, suscitando cada vez mais seu interesse pelo universo literdrio, além de fortalecer o
sentimento de pertencimento em relagdo as agcdes desenvolvidas no cotidiano escolar e ao longo
de seu percurso educativo.

As praticas realizadas pelas profissionais indicaram que elas tém buscado seguir o que
esta delineado na Proposta Pedagdgica da UAEI que defende o protagonismo das criangas ¢ a
garantia de sua participagdo ativa nas diversas vivéncias e experiéncias, considerando seus
interesses e opinides, € reconhecendo a escuta como um elemento essencial para a construgao
de um curriculo significativo.

As concepgdes das profissionais sobre a literatura infantil também desempenham papel
fundamental na formagao das criangas como leitoras, pois refletem na forma como planejam e
conduzem as praticas. Quando reconhecem a literatura como essencial para o desenvolvimento
das criangas, as profissionais tendem a adotar estratégias mais envolventes e significativas,
promovendo vivéncias que estimulam a imaginagdo, a sensibilidade e o pensamento critico.
Ressaltamos que a pratica, por si s6, ndo ¢ suficiente e precisa ser sustentada por uma base
tedrica que ampare as propostas desenvolvidas. Sobre esse aspecto, os dados apresentados
indicaram que a Unidade necessita de investir em iniciativas de formagdo continuada, a fim de
ampliar e aprofundar os conhecimentos das profissionais sobre a literatura infantil.

Os dados ainda revelaram a biblioteca como um espaco essencial para a democratizagao
do acesso a literatura, oferecendo as criangas acesso livre aos livros e autonomia na escolha das
leituras, além de possibilitar o empréstimo didrio para leitura compartilhada em casa. A pratica
do empréstimo proporcionou, para as criancas e seus familiares, momentos de didlogo, unido,
trocas afetivas e fortalecimento de lagos, transformando a leitura em uma experiéncia
enriquecedora para pais, maes e irmaos. Contudo, as familias apontaram algumas dificuldades
nesse processo, principalmente relacionadas a falta de tempo para leitura didria. Essa evidéncia
mostrou a necessidade de as profissionais estarem mais proximas das familias, a fim de ouvir
suas demandas e pensar em estratégias de apoio, especialmente no que diz respeito ao universo
literario e a partilha de livros com as criangas.

Diante desse contexto, consideramos importante que a UAEI fomente espagos de leitura

para as familias, uma proposta que podera ser desenvolvida por intermédio da extensao,
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objetivando orienta-las sobre os conhecimentos e comportamentos relacionados ao manuseio e
a leitura dos livros pelas criangas, além de possibilitar vivéncias ludico-literarias. Nessas
vivéncias, as familias poderdo compartilhar suas experiéncias como leitoras, explorar o acervo
da biblioteca e trocar percepcdes sobre as obras lidas. Além disso, terdo a oportunidade de
refletir, dialogar e esclarecer dividas acerca da literatura infantil, fortalecendo, assim, seu papel
na formagdo leitora das criangas. Para tornar o processo mais dindmico e envolvente, as
profissionais poderdao incluir nas propostas atividades como rodas de leitura, oficinas de
contacdo de historias e relatos de experiéncias de familias que ja adotam praticas leitoras em
seu dia a dia. Acreditamos que, ao promover essa interacdo com as familias, a Unidade podera
fortalecer o vinculo com elas e ampliar as suas oportunidades de acesso a literatura infantil,
contribuindo para que a leitura seja compreendida e vivenciada como um momento de prazer,
aprendizado e conexao.

Quanto a relacdo das criancas com o universo literdrio apds sua saida da UAEI os
resultados apontaram que elas continuam interessadas pela leitura literdria e que compreendem
ter direito ao acesso aos livros, apesar de terem se deparado com mudangas nos modos como
experienciavam a leitura na escola. Passaram a enfrentar situagdes em que se veem entre o
desejo de vivenciar a leitura prazerosamente e a obrigacdo de ler para o cumprimento de
atividades pedagogicas, uma vez que as escolas onde estudam, embora possuam acervos
literarios e/ou bibliotecas, restringem o acesso aos livros, limitam o tempo dedicado a leitura e
ndo possibilitam o empréstimo de titulos. Considerando essa nova realidade, as criancas
egressas estabeleceram uma comparacao entre ela e suas vivéncias na UAEI, na qual uma
relacdo mais autbnoma com a literatura infantil, o acesso continuo aos livros, a liberdade de
escolha e o empréstimo didrio eram direitos assegurados. Ao confrontarem essas experiéncias,
elas demonstraram uma percepcao critica sobre a conducao das praticas e a negacao do direito
ao acesso a biblioteca e aos livros. Esse contraste demarca o carater educacional da Educacao
Infantil como distinto de outras etapas educacionais e refor¢a a necessidade de repensar as
praticas escolares, garantindo que a leitura literaria permaneca acessivel e significativa ao longo
do todo o percurso educacional da crianga.

Compreendemos que tais situagdes também podem indicar aspectos politicos e
pedagogicos de muitas instituicdes que insistem em manter praticas tradicionais de utilizagdo
da literatura com fins pragmadticos e utilitaristas, sem reconhecer sua relevancia para o
enriquecimento das experiéncias humanas, nao investindo, portanto, na democratizagado efetiva
da arte literaria. Fatores como, por exemplo, lacunas na formagao docente inicial e falta de

politicas de capacitacdo adequada para tratar do estimulo a leitura literaria em toda a Educagao



218

Bésica refletem nas praticas e podem, em consequéncia, limitar o desenvolvimento pleno da
crianga como leitora.

No tocante a leitura no contexto familiar, os dados revelaram que as criangas
permaneceram interessadas pelos livros e explorando géneros como fic¢ao, poesia, contos €
gibis, influenciadas tanto pelo proprio gosto quanto pelas limitagdes de acesso aos livros.
Compreendemos que esse interesse poderia ser potencializado se as instituigdes
desempenhassem o seu papel no incentivo a leitura literaria, promovendo tempos e espagos para
ler literatura, acesso aos livros e a viabilidade do empréstimo para leitura em casa. Porém,
mesmo diante dos desafios, o vinculo com os livros permaneceu, demonstrando que o trabalho
sistematico e continuo desenvolvido na UAEI, pelas profissionais, foi essencial para incentivar
a leitura literaria, tanto no ambiente escolar quanto no familiar, confirmando a nossa tese de
que as praticas de leitura literaria promovidas na UAEI ultrapassam os limites institucionais e
repercutem na relacdo das criangas com o literario no contexto familiar, apoés a Educagdo
Infantil.

Quanto ao compartilhamento de livros literarios com as criangas, em casa, os resultados
apontaram para uma descontinuidade, atribuida pelas familias ao fato de j& possuirem
autonomia para ler e a falta de incentivo a leitura por parte das instituicdes escolares,
especialmente pela auséncia do empréstimo de livros, aspectos que contribuiram para a reducao
desse ato no contexto familiar.

Entendemos que ¢ fundamental que as familias se envolvam nas praticas de incentivo a
leitura literaria e se comprometam, juntamente com a escola, com o desenvolvimento do habito
de leitura de seus filhos. No entanto, ¢ crucial que a escola ofereca as condi¢cdes necessarias
para que esse engajamento continue. Se as criancas ndo tém acesso a livros em casa e a escola
nao oferece esse acesso, ou se ndo ha estratégias para promover a leitura literaria dentro e fora
da escola, como garantir que as praticas de leitura iniciadas na Educag¢ao Infantil se mantenham?
Reconhecemos que ¢ a institui¢do escolar que deve assumir a centralidade na promogao das
praticas de leitura literaria, pois sua fun¢do educativa e social a coloca como espago privilegiado
para a democratizagao do acesso a literatura infantil. Esse compromisso nao deve ser apenas
um complemento curricular, mas sim uma proposta continua, essencial para a formagao integral
das criangas, garantindo que a leitura literaria seja parte constituinte dos processos educativos
em todas as fases, uma vez que a literatura ¢ um direito de todos.

O reconhecimento da importancia da literatura infantil e de sua leitura para a formacao
humana e leitora da crianga, bem como do papel fundamental da participagdao da familia nesse

processo, foi o que nos motivou a realizar este estudo. Ao levantar as pesquisas existentes sobre
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a participagdo familiar na formagdo leitora da crianca na Educac¢do Infantil, constatamos a
escassez de investigacdes sobre o tema, o que referenda a contribuicdo desta pesquisa a area,
especialmente considerando que buscou discutir a tematica a partir das vozes de criangas e suas
familias sobre as praticas de leitura literdria vivenciadas em uma instituicdo de Educagao
Infantil onde o trabalho com a leitura ¢ sistematizado.

Sobre isso, queremos destacar que a participacao das criangas na pesquisa foi de suma
importancia, uma vez que ninguém melhor do que elas para compartilhar suas experiéncias com
os livros literarios e a sua leitura, tanto na UAEI quanto fora dela. Suas vozes evidenciaram
que, mesmo apos avancarem na escolaridade, elas continuaram interessadas pelos livros e por
explorar novos mundos por meio da leitura. Vale destacar que ndo nos aprofundamos nas
reflexdes suscitadas pelas criangcas no contexto escolar atual, mas entendemos que outras
pesquisas poderao ampliar as reflexdes e gerar novas agdes em dire¢do a democratizagdo do
acesso a literatura na Educagdo Basica.

A partir das evidéncias discutidas, reforcamos a necessidade de um compromisso
coletivo — entre escolas, familias e politicas publicas — para garantir que todas as criangas
tenham acesso a experiéncias leitoras enriquecedoras e transformadoras. Além disso, esperamos
que esta pesquisa motive novas estudos que considerem as vozes e experiéncias das criancas
como fundamentais para a constru¢do de um olhar mais atento para a formacdo do leitor
literario. Acreditamos que a escuta das criangas nas pesquisas pode abrir novas perspectivas,
enriquecendo a compreensao sobre a formagao de leitores e oferecendo elementos valiosos para

o aprimoramento das praticas pedagdgicas.
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A responsavel informa também gue a “pesquisa também pode trazer beneficios como contribuir para methor
compreensdo acerca das praticas de leitura desenvolvidas pela UAEI e as repercussoes dessas praticas na
vida das criangas apds a saida delas da instituigio™.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de doutorado em andamento, o qual investiga “a repercussao das praticas de leitura
literaria

desenvolvidas pela Unidade Académica de Educagio Infantil da UFCG nas vivéncias com o literario no
ambito familiar de criangas egressas”

Consideragtes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
(0= documentos apresentados foram:

- Projeto completo

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, sin.

Bairro: Sao José CEP: E52.107-870
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (82)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edubr
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES gwnp
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Confinuagao do Parecer: 5.462 524

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

- Cronograma

- Orgamento

- Termo de compromisso dos pesquisadores

- Folha de Rosto

- Instrumento de coleta de dados {(anexo ao projeto)

Recomendagoes:

Uma nova revisdo de lingua & sempre necessaria. Também recomendo gue substitua “colaborador da
pesquisa” por “participante da pesquisa”

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Considerando-se que a proposta esta denfro do recomendado, avalio tal projeto, portanto, como aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 30/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1928300 pdf 12:23:23
Projeto Detalhado /| projetodepesquisa.pdf 30/05/2022 | Maria Betania Aceito
Brochura 12:13:30 |Barbosa da Silva

{Investigador Lima
TCLE I Termos de  |t_c_|_e_pais.pdf 30/05/2022 | Maria Betania Aceito
Assentimento / 12:13:17 | Barbosa da Silva
Justificativa de Lima
Auséncia
TCLE /Termos de |t c_| e.pdf 30/05/2022 |Maria Betania Aceito
Assentimento / 12:13:08 |Barbosa da Silva
Justificativa de Lima
Auséncia
TCLE f Termos de | assentimento_pdf 30/05/2022 | Maria Betania Aceito

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand. sin.

Bairro: S&o José CEP: 52.107-870
UF: FB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: ([83)2101-5545 Fax: (B3)21071-5523 E-mail: cepifhuac.ufcg edubr

Pagina 03 de 04



UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES \(wm
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

Confinuag3o do Parecer: 5.402 524
Assentimento / assentimento.pdf 12.12:42 |Barbosa da Silva Aceito
Justificativa de Lima
Auséncia
Orgamento Orcamento. pdf 10/05/2022 | Maria Betania Aceito
15:54:53 |Barbosa da Silva
Lima
Declaragdo de Termo_Anuencia.pdf 10/05/2022 | Maria Betania Aceito
concordancia 15:564:32 |Barbosa da Silva
Lima
Declaracao de TERMO _pesquisadur.pd-i 10/05/2022 |Maria Betania Aceito
Pesquisadores 15:63:00 |Barbosa da Silva
Lima
Cronograma Cronograma. pdf 10/05/2022 | Maria Betania Aceito
15:562:04 |Barbosa da Silva
Lima
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 10/05/2022 | Maria Betania Aceito
15:31:32 |Barbosa da Silva
Lima

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 27 de Junho de 2022

Assinado por:

Andréia Oliveira Barros Sousa
{Coordenador{a))

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand. sin.

Bairro: S3o0 José CEP: 52.107-870

UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

Telefone: (83)2101-5545 Fax: (82)2101-5523 E-mail: cepiEhuac.ufog edubr
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

UFCG

U CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
W PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO
AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS LITERARIOS

i) ;
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (| proLE |
L Jl

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Este termo tem por objetivo obter o assentimento livre e esclarecido de criancas que
concordem em participar da pesquisa intitulada “Praticas de leitura literaria na Unidade
Académica de Educacao Infantil da UFCG: repercussdes no contexto familiar de criangas
egressas”. O assentimento informado pela crianca ndo substitui a necessidade de
consentimento informado dos pais e/ou responsaveis.

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: PRATICAS DE LEITURA
LITERARIA NA UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO INFANTIL DA UFCG:
REPERCUSSOES NO CONTEXTO FAMILIAR DE CRIANCAS EGRESSAS,
desenvolvida pela professora Maria Betania Barbosa da Silva Lima, aluna do Programa de Pos-
Graduacgao Linguagem e Ensino, da Universidade Federal de Campinha Grande-PB. Seus pais
e/ou responsaveis permitiram que vocé participasse deste estudo.
Com essa pesquisa queremos investigar a percepcdo de familias de criancas egressas da
Unidade Académica de Educagdo Infantil da UFCG acerca das praticas de leitura literaria
desenvolvidas pela instituicdo e a repercussdo dessas praticas sobre a atual relacdo dessas
criancas com o livro, a leitura e os textos literarios. Nossa inten¢ao € contribuir com professores
e pesquisadores que se preocupam com a formacao do leitor literario desde a Educagdo Infantil
e, também, para que familiares possam entender sua importancia na formacao dos filhos. A
participagdo na pesquisa envolve riscos, como, por exemplo, ocorrer algum tipo de
constrangimento, de modo que o participante desista de colaborar com a pesquisa. Caso
aconteca algo, nesse sentido, vocé podera nos procurar pelo telefone que estd informado no
final desse texto, para que de maneira respeitosa possamos lhe retirar do processo de pesquisa.
Ha também coisas boas que podem acontecer, que sdo os beneficios como o de contribuir para
termos uma melhor compreensao acerca das praticas de leitura desenvolvidas pela UAEI e as
repercussdes dessas praticas na vida das criangas ap6s a saida delas da instituicdo, bem como o
quanto o fomento a leitura literaria desde a Educagdo Infantil e a participagdo das familias
podem fazer diferenca na relagdo das criangas com o livro, a leitura e os textos literarios.

Salientamos que ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; nao falaremos
a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados em um texto académico cientifico, mas sem identificar as criancas
que participaram.

Se vocé ou o responsavel por vocé tiver duvidas com relagao ao estudo, direitos do
participante, ou riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar a responsavel por esta
pesquisa, Maria Betania Barbosa da Silva Lima, aluna do Programa de Poés-Graduacao



240

Linguagem e Ensino, da Universidade Federal de Campinha Grande-PB, pelo telefone:
(83)98726-1386.

Agradecemos a sua autorizagdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos
adicionais.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu , menor, aceito
participar da pesquisa: PRATICAS DE LEITURA LITERARIA NA UNIDADE
ACADEMICA DE EDUCACAO INFANTIL DA UFCG: REPERCUSSOES NO
CONTEXTO FAMILIAR DE CRIANCAS EGRESSAS

Compreendi as coisas ruins ¢ boas que podem acontecer. Compreendi que posso
concordar em participar, mas também, a qualquer momento, posso desistir e ninguém ficara
com raiva de mim. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram com 0s meus
responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento e concordo em participar da
pesquisa.

Campina Grande-PB, de de 2022.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do participante/menor




241

APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — para os responsaveis das
criangas egressas participantes

UFCG
CENTRO DE HUMANIDADES
t ‘ UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS LITERARIOS

l |
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE | PPBI.E | \
N

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA OS RESPONSAVEIS DAS CRIANCAS PARTICIPANTES)

PEQUISA: PRATICAS DE LEITURA LITERARIA NA UNIDADE ACADEMICA DE
EDUCACAO INFANTIL DA UFCG: REPERCUSSOES NO CONTEXTO FAMILIAR
DE CRIANCAS EGRESSAS

Vocé estd sendo convidado (a) a autorizar sua crianca para participar da pesquisa acima
nomeada. O documento abaixo contém todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que
estamos desenvolvendo. A colaboracdo das criangas nesse estudo serd de muita importancia
para nds, mas caso ela queira desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo

para ela.
Eu responsavel
por menor, estou sendo

consultado sobre a participagdo da minha crianca na pesquisa PRATICAS DE LEITURA
LITERARIA NA UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO INFANTIL DA UFCG:
REPERCUSSOES NO CONTEXTO FAMILIAR DE CRIANCAS EGRESSAS

Com essa pesquisa queremos investigar a repercussao das praticas de leitura literaria
desenvolvidas pela Unidade Académica de Educacdo Infantil da UFCG nas vivéncias com a
literatura infantil no ambito familiar de criangas egressas Nossa intengdao € contribuir com
professores e pesquisadores que se preocupam com a formagdo do leitor literario desde a
Educagao Infantil e, também, para que familiares possam entender sua importancia na formagao
dos filhos.

A participagdo na pesquisa envolve riscos, como, por exemplo, ocorrer algum tipo de
constrangimento, de modo que o participante desista de colaborar com a pesquisa. Caso
acontega algo, nesse sentido, vocé€ podera optar por ndo querer mais participar da pesquisa e
seus nomes serdo retirados da pesquisa, conforme desejem.

A pesquisa também pode trazer beneficios como contribuir para melhor compreensao
acerca das praticas de leitura desenvolvidas pela UAEI e as repercussdes dessas praticas na vida
das criangas apds a saida delas da instituicdo. Esses dados sdo de fundamental importancia para
compreendermos o quanto o fomento a leitura literaria desde a Educagdo Infantil e a
participagdo das familias podem fazer diferenca na relagdo das criangas com o livro, a leitura e
os textos literarios.

Campina Grande-PB, de de 2022.

Pesquisadora: Maria Betania Barbosa da Silva Lima

Assinatura do responsavel pelo menor
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APENDICE C — Questionério diagnostico do perfil socioecondmico das familias

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE 1) ;
CENTRO DE HUMANIDADES I PPGLE 1
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS -
PROGRAMA DE POS —- GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

Pesquisa:

Doutoranda: Maria Betania Barbosa da Silva Lima
Orientadora: Prof®. Dra. Marcia Tavares Silva

QUESTIONARIO

Nome:
Idade Sexo: Masculino [ ] Feminino [ ] Outros [ ]
Cor/etnia: [ ] Branco(a) [ ] Pardo(a) [ ] Negro(a) [ ] Amarelo(a) [ ] Indigena
Endereco:
Fone Fixo: Celular: E-mail:
1. Qual seu estado civil?

bk w

10.

11.

12.

[ ] Solteiro(a) [ ] Casado(a) [ ] Separado(a)/ divorciado(a) / desquitado(a)
[ ] Vivo(a) [ ] Unido estavel

Qual o seu nivel de escolaridade?

[ ] Ensino Fundamental I completo [ ] Ensino Fundamental I incompleto

[ ] Ensino Fundamental II completo [ ] Ensino Fundamental II incompleto

[ ] Ensino Médio completo Ensino Médio incompleto [ ]

Curso Técnico[ ] Curso Profissionalizante [ ]

Nivel superior [ ]

P&s- Graduagdo [ ] Especializacao [ ] Mestrado [ ] Doutorado [ ] Pos-

Doutorado.
Qual a sua profissao?
No momento, estd trabalhando? Que tipo de trabalho realiza e com qual carga horéria?
Qual a renda mensal de sua familia? Considere a renda de todos os integrantes da
familia, inclusive vocé? [ ] Até 02 salarios minimos. [ ] de 02 até 04 salarios minimos.
[ ]Superior a 05 salarios minimos.
Quem ¢ a pessoa que mais contribui na renda familiar? [ ] Vocé mesmo. [ ] Conjuge
/Companheiro (a) [ ]Outro familiar
Quantas pessoas moram em sua casa? (Incluindo vocé€) [ ] Duas pessoas. [ | Trés
pessoas. [ ] Quatro pessoas. [ ] Cinco pessoas. [ ] Seis pessoas. [ ] Mais de 6 pessoas.
Quantidade de pessoas que vivem da renda mensal familiar (incluindo vocé€). [ ] Uma.
[ ] Duas. [ ] Trés. [ ] Quatro. [ ] Cinco ou mais
Qual o principal meio de transporte utilizado pela familia. [ ] A pé/carona/bicicleta. [ ]
Transporte coletivo. [ | Transporte escolar. [ ] Transporte proprio (carro/moto).
A casa em que sua familia reside é: [ | Emprestada ou cedida. [ ] Propria em
pagamento. [ | Alugada: [ ] Propria ja quitada.
Quantos filhos vocé tem? [ ] Qual a faixa etaria de idade deles[ ]0a2 [ ]3 a5
[ 1629 [ ]10al4 [ ]15a20 [ ]maisde?2l.
Qual tipo de institui¢ao que seu (s) filho (s) (as) frequentam atualmente? [ | publica [ ]
privada.
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13. H4 algum tipo de lazer realizado em familia? Qual (ais)
14. Vocé e sua familia costumam ir a feiras/mostras/ apresentagdes culturais (Teatro,
Espetaculos, Shows, Mostra Literaria, etc.)? Qual (ais)
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APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada para os professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE 1) ;
CENTRO DE HUMANIDADES I PPGLE 1
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS -
PROGRAMA DE POS —- GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

Pesquisa:

Doutoranda: Maria Betania Barbosa da Silva Lima
Orientadora: Prof®. Dra. Marcia Tavares Silva

Data:

/o Hora:

Perguntas preliminares:

Nome:

Idade:

Qual a sua formagao académica?

Fez/faz algum curso de po6s-graduacao? Qual?

Ha
Ha

quanto tempo atua na Educagao Infantil?
quanto tempo esta na UAEI?

Em qual turma e turno leciona?

1.

10.

11.

12.

13.

Para vocé, a leitura literaria na Educa¢ao Infantil é importante? Por qué?

Considera relevante que as criangas tenham acesso aos livros de literatura infantil? Por
que?

Como percebe o interesse € a relagdo das criangas com as propostas com o livro de
literatura infantil?

Como ¢ realizado o trabalho com a literatura infantil em sua pratica pedagogica?

Ha momentos para refletir com as criangas sobre as leituras literarias realizadas? Como
1sso acontece?

O que vocé espera que as criancas aprendam quando se trata da leitura literaria na
Educacao Infantil?

Quais as (im)possibilidades para desenvolver seu trabalho junto as criangas no tocante
a formacao para a leitura de literatura?

Vocé ja participou de algum curso de formagao que aborde sobre a literatura infantil?
Fale um pouco sobre suas experiéncias.

A UAEI promove formagdo para os professores? Nesse contexto, hd ou ja houve
reflexdes sobre a literatura infantil?

Como vocé percebe a participagdo das familias na educagdo das criangas? E o
envolvimento delas no tocante a formagao leitora?

Na sua visdo, as familias ddo importancia as praticas de fomento a leitura realizadas
pela escola? Como?

Na sua opinido, o que as familias esperam quando se trata da formacao leitora das
criangas?

As familias buscam conversar com vocé sobre a formagao leitora das criangas? De que
forma?
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14. Na sua percepcao as propostas realizadas na UAEI podem repercutir apds a saida da
crianca da institui¢ao? De que forma?

15. Ha algum encaminhamento, orientagdes por parte da escola para as familias sobre a
realizagdo das praticas de leitura junto as criancas no contexto de casa? Se sim, qual(is)?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada para a Coordenadora Pedagogica

)

Local:

Data:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE 1 r
CENTRO DE HUMANIDADES | PPGLE J¥
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS S
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

Pesquisa:

Doutoranda: Maria Betania Barbosa da Silva Lima
Orientadora: Prof®. Dra. Marcia Tavares Silva

/o Hora:

Perguntas preliminares:

Nome:

Idade:

Qual a sua formagao académica?

Fez/faz algum curso de po6s-graduacao? Qual?

H4 quanto tempo estd na UAEI?

Ha quanto tempo desenvolve o seu trabalho como Coordenadora Pedagogica?

N —

nhkw

11.

12.

13.

14.

Para vocé, a leitura literaria na Educa¢ao Infantil é importante? Por qué?

Considera relevante que as criangas tenham acesso aos livros de literatura infantil? Por
que?

Fale sobre a Proposta Pedagdgica da instituigao.

A Proposta contempla o trabalho com o literario? De que forma?

A UAEI promove formagao para os professores? Nesse contexto, hd ou ja houve
reflexdes sobre a literatura infantil?

A UAEI desenvolve algum projeto de leitura? Se sim, qual (is)?

Existe um momento pedagogico para planejar as propostas com a leitura literaria junto
aos professores e responsavel pela biblioteca? Como isso acontece?

Como avalia as condi¢des de trabalho no tocante as praticas leitoras e as propostas
desenvolvidas pelos professores e pela biblioteca?

Como avalia o acervo disponivel em termos de quantidade e qualidade?

. Como a coordenagdo pedagogica da institui¢do orienta € acompanha o trabalho com a

literatura infantil nos grupos de referéncia, biblioteca e junto as familias?

Como voce percebe o envolvimento das familias junto as criangas no tocante a formagao
leitora delas?

Na sua visdo, as familias dao importancia as praticas de fomento a leitura realizadas
pela escola? Por qué? Elas procuram a coordenacdo para conversar sobre a formacao
leitora de seus filhos?

Na sua opinido, o que as familias esperam quando se trata da formacao leitora das
criangas?

Na sua percepgdo as propostas realizadas na UAEI podem repercutir apos a saida da
crianca da institui¢ao? De que forma?
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15. Ha algum encaminhamento, orientagdes por parte da escola para as familias sobre a
realizagdo das praticas de leitura junto as criancas no contexto de casa? Se sim, qual(is)?
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DICE F - Roteiro de entrevista semiestruturada para a responsavel pela biblioteca

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE l T
CENTRO DE HUMANIDADES | PPGLE J¥
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS =
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

Pesquisa:
Doutoranda: Maria Betania Barbosa da Silva Lima
Orientadora: Prof®. Dra. Marcia Tavares Silva

Data:

/o Hora:

Perguntas preliminares:

Nome
Idade:

Qual a sua formagdo académica?
Fez/faz algum curso de pos-graduacao? Qual?

Ha qu
Fez al

[\ I

AN

11.

12.

13.
14.

15.

anto tempo esta na biblioteca e como se deu o processo de escolha para atuar nela?
gum curso para atuar na biblioteca? Qual(is)?

Para vocé, a leitura literaria na Educagao Infantil ¢ importante? Por qué?
Considera relevante que as criangas tenham acesso aos livros de literatura infantil?
Por qué?

A UAEI promove formagao para os professores? Nesse contexto, ha ou ja houve
reflexdes sobre a literatura infantil?
Vocé ja participou de algum curso de formagdo que aborde sobre a literatura
infantil? Fale um pouco sobre suas experiéncias.
Fale sobre a rotina na biblioteca.
Como avalia o acervo disponivel em termos de quantidade e qualidade?
Como vocé avalia a importancia da biblioteca para a formagao das criangas da
instituicdo como leitoras de literatura?
Como percebe as criangas quanto ao interesse pelas propostas com o literario
desenvolvidas pela biblioteca?
Como se d4 a participacao das criancas nesse espaco?
. Como vocé percebe o envolvimento das familias junto as criangas no tocante a
formacao leitora delas?
Na sua visdo, as familias ddo importancia as praticas de fomento a leitura realizadas
pela escola? Por qué?
Na sua opinido, o que as familias esperam quando se trata da formacao leitora das
criangas?
As familias buscam os servigos da biblioteca? Como?
E feito algum trabalho, por parte do setor, direcionado as familias? Que tipo de
trabalho?
Na sua percepcao as propostas realizadas na UAEI podem repercutir apos a saida da
crianga da instituicdo? De que forma?
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16. H4 algum encaminhamento para as familias, por parte da biblioteca, sobre a
realizagdo das praticas de leitura junto as criancas no contexto de casa? Que
encaminhamento? Como isso ocorre? Com que objetivo?
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APENDICE G - Roteiro de entrevista semiestruturada para as familias de criangas
egressas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE i :
@ CENTRO DE HUMANIDADES | PPGLE |
= UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS —

PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

Pesquisa:
Doutoranda: Maria Betania Barbosa da Silva Lima

Orientadora: Prof®. Dra. Marcia Tavares Silva

Local:
Data: /o Hora:

Perguntas preliminares:

Nome:

Idade:

Profissao:

Grau de escolaridade:

Grau de parentesco com o ex-aluno (a): ( ) Pai( )Mae( )Avo( ) Avd () outros

1. O que vocé pensa sobre literatura infantil?

2. Acredita que a leitura de livros de literatura na Educacao Infantil pode ajudar a formar
a crianca como leitora? Por qué?

3. Na sua opinido, o trabalho com a literatura infantil realizado na Educagao Infantil pode

influenciar praticas futuras de leitura pela crianca? Por qué?

Vocé acha importante as praticas de fomento a leitura realizadas pela UAEI? Por qué?

O que vocé acha da biblioteca da UAEI e do trabalho desenvolvido nela?

Qual a sua opinido sobre o empréstimo de livros realizado pela escola?

Como avalia o acervo disponivel em termos de quantidade e qualidade?

O que vocé€ acha que seu(sua) filho(a) aprendeu quando era aluno da UAEI em se

tratando da leitura de livros de literatura infantil?

Como vocé v¢ a relagdo entre a familia e a escola nesse processo?

10. Quando seu(sua) filho(a) estudava na UAEI, vocé€ se envolvia no cotidiano escolar
dele(a)? De que maneira?

11. Como avalia as praticas de leitura dos livros tomados de empréstimo na UAEI e levados
para casa pela crianga? Partilhava a leitura desses livros com ela? O que recorda desses
momentos?

12. Na sua opinido as a¢des desenvolvidas pela UAEI para envolver as familias na formagao
leitora das criancas favoreceu a sua compreensdo a respeito da importancia dessa
participagao?

13. Havia algum encaminhamento, orientagdes por parte da escola para as familias sobre a
realizagdo das praticas de leitura junto as criangas no contexto de casa? Se sim, qual(is)?

Sl AR

o



14.

15.

16.

17.
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Ap6s a saida do/a seu/sua filho/a da UAEI, vocé buscou ressignificar as praticas que
eram vivenciadas por ele/a e envolviam leitura?

Para voce, as praticas com a leitura literaria vivenciadas por seu(sua) filho(a) quando
ele(a) ainda era vinculado a UAEI, repercutiu na atual relacdo dele(a) com o livro, a
leitura e o texto literario? Se sim, como se deu tal repercussao?

A sua participagdo no tocante a formacgao leitora vivenciada por seu(sua) filho(a) na
UAETI, também repercutiu na atual relacdo dele/a com o universo literario? Se sim, como
se deu tal repercussao?

Como vocé percebe seu(sua) filho(a) como leitor(a) atualmente? Ele (a) gosta de ler?
Qual o tipo de leitura pelo qual ele(a) se interessa?
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APENDICE H — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
ol
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE | PPBLE ’ ‘}‘
CENTRO DE HUMANIDADES il | “
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS DN /s
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUAGEM E
ENSINO
AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS LITERARIOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) colaborador (a) A
Vocé esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa PRATICAS DE
LEITURA LITERARIA NA UNIDADE ACADEMICA DE EDUCACAO
INFANTIL DA UFCG: REPERCUSSOES NO CONTEXTO FAMILIAR DE
CRIANCAS EGRESSAS. O documento abaixo contém todas as informacoes
necessarias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua colaboragdo neste estudo sera
de muita importancia para nos, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara
nenhum prejuizo a voceé.

pesquisa “Praticas de leitura literaria na Unidade Académica de Educagdo Infantil da UFCG:
repercussdes no contexto familiar de criangas egressas”, tem como objetivo geral investigar a
repercussdo das praticas de leitura literaria desenvolvidas pela Unidade Académica de
Educagao Infantil da UFCG nas vivéncias com a literatura infantil no ambito familiar de
criancas egressas Nossa intencdo € contribuir com pesquisadores e professores que se
preocupam com a formacgao do leitor literario desde a Educacdo Infantil e, também, para que
familiares possam entender sua importancia na formacao dos filhos. Nesse sentido, ficariamos
felizes em contar com a sua colaboragdo, visto que sera de extrema importancia para realizagao
desse estudo. Cabe esclarecer que as informacgdes que serdo solicitadas nao objetiva testar seus
conhecimentos.

Natureza da Pesquisa

Esta pesquisa de abordagem qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, do tipo estudo de
caso objetiva investigar a percep¢ao de familias de criangas egressas da Unidade Académica de
Educacgdo Infantil da UFCG acerca da repercussdo das propostas com a literatura infantil
desenvolvidas pela instituicao sobre a atual relagdo dessas criangas com a leitura, o livro e o
texto literario.

Sobre os participantes da pesquisa

Como sujeitos participantes teremos: familias e criangas egressas da Unidade Académica de
Educagao Infantil da UFCG e a comunidade escolar (professoras, coordenadora pedagogica e
a responsavel pela biblioteca)

Acerca da coleta de dados

Os dados serdo coletados por meio da analise de documentos da Unidade Académica de
Educagao Infantil (Proposta Pedagogica, Relatorios, Portfolios) um questionario que objetiva
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tracar o perfil socioecondmico das familias participantes. O mesmo sera acessado, pelas
familias, via internet (docs.google.com) e respondido sem a presenca da pesquisadora. Também
faremos uso de entrevistas semiestruturada com as familias e a comunidade escolar, por meio
da Plataforma Google Meet. As entrevistas serdao videogravadas. Com as criangas faremos um
encontro na UAEIL de modo presencial, onde realizaremos uma roda de conversa. Para tanto,
faremos uso da filmagem e gravacao de audio.

Riscos de participar da pesquisa

Considerando que toda pesquisa com seres humanos envolve riscos, a pesquisadora procurara
dialogar com os colaboradores e deixara claro que eles poderdo desistir da pesquisa a qualquer
momento, caso sintam algum constrangimento, sem nenhum dano a sua pessoa ou a sua
identidade. Ressaltamos que esta pesquisa obedece aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugao n® 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Satde.

Beneficios de participar da pesquisa

Ao participar desta pesquisa, vocé estara contribuindo para melhor compreensdo acerca das
praticas de leitura desenvolvidas pela UAEI e as repercussdes dessas praticas na vida das
criangas apos a saida delas da instituicdo. Esses dados sdo de fundamental importancia para
compreendermos o quanto o fomento a leitura literaria desde a Educagdo Infantil ¢ a
participagdo das familias podem fazer diferenca na relagdo das criangas com o livro, a leitura e
os textos literarios.

DECLARO TER SIDO ESCLARECIDO SOBRE OS SEGUINTES PONTOS:

I- Serdo utilizadas por Maria Betania Barbosa da Silva Lima, com o meu consentimento,
as seguintes fontes de dados: dados do pertfil socioecondmico levantado por meio do
questionario; posicionamentos obtidos a partir das andlises dos audios (gravados
durante a realiza¢do da entrevista); fala das criangas acerca de suas vivéncias com o
literario no contexto da UAEI e no atual, resgatada na filmagem da roda de conversas
e na gravagao de voz.

II- Os dados adquiridos no decorrer da coleta poderdo ser publicados, desde que nao se
faca nenhum tipo de identificacao pessoal;
II-  Os resultados da pesquisa serdo socializados no meio académico pela pesquisadora que

preservara minha identificacdo e usara codigos para se referir aos dados que forneci.
Apenas a pesquisadora e sua orientadora poderao identificar os meus dados.

IV-  E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participagao.

V- Minha colaboragao neste estudo sera de muita importancia para a pesquisadora, mas se
eu decidir retirar meu consentimento em qualquer fase da realizagdo da pesquisa, eu
nao serei penalizado (a) ou prejudicado (a) por essa atitude;

VI-  Estou ciente que, eventualmente, se durante o preenchimento do questionério e/ou
durante a entrevista poderei sentir algum tipo de constrangimento e que, caso deseje,
posso desistir de participar a qualquer momento. Tenho conhecimento também que os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolugdo n® 466, de 12 de dezembro de 2012 do
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Conselho Nacional de Saude. Enfim, tendo sido orientado (a) quanto ao teor de todo o
aqui mencionado e compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, eu, de
forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar desta pesquisa,
estando totalmente ciente de que ndo ha valor econdmico, a receber ou pagar, por minha
participagao.

Declaro que obtive todas as informagdes necessaria, bem como todos os eventuais
esclarecimentos quanto as diividas por mim apresentadas e que autorizo a divulgacao dos dados
que fornecerei, bem como atesto que recebi uma via deste termo de consentimento Livre e
esclarecido.

Campina Grande, de de 2022.

Nome do participante

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora

Assinatura da Orientadora

Pesquisadora: Maria Betania Barbosa da Silva Lima, aluna regular do Programa de Pos-
Graduagdo Linguagem e Ensino, da Universidade Federal de Campina Grande-PB. Enderego:
Rua Jos¢ de Alencar, 871- Apt® 1001, Bela Vista. CEP: 58428-750. Campina Grande-PB.
Telefone: (83)98726-1386. E-mail: mariabetaniab@gmail.com

Orientadora: Marcia Tavares Silva, professora do Programa de Pds-graduagdo Linguagem e
Ensino, da Universidade Federal de Campina Grande- UFCG. Endereco: Eunice Ribeiro de
Aratjo, 137, Centendrio, CEP: 58428-150. Campina Grande-PB. Telefone: (83)98839-5608. E-
mail: marcia.tavares@ufcg.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa, Rua: Dr. Carlos Chagas, n/s, Sdo José. Campina Grande-PB.
Telefone: (83) 2101-5545.
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APENDICE I - Roteiro orientador da roda de conversa com as criangas egressas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE )
CENTRO DE HUMANIDADES I

UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM LINGUAGEM E ENSINO

proLe |

Pesquisa:

Doutoranda: Maria Betania Barbosa da Silva Lima
Orientadora: Prof®. Dra. Marcia Tavares Silva

Local:
Data: /o Hora:

Numero de criangas

Perguntas preliminares:

Como vocés estdo se sentindo ao estar de volta a UAEI?
Sentem saudades daqui? Do que sentem saudades?

Se pudessem, ainda estariam estudando aqui? Por qué?

1. Que lembrangas vocés tém da UAEI?

2. Lembram das brincadeiras?

3. E dos momentos das historias, vocés lembram? O que vocés lembram desses
momentos?

4. Na sala de referéncia, tinhamos muitos livros, lembram? Quais os livros/historias de
que voces se recordam?

5. Vocés tém lembranca dos livros/ historias de que mais gostavam? Quais? Por que
voces gostavam desses livros/historias?

6. Alguém lembra das propostas de leitura na sala de multimidia? Do que vocés
lembram?

7. E da biblioteca, quem lembra? Quais propostas eram realizadas 14?

8. Quem lembra do empréstimo de livros e de como era realizado?

9. Vocés gostavam de levar os livros para ler em casa com a familia? Vocés se recordam
de quem lia com/para vocés?

10. Apos a saida da UAEI, vocés continuaram lendo livros de historias? Onde: na escola,
em casa ou nas duas?

11. Quais os livros que vocés costumam ler? Quem os escolhe, vocés ou um adulto?

12. Quais as leituras que vocés gostam de fazer? Por qué?

13. Como sao feitas as leituras, com o livro ou no computador?

14. Quando leem livros de historias, como os conseguem?

15. Vocés leem esses livros sozinhos ou alguém os 1€ junto a vocés?
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16. As familias de vocés ainda leem com/para vocé€s? Como isso acontece € com que
frequéncia?



