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RESUMO

Esta pesquisa trata de indicar caminhos possiveis para um didlogo entre o Ensino Religioso e
as Ciéncias Sociais, com bases em temas, conceitos, teorias € objetos comuns a essas dreas, a
fim de colaborar com uma educacdo publica adequada a um estado laico. Busquei, assim,
contribuir para uma educacdo que estimule o convivio com a diversidade, o respeito a
alteridade e, portanto, um ensino religioso anti-etnocéntrico e anti-confessional. Partindo
desses principios, 0 objetivo deste trabalho foi identificar contribuicdes tedricas € conceituais
das Ci€ncias Sociais para auxiliarem nas aulas de ensino religioso, fornecendo subsidios
concretos para a superacdo do viés doutrindrio que vem marcando essa disciplina no Brasil.
Para entender como ocorre hoje o ensino religioso no Brasil e, mais especificamente, em uma
escola do Cariri paraibano, fiz pesquisa bibliogrdfica, andlise de documentos curriculares,
observagdes em sala de aula, duas entrevistas com professores responsdveis pela disciplina e
andlise de contetido dos materiais diddticos adotados por cada um deles. O ensino da
disicplina tem sido realizado de forma improvisada por professores sem formacdo especifica,
sobrecarregados com grande quantidade de turmas e diferentes disciplinas ¢ com materiais
diddticos de cardter confessional, cristdo. Para propor uma alternativa comecei por elaborar e
testar uma sequéncia diddtica voltada para o 9° ano do ensino fundamental. Por fim, montei
uma proposta que consiste em um conjunto de sugestdes de como as ciéncias sociais podem
contribuir entdo para o ER. O material aqui elaborado parte dos conteddos definidos para o 8°
e 0 9° anos, na Base Nacional Comum Curricular e na Proposta Curricular da Paraiba. A
partir dos dados previamenete coletados, pude perceber que a falta de materiais diddticos para
o componente € um dos principais problemas enfrentadas pelos professores. Assim, as
sugestoes aqui apresentadas t€m como foco o apontamento de ddlogos com as ciéncias sociais
a partir de conceitos, teorias, autores, exemplos e propostas de dindmicas e/ou atividades.

Palavras chave: Ensino Religioso; Ciéncias Sociais; Educacio.



ABSTRACT

This research aims to identify potential pathways for dialogue among Religious Education and
Social Sciences, based on shared themes, content, and objects of study shared by these fields.
The goal is to contribute to a public education that is appropriate for a secular state. In doing so, I
seek to promote an education that encourages coexistence with diversity, respect for otherness,
and, consequently, an anti-ethnocentric and non-confessional approach to religious studies.
Building upon these principles, the primary objective of this work was to identify theoretical and
conceptual contributions from the Social Sciences that could contribute to religious education
classes, providing concrete support for overcoming the doctrinal bias that has historically
characterized this discipline in Brazil. To understand the current state of religious education in
Brazil—and more specifically, in a school located in the Cariri region of Paraiba - I conducted a
literature review, analyzed curricular documents, observed classroom practices, carried out two
interviews with teachers responsible for the discipline, and performed content analysis of the
didactic materials used by each. The pedagogical practices of this discipline has been carried out
in an improvised manner by teachers lacking specific training, often overwhelmed with multiple
classes, different subjects, and using confessional, Christian-oriented didactic materials. To
propose an alternative, I began by developing and testing a didactic sequence aimed at 9th-grade
students in elementary school. Finally, I formulated a set of suggestions on how Social Sciences
can contribute to Religious Education, based on concepts, theories, authors, and proposals for
activities and dynamics. The material presented here is based on the content outlined for the 8th
and 9th grades in the National Common Curricular Base (BNCC) and the Paraiba Curricular
Proposal. From the data previously collected, I observed that the lack of didactic materials for
this component is one of the main challenges faced by teachers. Therefore, the suggestions
provided focus on establishing dialogues with Social Sciences through concepts, theories,
authors, examples and proposals for activities and dynamics, aiming to enhance the quality and
inclusiveness of religious education.

Keywords: Religious Education; Social Sciences; Education.
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1. INTRODUCAO

Sou natural de Bezerros conhecida como a terra do Papangu, uma cidade de médio porte
do estado de Pernambuco, atualmente com 70 mil habitantes. Marcada pela religiosidade crista,
a cidade foi construida em torno de uma capela em homenagem a Sdo José e fala-se na cidade
que seu nome deveria ter sido Sdo Jos¢ dos Bezerros, em referéncia a familia que construiu a
capela em homenagem ao santo.

Nas escolas publicas em que estudei o ensino fundamental e médio, fiquei marcada
como “rebelde” e “do contra” por me recusar a participar de qualquer evento de cunho religioso
nas instituicoes.

Quando ingressei no 6° ano do ensino fundamental, em minha primeira escola estadual,
lembro-me de que participava da disciplina de Religido (nomenclatura da época), que era de
matricula facultativa e fora do hordrio de aula. A disciplina era lecionada aos sdbados e recordo-
me bem das aulas serem um catecismo escancarado, em que trabalhdvamos apenas textos
biblicos, contetddos sobre a religido cristd e suas vertentes.

J4a no ensino médio, em outra instituicdo estadual de referéncia, mesmo a disciplina nio
existindo nessa etapa de ensino, houve alguns momentos em que ocorreram manifestacdes
cristds promovidas pela propria instituicao. Certa vez, foram distribuidas biblias para os alunos
sem qualquer motivo aparente €, em outra, trouxeram em um carro aberto uma imagem de
aproximadamente dois metros de Nossa Senhora, acompanhada em procissdo de alguns
membros da igreja. Na ocasido, solicitaram a presencga de todos os alunos para um momento de
“reza, meditacdo e reflexd0” que aconteceria no auditdrio, € 0s que se negaram a participar,
como eu, foram proibidos de ficar em sala de aula e coagidos a participar, mesmo contra a
vontade.

A partir dessas experiéncias, iniciei minha licenciatura com forte posicionamento contra
a presenga da disciplina de ensino religioso nos curriculos escolares, e acreditava que sua oferta
deveria ser retirada, tendo em vista que, nas experiéncias em que tive a presenca da religido na
escola tinha sempre um cardter confessional' e proselitista.

Acabei por mudar de ideia no meio do percurso, a partir de experiéncias que vivi na
graduacgdo, através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de
ciéncias sociais. Quando tive a chance de conhecer nossa supervisora, que € uma professora
da rede estadual da Paraiba formada em ci€ncias sociais e que leciona vdrias disciplinas além
de sociologia. Naquela ocasido, também tinha acabado de assumir a disciplina, por uma

determinacio da direcdo da escola para que o ER fosse ministrado de acordo com a resolucio

1 “Q ensino confessional caracteriza-se por uma abordagem centrada em apenas uma Unica tradicfo religiosa, trabalhando e
aprofundando conhecimentos dentro desta tradicdo especifica”.
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n. 147 de 2008 de 15 de julho de 2008, do Conselho Estadual de Educacdo da Paraiba. Em seu
Art. 17, que determina:

Considera-se habilitado para o exercicio do magistério da educacgao religiosa,
nos anos finais do ensino fundamental, o portador de, no minimo, diploma de
licenciatura ou bacharelado em Ciéncias da Religido ou Educacio Religiosa
Escolar, Histéria, Filosofia, Ciéncias Sociais, Pedagogia e Psicologia.
Pardgrafo tnico. A titulacio referida no caput deste artigo devera ser obtida
por agéncias formadoras devidamente autorizadas e credenciadas.
(CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DA PARAIBA, 2008, p. 4)

Diante dos relatos da professora sobre sua inexperiéncia com a disciplina e os contetidos
nela propostos, tive o interesse de analisar como se daria esse processo de adaptacdo e das
experiéncias vivenciadas por ela no que concerne ao trabalho que envolve desenvolver os
contetdos em sala de aula.

Considero agora que o ER pode ser sim uma disciplina proveitosa e construtiva se
trabalhada contemplando a diversidade sociocultural e religiosa de cada individuo sem
margens para cardter catequético. O cendrio atual, porém, ndo favorece essa ideia, pois

experiéncias como as que tive na escola se repetem em todo o paifs, como aponta Cunha:

Com ou sem a disciplina ER, é comum, nas escolas publicas brasileiras, a
presenca de praticas religiosas mais ou menos explicitas, dominantemente
catOlicas. Ritos escolares, festas civicas e materiais didaticos, estdo
fregiientemente permeados de componentes religiosos, assim como € comum a
oracao ao inicio dos trabalhos ou das refeicdes. Apesar disso, as politicas de
oficializacdo do ER encontraram uma resisténcia passiva no interior das
escolas, principalmente em grandes centros como Rio de Janeiro e Sdo Paulo,
onde hd muito predomina, no setor publico, uma cultura escolar laica difusa.
No entanto, ocorre uma adesao ao ER por parte dos professores, ainda que de
modo reticente ¢ passivo, revelando que o laicismo ja alcancado vem sendo
minado. Tudo indica que isso se deve ao agravamento das dificuldades sentidas
pelos professores em seu trabalho cotidiano. Os desafios a sua autoridade
crescem com a heterogeneidade sécio-cultural dos alunos, que aumenta na
medida mesma da migracio campo-cidade ¢ inter-regional (Cunha, 2006,
p.145).

O problema tem se agravado a partir da criacdo de leis, projetos ¢ emendas que ameagam
constantemente nossa liberdade religiosa. No dia 2 de abril de 2025, em Sédo José do Rio Preto
(SP), foi aprovado na Camara Municipal, por 18 votos a favor e apenas 4 contrdrios, projeto de
lei (PL) obrigando os estudantes das redes publicas e privadas de ensino a rezarem a oracdo do

Pai nosso a0 menos uma vez por semana durante o periodo letivo (Schroeder e Martins, 2025).
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O projeto estabelece que os alunos t€m o direito de ndo participarem, contanto que
apresentem a direcdo uma declaracdo, com a assinatura dos responsdveis, desobrigando-os do
ato. O texto € de autoria do presidente da Camara Municipal, Luciano Julido (PL), ¢ seguiu
para andlise do prefeito Coronel Fabio Candido (PL) que poderd aprova-lo ou vetd-lo.

No mesmo més, em 8 de abril de 2025, a Camara Municipal de Belo Horizonte aprovou
o Projeto de Lei 825/2024, que permite 0 uso da Biblia como material complementar nas
escolas publicas e privadas da capital. O projeto, que seguird para avaliacdo do prefeito, é da
vereadora Fldvia Borja (DC), que ainda prevé a possibilidade de utilizacdo de passagens
biblicas em disciplinas como ensino religioso, histéria, literatura, filosofia e artes, como
também em atividades extracurriculares. E assegurado também que a participacdo do aluno serd
facultativa, para proteger a liberdade religiosa.

Outro Projeto de Lei, de redacdo quase idéntica ao de Belo Horizonte, foi proposto em
Manaus pelo deputado Daniel Almeida (Avante) e j4 foi sancionado pelo prefeito. Entre os dois
projetos, porém, duas diferencas merecem ser pontuadas. A primeira € o cardter facultativo da
participacdo dos estudantes.

No PL (825/2024), de Belo Horizonte:

Art. 2° — Nenhum aluno podera ser obrigado a participar das atividades
relacionadas a esta Lei, sendo garantida a liberdade religiosa nos termos da
Constituicao Federal.

Na Lein® 3.225/2023, de Manaus:

Art. 2° Serd sempre garantida a liberdade de opg¢ao religiosa e filoséfica, sendo
vedada a obrigatoriedade de participacao em qualquer atividade que extrapole
a funcio paradidatica do uso da Biblia Sagrada.

Nota-se uma diferenca sutil entre os dois artigos de leis, mas que afeta de maneira direta
a liberdade do aluno em se retirar da participacdo. A primeira desobriga o discente de participar
das atividades caso ele ndo queira. J4 a segunda s6 desobriga a participacdo caso o aluno
identifique que atividade que estiver sendo realizada “extrapole a fun¢do paradidatica do uso
da Biblia Sagrada”. Caso ndo ocorra, o aluno ndo poderd sair, sendo assim coagido a
permanecer em sala mesmo contra sua vontade.

Isso acaba levantando questdes importantes, a primeira ¢: como esse estudante ird
identificar e comprovar que o professor estaria “extrapolando” o uso da biblia durante as aulas?

Como ele poderd argumentar isso, € para quem? Por que ele s6 poderd se retirar nesse tipo de
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situacdo, tendo em vista que ele tem sua liberdade de culto assegurada constitucionalmente? E
de toda maneira, mesmo podendo se retirar de sala - ndo € simples garantir o direito de ndo-
participacdo o aluno vai sair de sala no meio da aula? Vai perder conteido? Vai ser
constrangido? Existe alguma atividade paralela sendo fornecida para os alunos que se
opuseram, ou eles apenas sairdo de sala e ficardo pela escola?

Muitos pontos ainda ndo foram desenvolvidos e discutidos, faz-se necessdrio esclarecer
esses pontos para que possamos entender como realmente irdo funcionar tais recomendagdes.

Outra diferenca € a forma como cada um dos PL foi justificado quando apresentado. No

caso de Belo Horizonte, podemos destacar:

A Biblia é, além de um livro cristdo, um livro histérico com descrigcdes
precisas de um tempo longinquo. Mais de meia dizia dos livros contidos na
Biblia sdo denominados como histéricos, servindo para contar, de maneira
detalhada, a histéria do povo de Israel. De igual maneira, os quatro primeiros
livros do Novo Testamento — Mateus, Marcos, Lucas e Joio — dedicam-se
a contar a historia da vida de Jesus Cristo, o ser humano mais importante que
ja caminhou por esta terra, bem como os ensinamentos que dera em seu tempo.
E também da Biblia que derivam vérios dos ensinamentos comuns e caros 2
sociedade ocidental, como a necessidade da preservacdo da inocéncia das
criancas (Mateus 19:14), o exercicio do perdao (Marcos 11 25-26) e o amor
ao proximo (Mateus 22 34:40) (PL 825/2024, p. 2)

Enquanto isso, no PL. de Manaus, em um texto de trés pdginas, o autor argumenta que
a ideia estd de acordo com a CF e com a LDB, por ser de cardter facultativo. Tal argumento
parece nio levar em consideracdo que tais assuntos ja sdo abordados com outros embasamentos
tedricos, logo € um absurdo que ainda existam discursos como este que buscam alicercar

proselitismo ¢ catecismo como justificativa para a diversificacdo.

Essa proposta visa a formacdo critica e reflexiva dos alunos, respeitando a
liberdade religiosa de cada individuo e assegurando um ambiente plural, como
exige a Constituicdo Federal (...) A leitura de trechos biblicos nas escolas pode
oferecer um contetido rico para o estudo de vdrias disciplinas, como histéria,
literatura, artes, filosofia e ensino religioso, dreas nas quais o texto biblico
exerce influéncia significativa. Ao incluir a Biblia como recurso paradiditico,
buscamos ampliar o conhecimento dos alunos sobre as influéncias culturais e
histéricas dessa obra, promovendo a reflexao sobre questdes universais como
ética, moralidade, justica, liberdade e direitos humanos.

(...)

A medida visa enriquecer a formacao educacional dos alunos, promovendo o
respeito a diversidade cultural e religiosa, além de assegurar um ambiente
escolar inclusivo e plural. A aprovacdo deste Projeto de Lei permitird uma
educaciio mais ampla e critica, contribuindo para a formacdo de cidadaos
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conscientes e respeitosos com as diferentes manifestacdes religiosas e
culturais presentes na sociedade (Lei n° 3.225/2023, pp. 1-4).

J4 no Congresso Nacional, encontra-se em tramitagdo na Camara de Deputados o PL
4242/2021, de autoria do deputado Milton Vieira (REPUBLIC/SP), que estabelece que todas
as instituicdes publicas de educagdo bdsica e superior do pafs disponibilizem ao menos dois

exemplares da Biblia. Na justificativa do PL, o autor afirma que o livro sagrado do cristianismo:

Retine um magnifico conjunto de ensinamentos que interessam a toda a
humanidade, desvelando ao ser humano sua origem, natureza e direcdo. Pela
sua importancia cultural e, sobretudo, espiritual, justifica-se a presente
iniciativa de garantir que, na biblioteca de cada instituicio de ensino, os
estudantes e todos os membros da comunidade escolar a ela tenham acesso (PL
4242/2021).

Um projeto de lei ordindrio, semelhante também foi proposto na Assembleia
Legislativa de Pernambuco (Alepe). No dia 16 de abril de 2025, foi apresentado pelo deputado
Pastor Jinior Tércio (PP). O projeto em questdo propde que a Biblia seja utilizada como
material paradiddtico nas escolas publicas e particulares do estado. O deputado salienta que
nenhum aluno sera obrigado a participar da atividade referente a lei, assim “sendo garantida a
liberdade religiosa em termos da constitui¢do” (Fernandes, 2025). A proposta ainda sugere
que o governo federal determine os critérios, diretrizes ¢ métodos estratégicos para viabilizar a
leitura biblica nas escolas, sendo responsdvel pelos custos. Somente se passar pela aprovacio
da Comissdo de Educacio e pela Comissdo de Constituicdo, Legislacdo e Justica (CCLJ) €
que o texto serd analisado no plendrio e somente em caso de aprovacdo poderd ser sancionado
pela governadora do estado.

Tais propostas foram sugeridas apesar dos questionamentos de especialistas sobre a
inconstitucionalidade dos projetos propostos, por ferir a laicidade do Estado, ¢ por acabar
ferindo direitos constitucionais dos estudantes sobre liberdade de culto. Tais medidas podem
gerar situagdes de constrangimento diante da negativa com relacio a participar da oracdo, ou
da utilizagdo do material biblico, estigmatizando o aluno como “do contra”, “rebelde”,
“herege”, etc. somando- se 2 falta de autonomia por parte do docente em poder escolher por
si sO se prefere ou ndo participar /utilizar-se dos elementos propostos, tendo em vista que faz-se
necessdria a aprovacio primeira de seu responsdvel. .

Por outro lado, quando se trata de ter contato com religides de matriz africana presentes
no Brasil, como candomblé e umbanda, a postura ¢ diferente. De acordo com reportagem

publicada no Brasil de Fato, em outubro de 2024 ocorreu uma sessdo ordindria na Camara
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Legislativa do Distrito Federal (CLDF) referente a uma dentdncia sobre atos de racismo e
intolerancia religiosa cometidos pelo deputado distrital Pastor Daniel de Castro (PP-DF). Com
a justificativa de estar defendendo a Constituicdo e o Estado Laico, o deputado expds em suas
redes sociais um video da professora da disciplina eletiva “Historia e cultura afro-brasileira e
indigena” na escola privada Centro Educacional do Lago (CEL), em Brasilia, alegando que a
profissional estaria “obrigando estudantes a realizar rituais e cultuar entidades de religides de
matriz africana” (Feifel, 2024, n.p).

De acordo com a reportagem de Feifel (ibidem), o pastor ainda afirma que os estariam
sendo realizados ali “rituais em que os estudantes eram obrigados a “cantar hinos dessas
culturas” e “dizer nomes dessas entidades”, e acusando a docente de estar ferindo a constituicao,
afirmando que teria feito uma dentncia formal contra a docente ao Ministério Publico do DF
(MPDFEFT), a Secretaria de Educagdo (SEEDF) e a Regional de Ensino, alegando “fiz o meu
papel como cristdo, pedagogo ¢ advogado. L4 tem alunos evangélicos ¢ eles ndo sdo obrigados
a participar disso”.

Em resposta, o Centro Educacional do Lago (CEL), onde a aula aconteceu, denunciou
o deputado a Comissdo de Educacgdo, Satdde e Cultura da Camara. Além da defesa da escola,
h4, nas postagens do parlamentar, diversos comentdrios dos proprios estudantes desmentindo-
o (Feifel, 2024, n.p). A disciplina em questdo, de cardter optativo, estd de acordo com o
curriculo da Secretaria de Educacdo e das Diretrizes Nacionais, conforme a lei 11.645/2008,
que “estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(BRASIL, 2008).

Apesar dos mais diversos questionamentos ¢ criticas acerca dos fatos relatados e de
muitos outros que acontecem no Brasil, ¢ cada dia mais comum ver noticias como essas
repercutindo nos jornais e redes sociais do pafs. As polémicas sobre o lugar da religido nas
escolas trazem a tona a importancia de pensar o componente curricular de ensino religioso,
como espacos também de disputas ideoldgicas que perpassam as mais diversas esferas, como
também a politica. Certamente, tais disputas estdo sendo refletidas na forma como a disciplina
de ER estd ocorrendo nas escolas, com ondas de legislacdes e PLs que se mostram muito
semelhantes entre si, contrariando a laicidade do Estado e transformando a escola piblica em
local de proselitismo religioso de cunho cristdo. Ironicamente, nos estados e municipios em
que isso tem ocorrido, as propostas partem dos mesmos grupos que apoiavam o PL do

chamado Escola sem Partido® e a militarizacdo das escolas.

2 O movimento politico “Escola sem Partido” (ESP), busca por limitar a liberdade de expressio e o debate em sala de aula, sob o
argumento de que os professores estariam “doutrinando” os estudantes com suas ideologias politicas. Baseando-se assim na ideia
que a escola deve ser um espago de neutralidade sem discussdes ideoldgicas e politicas, voltando-se apenas a contetidos mais
técnicos e objetivos.
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Ao acompanhar a trajetéria dessa disciplina no cendrio nacional, Carvalho (2020)
destaca os vieses sofridos por ela ao longo dos anos, desde seu surgimento, com a chegada dos
colonizadores, até os dias de hoje, sendo eles: 1- o ensino confessional que se caracteriza
como um ensino que professa sobre uma religido especifica, e que cujo o objetivo € o
arregimentar fiis para aquela crenga religiosa; 2- interconfessional, cuja finalidade ¢é
promover um grupo de religides adotadas pela maioria de uma populagdo como a religido
cristd, por exemplo, vai depender do local; 3- o ensino ndo confessional, este que nio tem o
objetivo de promover uma religido ou grupo de religides, mas o de mostrar aspectos culturais,
historicos, €ticos e filosoficos das religides.

Durante o periodo colonial por meio da acdo da Companhia de Jesus, os Jesuitas, a
partir de 1539, desempenharam o papel inicial na associacdo entre a religido e a educacdo por
intermédio da catequese dos indigenas. No periodo imperial, a pritica do ensino religioso, ainda
realizada pelos jesuitas, pouco mudou, tendo em vista que a religido do império era a catdlica
romana e, como a igreja nessa época ainda desempenhava um importante papel sobre as
questdes culturais e econdmicas, o ensino religioso, de certa forma, atuava como aparelho
ideoldgico do império.

A partir da reforma pombalina (1750-1777)* com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, as
escolas passaram a adotar uma certa laicidade. E o periodo republicano acabou por reforcar essa
separacdo entre igreja e Estado, com uma defesa do laicismo tanto na sociedade quanto no
campo educacional.

A disciplina de ER passou por um longo processo de intermiténcia dentro do curriculo
escolar e assumiu diferentes caracteristicas, a depender do momento histérico como o ensino
confessional, interconfessional, e ndo confessional.

Mas € somente em 1997, com uma alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgio
Nacional (LDBEN) que essa disciplina ganha algumas caracteristicas que conhecemos
atualmente. Esse retrospecto consegue evidenciar de certa forma como o ensino religioso sofreu
modificagdes em diversos aspectos, e quase sempre seguindo as ideias daqueles que estdo
responsdveis por designd-la.

Apesar dessa longa trajetéria no curriculo e nas escolas, o ER quase sempre adotou
caracterfsticas doutrindrias, visto que, durante os anos em que foi implementada, a disciplina
tinha o viés confessional, dando abertura ao professor falar sobre dada religido, e o

catolicismo quase sempre destacou-se dentro do modo como a disciplina se compunha.

3 A reforma pombalina surge apés a chegada do Marqués de Pombal no Brasil, e uma de suas medidas foi expulsdo dos Jesuitas
visando o fim de conflitos entre colonos e padre jesuftas. Como também o interesse dos primeiros na comercializagdo de
indigenas catequizados e a recusa dos segundos em “fornecé-los”. Como uma das consequéncias recaiu sob responsabilidade do
império assumir o papel educativo que antes era de responsabilidade da companhia de Jesus.
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Em 2017, com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo Ministério

da Educacdo (MEC), o Ensino Religioso surge como componente curricular de todo os sistemas
educacionais brasileiros do ensino fundamental, com oferta obrigatéria de matricula facultativa
nos curriculos escolares de todo pais, com as seguintes unidades temadticas: 1) Identidades e
alteridades; 2) Manifestacdes religiosas; 3) Crencas religiosas ¢ Filosofias de vida. Ainda
segundo a BNCC, “cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de
pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo” (Brasil,
2018, p. 438).

Entretanto, no mesmo ano (2017), o Supremo Tribunal Federal (STF) abriu votagdo no
plendrio, declarando constitucional por seis votos a cinco o ensino religioso confessional na
rede piblica de ensino brasileira, dessa forma contradizendo justamente a Lei 9475/97, que
fazia com que teoricamente o ensino religioso perdesse seu cardter confessional e que deveria
segundo esta passar a ser “macro-ecuménico”, pluralista, inter-religioso € nao proselitista. Uma
decisdo que passa a beneficiar diretamente a religido predominante no territério brasileiro que
contém majoritariamente a populacdo de religido catdlica. A votacdo acarretou diversas
discussdes e questionamentos por parte de professores ¢ pesquisadores de como a disciplina
seria incorporada mais uma vez, quais dos vieses iriam ser adotados na pratica escolar e como o
professor iria trabalhd-la com a nova proposta, trazendo a luz assim as diversas perspectivas
sobre a temdtica.

Cabe explicar aqui, que a organizagio deste trabalho e a cronologia metodoldgica consistem por
seguir todo o percurso em que foram surgindo os fatos aqui citados durante a pesquisa ¢ também nas
minhas experiéncias na escola-campo. Logo a partir de minha imersdo durante o Pibid e o Estdgio,
aproveitei da oportunidade para intercalar as atividades com as observacoes na disciplina de ER. Atrvés
das observagdes busquei compreender a perspectivas dos professores, para isso elaborei uma entrevista
estruturada com cada docente. Analisando as entrevistas identificamos os materiais utilizados pelos
professores para as aulas de ER, e posteriormente feita uma andlise desses materiais. Somente a partir
desse processo € que surge a proposta deste trabalho.

Na ocasido, a professora que tem como formacio inicial Ci€éncias Sociais acabara de
assumir também a disciplina de ER, apés indicacdo da direcdo. A docente compartilhou
também em algumas reunides suas experiéncias ¢ desafios enfrentados lecionando a disciplina
de ER, tendo em vista que ela nao tinha nenhuma formacdo na drea, e nenhuma experiéncia
com a disciplina.

Por essa disciplina deter um cardter diferenciado das outras, e se referenciar tanto na
cultura quanto nas instituicdes religiosas € mais especificamente no catolicismo e levando em
consideracdo que cada professor tem um viés conceitual e metodologico, surge o
questionamento de como essa disciplina pode ser trabalhada pelo professor de Sociologia para

jovens do Ensino Fundamental anos finais dentro das diretrizes estabelecidas anteriormente.
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A partir daf, foram feitas leituras acerca do tema e a respeito das experiéncias

vivenciadas pelos professores, documentos oficiais, trajetéria da disciplina no territério
nacional, entre outros, a fim de identificar e trazer contribui¢cdes conceituais e tedricas das
Ciéncias Sociais para o componente curricular Ensino Religioso (ER). Buscando por novos
meios de constituir esse campo do conhecimento, como a pluralidade nos contetddos propostos,
complementando ou trazendo novas abordagens e/ou materiais a fim de desconstruir vieses
doutrindrios e enriquecer de certa maneira esse processo de ensino-aprendizagem acerca da
disciplina. A fim de proporcionar um ensino plural para toda a comunidade escolar e superar
alguns dos desafios que permeiam a disciplina apresentados neste trabalho. Desse modo,
buscou-se aqui responder algumas questdes acerca de como esse ensino de fato estd sendo
adotado nas redes ptblicas de ensino, nesse caso pelo professor de sociologia. Como, qual viés
acerca dessa disciplina estd sendo adotado? E principalmente de como estd sendo trabalhada a
disciplina em sala de aula? Pouco se fala também sobre os materiais diddticos utilizados pelos
professores. Quais materiais estdo dispostos para isso? Essas e outras questdes ainda perme

O objetivo geral deste trabalho foi identificar contribuigdes tedricas e conceituais das
Ciéncias Sociais para auxiliarem nas aulas de ensino religioso, fornecendo subsidios
concretos para a superacao do viés doutrindrio que vem marcando essa disciplina no Brasil.

Para tanto foram tracados os seguintes objetivos especificos: 1) Identificar os desafios
enfrentados pelos professores e alunos na disciplina de ensino religioso em uma escola
ptblica do Cariri Ocidental Paraibano; 2) Empregar as ferramentas das Ciéncias Sociais para
enriquecer o ensino religioso nas escolas; 3) Propor um caminho para o ensino religioso a
partir do uso de teorias e conceitos das Ci€ncias Sociais;

O TCC foi dividido em cinco partes, no primeiro capitulo 2. ENSINO RELIGIOSO
NO BRASIL: TRAJETORIA, DEBATES E EXPERIENCIAS, busquei
sobre a trajetoria do ER no Brasil, bem como as caracterfsticas e vieses adotados pelas diretrizes
e documentos curriculares para a disciplina a nivel nacional e estadual no tépico e subtdpicos.
Em seguida, no capitulo 3. PERCURSO METODOLOGICO, foram realizadas revisio
bibliogréfica, observacdes em sala de aula, pesquisa ¢ andlise documental, entrevista com 0s
professores ¢ elaboracdo da proposta através dos dados coletados. Para o ponto 4.0 ENSINO
RELIGIOSO NA ESCOLA CAMPO, que foi dividido em dois momentos, no primeiro foi
tracado o perfil dos professores de ensino religioso na escola campo, bem como a descricao
detalhada das quatro aulas observadas, sendo trés delas no 8° ¢ uma no 9° ano do ensino
fundamental. J4 na segunda parte, analiso o relato dos docentes sobre suas experiéncias, visdes
e opinides lecionando sobre a disciplina de uma maneira geral, e por fim, uma andlise dos dois
materiais utilizados pelos docentes para ministrarem as aulas e seus impactos. Por fim, no
capitulo 5. IDEIAS PARA O ENSINO RELIGIOSO COM FERRAMENTAS DAS

CIENCIAS SOCIAIS, trago minhas experiéncias na aplicacio de uma Sequéncia Didética que
serviu como teste para o que viria ser a proposta. E em seguida a apresentacdo de um quadro,
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contendo ideias de didlogos das ciéncias sociais com ensino religioso para serem trabalhados

em sala de aula.
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2. ENSINO RELIGIOSO NO BRASIL: TRAJETORIA E DEBATES

Acompanhando a trajetéria do Ensino Religioso no Brasil, Cardoso (2017) analisa esse
processo, evidenciando os espacos em que a disciplina ocupou e ocupa dentro do curriculo.

De acordo com Cardoso (2017), durante todo o periodo colonial, o ensino religioso era
obrigatdrio até 1891, até a chegada do periodo republicano dando fim ao periodo mondrquico
e consequentemente a separacdo entre o Estado e a igreja. Desse modo, a legislacdo de 1891
legitima essa separacdo ¢ instituiu o ensino leigo nas escolas publicas, 0 que ocasionou a
criacdo de colégios pelas Congregacdes Religiosas até 1930.

A partir disso, o autor desenvolve uma breve trajetoria da disciplina no decorrer das
décadas. Em 1934, o ensino religioso volta ao cendrio nacional, mas dessa vez com cardter
facultativo ¢ multiconfessional . Com o golpe de estado em 1937 proferido por Vargas e a
implementacdo do Estado Novo, h4 reestruturagdo na educacio que estabelece através do Art.
133 O ensino religioso € contemplado como matéria do curso ordindrio das escolas primdrias,
normais e secunddrias.

De 1937 a 1942 foram criados os decretos denominados de Leis organicas das quais em
sua versdo final passou a considerar os posicionamentos das liderancas catdlicas, ¢ desse modo
passou-se a constituir que os programas que os programas de religido, bem como seus regimes
diddticos seriam determinados pela autoridade eclesidstica.

Em 1942, a partir do decreto 4.244, que era a versdo final da chamada Lei Orgénica do
Ensino Secundério, considerou o posicionamento das liderancas catdlicas, constituindo assim
que os programas de religido e seus regimes diddticos fossem determinados pelas autoridades
eclesidsticas (Cardoso, 2017, p. 230). Em 1946, o Brasil ganhou nova constitui¢cdo, mas esta
manteve a obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas. Devido ao estado ndo
estar disponibilizando remuneracdo dos professores, foram surgindo diversos problemas
administrativos-pedagégicos. Em 1967 foi outorgado o projeto de nova constituicio,
estabelecendo pelo Ato institucional n. 5 que o ensino religioso se tornasse de matricula
facultativa devendo ser ministrado em hordrios normais das escolas publicas, nos niveis

médio e primdrio (Caetano; Oliveira, 2010, p. 6).
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A partir de 1967 o ensino religioso mantém a oferta de obrigatoriedade, mas com
matricula facultativa, podendo ser ministrado nos hordrios normais das escolas puiblicas de
ensino fundamental e médio.

Com a redemocratizacio, o debate sobre a presenca do ER nas escolas foi retomado e

resultou no artigo 210 da Constitui¢do Federal de 1988:

Ao inicio do processo que levou a promulgacdo da Constituicio, parecia que se
restabeleceria uma alianca entre liberais, socialistas e religiosos evangélicos,
em defesa da laicidade, s6 que, agora, com um componente novo: a presenca
de instituigdes culturais e cientificas, capitaneadas pela Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia, o que elevou o patamar dos debates (...) Uma
comparagao mostra o efeito da atuacdo vitoriosa dos defensores do ER contra
os defensores da educacao laica nas escolas ptiblicas. A emenda popular que
continha o apoio 2 laicidade recebeu 280 mil assinaturas, enquanto que o apoio
a manutencdo do ER nas escolas publicas foi subscrito por 800 mil pessoas
(Cunha, 2006, p. 142).

Apesar do apoio popular manifesto quanto a3 manutencdo do ER nas escolas, a LDB,
editada em 1996, previa no artigo 33 que o componente deveria ser ofertado sem 6nus aos cofres
publicos (sem contratacdo de professores, portanto), sendo ministrada “por professores ou
orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades
religiosas”, em cardter confessional ou interconfessional (Brasil, 1996). Trés meses depois de
sua publicacdo, um projeto de lei alterou o artigo em questio, estabelecendo o Estado como
responsdvel pela oferta de ensino religioso ¢ vedando o proselitismo. A medida que tramitou
com forte atuagdo do deputado Padre Roque (PT), foi sancionada ji4 em 1997, pelo entio
presidente Fernando Henrique Cardoso (Cunha, 2006; Garutti, 2006).

A responsabilidade por sua oferta a cada Estado passa a caber aos sistemas de ensino
determinar quais conteddos curriculares devem ser aplicados, como devem ser ensinados, bem
como os critérios para contratar os professores responsdveis por ministrar essa disciplina
(Cardoso, 2017). Além disso, foi com a Lei n® 9.475 (Brasil, 1997) que se estabeleceram os
principios ¢ os fundamentos que devem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino
Religioso, com respeito as diversidades religiosas e culturais sem o chamado proselitismo.

Desse modo, podemos retomar nesta discussio a contribuicao de Carvalho (2020) que
traz um pouco da perspectiva docente sobre 0 ER na formacdo integral do aluno. Assim como
a de Cunha (2006), que evidencia a existéncia, por parte dos professores, de um diagndstico de
perda de valores como morais e referéncias de vida por parte dos alunos, diante da qual a

disciplina de ER seria uma oportunidade de combater esse problema.
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2.1 DEBATES SOBRE O ENSINO RELIGIOSO NA EDUCACAO

Ao aprofundar um pouco mais o debate, Carvalho (2020) buscou apresentar a
perspectiva dos professores que sdo responsdveis por ministrar essa disciplina em uma Regifo
Metropolitana da Paraiba, nos anos finais do Ensino Fundamental. O autor investiga um pouco
da sua trajetoria, bem qual o papel desempenhado pela disciplina na formacio dos estudantes e
a compressdo dos professores que a ministram.

Ainda nessa perspectiva, Cunha indica, a partir de Cavaliere, que o ER acaba ocupando

na escola o espacgo que:

Os professores, os dirigentes educacionais ¢ os politicos, de um modo geral,
estao de acordo sobre o que acreditam ser uma ameaca de descontrole social
existente nos bairros populares, ameaca essa que estaria, também, dentro das
escolas publicas, na forma de comportamentos indesejados, de agressividade e
de resisténcia dos alunos a escola. A religido seria a “solugdo”™ encontrada pelo
Estado e pelo magistério. O Estado abdica de sua fungido socializadora e cede
as institui¢tes religiosas parte de suas responsabilidades. O magistério, por sua
vez, sobrecarregado de trabalho, ndo consegue dar conta das atividades
correntes da escola nem promover atividades artisticas, culturais, esportivas,
comunitarias ou de lazer que sejam capazes de enriquecer 0 ambiente escolar e
as vidas das criancas que o frequentam e as de suas familias. As bibliotecas e
salas de leitura, quando existem, tém acesso restrito. Tampouco hd atividades
de apoio aos estudantes, que contem com a intervencdo de psicélogos,
assistentes sociais ou profissionais da satide. Ou seja, hd um vazio curricular e
extracurricular na escola, que é preenchido pela religiio. Mesmo existindo um
sentimento de que a escola deva ser laica, o professorado capitula e acaba
aceitando a oferta que vem de fora. Na prdtica, as aulas de religido sdo
justificadas pelos professores como uma ferramenta a mais na luta pelo
fortalecimento do controle dos alunos e pela consequente preservaciao de sua
autoridade (Cunha, 2013, p. 937).

H4, assim, uma dificuldade do sistema escolar em proporcionar uma agdo de
afetividade em torno do processo de socializacio, cabendo a disciplina de ER estimular uma
formagdo moral no aluno (Cunha, 2013).

Carvalho (2020) analisa também a narrativa dos professores, procurando identificar se
a laicidade do Estado e a diversidade sociocultural do pafs sdo respeitadas, ou seja, se eles
procuram promover de alguma forma a tolerancia religiosa e cultural. Através dessa andlise,
Carvalho (2020) argumenta que o Ensino Religioso como componente curricular, deve refletir
uma demanda social, que se preocupa em uma formacgdo integral e humanista do aluno, sendo
este um ensino laico, que respeite as diversidades religiosas do nosso pafs, e que este promove
a tolerancia religiosa e cultural entre os alunos. Segundo o autor, o ensino religioso no Brasil

esta
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interligado com sua prépria historia, tendo seu inicio ainda durante o processo de colonizacio
até a contemporaneidade, desse modo o ER surgiu articulado entre catequese e alfabetizacio,
ministrada pelos jesuitas, sob o controle da corte portuguesa.

Assim, reforcando essa perspectiva, para Cunha (2013) a escola transmite sempre
aspectos de cultura, e um desses elementos € a religido, que sempre esteve presente na sociedade
e acompanhou os individuos durante a histéria, permeando assim ao longo do tempo suportando
as criticas e as mudangas. Assim “A religido faz parte da construgdo da existéncia humana,
inspira condutas e valores, faz reconhecer uma forma de ser e estar no mundo, € um sistema de
representacdo, de simbolos, estando, portanto, intimamente ligada a cultura” (Forquin, 1993, p.
16, apud, Carvalho 2020, p. 36).

Ainda nessa perspectiva, o autor ressalta que “h4d um vazio curricular e extracurricular
na escola, que é preenchido pela religido” (Cunha 2013, p. 937, apud, Carvalho 2020, p. 35),
notabilizando uma certa dificuldade do sistema escolar em proporcionar assim uma acio de
afetividade em torno do processo de socializacdo, cabendo a disciplina de ER estimular uma
formacio moral no aluno, zelando tanto pelo conhecimento intelectual/cientifico mas também
“ pela formagdo ética, que desperte no aluno principios importantes como, solidariedade,
mansiddo, igualdade, justica, respeito, responsabilidade e honestidade” (Carvalho, 2020,
p-39).

Percebe-se assim, que o ensino religioso no Brasil nunca saiu de fato de uma
caracterfstica confessionalista. E por esse e outros motivos, foram surgindo ao longo dos anos
diversos questionamentos acerca desse componente curricular no campo educacional, como a
de “que ndo ¢ papel do estado incentivar o avango de uma determinada crenga, mas sim
garantir o desenvolvimento das diversas visdes de mundo” (Cardoso, 2017, p.223).

Para visualizarmos melhor tal controvérsia faz-se necessario antes, entendermos um
pouco como a Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210), LDB/96 e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) desenvolveram os contetddos a serem trabalhados pelos professores que
lecionam a disciplina no Ensino Fundamental II.

Anos antes da homologa¢do da BNCC, “a Constituigdo Federal de 1988 (artigo 210) e
a LDB n° 9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n® 9.475/1997) estabeleceram os principios
e os fundamentos que devem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso”
(Carvalho, 2020, p.66). Sendo estas responsdveis dentro da esfera educacional, por garantir o
respeito as diversidades religiosas e culturais sem o chamado “proselitismo” . Um tempo

depois, de acordo com a BNCC através da “resolugdo CNE/CEB n°® 04/2010 e a Resolucio
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CNE/CEB n° 07/2010 € reconhecido o Ensino Religioso como uma das cinco dreas de
conhecimento do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos” (BNCC, 2018, p. 437).

A partir disso, anos mais tarde ocorre a homologacdio da BNCC, em 2017, pelo
Ministério da Educacdo (MEC), na qual o Ensino Religioso surge como componente curricular
de todos os sistemas educacionais brasileiros do ensino fundamental, com oferta obrigatéria de
matricula facultativa nos curriculos escolares de todo pais, com principios pluralistas.

Entretanto o STF abriu votacdo no plendrio no mesmo ano (2017) declarando
constitucional por seis votos a cinco o ensino religiosos confessional na rede publica de ensino
brasileira, dessa forma contradizendo a Lei 9475/97 que fazia com que teoricamente o ensino
religioso perdesse seu carater confessional e que deveria segundo esta passar a ser “macro
ecuménico”, pluralista, inter-religioso € ndo proselitista. Uma decisdo que passa a beneficiar a
religido catdlica, predominante no territério brasileiro e mais organizada em termos
institucionais, por meio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

O debate ocorreu a partir das diversas indagagdes que vinham sendo feitas pela
Procuradoria Geral da Republica (PGR), acerca da vinculagdo da disciplina de ensino religioso
a uma crenga especifica, a qual defendia também a laicidade do Estado e a necessidade dessa
abordagem juntamente com as perspectivas historicas das diferentes doutrinas e religides.
Ficando entdo a cargo da presidente ministra Cdrmen Licia o voto divergente que favoreceu o
ensino confessional, a qual alegou que, “ao prever a facultatividade da matricula na disciplina,
a Constituicao Federal resguardou a laicidade do Estado e a liberdade de crenca da populagdo”
(Teixeira, 2017). Sendo visto assim pela maioria, sem sentido a alterar a constituicio vigente
para a aplicacido de um ensino no confessional nas escolas publicas brasileiras.

Tal decisdo acaba sendo conivente com determinadas ideologias e certa maneira
influenciando préticas doutrindrias nas escolas da rede ptblica, em um pais com uma ampla
diversidade cultural e religiosa que abarca em seu cotidiano préticas de intolerancia e racismo
religioso

Através dessas implementacdes e controvérsias surge a proposta curricular da Paraiba
(PCPB), para su a elaboracdo, foi organizado um comité de governanga com representantes de
algumas entidades, “como a coordenacdo estadual do curriculo da SEECT-PB, um
representante da coordenagdo estadual do curriculo da UNDIME-PB, um analista da comissao
do MEC e educadores dos sistemas de ensino e professores voluntarios” (Holmes 2016, p.525).
Ainda no estado da Paraiba segundo a Secretaria de Estado da Educacio e Cultura
Conselho Estadual de Educagdo, no capitulo 3 da resolucdo n° 147/2008, no Art. 17 ¢

considerado habilitado para lecionar na Educacdo Religiosa, nos anos finais do Ensino
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Fundamental, “o portador de, no minimo, diploma de licenciatura ou bacharelado em Cié€ncias
da Religido ou Educacdo Religiosa Escolar, Historia, Filosofia, Ci€ncias Sociais, Pedagogia e
Psicologia” (Governo da Paraiba, 2008, p.3). Com isso, a instituicdo escolar € responsdvel por
designar um professor (a) dessas dreas, o qual ficard responsdvel pela disciplina. No caso da
Escola Estadual Integral Técnica (ECIT) de uma cidade do Cariri Ocidental Paraibano, a

professora responsdvel pela Educagio Religiosa é formada em Ciéncias Sociais.

2.2 DIRETRIZES CURRICULARES PARA O ENSINO RELIGIOSO

Desde a redemocratizacdo foram lancados trés grandes documentos curriculares a nivel
nacional: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) de 2006 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017.

Partindo de uma breve andlise desses documentos buscando indicacdes para o ER,
constatei que os PCN que sdo voltados para o ensino fundamental ¢ médio ndo abarcam a
disciplina nem indicacdes, as OCN’s contemplam apenas o ensino médio, logo também nido
continham nada sobre o ER. Somente em 2017 com a aprovag¢do da BNCC, o ER volta a
aparecer nos documentos curriculares juntamente com todas as indicacdes que constituem o
componente.

Também ndo foi encontrado um documento citado por vérios autores na revisdo
bibliogréfica realizada para a pesquisa, intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais Para o
Ensino Religioso (PCNER). Tal documento foi produzido pelo Férum Permanente do Ensino
Religioso — FONAPER, entidade civil organizada pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB). Segundo Cunha (2006) as atividades referentes a essa entidade cabem a
sistematizacdo de congressos, cursos, publicacdes de livros e revistas, ¢ perfil nas midias
digitais. O FONAPER atua em todo o territério nacional ambiguamente em duas vertentes:
“dentro do campo religioso” redigindo as posi¢des da igreja sob as demais vertentes religiosas
e fora do campo religioso atua sob bases “politicas e educacionais”.

Em nossas buscas, ndo encontramos o documento, inclusive no site do FONAPER, mas
localizamos um texto identificado na capa como “Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso”, do Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso, mas assinado por Lizete
Carmem Viesser no formato de artigo para o congresso académico para 200 INTERCOM.
Nele ndo hd mencdes e/ou citacdes a 0rgdos oficiais, leis ou outros documentos nos quais a
autora possa ter se baseado, o texto é apenas discorrido sem que sejam apresentadas indicacdes
do que € seu cardter. O texto ndo assume nem formato de artigo académico nem de documento

curricular,
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retine apenas um conjunto de afirmagdes e indicacdes para direcionar o ER, mas apesar da falta
de referéncias bibliograficas e da legislacio pertinente, o material traz ideias interessantes.

O material traz um debate sobre o papel da escola, e sobre elementos que possam ser
implementados e trabalhados na disciplina de E.R, trazendo eixos tem4ticos que servem como
estrutura para o desenvolvimento da disciplina. Segundo a autora, a estrutura proposta reflete
os elementos comuns a todas as religides: “Culturas ¢ Religides, Escrituras Sagradas, Teologias,
Ritos, Ethos” (Viesser, 1997, p. 4). Tal informacdo ndo procede pois ignora a caracteristica das
religides baseadas em tradicio oral, como candomblé, umbanda, jurema sagrada, etc.

Para cada um dos cinco eixos, a autora apresenta uma descricdo do que seria o tema
acompanhadas por sugestdes de didlogos transversalizados com outras dreas do conhecimento,
quais sejam: Histdria, Sociologia, Filosofia, Psicologia, além de conceitos a serem estudados.

Organizei aqui em um quadro os eixos sugeridos pela autora, e os contetidos

estabelecidos com outras ciéncias:

Quadro 1: Eixos organizadores para os blocos de contetido e Contetdos estabelecidos

Eixos organizadores para os blocos de Contetdos estabelecidos a partir de:
contetido

Culturas e Religides -Filosofia da tradicdo religiosa: a idéia do
Transcendente na visio tradicional e atual;

-Historia e tradicdo religiosa: a evolucdo da
estrutura religiosa nas organizacdes
humanas no decorrer dos tempos;

-Sociologia e tradi¢ao religiosa: a funcdo
politica das ideologias religiosas;

-Psicologia e tradi¢do religiosa: as
determinacdes da tradigdo religiosa na
constru¢do mental do inconsciente pessoal e
coletivo.

Escrituras Sagradas e/ou Tradi¢Oes Orais -Revelagdo: autoridade do discurso religioso
fundamentada na experiéncia mistica do
emissor que a transmite como verdade do
Transcendente para o povo;

-Historia das narrativas sagradas: o
conhecimento dos acontecimentos religiosos
que originaram os mitos e segredos sagrados
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¢ a formagdo dos textos;

-Contexto Cultural: a descri¢do do contexto
socio-politico-religioso determinante na
redacdo final dos textos sagrados;

-Exegese: a andlise ¢ a hermenéutica
atualizadas dos textos sagrados.

Teologias

-Divindades: a descri¢do das representacdes
do Transcendente nas tradicdes religiosas;

-Verdades de fé: o conjunto de mitos,
crengas e doutrinas que orientam a vida do
fiel em cada tradigdo religiosa;

-Vida além morte: as possiveis respostas
norteadoras do sentido da vida: a
ressurreicdo, a reencarnacio, a
ancestralidade e o nada.

Ritos

-Rituais: a descricdo de préticas religiosas
significantes, elaboradas pelos diferentes
grupos religiosos;

-Simbolos: a identificacdo dos simbolos
mais importantes de cada tradicio religiosa
comparando seu(s) significado(s);

-Espiritualidades: o estudo dos métodos
utilizados pelas diferentes tradi¢oes
religiosas no relacionamento com o
Transcendente, consigo mesmo, com 0s
outros ¢ 0 mundo.

Ethos

-Alteridade: as orientagdes para o
relacionamento com o outro, permeado por
valores;

-Valores: o conhecimento do conjunto de
normas de cada tradicio religiosa
apresentado para os fi¢is no contexto da
respectiva cultura;

-Limites: a fundamentacio dos limites éticos
propostos pelas vdrias tradigdes religiosas.

Fonte: Autor do trabalho
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Chama atencdo aqui o fato de alguns eixos organizadores coincidirem com alguns dos
objetos de conhecimentos da BNCC, e a autora consegue de certo modo implementar também
alguns elementos de outras dreas, e desse modo estabelecer didlogos possiveis entre eles, de uma
maneira semelhante a proposta deste trabalho.

Embora tenha sido incluido na BNCC como drea de conhecimento, a disciplina ainda
permanece sem um material diddtico oficial, ainda ndo foi contemplada pelos editais do PNLD,

logo ndo hd um material baseado nos documentos oficiais disponibilizados para ela.
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2.2.1 O Ensino Religioso na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento base voltado tanto para
o Ensino Fundamental como para o Ensino Médio, a fim de orientar e definir a organizacdo
dos curriculos escolares através de suas competéncias (gerais e especificas), as habilidades e
as aprendizagens necessdrias para que os alunos desenvolvam durante cada uma das etapas da
educacdo bésica.

No caso do Ensino Fundamental, a BNCC estabelece cinco dreas do conhecimento
(Linguagens, Matemdtica, Ci¢ncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso).

A BNCC caracteriza o ensino religioso baseado também em outras 4dreas de
conhecimento como “Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(des).” (Brasil, 2018, p. 436). Trazendo elementos que passam a compor desse modo
a disciplina, como as diversidades socioculturais no ambito religioso e as mais distintas
cosmovisdes sobre a vida e a morte, divindades, ritos/rituais, fendmenos, etc; e todos os
aspectos que tangem esses conhecimentos e que passam também a estruturar esse componente,
buscando demonstrar a multiplicidade das manifestacdes religiosas existentes na esfera das
mais diversas culturas.

Ainda segundo a BNCC, “cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos
a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo”

(Brasil, 2018, p. 438).

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as
competéncias gerais estabelecidas no dmbito da BNCC, o Ensino Religioso
deve atender os seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacOes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;
b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenga, no constante propdsito de promogao dos direitos humanos;
¢) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o
didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando
o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de
acordo com a Constitui¢do Federal;
d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida
a partir de valores, principios éticos e da cidadania.

(Brasil, 2018, p. 4306).
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Os objetivos propostos pela BNCC buscam de certo modo diversificar os contetddos
para o ER, a2 medida que trazem aspectos sobre pluralidade, respeito, diversidade, etc. No que
aborda questdes acerca do ambito religioso, é importante notar também que ndo h4 indicagdes
ao confessionalismos e préticas proselitistas no que constitui os objetivos, logo quaisquer
préticas que vao de encontro ao que estd sendo indicado ndo se sustentam nesse documento.

Assim, com esses principios estabelecidos, a BNCC indica que o trabalho com o
componente curricular deve desenvolver, ao longo de todo o Ensino Fundamental, as seguintes

competéncias:

1. Conhecer 0s aspectos estruturantes das diferentes
tradi¢des/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos
cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e
territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressdo de valor da vida.

4, Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgdes,
modos de ser e viver.

5. Analisar as relacOes entre as tradicdes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da satide, da ciéncia, da tecnologia e do meio
ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerincia, discriminac¢do e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura
de paz.

(Brasil, 2018, p. 437).

E possivel notar um caréter anti-etnocéntrico partindo dos objetivos 2 medida em que
busca-se por filosofias que quebram com esses paradigmas ¢ estimulam praticas que rompem
com confessionalidade, como problematizacdes sobre prdticas preconceituosos de cunho
religioso. Trazendo elementos como respeito, o reconhecimento das diversidades, o combate
as diversas prdticas de violéncia religiosa, autoconhecimento/autocuidado, entre outros
elementos que elucidam uma socioculturalidade curricular.

Para que tais competéncias sejam desenvolvidas, o ER € organizado nas seguintes
unidades temdticas: 1) Identidades e alteridades; 2) Manifestacdes religiosas; 3) Crencas
religiosas e Filosofias de vida.

Apés estabelecer as competéncias e unidades temdticas para toda a etapa do Ensino
Fundamental, o documento indica as unidades temdticas e objetos do conhecimento
correspondentes, a serem abordadas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e aponta

as
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habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes em cada uma dessas séries. Para facilitar
uma visdo geral da drea do conhecimento, optamos por organizar as indicagdes em dois quadros,

dividindo os anos iniciais e os anos finais do Ensino Fundamental;

Quadro 2: Unidades Tematicas e objetos do conhecimento para o Ensino Religioso nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo a BNCC

Série Unidade tematica Objeto do conhecimento

1° ano Identidades e alteridades O eu, o outro ¢ 0 nds
Imanéncia e transcendéncia

Manifestacdes religiosas Sentimentos, lembrangas,
memorias e saberes

2° ano O eu, a familia e 0 ambiente de
convivéncia

Identidades e alteridades
Memodrias e simbolos

Simbolos religiosos

Manifestacdes religiosas Alimentos sagrados

3° ano Identidades ¢ alteridades Espacos e territorios religiosos

Préticas celebrativas
Manifestacdes religiosas
Indumentdrias religiosas

4° ano Manifestacdes religiosas Ritos religiosos

Representacdes religiosas na arte

Crengasreligiosas e filosofias de vida Ideia(s) de divindade(s)
5° ano Narrativas religiosas
Crencas religiosas e filosofias de vida Mitos nas tradigdes religiosas

Ancestralidade e tradi¢ao oral

Fonte: (BNCC, 2017, p. 444)

Para os anos iniciais € possivel perceber um foco no que concerne conhecer as
diversidades, trazendo assim elementos que contribuam para que esse processo ocorra nas
presentes temdticas e conteidos propostos, como, ritos, representacdes, mitos, tradicdes,

sfmbolos, etc; nas mais diversas esferas religiosas. Desse modo, podemos notar aqui um carater
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de certa forma introdutério no que diz respeito as cosmovisdes do mundo a partir da
religiosidade para os anos iniciais.

As habilidades a serem desenvolvidas sdo de identificar, reconhecer, exemplificar e
respeitar simbolos, indumentdrias, préticas, ritos e outros aspectos de diferentes manifestacdes

religiosas.

Quadro 3: Unidades Tematicas e objetos do conhecimento para o Ensino Religioso nos

anos finais do Ensino Fundamental, segundo a BNCC

Série Unidade tematica Objeto do conhecimento

6° ano Tradicdo escrita: registro dos
ensinamentos sagrados

Crencasreligiosas e filosofias de vida
Ensinamentos da tradi¢do escrita

Simbolos, ritos e mitos religiosos

7° ano Manifestacdes religiosas Misticas e espiritualidades

Liderancas religiosas

Crencas religiosas e filosofias de vida Principios éticos e valores
religiosos

Lideranca e direitos humanos

8° ano Crengas, convicgdes e atitudes

Doutrinas religiosas
Crencasreligiosas e filosofias de vida
Crencas, filosofias de vida e esfera
publica

Tradigdes religiosas, midias e
tecnologias

9° ano Crengasreligiosas e filosofias de vida Imanéncia e transcendéncia
Vida e morte

Principios e valores éticos

Fonte: (BNCC, 2017, 454)

Quanto aos anos finais dessa etapa do ensino, a BNCC estabelece a necessidade de,
identificar, analisar, e reconhecer a importancia dos mitos, estabelecer relacdes, principios
éticos e doutrinas nas mais diferentes culturas ¢ esferas religiosas, sdo algumas das

habilidades a serem desenvolvidas.
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Nessa etapa, as habilidades sao de reflexdo sobre o lugar da religido na organizacdo das
sociedades, na conduc¢do da vida, o papel das liderancas religiosas, bem como questdes €ticas e
metaffsicas, como crengas, convicgdes e atitudes, imanéncia e transcendéncia, principios e
valores éticos entre outros.

Desse modo, ficam claros os didlogos possiveis com as ciéncias sociais, tendo em vista
que alguns dos temas e contetdos indicados tem um amplo debate. E nesse sentido que podem
ser trazidas teorias, conceitos, autores, etc das ciéncias sociais que contribuam nesse processo,
em especial aqui da antropologia tendo vertentes como simbolos, ritos, mitos religiosos,
tradi¢des, crencas dentre outro elementos que estdo no cerne do que consiste a ciéncia,
fazendo-a uma das direcdes que podem ser seguidas pelo professor ao desenvolver os pontos

propostos.

2.2.2 Ensino Religioso no curriculo da Paraiba

Quadro 4: Matriz curricular para o EF, no caso das escolas em tempo integral:

ESCOLA CIDADA INTEGRAL
Aulas de 50 minutos
CARGA DE AULAS SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL
COMPONENTES CURRICULARES 6 Ano 7 Ano 8 Ano 9 Ano 6 Ano 7 Ano 8 Ano 9 Anc
Lingua Portuguesa 6 6 6 6 200 200 200 200
Educacéo Fisica 3 3 3 3 100 100 100 100
Linguagens Artes 3 3 3 3 100 100 100 100
Lingua Inglesa 2 2 2 2 &7 67 67 657
- Lingua Espanhola 2 2 2 2 &7 67 67 67
F";"‘“I"" o Historia 4 4 4 4 133 133 133 133
i Ciéncias Humanase das 3000 rafia 4 4 4 4 133 133 133 133
Ensino Religioso 3 1 1 1 33 33 33 33
Matemitica e Ciéncias da | CIENCias 3 3 3 3 100 100 100 100
Natureza Matematica 3 6 5 5 200 200 200 200
Total Formagdo Geral| 34 34 34 34 1133 1133 1133 1133

Fonte: (Diretrizes Curriculares para EF, 2023, p, 2)

Vemos aqui que a disciplina de ER dispde de uma aula por semana somando trinta e
trés aulas ao ano, sendo a disciplina com menos hora/ aula por semana.

A proposta Curricular da Parafba para o Ensino Fundamental € organizada em 4reas de
conhecimento da mesma forma que a BNCC, mas, em cada uma, sdo definidas as disciplinas,
com objetivos de aprendizagens e sugestdes metodoldgicas. No documento, a drea de Ensino

Religioso ¢ assim justificada:

A temitica do Ensino Religioso Nao Confessional nas redes ptiblicas de ensino
como direito do educando e como obrigatoriedade de oferta por parte do Estado
estd intrinsecamente ligada aos principios democraticos e da paz, aos direitos
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civis e politicos de cada cidaddo, bem como dos Direitos Humanos (Paraiba,
2018, p.366).

O documento da Paraiba reforca os mesmos principios da BNCC, citando vdrios trechos
da base para destacar principios como interculturalidade, ética da alteridade, direitos humanos
e cultura de paz. Em seguida, para contemplar objetivos, contetddos e habilidades da BNCC, a
PCPB organiza objetivos de aprendizagem para cada uma das séries do Ensino Fundamental e
propde um detalhamento dos objetos da BNCC em tépicos de conteddos. A titulo de exemplo,

trazemos essa organizacdo para o 8° ¢ 9° ano, da maneira como aparece no documento:

Figura 1: Objetos e objetivos da disciplina no 8° ano, segundo a PCPB para o EF

ENSIND RELIGIOSD - B AND

UNIDADE TEMATICA: CRENGAS RELIGIOSAS E FILOSOFIAS DE VIDA

OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM

1- Refletir sobre as infludncias de
representantes de crencas religiosas
que procuram induzic as pessoas a
se converterem ao seu credo religio-
=0, Interferindo assim nas mudancas
da filosofia de vida do ser humano.

- Enfatizar como a midia &fou meios
de comunicagio podem exaltar ou
desconstrulr uma crenca de acordo
CONM S8 ik IcOnameEnta,

CONTEUDOS

1- Crencas, convicges e atitudes

- Escodhas e diferengas cufturais;

- Os principios éticos das tradigbes
religiosas;

- Az exigénoias e gualidades éticas
do procedimento humano na pers-
pectiva da tradig3o religiosa.

HABILIDADES

{EFOBEROL) Discutir coma as
orengas @ convicgbes podem
influenciar escothas e atitudes
pessoais e colativas.
(EFDBERD2) Analisar filosofias
de vida, manifestagies e tradi-
¢hes religinsas destacando seus
principios éticos,

2-Desenwolver habifidades espaci-
ficas sobre as diferentes culturas
refigiosas e doutrinas a respeito de
suas concepedes de munda, da vida
£ moTte

2- Doutrinas religiosas:

- Orientagbes éticas de wida, nas
normas @ crencas das tradicdes re-
lighosas

(EFOBERD3) Analisar doutrinas
das diferentes tradigdes religio-
sas & suas concepoles de mun-
do, vida & morte

3-Analesar os valores e limites eticos
do poderlo de algumas tradigles
religiosas gue Influenciam a midia
fazendn comparagbes com os lide-
res religiosos do passada, maliando
suas peliticas que interferem na es-
fera pablica

3- Crengas, filosofias de vida e esfera
pubdica:

- Histdria de vida de pessoas que
viveram em fungdo de sua fé, pelas
causas humanitdrias e socipis modi
Reando a sociedade (Abrado, Moi-
wes, Sadarta Gawutama, Jaratustra,
Confiicia, Jetus, Maomé, Lao-tsé,
Gandhi, Martin Luter King, Madre
Teresa de Calcutd, Sathya 5ai Baba,
Nefzon Mandela, etc.|

(EFOBEROM) Discutir comao filo-
sofias de vida, tradiglies e ins-
tituigtes religiosas podem in-
fluenciar diferentes campos da
esfera publica (politica, sadde,
educagio, economial
(EFOBERDS) Debater sobre as
possibdlidades ¢ of limites da
interferéncia das tradicGes reli-
Riosas na esfera pablica
(EFOBERDE) Analisar praticas,
projetos @ politicas plblicas que
contribuem para a promogio da
liherdade de peniamentno, cren-
¢as e convicpBes.

Analisar o compertamento das tra-
diglies religlosas gue utilizam como
ferramenta de trabalho as novas
tecnologias para doutrinar as pesso-
as, visando o processo de convers3o
com outros interesses para o lado
socioecandmico.

4 Tradigbes religiosas, midias e tec
nologlas:

- As tradigbes religiosas e a midia;

- A utilizagdo da tecnologia nas tradi-
¢Bes relighosas, como uso na politica
partidaria e sdcio econbdmica

{EFOBERDT) Analisar as formas
de uso das midias e tecnologias
pelas diferentes denominagbes
relighosas.

Fonte:

Paraiba (2023, p.375).
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Figura 2: Objetos e objetivos da disciplina no 9° ano, segundo a PCPB para o EF

EMNSING RELIGIOSE - gt aNG

UNIDADE TEMATICA: CRENCAS RELIGIOSAS € FILOSOFIAS DE VIDA

OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTELDOS HARILIDADES

1- Debater e dewcobric g= dimen- 1- Imanincia & transcendéncia (EFOSEROL] Analisas principios

sbes & o5 senbidos tragsceadentes - Diterenciar enangnca da Transcen- 2 arientagies para o cuidada da

de algumas atiteces o valares do ser ditncia nas diversss caltuss religio withs ¢ nag diversas ratipdes -

hemang, refletinde 3 lug das valo- Ea%) Hznsas 5 filosofias de vida

res transcendentes, a respelto das - O sentido da vids; |EFDRERDZ] Discutls as difesen-
dificuldades & das perigos expostes - & valotizacis da vida, s expressies de valorizagdo e

na myidia, qué podesr impedic 3 v die dewresperta J vida, por misio

sasdhase| &3 st crescimento como da analise de matérias nas difie-

pessna renites midias

2= Problematizar & Pasicionr-Se 2= Vida & rrcer e |EFOSE HO".‘:I identificar  sent
frente ao significado das afirmagdes - Perguntas existenciais sobre o sen doz do viver 8 do morrer em
e verdades de fé das tradigies reli- tide da vida: Quem eu sou? De onde diferentes tradigdes religinsas,
glosas, reconhecends o sentide gue wim? Para onde vou?; através do estudo de mitos fun-
dio & vida e a morte, atraves de seus A concepcdo de vida e morte na dantes,

mitos e ritos finebres em suas mais filosofia de vida da diversidade reli- [EFOSERD4) identificar concep-
diversas filosofias e conceprldes de glosa através dos ritos funebres; fides de vida e morte em di-
vida Az respostas existencials norteado terantes tradigdes religiosas e

ras do sentido da vida: ressurreigio; filosofias de vida, por meio da
reencarnagdo; ancestralidade & o andlise de diferentes ritos fdne-
nada birgs,

(EFD9ERDS] Anafisar as  dife-
rentes ideias de imortalidade
elaboradas pelas tradicdes rell-
ginsas |ancestralidade, reencar
nagdo, transmigracdc e ressur-

reigan)
3~ Deserwolver habilidades para a 3- Principios e valores ticos: (EFO9ERDE) Reconhecer a coe-
canstrugho de um projeto de vida, A dignidade humana nas atitudes xisténela coma urna atitude é
fundamentada nos principios e va éticas em favor da vida; ta de respeito 3 vida e a dignida-
lores eéticos, compreender gue o Os principios gue nortelam uma de humamna.
consumismo, o Individualismo e a vida familiar, cultural e religiosa; [EFO9EROT] Identificar princi-
carmpeicia apresentada pirla socie- & fundamentacio dos lmites - pigy @ ticos |:‘,.irr1lli;1r|“,. refigio-
dade sdo valores capazes de impedir oos, normas e valores pelas Tradi 505 & culturais) gue possam ali-
a vivéncia de uma acdo solidaria. cdes Religinsas no seio famillar para Cergar a construgdo de projetos
um projeto de vitla. de vida

|EFOSERDE] Construir projetos
de vida assentados em princi-
plos e valores éticos.

Fonte: Paraiba (2023, p.376).

Quanto as possibilidades metodoldgicas, a PCPB organiza indica¢des breves para todas
as séries dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, contendo direcionamentos de como
o docente pode trabalhar cada unidade temdtica em cada série, sendo de uma e duas unidades
tematicas a serem trabalhadas em cada uma, sio elas:

1° ano: Identidades e Alteridades. Tema: A alteridade: O eu ¢ o outro e Tema:
Sentimentos, lembrangas, memorias ¢ saberes;

2° ano, Unidade Tematica: Identidades e Alteridades. Tema: Alteridade. A familia ¢ a
convivéncia com o outro ¢ Unidade Temdtica: Manifestagdes Religiosas. Tema: O valor dos

alimentos sagrados pelas diferentes culturas religiosas.;
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3° Ano: Unidade Temadtica: Identidades e Alteridades. Tema: Alteridade. Espacos e
territérios  religiosos. Unidade Temdtica: Manifestacdes Religiosas. Tema: Prdticas
celebrativas. A for¢ca do simbolo em reunir;

4° Ano: Unidade Temdtica: ManifestacOes Religiosas. Tema: Ritos Religiosos e Rituais.
Unidade Temdtica: Crengas Religiosas e Filosofias de Vida. Tema: Ideias de Divindades;

5° Ano: Unidade Temdtica: Crencas Religiosas e Filosofias de Vida. Tema: Historia
das narrativas sagradas orais e escritas;

6° Ano: Unidade Temdtica: Crengas Religiosas e Filosofias de Vida. Tema: As tradicdes
escritas: registros dos ensinamentos.

7° Ano: Unidade Temdtica: Manifestacdes Religiosas. Tema: Misticas e
espiritualidades. Unidade Temdtica: Crencas Religiosas ¢ Filosofias de Vida. Tema: Principios
¢éticos e valores religiosos

8° Ano: Unidade Temdtica: Crencas Religiosas e Filosofias de Vida. Tema: Crencas,
convicgdes e atitudes.

9° Ano: Unidade Temdtica: Crencgas Religiosas e Filosofias de Vida. Tema: Imanéncia
e Transcendéncia.

Abaixo de cada um dos elementos jd apresentados hd indicagdes com os mais diversos
métodos e recursos a serem utilizados na abordagem dos temas em sala de aula, como ,
trabalhar questdes sobre a identidade do educando, como conhecer a origem do seu nome ou
retratar sua histdria através de desenhos, trazer fotografias e imagens de festas, acontecimentos
que represente e tenha marcado de algumas forma a vida do educando, para que o docente faca
a partir disso, um paralelo com o contetdo.

E indicado também que o docente busque estabelecer uma conexio com as temdticas
ja abordadas sobre o assunto, bem como apresentar e desenvolver o conceito de familia e suas
multiplicidades, e para isso podendo realizados didlogos ou escrita sobre o tema. E assim
sucessivamente, como trabalho com valores, trabalho, respeito, diversidade, principios, dentre
outros, acompanhados de mais algumas sugestdes sobre recursos diddticos a serem utilizados
como “elaborar cartazes com o conhecimento construido”, (...) construcio de pequenos textos,
cartazes, murais, exibicdo de videos etc.(...) coleta de informacdes em pesquisas e entrevistas,
bem como exibi¢do de videos, dentre outros recursos audiovisuais.”. (Paraiba, 2018, p. 377 a
379).

Para 0 8° ¢ 9° ano que € foram as séries selecionadas para andlise, trouxemos as
indicacdes mais detalhadamente a fim de um aprofundamento maior nas propostas sugeridas

no documento respectivamente, sendo elas:
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8° Ano: Unidade Temdtica: Crengas Religiosas e Filosofias de Vida.
Tema: Crencas, convicgdes e atitudes.

Escolhas e diferencas culturais. Os principios éticos das tradicdes religiosas.
Discutir com os(as) estudantes como as crencas € suas convicgdes podem
influenciar nas escolhas e atitudes pessoais e coletivas ¢ a linguagem
simbdlica. Isso pode ser feito por meio de textos ou filmes, abrindo-se espago
para o debate ou apresentacdo de semindrios internos e/ou interclasses.
(Paraiba, 2018, p.379)

9° Ano: Unidade Tematica: Crencas Religiosas e Filosofias de Vida. Tema:
Imanéncia e Transcendéncia. Diferenciar Imanéncia da Transcendéncia nas
diversas culturas religiosas. Observar, juntamente com os alunos, os principios
e orientacdes para o cuidado com a vida nas diversas tradi¢des religiosas e
seus estilos de vida. E possivel ainda destacar as diferentes expressoes de
valorizacao e de desrespeito a vida, por meio da coleta de informagtes em
pesquisas e entrevistas, bem como exibicao de videos, dentre outros recursos
audiovisuais. Por fim, gostariamos de destacar a sala de aula como um espago
onde o professor cria estratégias didatico-pedagégicas que coloquem em
didlogo, confronto e debate o conhecimento tedrico-pratico em um
determinado contexto, ocupado ou constituido por agentes em continua
formacao. Nesse sentido, o conjunto de sugestdes aqui apresentadas nio tém
a intencdo de determinar o trabalho do professor, mas, antes, de orientar as
possibilidades para desenvolvé-lo, resguardando sua autonomia profissional.
(Paraiba, 2018, p.379)

Nota-se aqui, que os temas e as possibilidades metodoldgicas t€m uma coeréncia no que

tange as propostas estabelecidas, mostrando-se que apesar de breve consegue trazer um norte

para os docentes que estdo trabalhando a disciplina.

2.2.3 Outros documentos orientadores para o Ensino Religioso

A falta de um material base para o E.R levanta as mais diversas possibilidades de
recursos € meios para a disciplina, inclusive os documentos curriculares oficiais, que apesar dos
recursos ndo se mostram suficientes.

Isso nos levanta a seguinte questdo, se nao hd uma distribuicdo de um material padrdo que fora
aprovado no edital, ¢ ndo estd ocorrendo a compra por parte do poder piblico para uma
distribuicio, logo os livros que passam a ser utilizados s3o os confessionais ao serem adotados
nas escolas privadas, e por consequéncia nas escolas ptblicas, estas que sdo a grande maioria
no nosso pais, € que acabam reféns da escassez de materiais voltados para disciplina pois nio

h4 materiais disponiveis para isso.
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Niao h4 livros diddticos oficiais para a disciplina de ER, pois ela acabou nio sendo

contemplada pelos editais do PNLD. Apesar disso, de certo modo existem materiais de redes
estaduais e municipais de educagdo, que foram mapeadas pelo portal do MEC no gov.br !
intitulado “Materiais Didaticos para o componente curricular Ensino Religioso visando a
implementa¢do do artigo 33 da Lei 9394/96 revisto na lei 9475/97”, produzido pela
Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia ea Cultura/UNESCO junto ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

O documento possui 103 pdginas e elenca cada material produzido e disponibilizado
por regido (Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste, ¢ em cada quadro com as regides, 0s

Estados que contém esses materiais, por motivos de recorte focamos apenas na regido Nordeste,

mais especificamente no estado da Paraiba.

Quadro 5: Producao de Recursos da Regiao Nordeste

| Regido Estado Documento Ano | Autor
Mordeste | Maranhao Caderno do 1% Ciclo - Ensino 2009 | Secretaria Municipal de
Fundamental Educagao de Sdo Luis
Rio Grande | Cademo Pedagodgico Ensino Religioso | 2002 | Secretaria de Estado de
do Norte - 10 Educagdo do Rio Grande do
Morte
Referencial Curmicular Ensina 2008 | Secretaria Municipal de
Fundamental Educagio de Nalal
Caderno Pedagogico Ensino Religioso | 2009 | Secretaria de Estado de
-0 Educagao do Rio Grande do
Morte
| Regido Estado Documento Ano | Autor
Caderno Pedagégico Ensino Religioso | 2009 | Secretaria de Estado de
-02 Educagao do Rio Grande do
Norle
Alagoas Referencial Curricular da Educaggo 2014 | Secretaria do Estado de
Basica da Rede Estadual de Ensino do Educagao de Alagoas
Estado de Alagoas - Ensino Religioso
Sergipe Nao ha registro
Pernambuco | Parametros Curriculares do Ensino 2015 | Secretaria do Eslado de
Religioso para o Ensino Fundamental Educagao de Pernambuco
Paraiba Ensino Religioso Hoje (Principios, 2004 | Secrelaria do Estado de
objelo e objetivos do Ensino Religioso Educagdo da Paraiba
Referenciais Curriculares do Ensino 2010 | Secretaria do Estado de
Fundamental "Educar em e para.... Vol Educagao da Paraiba
03
Ceara Diretrizes curriculares para o ensing 2011 | Secretaria Municipal de
fundamental do sistema publico Educagao de Fortaleza
municipal de ensino de Forlaleza - Vol
02
Piaul Orientagtes Curriculares para o 2011 | Secretaria do Estado de
Ensino Religioso das escolas da rede Educagdo do Piaui
estadual de ensino
Bahia Proposta cumicular para o Ensino 2005 | Secretaria Municipal de
Fundamental Educagao Barrelra

Fonte: (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2016, p, 42)

! http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2016-pdf/4406 1 -produto- 1 -materiais-didaticos-

componente-curricular-ensino-religioso-pdf/file



http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2016-pdf/44061-produto-1-materiais-didaticos-para-componente-curricular-ensino-religioso-pdf/file
http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2016-pdf/44061-produto-1-materiais-didaticos-para-componente-curricular-ensino-religioso-pdf/file
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No estado da Paraiba, h4 duas indicacdes de documentos sob autoria da Secretaria do

Estado de Educacdo da Paraiba, porém esses documentos ndo foram encontrados na internet.

3. METODOLOGIA

Partimos da proposta de identificar os desafios enfrentados pelos professores e alunos
na disciplina de ensino religioso nas escolas puiblicas, a fim de empregar as ferramentas das
Ciéncias Sociai, trazendo suas contribuicdes tedricas € conceituais para enriquecer 0 ensino
religioso nas escolas, e assim propor um caminho para o ensino religioso na educacio, para
isso, foram realizadas algumas etapas descritas a seguir.

3.1 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A primeira parte da pesquisa consistiu em levantamento bibliogrdfico em busca de
trabalhos que pudessem servir como ponto de partida para a constru¢do do projeto. Esses
resultados foram posteriormente refinados a partir de novas buscas no Google Académico
com combinacdo das seguintes palavras-chave: Ensino Religioso + Intolerancia + Educacio;
Educacdo religiosa + Experiéncias + Educacdo bdsica; Marcos Regulatérios + Ensino
Religioso; Ciéncias Sociais + Religido + Educacio; etc.

Sobre a historia do ensino religioso no Brasil, destaca-se Carvalho (2020) com “Ensino
religioso no curriculo escolar: entre a legislacdo e a perspectiva de professores de escola
ptblica” e Cardoso (2017) “A Breve trajetéria do Ensino Religioso no Brasil”. Em relagdo as
normativas e debates juridicos, Holmes e Barcellos “O Ensino Religioso na Proposta
Curricular do estado da Paraiba (PCPB): resisténcia e perspectivas’, ¢ em relacdo aos
documentos curriculares, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Proposta Curricular
da Paraiba, especificamente a parte voltada para o componente curricular, Ensino Religioso

(PCPB) ¢ Diretrizes Operacionais.

3.2 OBSERVACOES EM SALA DE AULA

No total, foram realizadas quatro observacdes na disciplina de Ensino Religioso que
ocorreram em duas ocasioes em duas séries dos anos finais do ensino fundamental, trés no 8°
ano e uma no 9° ano. O campo foi uma Escola Cidada Integral Técnica (ECIT), localizada na
zona urbana de uma cidade do Cariri Ocidental Paraibano, e que é voltada para o ensino
fundamental, médio e EJA. A entrada na escola campo ocorreu inicialmente a partir de minha
participacdo no Pibid de Ciéncias Sociais e posteriormente no Estdgio Curricular

Supervisionado IL
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3.3 PESQUISA E ANALISE DOCUMENTAL

A pesquisa ¢ andlise de documentos comecou pelos documentos curriculares oficiais
como a Base Nacional Comum Curricular, a Proposta Curricular da Paraiba, especificamente
a parte voltada para o componente curricular e Ensino Religioso, noticias de jornal, entre

outros. Os documentos foram fichados e utilizados neste trabalho.

Foi feita a leitura dos itens do ensino fundamental anos finais da BNCC, mais
especificamente sobre o componente do ensino religioso no 8° ¢ 9° ano, analisando a proposta
para a disciplina, unidades temdticas, competéncias e habilidades e objetos de conhecimento.

O Conselho Estadual de Educacio, institui no capitulo 3 da resolugdo n°® 147/2008, no
Art. 17, que “é considerado habilitado para lecionar na Educagdo Religiosa, nos anos finais do
Ensino Fundamental, o portador de, no minimo, diploma de licenciatura ou bacharelado em
Ciéncias da Religido ou Educacdo Religiosa Escolar, Histéria, Filosofia, Ci€éncias Sociais,
Pedagogia e Psicologia” (Conselho Estadual de Educagdo-PB, 2008, p.3). Com isso, a
instituicdo escolar é responsdvel por designar um/uma professor(a) dessas dreas, o qual ficard
responsdvel pela disciplina. Este € o caso da Escola Estadual Integral Técnica (ECIT), campo
deste trabalho, onde a professora, que € formada em Ciéncias Sociais e leciona as disciplinas
de sociologia, filosofia e projeto de vida, também assumiu o ER.

Em noticias de jornal encontrei, um processo de votacdo no plendrio do Supremo
Tribunal Federal (STF), no qual foi declarado constitucional por seis votos a cinco o ensino
religiosos confessional na rede publica de ensino brasileira, contradizendo a Lei 9475/97 criada
anteriormente ¢ que garantia um ensino pluralista, inter-religioso e nio proselitista.

Busquei nesses documentos informagdes e embasamento tedrico para endossar a
discussdo sobre o tema, bem como fundamentar os argumentos e responder as questdes como
qual viés acerca dessa disciplina estd sendo adotado? Como estd sendo trabalhada a disciplina
em sala de aula? Quais materiais estdo dispostos para isso? Questdes como essas que ainda
permeiam o tema.

Também foram analisados dois materiais escolhidos por serem aqueles que os
professores entrevistados estarem utilizando. A primeira foi cartilha Caminho para Deus 9°
ano da Prefeitura de Petropolis- RJ, documento que possui 90 pédginas e é voltado somente
para a udltima série dos anos finais do ensino fundamental. Nessa cartilha analisei apenas 0s
conteddos voltados ao primeiro ¢ segundo bimestre, o primeiro intitulado 1. Cidadania e
convivéncia aborda os seguintes temas, 1.1 Convivéncia consigo mesmo; 1.2 Convivéncia
com o outro; 1.3 Convivéncia com Deus; e 1.4 Cidadania. E o segundo intitulado 2. Ciéncia e

religido que aborda 2.1 Fé e razdo; 2.2 Cultura e ciéncia; 2.3 Fé e cifncia: crenga ¢
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conhecimento.

O segundo material foi o livro diddtico “Descobrindo novos caminhos”, que contém 149
pdginas, produzido pela editora FTD do ano de 2006 e de autoria de Terezinha M. L. da Cruz.
O material faz parte de uma cole¢do com mesmo nome, com volumes que contemplam desde o

1° a0 9° ano do ensino fundamental. Por meio do recorte da pesquisa foi analisado apenas o
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material referente ao 9° ano. O volume se divide em quatro unidades temdticas com quatro
topicos cada um, da seguinte maneira: Unidade 1 Planejando a construcdo: 1-Projeto de vida;
2- Educar-se para poder construir; 3- Politica a servico da vida; 4- Reconciliados para viver
melhor; Unidade 2 Homens ¢ mulheres constroem; 5- Uma parceria criativa; 6- E a familia,
como vai?; 7- O amor ¢ lindo...e poderoso!; 8- Mulheres que fazem histéria; Unidade 3:
Condicdes para construir: 9- Confiar e construir; 10- Ser ou parecer; 11- Instrugdes para viver
melhor; 12- F¢: alimento e forca; Unidade 4 Destino de construgdo: 13-Encontrar
Deus...Onde?; 14- Viver... Morrer...E depois?; 15-Luta esperanca até o fim; 16- Vencendo os
desafios da vida.

A escola campo oferta do 7° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. Por
questdes de tempo para andlise do material, escolhi os conteddos referentes apenas ao 9° ano,

que posteriormente viria a ser a série teste para a aplicacdo da intervencio pedagogica.

3.4 ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA ESCOLA CAMPO

Na segunda parte do trabalho, realizei uma pesquisa de cunho qualitativa, utilizando o
formato de entrevista com a professora que ministra a disciplina de ER na escola campo deste
trabalho, e também com o professor de espanhol, que era responsdvel anteriormente pela
disciplina. Antes da realizagcdo das entrevistas, foram impressos dois termos de consentimento
direcionados aos entrevistados, os quais foram devidamente assinados por ambos (Apéndice
A).

As entrevistas foram realizadas separadamente com cada professor em uma sala de aula
da escola. Para as entrevistas, foram utilizados uma folha A4 com dezessete questdes no total,
sendo nove questdes direcionadas para a professora de ER, e oito questdes para o professor de
espanhol. Também foi utilizado o gravador do meu celular para poder ter acesso aos dudios
posteriormente, as questdes foram lidas por mim, e os entrevistados nio tiveram acesso as
questdes, sendo a entrevista realizada de maneira estruturada para ambos.

Cada entrevista durou em média vinte e seis minutos, e o primeiro a ser entrevistado foi
o professor de espanhol. A's perguntas foram feitas em trés blocos: perfil e experiéncias dos
professores, material e estratégias de ensino e opinido dos docentes acerca da pertinéncia da

disciplina no curriculo e da formacdo do docente responsdvel (Apéndice B) e (Apéndice C).
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4. O ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA CAMPO

Os entrevistados fazem parte do corpo docente de uma escola ECIT localizada em um
municipio do Cariri Ocidental paraibano. A docente responsdvel pelo componente de ER tem
34 anos, possui graduacdo e mestrado em Ci€ncias Sociais, estd responsdvel pela disciplina
desde o0 ano de 2022 e retratou nunca té-1a lecionado anteriormente, vendo esse processo como
uma nova experiéncia assim como um grande desafio. Além dela, entrevistei o docente
responsdvel pela disciplina entre 2021 e 2022. Ele tem 35 anos e possui graduagdo em Letras

com habilitacdo em espanhol .
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4.1 O PERFIL DOS PROFESSORES DE ENSINO RELIGIOSO

O processo para que os professores sejam designados a determinada disciplina varia de
escola para escola, e de estado para estado, sendo determinado seja pela secretaria de educacio,
direcdo, a depender da distribuicao de carga hordria, experiéncia, etc. Na escola campo, esta
disciplina cumpre o papel de complementacdo de carga hordria para docentes cujas disciplinas
tém menor quantidade de aulas. E isso acontece em quase todo o Brasil.

De acordo com o Censo Escolar 2023, “para os anos finais, o indicador de adequacdo
da formacdo docente demonstra que o pior resultado ocorre para a disciplina de Lingua
Estrangeira, em que apenas 45,3% das turmas sdo atendidas por docentes com formacgdo

adequada (grupo 1 do indicador)”. (INEP, 2023, p.60).
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Fonte: Elaborado pela Deed/inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica.
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Nio € coincidéncia, portanto, que a disciplina de ER tenha sido direcionada ao professor
de espanhol, que, na época em que chegou a escola, tinha carga hordria insuficiente, sendo
entdo incumbido da disciplina de ER nas turmas de 7°, 8° ¢ 9° ano. Antes disso, ER tinha
passado por dois professores de educacdo fisica. Embora essa seja a disciplina com menor
distor¢do entre formacdo e atuacio no EF, trata-se de uma escola de pequeno porte, com dois
profissionais da drea, daf a busca por complementacdo de carga hordria que, na Paraiba, era de
28h por semana em sala de aula, para professores em regime de 40h semanais.

J& no ensino médio, “o pior resultado ¢ observado para a disciplina de Sociologia, em
que apenas 36,9% das turmas sdo atendidas por professores com formacdo adequada (grupo 1
do indicador)” (INEP, 2023, p.64).
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No caso da professora atual, que chegou 2 escola em 2018, a responsabilizacdo pela
disciplina deu—se também devido a resolucdo n° 147/2008 do Conselho Estadual de Educacio
da Paraiba, cujo Art. 17 ? estabelece que os professores das dreas das ciéncias da religido ou
educacio religiosa, historia, filosofia, pedagogia, psicologia ou ciéncias sociais, que era o seu
caso. Assim, desde o inicio de 2023, para cumprir a resolucio, a direcdo nomeou a professora
formada em Ciéncias Sociais para o componente curricular.

Para a docente, essa escolha dos professores das ciéncias humanas e sociais aplicadas
se deu pelo fato dos contetidos que sdo trabalhados aos menos por ela nas disciplinas de
sociologia ¢ filosofia terem alguma rela¢do:“ como norma para a escola veio o ano passado,

s

al

2 A resolugdo pode ser encontrada em: http://ole.uff.br/wp-
content/uploads/sites/600/2019/06/pb resolucao 147 2008.pdf



http://ole.uff.br/wp-content/uploads/sites/600/2019/06/pb_resolucao_147_2008.pdf
http://ole.uff.br/wp-content/uploads/sites/600/2019/06/pb_resolucao_147_2008.pdf
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eu fiquei responsdvel pela disciplina desde entdo (...) que tem um pouco a ver com meio que
uma sequéncia de coisas que a gente v€ um pouco né, de filosofia, sociologia (...).”

A falta de uma formacio dos professores para disciplina de ER ¢ essa rotatividade que
ocorre na disciplina mostra as dificuldades de consolidar determinados conteddos,
metodologias, etc; para desenvolvimento da disciplina. Sendo essa rotatividade resultado da
extensa carga hordrias dos professores no Novo Ensino Médio (NEM) que acabam por ter que
complementa-la com outras disciplinas como o ER e séries de ensino fundamental. Por
consequéncia o ER acaba se caracterizando como uma disciplina “tapa buraco” para os
docentes, que acabam por ter que assumir a disciplina sem um “norte” conceitual/tedrico ja
consolidado, que acabe por trabalhar ¢ desenvolver de forma coerente as diversas questdes que
esse componente se propde a trazer.

Em relacdo as experi€éncias dos entrevistados lecionando a disciplina de ER, o professor
de espanhol relatou que ficou responsdvel pela disciplina durante um ano ¢ meio de 2021 até
meados de 2022. Na perspectiva dele, foi uma experiéncia positiva. “Apesar do nome Ensino
Religioso, a gente ndo trabalha a questdo religiosa em si, né, mas a questdo de principios, ¢ era
muito bom”, afirmou.

Isso remete a perspectiva de Cunha (2006), citado brevemente na introducdo deste
trabalho, onde ele retrata sobre como a disciplina de ER tornou-se propicia para os professores
abordarem questdes como estas colocadas pelo docente em sala, tendo em vista “a perda de
valores sociais e morais percebidos nos estudantes e professores dos centros urbanos”, sendo
este um espaco no qual pode-se tocar nessas questdes de maneira sensivel mas também de modo
a tentar estimular o resgate desses conceito nesses individuos de diversas formas e métodos.

Para a professora que estd atualmente responsdvel pela disciplina, a experiéncia também
tem sido boa apesar apesar dela nunca ter lecionado a disciplina de ER, tendo em vista a pouca
carga hordria jd ela havia tido experi€ncias semelhantes com outras disciplinas como, geografia,
historia e atualmente lecionando também a disciplina de filosofia. A docente estd hd quase dois
anos responsdvel pela disciplina (de 2023 a 2024), e encara essa experiéncia como uma
novidade para ela diante do tempo que tem lecionado.

Antes de realizar entrevistas com os docentes, conforme mencionado na metodologia,
tive a oportunidade de assistir a quatro aulas de ensino religioso, ministradas pela professora
formada em ci€ncias sociais, ainda no ano de 2023. O primeiro em que ela estava a frente do
componente. Trarei a seguir o resultado dessas observagdes porque foi a partir delas que
elaborei este projeto, pois a professora ja havia mencionado que estava sentindo dificuldades e,

acompanhando o seu trabalho em sala, pude ter uma visdo mais clara sobre isso.
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4.2 OBSERVACAO DE AULAS

No ano de 2023, foram observadas trés aulas no 8° ano e uma no 9° ano, com temas
diferentes. Antes disso, tive acesso aos Guias de aprendizagem da Secretaria de Estado da
Educacido do Governo da Paraiba. Analisando esses documentos, é possivel perceber que a
professora finalizou no 3° bimestre os conteddos previstos na PCPB para o ER, por isso, no

bimestre final, a professora trouxe outras temdticas como complemento para a unidade.

Quadro 6: Conteiidos trabalhados pela professora de ER na escola campo. Paraiba, 2023

Série/Bimestre 3° bimestre contetddos 4° bimestre contetidos
trabalhados trabalhados

8° ano -Principios €éticos; -0S VICIOS: O alcoolismo,
-Valores religiosos e Drogas licitas e ilicitas;

Direitos Humanos;

-Brasil de todas as crengas;
-Liberdade religiosa;

-A vida ¢ a morte.

9° ano -Limites e Possibilidades da | JUVENTUDE: O valor da
Interferéncia das Tradigdes | vocagdo;

Religiosas na Esfera Piblica; | -A adolescéncia;

-A vida ap6s a morte: Uma | -Amor e Paixdo.

reflexfo da sociedade atual;
-Os ritos de vida e morte nas
diversas tradicdes religiosas.

Fonte: Autor do trabalho

Assim, as aulas a que assisti nao correspondem ao que estava previsto na PCPB, e , por
isso, é perceptivel que tinham um cardter mais experimental tendo em vista de que era o
primeiro contato da professora com a disciplina. E possivel perceber também a iniciativa da
docente em ndo limitar-se apenas a proposta que o estado exige, buscando temdticas relevantes
para os adolescentes a serem trabalhadas em sala.

Nessa construcio, a professora usou como recurso o livro Caminhos para Deus (9° ano)

adotado para o ER pela Prefeitura de Petropolis.
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4.2.1 Observacao de aula 1 (8° ano. Tema: liberdade)

Na primeira observacdo realizada, um hordrio antes do intervalo da tarde, o tema da
aula era “Liberdade” e a professora utilizava em suas aulas os mesmos recursos que eu jd havia
observado nas aulas de sociologia: TV, slides ¢ quadro branco, repetindo o uso em todas as
aulas observadas e relatadas aqui. E comum que a docente utilize tais materiais e alguns
métodos em sua prética em sala de aula, como iniciar a aula com revisdes dos contetdos vistos
até o momento, corre¢des de atividades/provas em conjunto com a turma, perguntas
problematizadoras, entre outras metodologias aqui descritas.

Nesta aula, os alunos e a professora estavam estudando o texto intitulado “A pardbola
do bem e do mal- uma historia para gente grande” de Rudolf Steiner, que falava sobre a
historia da drvore ¢ o machado, na qual em um didlogo entre eles, 0 machado fala para a
arvore “que poderia cortd-la se quisesse ¢ ela ndo poderia lhe fazer nenhum mal”. A drvore
entdo o retruca dizendo que mais cedo um lenhador teria feito um cabo para um machado
semelhante a ele com sua prépria madeira e que também podia feri-la, mas ndo o fez. Ao final
do texto, o material trazia a pergunta para reflexdo: “como o mal pode vir do bem?”.

Ap6s ouvir os alunos falarem sobre o assunto por um tempo, a professora exibiu um
video intitulado "Fazer o bem", com 3:06 minutos®. O video, popular na internet, retrata a
rotina de um rapaz fazendo gestos de gentileza todos os dias para com os demais sem ser
retribuido por eles. D4 comida a um cachorro; doa dinheiro a uma mae que, junto a filha, pede
colaboracdo para que a crianca possa estudar; rega uma planta da rua; ajuda a empurrar uma
carroga, etc.

Todas as cenas sdo mostradas com cores frias, remetendo a melancolia e uma musica
instrumental no mesmo tom. Ap6s uma transicdo que indica que as cenas se repetem todos os
dias, o rapaz se depara com a menina que ele ajudava indo para a escola, as plantas crescidas,
pessoas que ele ajudou sorrindo e ele acaba adotando o cachorro.

Quando o video se encerrou, a professora perguntou para a turma: "que licio podemos
tirar desse video?" “Faz diferencga para quem a atitude dele?

Aluno 1: “para as outras pessoas”

Professora: “e o que a gente ganha com isso?

Aluno 1: “felicidade”.

A discussdo prossegue e a professora continua a fazer perguntas relacionadas aos temas, “quem

criou o0 mal?

3 hitps//youtu.be/CVIbPdnHBkk ?si=SbNhwD0Brs0BujDC



https://youtu.be/CV9bPdnHBkk?si=SbNhwD0Brs0BujDC
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Aluno 2: “A gente”
Aluno 3: “Se Deus criou o mundo, quem foi que criou Deus?”
Professora: “bom, isso € um mistério”.

Para encerrar a aula, realizou uma atividade, pedindo que os alunos conversassem entre
si para responderem as perguntas da aula: “explique segundo a histéria como o mal pode vir
do bem?” e “que li¢des podemos tirar do video?”. As questdes deveriam ser respondidas no
caderno para vistos futuros.

Notei que além da turma ser participativa, os conteddos trabalhados conseguiram
agucar um pouco da curiosidade dos alunos, desde a leitura coletiva da pardbola, o video
exibido o qual conseguiu chamar bastante atencdo, ¢ as perguntas na lousa ao final da aula.
Tais metodologias conseguiram seguir uma linha que ndo s6 contemplava o tema da aula
“felicidade”, mas também abarcava outros elementos, como solidariedade, gentileza,
bondade e maldade, entre tantos outros elementos, e os objetivos que aparentemente
alcancavam.

Senti falta de um pouco maisde problematizacdes e diversificacdo e transversalidade
dos conteddos, ganchos que poderiam ter sido aproveitados para aprofundar ainda mais a
discussdo, como a origem dos deuses, vinda da pergunta feita pelo aluno, ¢ como isso se

explica em algumas crencas/religides, por exemplo.

4.2.2 Observacao de aula 2 (8° ano. Tema: consumismo)

A segunda aula ocorreu no 8° ano B, um hordrio antes do almoco, nesta aula a
professora recapitulou os contetidos da aula anterior sobre “felicidade”, e sem seguida ocorreu
entdo uma breve discussdo sobre o texto “Consumir: um caminho para a felicidade”. A ideia
do texto é abordar questdes como, os direitos dos consumidores parecem estar sendo mais
assistido do que o direito dos proprios cidaddos, como: consequéncia do reflexo da sociedade
atual, e a projecdo de garantir “quem somos” através do que temos alimentado assim o
individualismos € como isso acaba nos afetando quanto individuo.

A professora entdo questiona “Sera que consumir ¢ um caminho para a felicidade?”
Aluno 1: “Sim e ndo”

Professora: “Porqué?”

Aluno 1: “Porque a pessoa fica feliz quando compra e fica triste quando vai pagar™ .
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Ap6s isso os alunos foram convidados pela professora a fazerem a leitura coletiva do
texto. Apés a leitura houve uma breve reflexdo, e em seguida, foi passada uma atividade na
qual a turma foi dividida em quatro grupos: um grupo de cinco e quatro grupos de seis, para
responderem as seguintes questdes: 1) Vocé concorda que os direitos do consumidor sdo mais
garantidos do que os direitos bdsicos dos cidadaos? Por que?; 2) Comente a frase: “Ainda
prevalece a ideia de que todos podem usufruir os beneficios da modernidade e da
tecnologia?”’;3) Faga uma campanha publicitdria para convencer as pessoas a se preocupar
menos com o ter € mais com o ser.

Novamente aqui, tanto o tema quanto os conteidos poderiam ter sido trabalhados mais
a fundo, fazendo ponte também com as Ci€ncias Sociais, como quando se fala da sociedade do
consumo, consumismo, etc. podendo ser trazidas problematizacdes, de como o sistema
capitalista estd ligada a essa 16gica de consumo, como isso acontece em nossa sociedade, alguns
autores para embasar a teoria, etc.

Mas que apesar disso, a docente conseguiu na medida do que dispunha realizar o que

foi proposto para a aula.

4.2.3 Observacao de aula 3 (9° ano. Tema: convivéncia com o outro)

A primeira aula ocorreu na turma do 9° ano, hordrio antes do intervalo do lanche da
tarde. O tema da aula naquele dia foi “Convivéncia com o outro”. Essa turma se mostrou
participativa e aparentava gostar de atividades que envolviam video, momentos lidicos como
brincadeiras, etc.

Para iniciar a aula, a professora exp0s na TV um texto intitulado “Ajudar a aliviar a dor
do outro”, o qual abordava questdes como: como podemos ajudar na dor dos outros em
momentos frageis e dificeis da vida, como a enfermidade, confortando com gestos de
fraternidade, carinho e calor humano, em seguida, a professora deu continuidade a aula
fazendo perguntas:“O que € ter compaix@o?” “compaix@o € o0 mesmo que pena?”

Aluno 1: “sim”
Professora: “Porqué”
Aluno 1: “porque as duas coisas vocé faz quando quer ajudar alguém”

Em seguida iniciou-se um breve debate acerca da pergunta ¢ do texto trabalhado, a
professora abordou em alguns momentos temdticas como, direitos e deveres dos cidadios,

artigos da lei da Constituicdo Federal, entre outros.
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Ao final da foi transmitido um pequeno video intitulado “Cordas/Cuerdas” com 10:54
minutos, no qual uma minininha ajudava seu colega com defici€éncia a se enturmar na escola,
até o dia em que ele partiu, o video d4 um salto temporal e mostra essa menina j na fase adulta
como professora anos mais tarde. Ao final os alunos refletiram junto com a professora e
discutiram a mensagem do video. Por fim, a professora fez uma corre¢do coletiva de uma
avaliacdo anterior da disciplina com alguns alunos, a avaliagdo consistia em cinco questdes
sobre um texto que falava sobre os direitos e deveres dos cidaddos. (Observacio: nesta turma
tem um aluno cego, ele nio participou ativamente da aula e ndo tem material inclusivo para ele
na escola, ¢ comum que ele participe apenas ouvindo ¢ fazendo alguns comentdrios).

Nesta aula, a professora buscou trabalhar questdes mais socioemocionais, trazendo
recursos como o video, conseguindo de certo modo que os alunos fizessem uma breve

reflexdo sobre o tema e os contetidos propostos.

4.2.4 Observacio de aula 4 (8° ano. Tema: diversidade religiosa no Brasil)

A segunda aula ocorreu na turma do 8° ano A, hordrio antes da saida, o tema da aula era
“O Brasil de todas as crengas”, nesta aula a professora marcou uma atividade em grupo dando
uma sugestdo de produzirem uma “feira das religides”, ela entdo dividiu seis grupos para
apresentar curiosidades sobre dada religido dividido em etapas: pesquisa, organizacdo e
apresentacdo. As seguintes religides foram escritas no quadro pela professora para que cada
grupo escolhesse uma: Catolicismo, Evangélica (protestante), Espiritismo, Matrizes Africanas,
Judafsmo, “Religido Indigena”. (Observacdo, nesta turma tem uma aluno autista sem
acompanhamento).

Cada grupo ficaria responsdvel por apresentar elementos/curiosidades diversas sobre a
religido em questdo, apresentando para a escola no dia da exposi¢ao.

Diante das observacdes realizadas foram identificadas algumas lacunas mediante a
abordagens dos conteddos, as quais pontuo apés cada uma das observacdes das aulas. Vé-se
ainda a necessidade de aprofundamento um pouco maior nos conteddos, que buscasse trazer
problemdticas e discussdes mais acentuadas e diversificadas sobre os temas trabalhados.

Apesar das limitacdes relacionadas ao tempo de dedicacido para a disciplina disposta
pela professora que na época das observacOes estava responsdvel por quatro disciplinas
(sociologia, filosofia, projeto de vida e ensino religioso), ela conseguiu nio s6 trabalhar em
cima dos conteddos dispostos pela PCPB, nos contetidos referentes as crengas e conviccdes

religiosas e doutrinas religiosas como, “A vida e a morte; A vida apés a morte: Uma reflexio
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da sociedade atual; Os ritos de vida e morte nas diversas tradigdes religiosas”, como também
conseguiu trazer temas e contetdos além disso, baseada no material da Secretaria de Educagado
da Prefeitura de Petrépolis-RJ, como, “A adolescéncia”, “Amor e paixdo”, “Os vicios”,
buscando contemplar ainda mais essa disciplina.

Visto que hd sempre grandes diferencas entre o curriculo oficial € o curriculo real,
realizar tais observacdes mostrou-se de grande importancia para que eu pudesse entender
melhor como sdo ministradas aulas da disciplina de fato, € o quanto isso se mostrou desafiador,

para a professora de sociologia.

4.3 MATERIAIS E METODOS UTILIZADOS PELOS DOCENTES PARA MINISTRAREM
AS AULAS DE ER

As dificuldades de acesso aos materiais diddticos tendo em vista que a disciplina ndo
foi contemplada pelo PNLD dido uma certa “liberdade” ao professor de selecionar quais
materiais servirdo como base para as aulas de acordo com seus proprios critérios. Seja pelas
propostas curriculares, BNCC, internet, ementa de cursos da drea ou até materiais diddticos de
instituicdes escolares particulares confessionais, como ocorre na escola em que o0s
entrevistados lecionam.

Segundo o professor de espanhol, a escola dispde de um material diddtico
que foi doado por alguns docentes da prépria escola. O material advém de uma instituicao
particular catdlica de nome Lourdinas. segundo ele: “a gente pegava esse livro diddtico de
ensino religioso dessas escolas particulares e também puxdvamos na internet a ementa do
curso de ensino religioso, no caso a ementa da disciplina para saber os contetdos a
serem lecionados para que a gente fosse adaptando”. (docente, espanhol).

Podemos perceber que a auséncia de material proprio e adequado para a disciplina
também contribui de certa forma para uma descontinuacdo de conteddos relacionados ao
componente. Cada professor escolhe o caminho que vai percorrer na disciplina, ¢ acabam
utilizando materiais que advém de mais diversas vertentes e caracterfsticas abrindo ainda mais
margem assim para uma prética proselitista na disciplina, mesmo sem a inten¢do do docente.

Desta forma a auséncia de uma “ciéncia referéncia” que traga um arcabouco
tedrico/conceitual para a disciplina, bem como o déficit de docentes a frente da mesma sem
formacgdo na drea, e as poucas op¢des de materiais diddticos ndo s6 dificultam o trabalho do
professor, mas abrem um abismo entre 0 que se é proposto pela BNCC em que “cabe ao
Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de pressupostos éticos e

cientificos, sem
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privilégio de nenhuma crenga ou convicgdo” (Brasil, 2018, p. 438), e 0 que realmente acontece
no “chdo da escola”, contribuindo para caminhos que fogem da légica proposta.

Para a professora que leciona a disciplina atualmente as experiéncias com 0s materiais
dispostos ndo foi muito diferente. A mesma optou por por trabalhar com um material em
formato de pdf denominado “Caminhos para Deus” da prefeitura de Petropolis-RJ, citado
anteriormente neste trabalho, e preferiu nesse caso nio utilizar o material disponibilizado pela
escola. Segundo ela era mais f4cil de ser trabalhado, e sua preferéncia mesmo era de trabalhar
com temas ndo relacionados especificamente a questdes apenas religiosas.

Com a promulgacdo da proposta curricular da Parafba, posteriormente foi enviada para
as escolas uma cartilha direcionada ao componente curricular de ER para serem utilizadas nas
aulas pelos professores. Essa cartilha contempla todas as séries dos anos finais do ensino
fundamental, mas na opinido da entrevistada a cartilha também ndo se caracteriza como
material diddtico. Segundo ela as temdticas sdo expostas para os professores trabalhd-las por
bimestres, sugerindo por alto formas de se trabalhar a disciplina, mas que ndo se propde a
sugerir atividades, textos, etc.; para serem desenvolvidos pelo professor, € 0 que tem nio se
mostra suficiente, como exemplifica a docente: “a td falando 14: “diante do exemplo para fazer
uma (...) meditagdo, um relaxamento, e eu ndo sei fazer meditacdo, eu ndo estudei para fazer
meditacdo, ndo sei fazer um relaxamento, eu ndo vou fazer uma coisa que eu ndo sei fazer”.
(Professora, C.S).

Desse modo, ela retrata um exemplo de como se propde a trabalhar tais temdticas da

disciplina tendo em vista essas limitacdes:

Agora no 9° a gente tava falando sobre essa questdo né, de como as
diferentes religides trabalham a vida e a morte, os ritos, ai eu pego o
tema 14, af vou pesquisar sobre e af eu desenvolvo sobre isso com eles,
14 no 8° ano tem uma parte 14 que t4 falando (...) sobre a questdo de até
que ponto as religides né ou a questdo cultural religiosa pode interferir
nos ambientes publicos, tipo como essas questdo de vocé€ ter um
crucifixo €, das reparticdes publicas, dos feriados que sdo religiosos,
essas questdes assim. Acho Interessante a forma que trds, af eu pesquiso
sobre e vou desenvolver com eles na sala (Professora de ER).

Assim, buscando por meio de outras alternativas complementar seus conteidos de modo
que consiga desenvolver as propostas sem distanciar-se de suas prdticas e campos da sua drea
de conhecimento.

Viu-se que os professores utilizam as mais diversas metodologias de ensino para

lecionarem as disciplinas os quais sdo responsdveis, no ER nio ¢ diferente. Diante de

tantos
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desafios que permeiam a prdtica pedagdgica, os docentes que lecionam a disciplina ainda tem
fatores que, como a falta de formacao acabam por intensificar as limitacdes enfrentadas.

O professor de espanhol retrata em dado momento que costumava trabalhar a disciplina
fazendo a utilizacdo de slides e algumas dinimicas, ¢ dessa forma trabalhar a partir disso
reflexdes, como as chamadas “moral da historia". Buscava trazer para aulas curtas metragens ¢
filmes como “O menino do pijama listrado”, “Corrente do bem”, “Madre Teresa” e “A onda”
para tratar de temdticas como, amizade, empatia, tolerancia religiosa e bullying. Estratégias
utilizadas pelo docente para diversificar o ensino e facilitar as rodas de discussdo, buscando
mesclar também com metodologias tradicionais, como exercicios sobre 0s assuntos.

J4 nas experiéncias relatadas pela docente formada em Ci€ncias Sociais, ela sente em
sua prética metodolégica dificuldade com duas coisas: a primeira € sobre a questao do material
e a segunda pelas turmas serem de ensino fundamental e serem mais “barulhentas” que as
turmas com as quais ela estd habituada a trabalhar que sdo as de ensino médio. Entdo, para ela
acaba sendo uma experiéncia diferente, j4 que segundo a mesma, nas turmas de ensino médio
ela costuma puxar um pouco mais, cobrar mais, ¢ com o ensino fundamental foi diferente, ela
teve que se reinventar, trabalhar mais dindmicas, aulas mais interativas ¢ atividades em grupo,
e que diante da falta de material ela buscava observar mais as turmas e propor atividades que
se adequem melhor ao seus perfis.

Foi a partir dessas observacdes que a professora se prop0s a realizar algumas atividades

com suas turmas de ER:

(...) eu td tentando produzir umas apresentacdes tipo uma feira das religides, e
ai eu to desenvolvendo o trabalho com eles, e ai é tipo um trabalho de
formiguinha mesmo por que a cada semana a gente vai tentando, mas € pouco
tempo pra gente ir desenvolvendo, eles também precisam de uma superviso
maior do que tipo um trabalho quando eu fago para o ensino médio, assim,
questao de pesquisa de realmente, conseguir fontes, de realmente saber se
aquele material estd atualizado né, porque quando a gente tem um material
didatico que a gente utiliza € mais facil, e quando a gente ndo tem ai vocé vai
fazer pesquisas pela internet mesmo, ¢ vamo tentando fazer a construcio”.
(Professora de ER)

Além do trabalho que estava realizando com a turma do 8° ano, na construcdo da feira
das religides, paralelamente a docente também estava desenvolvendo com a turma do 9° ano
uma pesquisa, trabalhando a questdo dos contetidos sobre os ritos da vida e da morte, visando
segundo ela “construir isso com as duas turmas tipo um feirdo falando sobre as religides”.

Segundo ela, estd sempre tentando trabalhar a questdo de aulas expositivas,
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dialogadas, trabalhar questdes como também partes mais dindmicas como as citadas para tentar
estimular mais a participacdo dos alunos, visto que ela sente mais dificuldades em lidar com as
turmas mais jovens.

Outra estratégia citada por ela é sobre tentar dialogar com os estudantes a questdo da
escuta, tendo em vista que nesta turma tem um aluno com deficiéncia visual e para facilitar e
contribuir com a participagdo dele nas aulas faz-se necessdrio que os demais estudantes se
esforcem para nio produzir tanto barulho, visto que a escola ndo dispde de material préprio de
apoio para a professora produzir material para esse aluno em braile, entdo a professora tenta

fazer esse intermédio com eles, segundo ela:

A gente sempre faz assim uma atividade para inclui-lo, tipo hoje mesmo eu
tava fazendo aqui uma brincadeira e af a gente sempre procura essa questio de
trabalhar a questdo mesmo da fala, para ele ir sempre entendendo, quando eu
trabalho um filme eu sempre trago uma resenha por que ele tem um aplicativo no
celular que tipo se ele for trabalhar um texto, ele tem o aplicativo de leitura no
celular para fazer a leitura para ele, ele sempre diz “pode trazer a leitura que eu
faco” ¢ ai tem o rapaz que € acompanhante dele né, ¢ ai ele gosta de fazer
atividades de pintura, de pintar tudo ele faz assim sabe porque ¢le ja teve essa
interacdo (...) mas ele ja tinha assim de idéia das coisas ao redor, assim ele nio
¢ deficiente visual de nascenca (Professora de ER).

Podemos perceber que além dos desafios e estratégias buscadas pelos docentes para um
bom desenvolvimento da disciplina, existem fatores externos, como o fato a desse estudante

que necessita de uma aten¢do especial, mas que nio dispde de todo suporte necessario.

4.3.1 Uma disciplina improvisada: formacao, estratégias de ensino e opinides dos docentes

Diante das diversas discussdes acerca da disciplina de ER dentro do curriculo escolar,
se faz importante ouvir as perspectivas dos agentes mais importantes desse didlogo, que sao os
professores, estes que assumem a responsabilidade de lidar com este componente muitas vezes
mesmo sem 0S aparatos necessarios para isso, e com o desafio ainda maior de ndo se propuserem
a utilizar acima disso a disciplina como reprodutora das suas proprias ideologias.

Diante dessa discussdo, € certo que cada professor tem consigo suas proprias
concepgdes sobre a disciplina e seu lugar no curriculo escolar. Como talvez para muitos a
disciplina possa parecer obsoleta no curriculo e que precisaria ser substituida por algo que
tivesse uma maior funcdo para o ENEM, mas diferentemente dessa perspectiva o professor de

espanhol pensa que, diante das realidades vivenciadas pelos estudantes que por vezes se
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encontram sem uma rede de apoio familiar, com familias desestruturadas a disciplina seria vista

como uma alternativa, pois:

(...) sdo conceitos de familia hoje que td trazendo o aluno para a sala de aula
com muitas sequelas com muitos traumas e a disciplina de ensino religioso, ela
pode ser um meio de fazer com que aquele aluno, eu ndo vou dizer uma
terapia, mas uma espécie de aula de autoajuda, para tentar compreender o
contexto social em que ele t4 inserido e a partir disso busca de uma forma mais
clara, objetiva um suporte dentro da escola que muitas vezes falta em casa (...)
(Professor de espanhol).

Isso evidencia de certa modo o que Carvalho (2020) chama de “vazio curricular e
extracurricular”, que acaba sendo preenchido pela religido, 2 medida em que nota-se uma certa
dificuldade no sistema escolar de promover uma efetividade com relacdo ao processo de
socializacdo dos individuos, de certo modo o ER tem essa caracteristica propria, no que
consegue abordar também aspectos socioemocionais, logo recai sob a responsabilidade da
disciplina estimular uma formacdo moral no estudante ao passo que trate também dos
conhecimentos intelectuais/cientificos e também da “formacgdo ética, que desperte no aluno
principios importantes como, solidariedade, “mansiddo”, igualdade, justi¢a, respeito,
responsabilidade e honestidade” (Carvalho, 2020, p.35).

Em contraponto tem-se também a perspectiva da docente de ER, que procura também
abordagens pedagdgicas um pouco mais cognitivistas, buscando alternativas como o contato
com informacdes sobre os temas abordados, trabalhos como pesquisas € contetidos que
envolvam aspectos plurais e culturais no que tange areligido. Para a docente a disciplina poderia
ocupar espaco na parte diversificada, tendo em vista que tem uma matricula facultativa e que
ndo ¢ uma disciplina que reprova o aluno, sendo assim, no faz mais sentido existir dentro da
base comum.

Outro ponto para ela é que apesar das diretrizes, ainda existem muitos professores que
“trabalham daquela forma antiga”, mas que ¢ uma disciplina que pode ter sim um
aproveitamento se trabalhadas questdes como “respeito as religides de uma forma geral, o
conhecimento das religides ou essas outras temdticas eu acho que € uma disciplina que pode
sim ter um aproveitamento bom, pode trazer essa questdo, do respeito, do conhecimento é uma

oportunidade”, mas como ela acredita que nem sempre seja trabalhado dessa forma deveria

2

entdo ser acrescido no curriculo de outras maneiras como por exemplo os alunos verem tais

temdticas no ensino médio dentro da parte de ciéncias humanas de uma forma geral.
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No decorrer das entrevistas foram feitas algumas perguntas distintas para cada
entrevistado visando compreender a opinido dos docentes com relacdo a trés pontos: o primeiro
foi sobre a perspectiva do professor de espanhol sobre a formacgdo da professora de Sociologia
que consistia na seguinte pergunta: “Vocé acha que a formacdo da professora contribui de
alguma forma para com o ER?”, tendo em vista que, através da Proposta Curricular da
Paraiba (PCPB) foram incumbidos professores com a formacdo como a da docente formada
que € formada em Cié€ncias Sociais.

Para o entrevistado o fato da docente ser formada nessa drea e entender de certo modo
a sociedade e suas complexidades, conseguindo identificar e mapear os problemas citados por
ele anteriormente ela pode através desse processo busca trabalhar temdticas com os alunos que

os ajudem a perceber aspectos que contribuam na sua formagio:

“(...) entdo assim a partir do olhar pesquisador de socidloga cu
acredito que ela consegue fazer um mapeamento e assim tracar uma meta,
tragar um roteiro para utilizar essas aulas de ensino religioso na construcdo de
uma disciplina que de fato traga uma eficdcia positiva na questdo da
moralidade, da ética, do desenvolvimento pessoal e profissional daquele
estudante”. (Professor de espanhol)

J4 o segundo e o terceiro ponto foram tratados com a professora de Ci€ncias Sociais,
para a qual foram feitas duas perguntas: “5.Vocé consegue aproveitar alguma coisa das Ci€éncias
Sociais para as aulas de E.R?; 6.Qual sua opinido sobre o didlogo das Ciéncias Sociais com o
E.R?;” com o objetivo de conhecer esse possivel didlogos entres as disciplinas e como isso
acontece na sala de aula através das vivéncias da docente.

Sobre a primeira pergunta, ela retrata que na sua perspectivas suas aulas de sociologia,
filosofia e ensino religioso no fim das contas acabam sendo todas de certa forma de sociologia,
que isso se d4 pelo fato dos contetdidos que sdo trabalhados nas disciplinas estarem meio que
“interligados”, mas que procura trabalhar de modo a buscar o entendimento dos aluno com
linguagens mais acessiveis pela idade, ¢ que umas das partes legais de trabalhar com os
estudantes de ensino fundamental € que “eles sdo mais curiosos e perguntam muito”, trazendo

dindmica para as aulas como:

(...) quando eu trouxe essa questdo dos ritos, como é que eles lidam com a vida
e com a morte, tem menino que foi falando muito mais coisa do que eu ja sabia
assim “60 (Professora) em tal religido € assim, em tal religido eles ndo veem
dessa forma”, (...) e af eles pesquisam e trazem, eles gostam de ver, de saber (...)
e af eu acho que fica assim essa mistura de sociologia, filosofia, histéria com
tudo com o ensino religioso (Professora de ER).
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Ao ser questionada sobre a sua opinido a respeito do didlogo entre as Ci€ncias Sociais
e o ER a docente a frente da disciplina retrata essa interdisciplinaridade dialogando
inicialmente sobre a visdo das pessoas sobre a disciplina, que ainda tendem a achar que essa é
uma disciplina na qual acontece um “catecismo”, que foi algo que ocorreu por décadas, e que
inclusive ainda persiste nos dias atuais, abordagens proselitistas praticadas pelos professores
amparadas por brechas constitucionais como as ocorridas do STF, que acaba sustentar o ensino
confessional mesmo diante de um estado laico, alimentando prdticas como as citadas pela
docente: “(...) se vocé for em uma escola tradicional, e alguns professores mesmo (...) tem uns
locais que ainda ddo aula mesmo né, ensina 0 menino a rezar, fazer o sinal da cruz, enfim”.

Como retratado na pergunta anterior, a docente afirma que a disciplina ndo cabe mais
no curriculo, pelo menos ndo com essa nomenclatura, mas que para ela a disciplina serve como
uma base para os alunos para “entrarem na sociologia”. Como ela jd havia citado, ela acha que
os assuntos estdo interligados € que gosta mais de trabalhar com temas que estdo relacionados
as questdes sociais, dentro das ciéncias sociais e da sociologia. E que desse modo se sente mais
confortdvel e confiante para trabalhar a disciplina de ER, seguindo assim outro viés como ela
retrata: “e ndo para trabalhar religido como eles falam, até mesmo porque eu ndo sei, eu ndo
domino essa questdo (...), entdo eu trabalho mais essas temdticas e eu acho que tem uma ligacdo

sim com a sociologia”.

4.3.2 Religiosidade e paradigmas: a religiio influencia de alguma forma nas praticas

pedagogicas?

Ao serem questionados sobre seguir alguma religido, ambos os professores alegaram
ser catdlicos, professor de espanhol: “Eu sou catolico apostdlico romano de criacdo e de
formacio, apesar de que dentro na escola, da minha sala de aula eu procuro ser 0 mais neutro
possivel”. O docente formado em letras alega também que sempre que tinha a oportunidade de
falar algum provérbio chinés, ditado popular ou pensamento, os alunos se impressionavam com
sua atitude, pois ele por ser catdlico trazia coisas segundo ele sobre Buda, Conficio, e ele
alegava para os alunos que “a gente tem que olhar para as religides de um modo geral, ndo
apenas como o mundo olha (...) a religido as vezes é vista como algo que engaiola a liberdade
humana e eu disse “a gente tem que olhar também os pontos positivos das crengas religiosas”,
pontos esses que para ele seriam as filosofias de vida, as mensagens de positividade que essas

filosofias transmitem.



65

Ainda na perspectiva do docente, podemos perceber que para toda religido seja ela
qual for, o pensamento dela sempre é pelo bem comum, o bem social, coletivo e pessoal e que
dentro de toda religido voc€ pode encontrar um principio, um fundamento, um pensamento de
algum pensador ou te6logo que case com a realidade e situacdo que estejam discutindo em
sala de aula. Na qual o docente consiga ver e possa utilizar exemplos como: “como dizia
Buda, (...), Mahatma Gandhi, vocé tem que ser a mudanga que vocé quer ver construida no
mundo, Gandhi era hindu mas esse pensamento dele ¢ um pensamento que ultrapassa os
limites da sua crenga religiosa”.

Sobre a opinido dele a respeito de sua religido influenciar de alguma forma na sua prética
pedagdgica, ele afirma que “de forma nenhuma” tendo em vista segundo ele o calenddrio letivo,
no qual vdo-se encontrar vdrias datas comemorativas que fazem alusdo a religido cristd. A
exemplo do carnaval qual foi paganizada mas advém de origem cristd, Pdscoa, Sdo Jodo e
Natal fazem parte das datas comemorativas as quais detém esse cunho religioso e que apesar
disso ele buscava sempre “neutralizar” esse lado religioso, para que ele ndo ferisse os
principios de liberdade religiosa que ele via em seus alunos.

O entrevistado ainda relata que ndo hd uma imposicdo direta da escola para que ele
lecione de forma proselitista, € que convive com alunos em sala com crengas diversas como,
catdlicos, evangélicos e até mesmo atefstas. O docente enfatiza também a importancia de
respeitar essas diferencas que, segundo ele, por vezes ndo sdo respeitadas pelos professores:
“existem situacdes aonde muitas vezes os professores demonizam, se nao for da mesma crencga
religiosa que eu, se ndo for cristdo € algo do mal, e a gente ndo pode ver dessa forma”.

Ele complementa ainda em sua resposta que evita esse tipo de prdtica justamente por ter
tido experi€éncias negativas quando ainda estava na universidade em um de seus estdgios, € que
segundo ele o incomodava esse tipo de prdtica, devido a esses acontecimentos € que nesse
sentido “pender a minha religido pessoal para dentro do meu trabalho seria antiético na minha
opinido, entdo mesmo tendo todos os argumentos positivos para isso (...) ndo se pode
aproveitar disso (...) o principio do profissionalismo t4 acima disso.”

O docente chega a retratar um caso de racismo religioso enquanto lecionava a disciplina
de espanhol na qual estavam trabalhando a cultura espanhola, e um de seus alunos se declarou
ateu. Isso acabou provocando entre os alunos uma discussdo acerca do tema, gerando
comentarios segundo ele do tipo: “ah, vocé vai para o inferno, como que voc€ nio acredita em
Deus, etc”. Tendo ele que intervir, e estimular os alunos a respeitarem o colega, que estava
exercendo o seu direito de expressar sua opinido, ¢ que a forma que eles estavam defendendo

sua fé com agressividade, mostrava de uma certa maneira a imaturidade por parte deles com
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relacdo a sua propria fé, esta questdo também estd presente na sociedade. Acontecimentos
como este reforcam prdticas ndo sO proselitistas e catequéticas nas salas de aula, mas
reforcam também prdticas como a de racismo religioso dentro das escolas, muitas vezes
disseminadas até pelos proprios docentes.

A docente formada em ci€ncias sociais também apresenta a mesma perspectiva a
respeito de sua religido nio influenciar sua prdtica pedagdgica, para ela isso ndo acontece. E
que sempre teve curiosidade acerca das religides devido as diversas perspectivas e visdes
preconceituosas que ainda existem no que ela chama de “bolha de convivéncia”, € que mesmo
sendo criada em uma familia religiosa e participar dos ritos e cerimdnias da igreja catdlica,
sempre teve em mente a separacdo entre a sua religido e o trabalho. E que sempre buscou em
suas aulas de ER, quando estdo abordando temas como politica, tenta sempre fazer essa
diferenciacdo, trabalhando a questdo da imparcialidade em diversas situagdes, “dentro da sala
de aula existe uma diversidade, e a gente precisa aprender como profissional a respeitar ¢ ndo
colocar as nossas crengas, as nossas preferéncias acima disso, acredito que na minha visdo
nunca deixet interferir ndo”.

Cabe ressaltar que embora os professores ndo queiram ou tenham a intencdo de
doutrinar, utilizam-se de materiais que o fazem. A partir disso busquei analisar 0os materiais

citados pelos entrevistados.

4.4 ANALISE DE MATERIAIS DIDATICOS

Posteriormente analisamos dois dos trés materiais citados pelos entrevistados: o
primeiro foi o material utilizado pela professora de ER, denominado “Caminhos para Deus” da
prefeitura de Petrépolis-RJ o material utilizado pelo professor de espanhol em suas aulas, da
colecdo “Descobrindo novos caminhos” de volumes com o mesmo nome. J4 a cartilha
disponibilizada pela Secretaria de Estado da Educag¢@o da Paraiba denominada “Ensino
Religioso” passou apenas por uma analise breve, tendo em vista que ndo fora utilizada por
nenhum dos docentes.

Antes de partirmos para uma andlise mais densa dos materiais cabe-nos ressaltar, no
entanto, que o material disponibilizado pela Secretaria de Estado da Educacdo da Parafba,
denominado “Ensino Religioso”, configura-se mais especificamente como um “guia
pedagdgico” como um conjunto de indicacdes. Ele contém noventa pdginas e contempla todas
as séries dos anos finais do ensino fundamental (6° ano ao 9° ano). O material segue as

indicacdes da BNCC e PCPB, mas também traz elementos complementares para cada um. O
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material faz uma breve apresentacio dos seus objetivos € em seguida traz as ementas e material
de apoio para cada série e cada bimestre dos anos finais do ensino fundamental. As ementas se
configuram por bimestre ¢ tema, unidade temdtica, objetos de conhecimento ¢ habilidades,
todos seguindo as indicagdes da BNCC. J4 os materiais de apoio trazem uma introdugdo a
temdtica e sugestdes de atividades prdticas. Por motivos de recorte, busquei trazer aqui os
exemplos de indicacOes referentes as séries foco deste trabalho, 8° ¢ 9° ano.

Na introducdo a tematica para o 8° ano a exemplo do 1° bimestre: “Influéncia das
crengas e convicgdes nas escolhas individuais e coletivas”, sdo trazidas crengas convicgdes €
filosofias em algumas religides, no texto sdo citados, como hinduismo, budismo, cristianismo e
religides de matrizes africanas como candomblé, umbanda e jurema. O contetido ¢ abordado
de maneira breve ¢ introdutéria, mas diversificada. Na sugestdo de atividades prdticas, sdo

trazidas algumas indicacdes como:

» Experiéncia de Meditacdo: Introduza os/as estudantes a pratica da
meditacio, destacando suas origens em diversas tradi¢des religiosas,
como o budismo. Os/As estudantes podem compartilhar suas
experiéncias e discutir como a meditacio pode ser uma pratica benéfica

para a satide mental.

« Estudo de Caso Etico: Apresente estudos de caso éticos baseados em
dilemas reais enfrentados por diferentes comunidades religiosas. Os/As
estudantes podem analisar e discutir as abordagens éticas propostas por

essas tradi¢des.

J4 para o0 9° ano também para o 1° bimestre: Principios e orientacdes para o cuidado na
vida nas tradi¢Oes religiosas e filosofias de vida”, aqui sdo explorados conceitos, figuras e temas
que constituem as tradi¢des religiosas, a fim de compreender as relacdes religiosas do “cuidado
com a vida”. Para isso o material busca tais concep¢des em algumas crengas e suas praticas
COmo, Xxamanismo, taofsmo, cristianismo, islamismo, xintoimso, entre outros. Para a Sugestao

de atividades podemos encontrar:

» Montagem de Exposic¢ao: Divida a turma em grupos e atribua a cada grupo
uma tradicdio religiosa especifica. Eles/as podem criar uma exposi¢ao visual
que destaque simbolos, praticas, ¢ ensinamentos relacionados a imanéncia,

transcendéncia e ética dentro da tradi¢do atribuida.
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* Projeto de Servigo Voluntirio: Promova um projeto de servico voluntario,
inspirado pelos principios éticos das tradi¢cOes estudadas. Os/As estudantes
podem se envolver em atividades que promovam o cuidado da vida, como
trabalhar em abrigos, participar de projetos ambientais ou colaborar com

organizacoes de caridade, como hospitais, orfanatos, creches, entre outros.

Em suma, a cartilha segue uma logica de guia pedagdgico, contendo textos explicando
0 tema para o professor, ajudando-o a entender o que € o debate sobre o tema e as sugestdes de
atividade de maneira diversificada, o que € bastante positivo. A questdo € que para o professor
muitas vezes 0 mais prdtico a se fazer € pegar um livro ou material diddtico que sdo mais
completos, pois se 0 docente ndo disponibilizar de tempo, € s6 se basear no livro e dar sua aula.
Nio € ideal que ele o siga como um manual, mas facilita muito o processo de preparacdo das
aulas nessas ocasides.

A questdo é que com a sobrecarga do trabalho docente hoje, isso acaba estimulando-o a
optar por alternativas mais “completas”, e abrindo mao de materiais como esse. Pois o estado
acaba por colocar uma carga hordria muito extensa, as nossas escolas pequenas fazem com que
o professor acabe tendo uma necessidade de assumir vérias disciplinas diferentes, e assim nao
tendo tempo para preparar aula para tudo. Desse modo, o docente acaba tendo que apelar para
esse tipo de expediente, usando o livro como se fosse um manual. Como foi o caso da docente
entrevistada, a qual relatou em uma conversa informal que diante da carga hordria com quatro

disciplinas, preferiu recorrer a outras alternativas como o material “Caminhos para Deus”.

4.4.1 Livro Caminhos para Deus (Prefeitura Municipal de Petrépolis)

O material intitulado “Caminhos para Deus”, parte de uma selecdo feita pela
professora, faz parte de uma cole¢do com o mesmo nome da Secretaria de Educagdo da
Prefeitura de Petrépolis-RJ do ano de 2007. O material contempla quatro apostilas uma para
cada série dos anos finais do ensino fundamental do, 6 ° ao 9°, que conta na sua construcio
com treze colaboradores sendo destes dois homens e onze mulheres e tem como coordenadora
a Professora Bianca Della Nina, que é graduada em Letras Portugués e Inglés ¢ mestra em
tecnologia educacional-educacdo a distancia.

A apostila utilizada pela docente para as aulas de ensino religioso do 9° ano contempla

de uma maneira geral as seguintes temdticas por bimestre: 1. Cidadania e convivéncia; 2.
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Ciéncia e religido; 3. Trabalho; 4. Transformagdes. O material inclui também Exemplos de
Vida, Atividades Interdisciplinares, Textos Complementares ¢ Sugestdes de Filmes.

A quarta unidade “Transformag¢des” foi a escolhida devido ser a tematica trabalhada
pela professora naquele perfodo que traz os seguintes conteddos: 4.1 A adolescéncia; 4.2
Educacdo sexual; 4.3 Amor ¢ Paixdo dos trés temas a docente fez uma pequena selecdo
utilizando apenas dois dos trés pontos dispostos, sendo eles: 4.1 A adolescéncia e 4.3 Amor e
paixdo, estes também foram os pontos que nos propusemos a analisar no material.

No tépico referente ao ponto 4.1 A adolescéncia, analisamos dois textos € uma atividade
referente a temdtica, o texto 1: A adolescéncia positiva, de autoria de Marta Bellini doutora em
Psicologia Social pela USP. No primeiro momento o texto discorre sobre questdes como
adolescéncia, pertencimento (sentimento de pertenca). O texto usa uma analogia sobre a
“memorias dos voos”, referindo-se a como os adolescentes 2 medida em que crescem
compartilham experiéncias com o0s grupos com 0s quais se sentem pertencentes. E como essa
fase os marcam ndo sO individualmente, mas coletivamente e socialmente, sendo o0s
adolescentes “a mudanga que o mundo vai ter” , exemplificando os movimentos de
contracultura, hippies, e etc.

A medida que avancamos na andlise do material, percebemos que os textos tendem a
uma abordagem mais conservadora, tendenciosa e com aspectos dogmdticos, a exemplo do
texto 2:”Como vale a pena viver?” do Mons. Paulo Daher (1931-2019), ex -professor da
Universidade Catdlica de Petrépolis durante trinta anos. Tais questdes ficam mais evidente a
medida em que o texto passa por tematicas como: caldnia, prisdo, uso de drogas e suicidio, de
uma maneira pouco atrativa e melodramdtica.

O texto discorre sobre a vida de trés jovens adolescentes de quatorze € quinze anos,
“uma jovem desportista” (Celita), que pratica bullying e calinia contra os colegas, que “ndo
gosta de estudar”, quase acabou presa e apanhou por ter mexido com “um filho de militar”. O
outro € um rapaz (Davi) que dava festas particulares com muita droga bebida e sexo, até que
em uma delas teve uma overdose quase morreu e apenas uma amiga o ajudou em sua
recuperacdo; ¢ a terceira ¢ Udltima “era a melhor aluna do colégio” (...) (Laura). Todos
gostavam dela (...) e seus pais eram pessoas bonissimas, cristdos participantes, encontreiros”
(Daher, 2007). Até conhecer “um rapaz de fora, JUSTO figurdo, falador inteligente,
contestador e que derruba qualquer argumento a favor da igreja”, ele conquista a amizade
dela “com jeitinho” e em um dado passeio tanto a assediou que” conseguiu tudo dela”, contou
para todos € o texto se encerra com a seguinte frase: “Laura, desesperada, suicidou-se”.

O texto acompanha ainda uma atividade com 9 questdes dispostas da seguinte maneira:

1) Porque Laura se suicidou? O que lhe faltou?
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2) Existem tipos de colegas como Celita, Davi, Justo. O que se deveria fazer para ter

sua prépria identidade e opinido e ndo se deixar levar por eles?

3) Uma boa educacio basta para que tudo dé certo na vida? Qual a responsabilidade de

cada uma?

4) Sadde, dinheiro, simpatia, convencimento, inteligéncia, familia, Deus. O que vale

mais na vida das pessoas? Por qué?

5) Escreva um pouco sobre vocg.

a) Eusou assim:

b) Gosto de:

¢) Detesto:

d) Admiro:

e) Naio admiro:

f) Meus ideais sdo:

g) O que me angustia é:

6) Voce acha importante conhecer a si mesmo? Por qué?

7) O que voce diria hoje a Deus?

8) Se pudesse modificar algo no mundo ou em voc€, o que mudaria?

9) Quais sdo seus grandes questionamentos ou ddvidas em relagdo a0 mundo em que
estd vivendo?

Podemos perceber que tanto o texto quanto a atividade abordam temadticas sensiveis, de
modo tendencioso e, aparentemente, sem embasamento tedrico. Construindo narrativas
sensacionalistas e estereotipadas que, no final nao passam uma mensagem objetiva ou nitida
sobre o que afinal o texto busca passar. A atividade também ndo acompanha esse processo e
acaba por trazer questdes desconexas até infimas ao assunto, a exemplo das alternativas, quatro,
cinco e sete. Em todo caso, o texto acaba trazendo uma abordagem melodramética sobre o tema,
e tende a uma certa culpabilizagio da vitima por “se deixar levar” em dada situacio.

Se o tema por um acaso viesse a ser debatido em sala, buscando essa possibilidade de
didlogo com as ciéncias sociais, poderfamos buscar trabalhar dentro dos estudos de Emile
Durkheim sobre o suicidio. E a partir disso compreender como essa culpa e essa vergonha
fazem parte de construgdes sociais, e como a construcdo da nossa imagem se dd nessas
interagdes. Para entendermos em que medida precisamos pensar nossos principios/ valores de
uma forma nio tdo dependente da que estd sendo colocado no texto como “pressdo”, e como é
importante manter um senso de coletividade em uma situagdo como essa, partindo de uma

andlise sociologica.
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Segundo a pesquisa realizada pelo Centro de Integracdo de Dados e Conhecimentos para
Satde (Cidacs/Fiocruz Bahia), em parceria com pesquisadores de Harvard “A taxa de suicidio
entre jovens cresceu 6% ao ano no Brasil entre os anos de 2011 e 2022. J4 as taxas de
notificagdes por autolesdes na faixa etdria de 10 a 24 anos aumentaram 29% a cada ano nesse
mesmo periodo.” (Sebastido, 2024). Tais dados s6 ressaltam a importancia e a urgéncia do
trabalho em torno do tema, mas que este seja abordado de uma maneira adequada ¢ com a
sensibilidade ¢ o cuidado de que se precisa. A escola campo ji4 ndo se trabalha mais o
setembro amarelo, pelo receio da instituicdo estar causando gatilhos nos alunos, uma vez
comprovado que os indices de suicidio tendem a aumentar em setembro.

No capitulo seguinte 4.3 “Amor e paixdo”, foram analisados dois textos ¢ uma
atividade para andlise, sendo um dos textos do tdpico anterior 4.2 por ter chamado bastante
atencdo enquanto analisava, este serd abordado primeiro. O texto em questdo € do capitulo 2
do topico

4.2 “Educagdo Sexual”, denominado “Liberdade Sexual” de Cristian Gdes, escritor e Dr. em
Comunicacdo e Sociabilidade pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O texto se
propde a trabalhar assuntos como: homossexualidade, AIDS, relagdes sexuais, IST’s, etc;
abordados ainda em suas nomenclaturas antigas e ndo mais usuais (homossexualismo e DST’s).

De inicio é possivel perceber no texto que o autor responsabiliza o que ele chama de
“escola a avangada”, “adultos irresponsaveis”, “propagandas (ndo disse quais) e “grupo de
iguais” de pressionarem os jovens a entrarem na vida sexual mais cedo, sem trazer sequer algum
embasamento tedrico para essas afirmacdes.

Discorrendo ainda sobre temas como “A evolugdo sexual dos ultimos 30 anos” que
segundo ele “partiu da necessidade que as pessoas sentiram em soltar as rédeas da moral ¢ da
tradi¢do”, e que partindo desse pensamento surge o Woodstock. Desenvolve ainda sobre o
aumento dos indices de IST 's nas jovens de 13 a 19 anos que, segundo ele, se da “devido ao
inicio precoce da atividade sexual com homens de maior experi€éncia sexual ¢ mais expostos
aos riscos de contaminagdo por “DST” e pela AIDS” (Goés, ano, p. 62).

E termina ainda fazendo uma analogia sobre o sexo casual, relacionando-o ainda como
uma das consequéncias dos que chama de “abortos de quintal, coragdes partidos, drogas para
impedir a dor (...)”. E continua: “Comida de lanchonete ¢ rapida, esta na méo e tem aparéncia
melhor que o sabor”, e finaliza o texto impondo ainda uma postura moral sobre no que diz
respeito a pratica sexual, “pode parecer retrogrado, mas a mensagem crista-catdlica, de propor
sexo somente apds o casamento, € a opcdo mais responsdvel para uma adolescéncia e juventude

saudavel e madura. Pensem nisso!” (Goés ano, p. 62 ).
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O texto ainda € acompanhado por uma atividade com 6 questdes elaboradas sobre as
questdes antes debatidas:

1. Vocé ji encontrou adultos que falaram com vocé sobre sexo? Que afinidade vocé tem
com essa pessoa?

2. Concorda com a maneira de falar de sexo dos meios de cominacagdo? Quais 0s aspectos
positivos e negativos do modo como esta informagdo estd sendo veiculada?

3. “Ou ndo sabeis que vosso corpo € o templo do Espirito Santo, que habita em vos,
proveniente de Deus, e que ndo sois de vos mesmos”? Corintios 6:19. De que forma se
estd desvalorizando o corpo ao deixar-se levar por uma prdtica sexual irresponsdvel?

4. Como podemos glorificar a Deus através do nosso corpo?

A seu ver, hd alguma relacdo entre amor e sexo, ou sao coisas completamente difentes?

6. Comente a seguinte afirmacgdo: “Nenhum de nos pode crescer se ndo tiver reunido,

espirito, coragdo e corpo.” (Goés, 2007, p. 62 )

O texto ¢ a atividade de Cristian Go6es foram escritos exclusivamente para o material
da prefeitura de Petrépolis, e propdem-se a trabalhar a temdtica sobre educagdo sexual, apesar
de ser um tema delicado e que normalmente tende a uma imposi¢do da perspectiva daquele
que estd falando ou fazendo.

A ideia € vélida e hd sim de fato uma grande necessidade de se abordar e debater esse
tema em sala de aula, mas existe um cuidado que se precisa ter ao fazer isso, tendo em vista
que a medida em que lidamos com um ptblico plural como uma sala de aula, existe a
possibilidade real de um desses jovens jd ter sofrido algum tipo de abuso. Desse modo nio se
pode simplesmente tratar do tema de forma invasiva e indelicada, € preciso que se dé um
tempo ¢ uma forma desses sujeitos pensarem e falarem quando ou se sentirem a vontade.

Portanto, quando se estd falando de sexualidade e vida sexual propriamente dita
fazem-se necessdrio dindmicas que permitam o anonimato do discente e que eles possam
colocar perguntas ¢ relatos sem se exporem e devidamente filtrados pelo professor(a). Pois em
alguns momentos haverd questdes que simplesmente ndo poderdo ser expostas da maneira que
foram escritas para serem lidas na turma, estas devem ser abordadas e mediados pelo docente
de forma adequada, este poderd identificar através disso situagdes se necessdrio de solicitagdo
de um psicélogo escolar ou até mesmo o conselho tutelar, tudo isso deve ser conduzido por
quem estd lidando com assunto de maneira responsdvel, consciente e coesa.

Percebeu-se que tais questdes ndo foram identificadas na elaboracido do texto nem da

atividade proposta pela prefeitura de Petrépolis, na qual pode-se notar um certo anacronismo
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de ideias com relagdo ao tema, bem como apesar de discreta uma certa imposicio de juizo de
valor por parte do autor com requintes de proselitismo, que se evidenciam ainda mais nas
questdes trés, quatro e seis.

Uma discussdo como essa deve ser feita e embasada com dados atualizados, que podem
ser encontrados por exemplo no Ministério da Satde, para abordar temas como as epidemias de
IST 's que vém emergindo nesses dltimos anos, como a sifilis. A abstinéncia sexual é uma das
formas de prevencio sim, mas diante do fato de que a escolha € dos jovens, o capitulo do livro
acaba negando ao adolescente o direito a informacio, a possibilidade de se proteger se ele ndo
optar por se abster do sexo, tendo em vista que ndo hd mengdes sobre os métodos preventivos,
como camisinha, pflula do dia seguinte, contraceptivos, etc. Indicando aos jovens por exemplo
onde h4 distribuicdo desses materiais, garantindo o acesso a essas informacdes.

Trazendo essa andlise a luz das ciéncias sociais, podem ser feitas discussdes de como e
a quem compete garantir o direito a essas informacdes, e por que isso € importante para o
Estado independentemente se eu acredito que € melhor que os jovens se abstenham e que os
casais sejam monogidmicos. Pois assim, ¢ mais vantajoso para o Estado, trabalhar na
perspectiva da reducdo de danos e da prevencdo, e da garantia dessas informacgdes, visto 0s
gastos anuais com a sadde ptblica com tratamentos, por exemplo, trazendo dados como,
quanto se gasta anualmente com tratamentos para HIV, entre outras informagdes pertinentes
que enriquecam este debate.

H4 também uma citacdo ao fato de algumas meninas terem uma iniciacao sexual precoce
com homens mais velhos. E novamente aqui caberia um didlogo com as ci€ncias sociais. Como
e de que maneira as temdticas de género podem ser mobilizadas aqui, para ajudar as meninas
a problematizarem a situacdo inerentemente de submissao que elas sdo colocadas, quando tem
essas iniciagdes sexuais com pessoas mais velhas. Como, por elas estarem em uma posicdo de
fragilidade e de vulnerabilidade em vdrios sentidos, tanto pela questdo de género, como a
questdo da idade, inseguranca, e todas as coisas que vém junto com a adolescéncia. Questdes
como, auto afirmacio, de nio parecer infantil, entre outras, e que vdo fazer com que seja muito
dificil, por exemplo, elas exigirem aos parceiros o uso da camisinha ou de contraceptivos, por
exemplo.

Retornando ao topico 4.3 “Amor e Paixdo”, este que estava sendo trabalhado pela
professora selecionamos o texto 3: “ Eros e Psiqué: intriga no mundo dos deuses”, que retrata
a historia dos deuses que dao titulo ao texto, no qual a deusa Vénus (deusa do amor), com inveja
da beleza de Psiqué encarrega o proprio filho (Eros) de envenend-la com uma flechada e como
castigo, se apaixonaria pela primeira aberracdo que visse. Eros, encantado com a beleza de

Psiqué
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se atrapalha, flecha a si mesmo e se apaixona perdidamente por ela. O texto para por af e
recomenda o resto da histéria nos “textos complementares”.

Apés o texto, hd uma sugestdo: “Para Refletir: Para sempre? Um amor pode ser
eterno? Durar para sempre?”, seguido de uma atividade contendo apenas uma questdo: “1. A
histéria da humanidade registra um nimero sem-fim de grandes casos de amor: Romeu e
Julieta, Abelardo e Helofsa, Tristdo e Isolda, Olga Bendrio e Luiz Carlos Prestes, Lampido ¢
Maria Bonita. Escolha uma dessas historias, pesquise e apresente para a turma.”

H4 também sugestdo para aprofundamento do tema como “texto complementar”:
“Eros e Psiqué”, “Amor I love you” (musica da artista Marisa Monte) e o filme “Um amor
para recordar” indicados no material nas respectivas pdginas 89, 92 e 94, mas ao analisar ao
analisd- lo constatei que as indicagOes encontram-se equivocadas e que as paginas referentes
as indicacdes sdo 83, 85 e 87 respectivamente.

A ideia de trazer no material um pouco da mitologia greco-romana para abordar o tema,
evidencia o que venho descrevendo anteriormente sobre a possibilidade de diversificacdo dos
conteddos a serem trabalhados na disciplina com outras dreas e objetos do conhecimento, com
uma proposta diferente e fora dos paradigmas dogmaticos.

Isso nos faz refletir sobre as condicOes reais dos materiais dispostos para serem
trabalhados pelos docentes na disciplina, e como isso pode impactar consideravelmente na
formacdo do juizo de valor, critico € de desconstrucdo dos paradigmas. Como também se estes
materiais conseguem remeter de fato ao que se € proposto pelos documentos curriculares, seja

a nivel nacional, regional ou estadual.

4.4.2 Livro Descobrindo novos caminhos (ed. FTD)

O material “Descobrindo Novos Caminhos”, faz parte de uma cole¢gdo com 0 mesmo
nome da FTD S.A. do estado de Sdo Paulo do ano de 2006 para o Ensino Religioso, contendo
um livro diddtico para cada um dos anos iniciais e finais do ensino fundamental (1° ao 9°).
Devido ao recorte de série ¢ dos conteddos trabalhados pela professora (Amor e paixdo), foi
lecionado o material referente ao 9° ano, que contém 149 pdginas no total dispostas em quatro
unidades com quatro temdticas cada. Escrito por Therezinha Motta Lima da Cruz, catequista €
ex-assessora nacional de catequese, foi também o material disponibilizado pelos docentes
cujos filhos frequentavam uma escola de ensino confessional de uma cidade do Cariri Ocidental
Paraibano, disponibilizando-os para a escola para uso dos professores responsdveis pela

disciplina.
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O conteddo escolhido para a andlise foi referente a 2° unidade, capitulo 7: “O amor ¢
lindo...e poderoso!” Na pdgina 69 do material. Neste capitulo a autora inicia a discussio sobre
a temdtica discorrendo sobre como o amor € retratado através de filmes, a exemplo de Shrek, a
Noiva Caddver ¢ Homem Aranha. Destacando nas histérias o real protagonista (0 amor),
trazendo um destaque a histéria de Romeu e Julieta, ¢ como eles retratam isso
simbolicamente apesar de suas mortes precoces. Partindo dessa andlise, a autora traz uma
reflexdo sobre como a historia desses personagens ndo passou por um marcador importante:
a convivéncia e o tempo”, trazendo apos isso algumas reflexdes, como: “Pense como € bonito
ver: Casais j& bastante idosos se querendo bem como namorados”, “Os dois se apoiando ao
longo da vida, um consolando o outro nas dificuldades. “(...) avés que se amam e olham os
netos como continuacdo da histéria de amor de sua juventude” (Da Cruz, p. 66, 2006)

Mais adiante a autora aborda mais alguns pontos relacionados ao contetido, como
quando o amor mal direcionado pode ser também algo que pode nos fazer mal, mencionando,
por exemplo, “A sabedoria popular quando diz quem brinca com fogo acaba se queimando”
sendo algo que segundo ela, exige sabedoria e maturidade, trazendo questdes que
problematizam essa ideia como: “o que € € 0 que ndo ¢ amor. Por exemplo: cidime faz parte do
amor? Até que ponto? Amor exige que cada um ceda um pouco a favor do outro? Onde fica o
limite dessa condescendéncia mutua?”

Ainda na problemdtica a autora ressalta sobre os perigos que uma sociedade que
transforma tudo, inclusive o ser humano em objeto de consumo, que pode por consequéncia
tirar 0 amor de rumo, demonstrando em alguns exemplos, citarei apenas um aqui, como: “O
ambiente, cercado de apelos sexuais por todos os lados, pode levar gente muito jovem a queimar
etapas, perdendo fases bonitas e importantes do namoro e criando outros problemas.”

A partir de toda essa discussdo, entra em pauta a questdo da religiosidade, mais
especificamente o viés catolicista, no qual a autora ird voltar-se a Biblia citando os casos de
amor que nela sdo narrados como por exemplo o casamento de Isaac e Rebeca citando o livro
de Génesis 24, 67 “Desposou-a ¢ ela tornou-se sua mulher muito amada. E desse modo Isaac
consolou-se da morte de sua mae”. Nao fica claro ao certo como essa passagem se concatena
com o que estava sendo discutido anteriormente, dando abertura a interpretacdes defasadas por
parte daqueles que a leem. Apds a indicacdo da passagem biblica ela indica outro livro, o
Cantico dos Canticos (Ct 8,6-7).

Posteriormente, o capitulo perpassa também sobre questdes matrimoniais e suas
cerimbnias ainda sobre a vertente catélica, desenvolvendo também o debate acerca de como o

amor matrimonial serve como pilar para manter a “familia unida”, finalizando com a seguinte
2
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questdo reflexiva: “n3o seria bom se mais casais conseguissem envelhecer juntos, um
complementando o outro e dando a todos uma esperanca maior na forca construtiva do amor?”
(Da Cruz, p. 69, 2006).

Ao final de toda a discussdo e reflexdo é proposta uma atividade contendo cinco
questdes abertas sobre o contetido trabalhado. destas cinco exemplificarei aqui duas delas, a
questdo 2 e a questdo 4. A segunda questdo € voltada a uma fala do ex-jogador de futebol
Zico, o qual retrata suas experiéncias como pai e marido. E importante ressaltar que cada uma
das questdes propostas contém indicagdes para auxiliar o professor na resolucio das perguntas
como esta. Logo apds a questdo hd a seguinte indicacio: “Ouga as opinides da turma sobre as
declaracdes de Zico. Como deve ser um relacionamento para que as coisas acontecam desse
jeito? Para que um sustente o outro em todos os niveis, necessitam de relacdes de parceria, e
ndo de dependéncia ou competicdo para ver quem leva mais vantagem. Veja se a turma conhece
outros casais que vivam esse tipo de reciprocidade.” (Da Cruz, p. 70 e 71, 2006).

A fala em questdo foi retirada de “Zico conta sua historia, Sao Paulo, FTD, 1996, p. 37
e 39”. A questdo prossegue e termina da seguinte forma: “Leia Gn 2,24. Sublinhe, no texto
anterior, as frases que mais se aproximam da ideia de serem os dois “uma sé carne”, com a
seguinte indicacido para o professor do que o aluno deveria fazer: “Sublinhar as frases: Hoje,
eu, no mundo, sou também ela, o Jinior, 0 Bruno e o Thiago. Quer dizer, uma coisa s0.”

J4 a quarta questdo distancia-se um pouco das pautas religiosas € concentra-se em
outros exemplos, como filmes ¢ literatura da seguinte maneira: “Muitos sdo os filmes ¢ livros
com histérias que tratam do amor do casal. Lembrem-se alguns dos seus preferidos:”,
acompanhado da seguinte sugestdo para o professor: “As respostas sdo pessoais. Alguns
alunos podem ser convidados a contar a turma por que preferem esses filmes. Algum grupo
pode querer fazer sessdes domésticas para assistir a filmes recomendados pelos colegas.”

Podemos perceber que apesar do cardter confessional, o material pode ser sujeito a
recortes pelo professor, desde que ele se distancie dessa perspectiva, dando-o a oportunidade
de trazer outros complementos, que nao seja o da abordagem catequética. Visto que uma boa
parte da discussdo pode ser trazida sem tanto proselitismo, a medida que o material busca
retratar o amor em seus mais diversos dmbitos e caracteristicas em filmes, animagdes, livros,
etc. antes de fato entrar na esfera religiosa e sugerir um textos e canticos biblicos.

Nessa secdo material mostra-se um pouco distinto do anterior, da estruturacdo aos
conteudos trabalhados, mas ainda assim constitui-se sob bases confessionais, sendo elaborado
para escolas com o mesmo cardter. Em comparacdo ao material elaborado e fornecido pelo
governo municipal do (RJ), hid de fato um problema sobre como essas questdes

acabam sendo
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trabalhadas nele, pois hd um Estado laico acima de tudo a ser respeitado, e ambos 0s materiais
fogem a essa logica.

Faz-se importante lembrar que estamos nos referindo ao Ensino Religioso, assim,
falando de questdes como autoconhecimento, relacdes humanas e de certa forma até de
educacdo emocional e moral. Nesse sentido, em seu livro “ A Educa¢do Moral” Durkheim
(1925, p. 24), traz a perspectiva de que quando educamos tentando impor uma regra, niao
conseguimos nada com isso. Logo, a educacio que funciona para o sujeito, € ser socializado de
acordo com 0 necessdrio para uma sociedade se manter coesa, € a socializacdo a partir da qual
essa moralidade € incorporada na construcdo do sujeito. Desse modo o sujeito tem de ter
autonomia para tomar suas decisdes, ele passa a cumprir a regra porque ele acredita nela e ndo
porque estd sendo constrangido ou ameacado. Nesse sentido, os materiais acabam se mostrando
falhos para o proprio propésito a que eles se propdem a cumprir, a0 passo que seguem um

caminho oposto ao que hd proposto nos documentos oficiais e até na constituicdo.

4.4.3 Impactos dos materiais didaticos sobre a pratica de ensino

Fica ainda mais evidente o viés de cada material quando destrinchados a partir de uma
andlise um pouco mais minuciosa. E possivel perceber assim, que em ambos os materiais hd
um cardter cristdo, o que vai de encontro com o que se € proposto de fato para a disciplina,
contradizendo os objetivos de uma abordagem diversificada proposta, por exemplo, nos

documentos curriculares.

Quadro 6: Analise do material didatico:

Categorias de Caminhos para Deus Descobrindo novos

andlise//Livros Secretaria de Educacdo Prefeitura de | caminhos Ed. FTD
Petropolis

Unidade analisada 4° unidade: Transformacdes 2° unidade : homens e

mulheres constroem

Topicos em que 0 Cap. 4.2 Educacio Sexual Topico 5: Uma parceria
tema se divide nos Texto 1: Sexo, afeto... Amor criativa
capitulos Texto 2: Liberdade sexual “Deus criou o ser humano a
Texto 3: O homissexualismo (sic) sua imagem, a imagem de
Deus Ele o criou, homem e
Cap. 4.3 Amor ¢ Paixao mulher Ele os criou.” Gn 1,

Texto 1: Um Caso de Amor 27
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Texto 2: Perguntas
Texto 3: Eros e Psiqué

Topico 6: E a famfilia, como
vai?

“O lago que une a sua
familia verdadeira nio ¢ de
sangue, mas de respeito e
alegria pela vida um do
outro.” Richard Bach

Topico 7: O amor € lindo. ..
e poderoso!

“Tao bom morrer de amor! ¢
continuar vivendo...” Mdrio
Quintana

Topico 8: Mulheres que
fazem historia

“Todas as geragdes me
chamario bem-aventurada”

Conceitos, teorias,
termos e/ou autores
abordados

Conceitos/Termos:

Homossexualismo (sic)
Homossexualidade/Homossexual
Doengas sexualmente transmissiveis
(DST"s) (sic)

Libertinagem

Revolucido sexual

Campo sexual

Igualdade

Liberdade sexual

Moral

Tradicdo

Desvios de comportamento (sic)
Escola avancada

Cultura

Lesbianismo

Discriminagdes

Género

HIV/Aids

Machismo

Autores citados :

Friedrich Schiller- Filosofo
Platdo- A republica

Socrates- O banquete

Lufs de Camdes- poeta

Carlos Queiroz Telles- Escritor,
poeta e dramaturgo

Conceitos/Termos:

Amor

Convivéncia

Vida

Sabedoria popular
Maturidade

Citime
Condescendéncia
Objeto de consumo
Prazer

Relacio sexual
Doencas sexualmente
transmissiveis (DST’s) (sic)
Intimidade
Gravidez

Sexo

Deus

Biblia

Religides

Culturas
Sacramento
Familia

Citime

Autores citados:

Nio ha.




79

Perspectivas
religiosas abordadas
sobre o tema

Cristianismo (principios cristaos,
sexo pos 0 casamento, moral ¢
tradi¢do critds nas relagdes
amorosas, 0 corpo como um templo)

Mitologia grega (a historia de Eros e
Psiqué)

Budismo, hinduismo, islamismo,
islaminsmo, cristianismo (como
religides que ndo consideram
“normal” (sic) alguém se assumir
como homossexual)

Anatomicamente (0
homossexualismo (sic) ndo se
revelaria natural, porque 0 homem e
a mulher sdo complementares do
ponto de vista fisico).

Judaioco-crista (condena com
veeméncia a pratica homossexual,
vendo nela um pecado pois fere as
leis naturais e divinas (sic)

Cristianismo (principios
Cristaos, sexo apos o
casamento, a historia Isaac e
Rebeca, manter a familia
unida para o bem dos filhos
o corpo como algo sagrado,
0 casamento como o
sacramento do matrimdnio )

Evangélico: (nas igrejas
evangélicas ndo se considera
sacramento a unido
matrimonial)

Juizos de Condenacdo ao sexo fora do Condenagdo ao sexo casual
valor/prescri¢des casamento
morais Associacdo do amor
Condenagdo ao uso de drogas romantico a0 amor materno
como algo almejado
Condenagdo a homossexualidade
Resposabiliza¢do do suicidio ao
individuo que o pratica
Imposi¢cao de moralidade
Argumentos e/ou A “libertinagem” sexual leva a Associagdo do amor como

dados elencados
para defender a
postura moral
prescrita

gravidez precoce e as “DSTs”

Se voce se deixar levar por certos
tipos de colegas isso pode te levar ao
suicidio “Porque Laura se
suicidou?O que lhe faltou?”

Associacdo de certos grupos a
iniciacdo cedo na vida sexual por
parte dos jovens “nossos
adolescentes (...) estdo cada vez

pilar responsdvel para
manter uma familia unida “o
amor do casal € importante
também para manter a
familia unida e dar
seguranga aos filhos.”




80

mais pressionados a entrar na vida
sexual pelo grupo de iguais, pela
escola “avangada”, por “adultos
irresponsaveis”, pelas propagandas,
etc.”

Imposi¢ao de juizo de valor com
relacdo aos comportamentos sexuais
“(...) propor o sexo somente apos 0
casamento, ¢ a 0p¢ao mais
responsdvel para a adolescéncia e
juventude sauddvel e madura.
Pensem nisso!”

Relacionar o corpo a algo divino e
sua desvalorizacio a prdticas sexuais
irresponsaveis “Ou ndo sabeis que o
vosso corpo € o templo do Espirito
Santo, que habita em v0s,
proveniente de Deus, e que ndo sois
de vés mesmos?” Ct 6:19

Utilizar da anatomia para justificar
homofobia “anatomicamente, o
homossexualismo (sic) ndo se revela
natural, porque homem e mulher sdo
complementares do ponto de vista
fisico”

Correspondéncias Correspondéncia com a Correspondéncia com a
com a BNCC competéncia 3 para o ER competéncia 3 para o ER
- Reconhecer e cuidar de si, do - Reconhecer e cuidar de si,
outro, da coletividade e da natureza, | do outro, da coletividade e
enquanto expressio de valor da vida | da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida
Incompatibilidade com principios
das competéncias 1,2,4,5e 6 Correspondéncias com a
competéncia 5 para o ER
-Identificar e acolher
sentimentos, lembrangas,
memorias ¢ saberes de cada
um.
Incompatibilidade com os
principios das competéncias
1,24¢6
Correspondéncias correspondéncia com as Habilidades | correspondéncia com as
com os documentos | -(EFO4ERO1) Identificar ritos Habilidades
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curriculares da presentes no cotidiano pessoal, -(EFO4ERO1) Identificar
Paraiba familiar, escolar e comunitdrio ritos presentes no cotidiano
pessoal, familiar, escolar e
cOmMuNitario
-(EFO6ERO03) Reconhecer,

em textos escritos,
ensinamentos relacionados a
modos de ser e viver

Fonte: Autor do trabalho

Destaca-se de maneira preocupante, o fato de um material disponibilizado por um
6rgdo municipal ser tdo moralista ¢ proselitista quanto o préprio material produzido para as
escolas confessionais. O material da Prefeitura de Petrépolis, chega de certo modo a ser
ofensivo e discriminatdrio, principalmente contra a comunidade LGBTQIAPN+, em dados
momentos. Ao abordar sobre amor e relagcdes amorosas a comunidade é posta em um lugar de
“promiscuidade”, até mesmo associada a doencas como o HIV. No material Descobrindo
Novos Caminhos, a comunidade sequer ¢ abordada na temdtica. Além disso, ambos o0s
materiais trazem grande juizo de valor, ¢ em certos momentos discretos ou ndo, tentam impor
i8s0 aos leitores.

Dentre outras tantas questdes, 0os materiais mostram-se a seguir um caminho contrdrio
ao que tange a laicidade do estado, o respeito a diversidade e alteridade como indicados nas
propostas da BNCC e PCPB. O que nos traz a reflexdo dos perigos de um ensino que ao invés
de desconstruir preconceitos e tratar da diversidade, faz 0 movimento reverso, € como isso
impacta diretamente no desenvolvimento intelectual dos discentes. Levando em consideracdo
que cada professor tem um viés ideolégico, e que nem todos buscam fugir dos vieses
apresentados, tais materiais também podem servir de aparato ideolégico para reproducdo desses
preconceitos.

O ER vive suas dicotomias, podendo assumir diferentes facetas a depender de quais
pilares estd sendo baseado, pode ser um grande reprodutor de preconceitos e proselitismos,
como também desconstrutor dessas mesmas ideias. Vai depender de quais ferramentas estdo

sendo utilizadas na realizacdo das aulas, e muito de quem as estd usando.

5. Uma experiéncia de intervencio pedagogica
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Para avaliar a viabilidade da proposta, comecei testando elaborar e aplicar uma
sequéncia diddtica (Apéndice D), que dialogasse com a temadtica e os contetidos que a professora
estava trabalhando naquele bimestre. Os temas que estavam sendo trabalhados naquele
bimestres eram “A adolescéncia” e “Amor e paixdo”, para cada um tracei os seguintes
didlogos, para trabalhar as temdticas: 1-“A adolescéncia”: Ritos de passagem da adolescéncia
para a fase adulta em diferentes culturas; Exemplos de ritos de passagem; 2-“Amor e paixao”:
Durkheim: solidariedade social e pertencimento social (amizade, casamento e religido);
Exemplos de solidariedade e pertencimento social na vida cotidiana e 3-“Amor e paixdo”:
Bauman: Amor liquido; Relagdes conjugais (casamento) em diferentes religides.

Devido a mudancas no calenddrio da escola s6 consegui dar duas das trés aulas
propostas a 1° ¢ a 2°, j4 a 3° aula ficou como sugestao para a professora trabalhar em aulas
futuras.

Em ambas as aulas ministradas, os alunos foram participativos, fazendo perguntas e
trazendo contribuicdes sobre os contetidos apresentados. Quando apresentei o rito de passagem
do povo Harmar na Etiépia* no qual homens de diferentes idades saltam por cima da maior
quantidade de vacas que conseguirem sem cair, estando completamente nus. E se conseguirem
realizar o feito, passardo para a fase adulta (independentemente da sua idade), desse modo
estando aptos a se casarem. Apds a explicacdo, a turma instigou-se a fazer diversas perguntas.
O mesmo ocorreu durante a apresentacao dos demais ritos exemplificados. O objetivo aqui era
dialogar com as perspectivas tedricas da antropologia e da religido sobre 0 mesmo objeto, os
ritos de passagem, trazendo contribuicdes de ambas as vertentes, para apresentar a diversidade
cultural e religiosa dos diferentes povos.

J4 na segunda aula, sobre Durkheim: solidariedade social e pertencimento social
(amizade, casamento e religido), também trouxe exemplos, dessa vez de como a solidariedade
e pertencimento social se manifestam na vida cotidiana. Dando &nfase assim a como isso ocorre
em algumas religides/crengas, e como esses elementos compdem os modos de pertencermos
aos grupos sociais. No exemplo sobre os casamentos e relagcdes amorosas, um aluno da turma
que tem deficiéncia visual fez um breve relato de como essas relacdes aconteciam em sua
vida, contribuindo assim para a desconstrucio do capacitismo e estigma que envolve as

pessoas com deficiéncias de namorarem, casarem, terem filhos, etc.

5.2 Ferramentas das ciéncias sociais para o ensino religioso

4 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA. Ritos de Passagem. Disponivel em:
http://www.ensinoreligioso.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php ?storyid=278.



http://www.ensinoreligioso.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=278

83

Partindo de um olhar minucioso através do quadro de andlise foi possivel identificar
tendéncias proselitistas em ambos os materiais, pouca compatibilidade com os documentos
oficiais, pouco arcabouco tedrico para fomentar a discussio, e assuntos sendo tratados de forma
pouco adequada.

Diante disso faz-se necessdrio que tais discussdes dispunha de materiais que busquem
distanciar-se de proselitismo, preconceitos e diante até da sensibilidade de alguns conteddos.
Assim a proposta das Ciéncias Sociais surge como base para tais discussdes, podendo ainda
contribuir com autores/pensadores que dialoguem sobre o que estd sendo proposto para a
disciplina e fornecendo a desestigmatizacdo de conceitos, quebra de tabus e apresentacdo de
outras perspectivas sobre assuntos como questdes de diversidade cultural, religiosa e sexual.
Tendo em vista que muitos assuntos atravessam ambas as disciplinas, busquei aqui fundir as
duas percepgdes em busca de indicar um caminho para a prética docente com relacdo aos
temas e contetidos trabalhados no componente curriculo de ER.

Assim, partindo de uma andlise sobre a pritica docente, dos materiais utilizados e dos

conteddos trabalhados na disciplina de ER, no 8° e 9° ano, busquei aqui trazer contribuicdes

tedricas e conceituais das Ci€ncias Sociais para o componente curriculo do ensino religioso.

5.3 IDEIAS PARA O ENSINO RELIGIOSO COM FERRAMENTAS DAS CIENCIAS

SOCIAIS

Quadro 7: Contribuicdes das Ciéncias Sociais para o Ensino Religioso

Objetos BNCC/ Habilidades BNCC | Temas, conceitos ¢ | Exemplos possiveis | Dindmicas e/ou
Conteddos da 8° ano Ensino teorias das Ciéncias | para ilustrar ideias | atividades
Proposta Curricular | Religioso Sociais € argumentos

do Estado da

Parafba (PCPB)

para 0 ER

Crengas, (EFO8ERO1) -Fato social Explicagdo entreas | Separar a turma em
convicgoes € Discutir como as crengas e as acdes | pequenos grupos e
atitudes crengas e -As formas cotidianas. De sugerir que eles

- Escolhase convicgdes podem | elementares da vida | como nossas dramatizem
diferencas influenciar escolhas | religiosa escolhas/agdes por | algumas dessas
culturais; e atitudes (Durkheim) mais simples que situacdes;

- Os principios pessoais sejam, fazem parte

¢éticos das tradi¢des | coletivas. -Socializacdo: O de uma constru¢do | Exibir videos e/ou
religiosas; (EFOSER02) individuo como ser | social, e do nosso imagens referentes;
- As exigéncias e Analisar filosofias | social processo de

qualidades éticas de vida, (Durkheim) socializagdo Trazer algumas

do procedimento manifestagoes ¢ inclusive as de perguntas

humano na pers- tradi¢cdes religiosas | -Imaginagdo cardter religioso, ¢ | problematizadoras
pectiva da tradicdo | destacando seus Socioldgica que nos faz para didlogos em
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religiosa. principios éticos. (Wright Mills) sentirmos assim sala, como:
pertencentes auma | -“Como areligido
cultura, crenga, cria um senso de
povo, etc; como: pertencimento?”
-“Como a religido
participa da
Pedir a bengdo formacdo de nossa
identidade?”
Ave Maria- Lufs
Gonzaganasrddios | -“Como a religido
4s 18:00 direciona a
conducdo de nossas
Benzer-se ao passar | vidas/conduta
em frente de uma ética?”
igreja
Pular sete ondinhas
no ano novo
Doutrinas (EFO8ERO03) -Oqueé Apresentar Trazer exemplos de
religiosas Analisar doutrinas | Etocentrismo? brevemente o como isso se
- Orientagdes éticas | das diferentes (Evandro Rocha) significado de manifesta como,
de vida, nasnormas | tradi¢desreligiosas | -Diversidade cultura e suas clubes de futebol
e crengas das ¢ suas concepgdes cultural ereligiosa; | diversidades, com estdo se adaptando
tradi¢des religiosas. | de mundo, vida e énfase nasreligide; | ao ramada,

morte.

-Religido e suas
distintas
perspectivas sobre
a
vida/comportament
0s

-Exemplos:
Cristianismo
Hinduismo
Umbanda/Candom
blé

Espiritismo
Budismo

-A¢do Social
Racional
(Max Weber)

Demonstrar como
nossas agoes e
comportamentos
condicionados por
N0ssas crengas
fazem parte de
“acdes sociais
racionais”, e quem
fala sobre isso;

restricdo de
consumo de alguns
alimentos na
semana santa,
preceitos, etc.

Partindo da frase
“Minha religido
ndo permite que...”
criar uma situacio
problema em que
uma ou mais
pessoas sio
pressionadas a
fazer o que vai de
encontro com seus
principios/crencgas
religiosas, €
questionar aos
alunos o que fazer
em dada situacio.

Crencas, filosofias
de vida e esfera
publica:

- Histéria de vida
de pessoas que
viveram em funcio
de sua fé, pelas

(EFO8ER04)
Discutir como
filosofias de vida,
tradi¢des ¢
institui¢des
religiosas podem
influenciar

-Religido como
uma ferramenta de
transformacio
social;

-Exemplos de
Homens e

Apresentar as
diferentes
perspectivas sobre
como as religides
estdo de alguma
forma envolvidas
também nas lutas

Elaboracio de
panfletos
convidando os
agentes sociais para
participarem de
uma manifestacio
politica com algum
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causas humanitdrias
e sociais
modificando a
sociedade (Abrado,
Moisés, Sidarta
Gautama,
Zaratustra,
Conficio, Jesus,
Maomé, Lao-tsé,
Gandhi, Martin
Luter King, Madre
Teresa de Calcuta,
Sathya Sai Baba,
Nelson Mandela,
etc.)

diferentes campos
da esfera publica
(politica, satde,
educacio,
economia).
(EFO8ERO5)
Debater sobre as
possibilidades ¢ os
limites da
interferéncia das
tradi¢des religiosas
na esfera publica.
(EFOSERQ6)
Analisar praticas,
projetos e politicas
publicas que
contribuem para a
promogdo da

Mutlheres
“messianicos” ¢
suas lutas e causas.

(Antbnio
Conselheiro, Madre
Tereza de Calcuta,
Pe. Jtilio Lancelotti,
etc

-Movimentos
Sociais que tem
algumas ligagdo
com as vertentes
religiosas

Ex: PIR, MCP,
MST, MMC, etc.

sociais.

dos {cones
politicos/religiosos
trabalhados por
alguma causa.

tecnologia nas
tradi¢des religiosas,
COmo uso na
politica partiddria e
s6cio econdmica.

comunicacio de

massa sdo
utilizados pelas
institui¢oes

religiosas para
promoverem  suas
crengas e
ideologias; (TV,

radio, internet, etc.)

-Religido e politica:
como os discursos
de teores religiosos
sdo utilizados por
partidos  politicos
para se auto
promoverem e
elegerem seus
candidatos através
das midias.
(slogans, discursos,
postagens, etc.)

-As  midias no
combate a
intolerancias/racis

mo religioso

liberdade de

pensamento,

crengas e

convicgdes.
4- Tradicoes (EFO8ERO7) -Inddstria cultural e | -Trazer a discussdo | Oficina de
religiosas, midias | Analisar as formas | meios de | sobre o que ¢é| produgdo de posts,
¢ tecnologias: de uso das midiase | comunicagdo de | inddstria cultural e | videos, fotos que
- As tradigdes tecnologias pelas massa meios de | promovam 0
religiosas ¢ a diferentes (Adorno) comunicagdo de | combate a
midia; - A denominagdes massa, como eles | intolerdncia
utilizacdo da religiosas -Como os meios de | atuam em nossa | religiosa.

sociedade e como

elas passaram
também a serem

utilizadas pelas
mais diversas

vertentes religiosas
como ferramenta de
propagacio de suas
crengas. E em
contrapartida de

como esses
discursos também
passaram a  ser
incorporados
também na esfera
politica para
reproducdo de
ideologias.

Fonte: Autor do trabalho
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Objetos BNCC/ Habilidades BNCC | Temas, conceitos ¢ | Exemplos possiveis | Dinamicas e/ou

Contetdos da 9° ano Ensino teorias das Ciéncias | para ilustrar ideias | atividades

Proposta Curricular | Religioso Sociais e argumentos

do Estado da

Parafba (PCPB)

para 0 ER

1-Imanéncia e (EFO9ER01) -As formas Trazer perguntas atividade de

transcendéncia: Analisar principios | elementares da vida | como: “como a £é Exposicdo:

1- Imanéncia e e orientagdes para o | religiosa preenche alacuna O professor

transcendéncia: - cuidado da vida e (Durkheim) que a razio nio dividiria a turma

Diferenciar nas diversas pode preencher?” €m grupos e

Imanéncia da tradi¢des religiosas | -Exemplos de designar a cada um

Transcendéncia nas | e filosofias de vida. | como as midias grupo uma tradi¢@o

diversas culturas (EFO09ER02) auxiliam no religiosa especifica.

religiosas; Discutir as processo de os alunos podem
diferentes interlocucdo das criar uma

expressoes de
valorizagdo ¢ de
desrespeito a vida,
por meio da andlise
de matérias nas
diferentes midias.

diversas expressoes
religiosas

exposi¢ao visual
com imagens,
fotos, desenhos,
etc. que destaque
simbolos, praticas,
e ensinamentos
relacionados a
imanéncia,
transcendéncia e
ética dentro da
tradicdo solicitada.

2-Vida e morte:
O sentido da vida;
- A valorizacgdo da
vida.

2- Vida e morte: -
Perguntas
existenciais sobre o
sentido da vida:
Quem eu sou? De
onde vim? Para
onde vou?;

- A concepcdo de
vida e morte na
filosofia de vida da
diversidade
religiosa através
dos ritos finebres; -
As respostas
existenciais
norteadoras do
sentido da vida:
ressurreicio;
reencarnagio;
ancestralidade e o
nada.

(EFO9ER03)
Identificar sentidos
do viver e do
morrer em
diferentes tradicdes
religiosas, através
do estudo de mitos
fundantes.
(EFO9ER04)
Identificar
concepgdes de vida
e morte em
diferentes tradicdes
religiosas e
filosofias de vida,
por meio da andlise
de diferentes ritos
finebres.
(EFO9EROS5)
Analisar as
diferentes ideias de
imortalidade
elaboradas pelas
tradi¢des religiosas
(ancestralidade,

- “O processo
Ritual:Estrutura e
Anti-Estrutura”
(Victor Turner )

- Perspectivas sobre
a vida apés a morte
em diferentes
religides;

-exemplos de ritos
finebres em
diferentes culturas
e religides.

Pode-se utilizar a
obra de Turner
para analisar como
os ritos finebres,
relacionados a
morte e ao luto, sdo
constituidos, a
representagdo dos
simbolos,
performance, etc.

Trazer exemplos,
videos, imagens,
documentos, etc.
que abordem as
diferentes
perspectivas de
vida e morte, vida
apds a morte ou de
ritos fiinebres para
serem

realizacdo de jogo
sobre os Mitos e
Rituais envolvendo
perguntas, desafios
e atividades
relacionadas a
mitos e rituais
finebres. Buscando
de uma forma
ladica desenvolver
os conteddos.
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3- Principios e
valores éticos:

- A dignidade
humana nas
atitudes éticas em
favor da vida; - Os
principios que
norteiam uma vida
familiar, cultural e
religiosa;

-A fundamentacdo
dos limites éticos,
normas e valores
pelas Tradi¢des
Religiosas no seio
familiar para um
projeto de vida.

coexisténcia como
uma atitude ética de
respeito a vida e a
dignidade humana.
(EFO9ERQO7)
Identificar
principios éticos
(familiares,
religiosos e
culturais) que
possam alicergar a
construgdo de
projetos de vida.
(EFO9ER0R)
Construir projetos
de vida assentados
em principios e
valores €ticos.

como a ética no
trabalho, como: “o
que ¢é aceitdvel para
conseguir crescer
na profissdo?”

Debates sobre 0
direito a eutandsia;

reencarnacio, apresentados.

transmigracio ¢

ressurreicio).
Principios e (EFO9ERO06) Trazer Realizacdo de um
valores éticos: Reconhecer a questionamentos Jari simulado:

O professor
estabelece um
tema, exemplo:
“testes em
animais”, e divide a
turma em dois
grupos: um “a
favor” e o outro
contra. Os
estudantes que
ficariam a favor,
buscariam
argumentos em
para defender os
testes em animais,
enquanto o outros
grupo buscaria
argumentos para
acabarem os testes
em animais.

Fonte: Autor do trabalho

Por meio das andlises e indicacOes apresentados, propus algumas contribuicdes de
didlogos possiveis para a disciplina, buscando desse modo trazer novas perspectivas para o
ER, com o objetivo de fomentar um ensino plural e ndo-confessional nas escolas, indicando

assim, caminhos e alternativas possiveis.

6. Consideracoes Finais

O proposito deste trabalho foi identificar contribuicdes tedricas e conceituais das
Ciéncias Sociais para auxiliarem nas aulas de ensino religioso, fornecendo subsidios
concretos para a superacdo do viés doutrindrio que vem marcando essa disciplina no Brasil.
Busquei, desse modo, contribuir para uma educacdo que estimule o convivio com a
diversidade, o respeito 2 alteridade e, portanto um ensino religioso anti-etnocéntrico.

Os documentos curriculares analisados, bem como os referenciais, contribuiram
significativamente para um entendimento maior sobre toda a trajetria que a disciplina
percorreu ao longo dos anos ¢ seu cardter constitutivo. Constatei que, apesar da intermiténcia,
durante o periodo em que a disciplina se faz presente nas escolas, ela estd alicercada
majoritariamente sobre bases confessionais. Embora, desde a redemocratizacdo, tenha

havido trés grandes documentos curriculares a nivel nacional (Pardmetros Curriculares
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Nacionais, em 1998; Orientacdes Curriculares Para o Ensino Médio, em 2006 e Base

Nacional Comum Curricular, em 2017), foi somente neste udltimo que a disciplina foi
contemplada.

Baseando-se na BNCC surgiu a Proposta Curricular da Paraiba, que funciona como
um complemento das indicacdes jd estabelecidas, propondo mais alguns contetidos a serem
trabalhados pelos professores. Ambos os documentos trazem a laicidade como principio e
buscam por abordagens que abranjam a diversidade sociocultural e religiosa como base para
o ER. Contudo, apesar de estar presente nesses documentos, a disciplina ndo faz parte do
Programa Nacional do Livro ¢ do Material Diddtico e, portanto, nio hd, nas escolas,
distribuicdo de material diddtico para o seu ensino, o que acarreta uma série de problemas. Na
escola estudada, os professores tém de improvisar com o que encontram. Assim, a professora
atualmente responsavel pela disciplina usava a cartilha “Caminhos para Deus”, da prefeitura
de Petropolis, que, apesar de ser um material de governo municipal, mostrou-se extremamente
confessional. Enquanto isso, o professor anteriormente designado para o componente
trabalhou com o livro diddtico “Descobrindo Novos Caminhos” da editora FTD, adotado em
uma escola catdlica da regido. Tal situagdo acaba afetando diretamente as préticas
pedagdgicas dos docentes, que, por consequéncia, recaem em prdticas proselitistas, mesmo
sem ser a sua intencdo de fato.

Como vimos, a disciplina também acaba passando por uma grande rotatividade de
docentes, que em sua grande maioria nao tem formacdo na drea, pois o componente € usado
como complementacdo de carga hordria. A designacdo da professora atual ocorreu por
indicacdo da direcdo, que passou a seguir em 2022 a resolucdo n. 147 de 2008 de 15 de julho
de 2008, do Conselho Estadual de Educacido da Paraiba em seu Art. 17, que em suma designa
que “o portador de, no minimo, diploma de licenciatura ou bacharelado em Ciéncias da
Religido ou Educacdo Religiosa Escolar, Historia, Filosofia, Ciéncias Sociais, Pedagogia ¢
Psicologia”. A iniciativa seria favordvel para o ER se os docentes nomeados tivessem ao
menos tempo para preparar suas aulas e atividades, mas a sobrecarga a que estdo atualmente
submetidos inviabiliza essa medida e prejufica a qualidade, mesmo que a formacdo seja em
dreas afins. Esse € o caso da professora que, formada em ciéncias sociais, assumiu o ER, mas,
a0 mesmo tempo, também ministrava sociologia, filosofia, projeto de vida e, recentemente,
também assumiu pdés-médio e disicplinas eletivas. Antes disso, a disicplina havia sido
atribuida a professores de espanhol e educacio fisica. Devido a rotatividade e a sobrecarga
dos docentes, ndo hd uma consolidacdo de experiéncias compartilhadas para fazer isso de
maneira laica ou interconfessional.

Partindo dos fatos apresentados, busquei por meio de observacdes em sala de aula e
entrevista com os docentes, compreender como a disciplina era trabalhada de fato em sala de

aula, o “curriculo real”. Nos relatos das entrevistas, nota-se uma certa necessidade de
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improvisagdo por parte dos docentes na realizagdo das aulas, cada qual a seu modo buscou

trabalhar em sala metodologias que trouxessem aspectos diversificados e que se distanciassem
da confessionalidade. No caso do professor de espanhol, trazendo filmes que dialoguem com
os assuntos trabalhados, citando provérbios chineses, abordando outras religides como o
budismo, espiritismo, etc. em busca de trabalhar sob outras perspectivas. J4 a docente de ER,
parte do seu campo de conhecimento para desenvolver os conteidos que ela identifica como
interligados, e sempre que possivel busca trabalhar atividades diversificadas a exemplo da
“feira das religides”.

Para testar a possibilidade de interlocucdo entre as Ciéncias Sociais e o ER, elaborei
uma sequéncia diddtica para abordar temas que seriam trabalhados pela professora nas aulas
do 9° ano: “A adolescéncia” e “Amor ¢ Paix30”. Busquei teorias, autores, conceitos e
conteddos que contribuissem com os temas propostos. Nesse sentido, para trabalhar os temas
propostos sobre adolescéncia, eu trouxe, ritos de passagem da adolescéncia para a fase adulta
em diferentes culturas e exemplos de ritos de passagem. Busquei trazer um pouco de como
esses aspectos sdo vistos através das crencas de uma maneira plural. J4 para trabalhar a
tematica de “Amor e paix@o”, trouxe Durkheim, com o conceito de solidariedade social para
refletir sobre amizade, casamento e religido como exemplos de pertencimento na vida
cotidiana. Pretendi aqui abordar o tema dentro da perspectiva de como nossas relagdes
pessoais e crenca sao parte importante para nos sentirmos pertencentes a sociedade e como
essas relagdes variam a depender do nicho religioso a que pertencemos, trazendo uma
perspectiva sobre o amor ¢ sua diversidade, amizade e casamento em diferentes esferas
religiosas. A partir da sequéncia diddtica, realizei uma intervencdo pedagdgica no 9° ano do
ensino fundamental, que serviu como base prética para a elaboracio da proposta final com a
qual finalizei o trabalho.

O contato com esse universo de informagdes € acontecimentos abriu para mim outras
perspectivas em torno da disciplina. O que antes para mim nio deveria existir no curriculo, hoje
se mostra peca fundamental para se trabalhar determinados assuntos, que em outras disciplinas
por exemplo ndo hd abertura para didlogo, podendo ser trabalhada abordagens de cunho
socioemocionais em contetiidos mais sensiveis, a exemplo das relacdes humanas.

Consegui alcangar a proposta até certo ponto, partindo de toda a experiéncia com a
leitura dos materiais, observacdes, entrevistas e intervencdo, estabelecendo essa relacdo e
trazendo aqui algumas indicagdes de didlogos entre o ER ¢ as ci€ncias sociais. Elaborei assim
um quadro que contém algumas ideias iniciais a partir de elementos base de ambos os
componentes. Sdo eles: objetos definidos na BNCC ¢ conteddos correspondentes na PCPB
para o ER, bem como habilidades que a BNCC indica como aquelas que devem ser
desenvolvidas nos esudanets a partir de tais abordagens. Para viabilizar o ensino com foco em

tais contetdos e habilidades, especificamente no 8° ano e 9° ano, tracei temas, conceitos e
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teorias das ci€ncias sociais que podem contribuir para o trabalho, bem como exemplos

possiveis para ilustrar ideias e argumentos que vao ser trabalhados em cada um e, por fim
dindmicas e/ou atividades a serem realizadas.

O maior empecilho para a realizacdo da pesquisa se mostrou sendo o pouco tempo de
campo para as observacdes ¢ aplicacdo da sequéncia diddtica, que ndo pode ser trabalhada
inteiramente devido a imprevistos na escola-campo. E para uma andlise mais completa dos
materiais, sendo ideal que todas as séries dos anos finais do ensino fundamental fossem
contempladas com a pesquisa, seja nos documentos, propostas ou materiais.

Portanto, sugiro, para préximos trabalhos envolvendo Ensino Religioso e Ciéncias
Sociais, uma pesquisa mais ampla com mais escolas ¢ professores de ER, para um maior
levantamento de dados e uma andlise das demais séries. Quanto as sugestoes, ¢ desejivel que
se possa avancar para a construcdo de um material em formato de guia ou cartilha pedagdgica,
seguindo a l6gica proposta no quadro de indicacdes, mas de forma mais complea, com textos
que aprofundem e norteiem as discussdes para cada objeto do conhecimento sugerido nas
propostas. E possivel, também, fazer indicacdo de possiveis recursos diddticos para cada uma,

de modo a deixar os professores mais preparados para elaborar e executar suas ideias.
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APENDICE A- Termo de Consentimento livre e esclarecimento

Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“ENTRE A RAZAO E A FE, ENTRELACANDO SABERES E CRENCAS: O USO DE
FERRAMENTAS TEORICAS E CONCEITUAIS DAS CIENCIAS SOCIAIS que tem como
objetivo trazer contribuigdes tedricas e conceituais das Ciéncias Sociais para auxiliarem nas
aulas de ensino religioso, conduzida pela estudante Vanessa Rayanna Silva Roseno,
MATRICULA: 720130041 CPF:140.701.814-07,

Sua participagao é voluntdria e vocé tem plena liberdade de retirar seu consentimenta,
em qualquer momento da entrevista e pode se recusar a responder qualguer uma das
perguntas caso queira. Garantimos a manutencdo do sigilo e do anonimato durante todas as
fases da pesquisa e, posteriormente, em case de divulgagdo cientfica, O dudio desta
entrevista ndo serd divulpado em nenhum espago, serd acessado exclusivamente pela
pesquisadora do trabalho e a Orientadora Prof. Dra. Maria Helena Costa Carvalho de Araidjo
Lima, SIAPE 3147774 RG:7241696 SDS-PE.

SUME-PB
2024
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APENDICE B- Roteiro de Entrevista Prof. Anterior de ER

1. Quais foram suas experiéncias lecionando a disciplina de Ensino Religioso?

2. Como se deu o processo para que voceé lecionasselficasse responsavel pela
disciplina de E.R?

3. Quais materiais vocé dispunha para realizar as aulas de E.R?
4. Quais metodologias de ensino voceé utilizava nas aulas de E.R?
5. Qual sua opinido sobre a disciplina de E.R no curriculo escolar?

6. Vocé acha que a formagao da professora Denise contribui de alguma forma
para com 0 E.R?

7. Voce tem/segue alguma religiao? Se sim qual?

8. Na sua opiniao sua religido influenciou de alguma forma na sua pratica
pedagdgica enquanto lecionava a disciplina?
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APENDICE C- Roteiro de Entrevista Profa. de Ensino Religioso

1. Como estd sendo a sua experiéncia lecionando a disciplina de Ensino
Religioso (E.R)?

2. Como se deu o processo para que vocé lecionassefficasse responsavel pela
disciplina de E.R?

3. Quais metodologias de ensino vocé utiliza para lecionar a disciplina de E.R?
4. Quais materiais voce dispoe/utiliza para realizar as aulas de E.R?

5. Vocé consegue aproveitar alguma coisa das Ciéncias Sociais para as aulas de
E.R?

6. Qual sua opiniao sobre o dialogo das Ciéncias Sociais com o E.R?
7. Qual sua opiniao sobre a disciplina de E.R no currfculo escolar?
8. Voceé tem/segue alguma religiao? Se sim qual?

9. Na sua opiniao sua religido influencia de alguma forma na sua prética
pedagdgica?




APENDICE D- Sequéncia Didatica

\S~4

Unive rsidade Federal
e Campina Grande

ESCOLA: ECIT FRANCISCO DE ASSIS GONZAGA
SERIE: 9* ANO
TURNO: INTEGRAL
BIMESTRE: 4° BIMESTRE
DISCIPLINA: ENSINO RELIGIOSO
QUANTIDADE DE AULAS: 3 AULAS
PROFESSOR(A): VANESSA RAYANNA SILVA ROSENO

SEQUENCIA DIDATICA

TRANSFORMACOES

OBJETIVO GERAL:

Apresentar contelidos relacionados aos diferentes ritos de passagem da adolescéncia para a
fase adulta em algumas culwras e religifies do mundo, relacionando esse processo aos
conceitos durkheimianos de pertencimento social e solidariedade social, bem como esses
elementos influenciam nossas relagdes pessoais (casamento, namoro, noivado), em nossa
sociedade partindo da discussao baumaniana em sua obra “Amar Liquido: Sobre a
Fragilidade dos Lagos Humanos”, associando-os esses elementos as experiéncias cotidianas
dos estudantes dentro e fora do ambiente escolar.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagdes, das mercado rias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacao de pessoas,
grupos humanos e povos, em fungio de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais,
religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagio a
BS505 Processos e as possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagdo e nas
dindmicas de grupos, pavos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros,
de mercadorias, de informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.
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(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupagao do espaco e a formagio de
territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e
considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade émico-cultural e
as caracteristicas socioeconomicas, politicas e tecnoldgicas.

AULA 1: A adolescéncia

CONTEUDOS:

- Ritos de passagem da adolescéncia para a fase adulta em diferentes culturas;
- Exemplos de ritos de passagem;

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Conhecer as diferentes formas com que alguns povos e suas culturas realizam seus ritos de
passagem da adolescéncia para a fase, adulta relacionando-as com as da nessa sociedade;

- Analisar as diversidades socioculturais de diferentes povos, em especifico as cerimanias que
simbolizam a passagem para uma vida adulea.

- ldentificar elementos que compem os ritos de passagem em diferentes culturas e como
estes compoem suas relagoes em comunidade.

RECURSOS:
-Slide;
-Viden:

-Ouadro branco e pilot;

METODOLOGIA: Aula expositiva e dialogada;

Inicio da aula: Farei um pequena retrospecto sobre os temas abordados nas aulas anteriores,
como ritos de passagem da vida e da morie, questdes sobre a adolescéncia e emogoes
durantes essa fase, e fazendo uma breve introdugio do novo conteido sobre ritos de
passagem para a vida adulta, sendo feitas algumas perguntas norteadoras para inicio da
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discussdo como “Com gue idade comeca a adolescéncia?”, “0O que caracteriza a
adolescéncia?” (15min) .

Desenvolvimento e final da aula: Em seguida serd exibido alguns rilos de passagem em
algumas culturas como, japonesa, africana, indigena (Xavante) bem como a nossa sociedade,
sendo exposta no slide algumas informacdes, curiosidades, imagens e posteriormente um
breve video sobre um rito de passagem Sateré imtitulado “Ritual da Tucandeira: grupo
indigena fortalecida™ (4:07 min) para analise e discussao, em seguida serdo feitas perguntas
sobre guais pontos chamaram mais atengio do gue eles viram, e sobre como na nossa
sociedade ocorre esses ritos, sendo pedido para que eles citem exemplos, em seguida sendo
feita uma breve exposi¢do sobre isso. (30min)

ATIVIDADE: X3RO

AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM: Atavés da participacin em sala, dando exemplos,
fazendo perguntas, respondendo as que serdo [eitas, fazendo anotagfes, etc,

REFERENCIAS:

SODRE, Olga. Simbolo, mito e interpretagdo da passagem para a vida adulta. Arq. bras.
psical., Rico de Jameim " - 59 T p 03—13, jun. 2007 . Disponivel em

gg:gj . ACesSS05 eMm 1(] nov. '3'024

VIOLA, D. T. D.: VORCARO, A. M. R. A adolescéneia em perspectiva: Um exame da
variabilidade da passagem a idade adulta entre diferentes sociedades. Psicologia
Teoria e Pesquisa, Ve 34, n. 0, p. 93448 2018.

https:
ACESSO el 04}11;’24

Seijin-no-hi {Dia da Maioridade) i Dispenivel em:
<https:fwww.culturaiaponesa.com.briindex.php/religiao/seijin-no-hi-dia-da-maioridad

el>. Acesso em: 4 nov. 2024,

LEAL, F. Rituais de passagem - i Disponivel em:

=hitps://arupoafricanidade wordpress.com/taa/rituais-de-passagem/>. Acesso em:
10 nov. 2024.

Acesso: E}nmr 2024
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Aula 2: Amor e Paixdo

CONTEUDOS:
- Durkheim: solidariedade social e pertencimento social (amizade, casamento e religido);

- Exemplos de solidariedade e pertencimento social na vida cotidiana,

OBIETIVOS ESPECIFICOS:

- Compreender coma ocerrem os processos de pertencimento e solidariedade social na vida
cotidiana.

- Distinguir formas de pertencimento e solidariedade social em diferentes esferas sociais,
como relagoes de amizade, casamenio e religido e como isso influencia nossas prdticas
cotidianas.

RECURSOS:
-Shide;

-Quadro branco e pilot;

METODOLOGIA: Aula expositiva e dialogada;

Inicio da aula : Inicialmente serd feita uma breve revisdo sobre o assunto discutide na aula
anterior sendo feita em seguida uma correlagdo de como esses ritos, celebragdes e
manifestactes sdo também formas de pertencer ao grupo, & a uma“consciéncia coleliva”,
utilizando exemplos do filme (Divertidamente 2) passado anteriormente pela professora,
assim como a atividade realizada pela mesma, buscando assim dar énfase a como isso ocorre
nas diversas religides/crencas e como se dio nossas relagies nesses grupos e no nosso
cotidiano. (30 min).

Desenvolvimento e final da aula: Em seguida serdo expostos exemplos de formas de
pertencimento e solidariedade social nas seguintes esferas amizade, casamento e religido em
nossa sociedade e como essas se manifestam no nosso dia a dia e influi em nossa perspectivas
de mundo e como nos enxergamos como pertencentes a ele, para concluir serd pedido para
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gue os alunos compartilhem com os demais a qual ou quais grupos eles se sentem como
pertencentes e gue compae seu dia a dia. (20 min)

ATTVIDADE: 330000 XXX

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Através da participacao em sala, dando exemplos,
fazendo perguntas, respondendo as que serdo feitas, fazendo anotagdes, etc.

REFERENCIAS:

Vista do Dangando com Deuses: a religido na teoria sociologica. Disponivel em:

<htlps://ojs.ufad edu.br/historiaemreflexac/article/view(17375/10400=. Acesso em:
22 nov. 2024.

Vista do A solidariedade durkheimiana e os feminismos contemporaneos:
identidade, pertencimento e coesdo social na modernidade reflexiva.

Disponivel em:

<

60>, Acesso em: 13 nov. 2024.
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Aula 3: Amor e Paixdo

Contetidos:
- Bauman: Amor liquido

- Relagies conjugais (casamento) em diferentes religides;

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Compreender como nossas relagbes (conjugais, amorasas, etc.) se compdem e comao elas
foram estabelecidas ao longo dos séculos até os dias atuais;

- Conhecer as diferentes formas como ocorrem as cerimonias matrimoniais em diferentes
culturas, e como elas ocorrem;

- ldentificar elementos da nossa sociedade que influem em nossas relagdes e decisies
pessoais em nosso cotidiano.

RECURSOS:
-Slide;

-Cuadro branco e pilot;

METODOLOGIA: Aula expositiva e dialogada;

Inicio da aula: Serd feita uma breve revisio sobre os contelidos anterinres sobre as formas de
solidariedade e pertencimento social influenciam de certo modo nossas relagies e
COMporamentos,

Desenvolvimento: Em seguida serd apresentado como as relagies amorosas compdem e suas
diversidades os elementos culturais da nossa e de algumas outras culturas, bem como as
ceriminias de celebragdo matrimoniais acontecem em cada uma delas e como essas sdo vistas
pelos integrantes desses grupos. Serdo expostos conteddos referentes ds tematicas propostas ,
bem como imagens referentes as cerimaonias.

Final da aula: Posteriormente serd abordado sobre essas relaghes em nossa sociedade
trazendo um pouco da discussio de Bauman em sua obra “Amor liquido”, e como na era
moderna nossas relagdes tem se configurado, serdo perguntados aocs alunos sobre suas
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opinides a respeito das relagdes modernas, e como elas enxergam essa “liquidez” das
relacoes.

ATIVIDADE: X200 XXX XX XXXNK

AVALIACAD DA APRENDIZAGEM: Através da participagdo em sala, dando exemplos,
fazendo perguntas, respondendo as que serdo feitas, fazendo anotagdes, etc.

REFERENCIAS:

hittps://www.estadao.com.br/brasil/macaco-eletrico/o-meio-digital-cristalizou-o-amor-liguido-
COmo-uma-constante-em-nossas-vidas/Psrsltid=AfmBOoo50Hm-65PMz3JoBI6POPEErQg6p
mWgliCX9e3g1G24{df0Kcgd

CAMPOS, OTF; ROSA, CM Adolescéncia e ambivaléncia: o “ficar” como um
“ndo lugar" existencial. Revista Latinoamericana de Psicopatologia

Fundamental ., v 3, pag. 565-584 2021, Disponivel  em:
: i i ¥ g Acesso em: 12 now.

BAUMAN, Z. Amor liquido: Sobre a fragilidade dos lages humanos . [sl] Editora
Schwarcz - Gompanhia das Lstras 2004, Dlspon{vel em:

Elalse Acesso em: 16 nov 2!]7'4

Ceriménias de Casamentu em Diferentes Religtues . Disponivel em:

[gl[g;gggg Hcesso em: 19 nov. 2024

CANUTD R.Como @ a ceriménia de casamenlo dentro da umbanda? Disponivel
] : la/>. Acesso em: 19 nov.

2024,
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