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RESUMO

Nesse trabalho analisamos a utilizacdo dos conceitos de contextualizacéo e
interdisciplinaridade na exposicdo do tema de “ligagdes quimicas” Serdo usados
quatro livros didaticos de quimica (vol.1) do PNDL 2018. Serdo analisados os livros:
Quimica de CISCATO, C. A. I; Quimica cidada de Wildson Luiz Pereira dos Santos e
Gerson de Sousa Mol; Ser protagonista de LISBOA, Julio Cezar Foschini et al e

Quimica de Marta Reis.

Palavras-chave: Contextualizacao; interdisciplinaridade; livro didatico.



ABSTRACT

In this work, we analyze the use of the concepts of contextualization and
interdisciplinarity in the exposition of the theme of “given substances”. Four chemistry
textbooks (vol.1) of the 2018 PNDL will be used. The following books will be won:
CISCATO Chemistry, C.A.l; Citizen Chemistry by Wildson Luiz Pereira dos Santos
and Gerson de Sousa Mol; Being the protagonist of LISBON, Julio Cezar Foschini et

al and Chemistry by Marta Reis.

Key-words: Contextualization; interdisciplinarity; textbook.
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A contextualizacdo dos conceitos e dos assuntos € algo que esta sendo
debatido entre os profissionais do ensino, pois a mesma traz a reunido de
argumentos e de contextos que o docente ensina relacionando com a vivéncia do
aluno. Através do ensino tradicional e alguns livros didaticos que ndo explicam as
situagdes, tem feito com que a contextualizagdo tenha se tornado pouco usada na
sala de aula.

A interdisciplinaridade se trata de como o docente tem o potencial de ministrar
sobre um tema e conseguir relacionar com outras disciplinas e com varios fatores
que rodeiam a nossa realidade ou propor algumas situagbes para os alunos e fazer
com que os mesmos se tornem mais critico, capaz de construir 0 seu proprio
pensamento. Alguns livros didaticos que sao ferramentas de ensino tém deixado a
desejar em principios que envolvem a interdisciplinaridade, esse trabalho vem
entender a importancia de analisar o livro didatico para o ensino de quimica.

A analise do livro didatico € interessante, pois da a oportunidade aos
profissionais da educagao para fazer essa observacgao e verificacado, indicando que a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade se constituem importante no ensino. A
origem do tema surgiu na disciplina de pratica do ensino da quimica, apds uma
analise dos livros e apresentagdes dos conteudos indicados pelo professor. Essa
pesquisa tem importancia para o ensino, pois traz ao leitor a importancia de analisar
os livros, as formas como sdo organizados e as suas relevancias para o ensino.
Essa pesquisa ira contribuir para que os docentes possam analisar os livros de
forma mais sucinta e observar as suas contribuicdes para que o ensino tenha mais
contextualizacao e interdisciplinaridade.

Esse projeto tem como objetivo de analisar o contexto historico, as imagens e
a interdisciplinaridade e contextualizagdo, nos assuntos de ligagdes quimicos no
livro didatico do Ensino Médio. Foram divididos os capitulos onde inicialmente fala
sobre a contextualizagao, interdisciplinaridade e o livro didatico.

12



Objetivo Geral: Verificar se existe obstaculos epistemolégicos e
compreender a contextualizagdo e a interdisciplinaridade nos livros da lista
do PNLD de 2018 de quimica no que se refere ao tema de ligagdes

quimicas.

Objetivos Especificos:

o Verificar se os livros didaticos trazem erros que comprometem o
aprendizado e identifica-los.

o Analisar os livros didaticos com respeito aos seus contextos historicos
sobre Ligagdes Quimicas.

o Examinar se existem imagens presentes nos livros didaticos e a
compatibilidade destas imagens de quimica voltada ao conteudo de Ligagdes
Quimicas.

o Constatar a contextualizagao e a interdisciplinaridade do conteudo de
Ligacbes Quimicas

o Verificar a dindmica dos exercicios propostos e problemas e sua

relagdo com os assuntos disponibilizados nos livros didaticos.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1. CONTEXTUALIZACAO: UMA ACAO FUNDAMENTAL

A palavra contextualizar, para Mello (2012, p. 8):

“[---] é desenvolvida a partir da sua etimologia: contextuar significa
‘enraizar’ uma referéncia em um texto, de onde fora extraida, e longe
do qual perde parte substancial de seu significado. Contextualizar,
portanto, é uma estratégia fundamental para a construcdo de
significagdes”. Ainda, para o autor, contextualizacao € “[...] enraizar o
conhecimento ao texto original do qual foi extraido ou a qualquer
outro contexto que lhe empreste significado” (MELLO, 2012, p. 8).

O significado de contextualizar que o docente ensina esta diretamente ligado

em colocar no contexto da vivéncia do aluno, pois 0 mesmo tem o objetivo de fazer
essa relagao contribuindo para que o estudante se torne mais critico ao que esta
acontecendo ao seu redor.

Segundo Tufano (2002) apud Caroline Maffi, et al. (2019, p. 77) “expbéem que
quando vocé contextualiza um contexto da ao individuo varias formas de pensar e
criar argumentos que podem gerar opinides de algo que possa estar acontecendo no
seu cotidiano”.

Além do mais, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica (BRASIL, 2013, p. 136) destacam que o ambiente de aprendizagens deve
basear-se “[...] na contextualizagdo dos conteudos, assegurando que a
aprendizagem seja relevante e socialmente significativa”. Uma educacdo onde nao
ha contextualizagao, dificilmente ira fazer com que o aluno se sinta incentivado a
participar, ndo tem o reconhecimento das experiéncias e bagagens que os alunos
trazem do seu dia a dia.

Dessa maneira, Hansen (2006, p. 30) declara que “...] dificilmente
conseguiremos promover um ensino que relacione os conhecimentos cientificos com
o coftidiano dos alunos se nossa pratica docente estiver baseada no ensino
tradicional’. Diante disso, Duarte (2007, p. 35) ressalta que “[...] é raro encontrar
entre os educadores os que se preocupam com a questdo do cotidiano, uma
reflexdo sobre o significado desse termo”.

A contextualizagao esta ligada diretamente ao cotidiano do aluno, cabe ao
professor relacionar os assuntos estudados nos livros didaticos com a vivéncia do

aluno.
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Para Pinheiro (2005), “a contextualizagdo pode ser vista como um principio de
organizagdo curricular de qualquer disciplina, possibilitando a aproximag¢do dos
conteudos ao cotidiano dos estudantes.”

Nesse contexto, para alguns professores trabalhar com o dia a dia significa
unicamente apresentar exemplos e ilustracbes sobre o assunto que esta sendo
aprendido. Outros docentes compreendem que a contextualizacdo € uma das
formas de ligagao entre os alunos e o conhecimento e ou uma maneira de incentiva-
los com noticias atuais ou curiosidades. Uma sugestdo mais adequada seria
considerar o cotidiano envolvendo os aspectos econdmicos, ambientais, sociais e
politicos, isto é, efetivamente contextualizar (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013).

Quando é abordada a contextualizagdo, tratando sobre o construtivismo
contextual o docente deve-se entender a vida sociocultural do estudante e os seus
conhecimentos, pois tudo o que é ensinado deve refletir no meio em que vive,
“fazendo com que o individuo entenda o conhecimento cientifico seja algo que
necessita ser compreendido, é importante ressaltar a parte da cultura no progresso,
tornando uma outra cultura para os alunos”. (El Hani e Bizzo, 1999, pg 8). Contudo,
essas relacdes devem ser oportunizadas, pois

“[...] a contextualizagdo € um recurso que deve ser utilizado como
forma de possibilitar a apreensdo dos conceitos cientificos
construidos ao longo da histéria e que permite a compreensao de
fatos naturais, sociais, politicos, econbmicos que fazem parte do
cotidiano do aluno” (PELLEGRIN; DAMAZIO; 2015 p. 491).

Silva (2007) indica trés pontos que definem a contextualizagdo: 1-
contextualizagao como ponto de vista de interferéncia na sociedade, marcado pela
compreensao critica dos pontos sociais e culturais da ciéncia e tecnologia. 2- Como
esclarecendo ou trazendo informacgdes do cotidiano, que € capaz de ser conhecida
como compreensao de acontecimentos problematicos e a utilizagao de conteudos
cientificos; 3- como compreensao critico de perguntas cientificas e tecnoldgicas que
abalam a sociedade, aspecto do movimento ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS).

Nesse conjunto, a contextualizagdo vem dar mais sentido para as
disciplinas, fazendo com que haja um melhor aproveitamento das disciplinas. Para
que isso venha ter resultados, devemos imaginar de uma forma, como aquele
assunto abordado ira ter significancia para a maioria dos alunos. O docente também
tem que ter um bom dominio do assunto a ser abordado. Incluindo a real

compreensao acerca das metas e os métodos de ensino e outras areas estudadas.
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A contextualizagdo dessa forma que €& empregue fica intrigante para
estimular que os exercicios possam ser feitos em grupos, o conhecimento de
situagdes para resolver problemas, estimular a pesquisa, provocar a criatividade e a
curiosidade e o desenvolvimento de varias questbes e praticas voltadas para o
aluno.

Wartha e Alario (2005) consideraram que os livros didaticos de quimica
alterados logo depois das mudangas dos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino médio (PCNEM) foram capazes de absorver o assunto de contextualizagéo
nos documentos oficiais. Os autores apontaram que, nos livros, o conceito de
contextualizacdo se limita a exposicédo cientifica de acontecimentos e métodos do
cotidiano do aluno e a demonstragao de fatos do dia a dia, em outras palavras, muito
parecido com os pontos de vista dos professores estudados por Santos e Mortimer
(1999).
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2.2. A INTERDISCIPLINARIDADE: A SUA ATUACAO NO ENSINO BASICO

A interdisciplinaridade € um assunto que vem sendo tratado na sala de
aula, através de uma tematica onde possa envolver duas ou mais disciplinas. E
perceber que a grandeza do entendimento esta ligada diretamente para a formagéao
de algo transformador, de despertar, estimular o conhecimento, e exceder o
pensamento partido, pensando sempre em algo que possa trazer superagao no
conhecimento. Segundo Andréia Bonatto, et al. (2012, p. 2)

A interdisciplinaridade € a unido dos conteudos das diferentes
disciplinas, a pratica interdisciplinar estd acontecendo sem obtengéao
de resultados e sem alcance evidente, fazendo com haja uma
dificuldade que o estudante tenha chance de aprender os conteludos
através de dindmicas e aulas com a utilizacao de ferramentas de
ensino.

Segundo Japiassu (1976) o uso interdisciplinar se faz conhecido através de

técnicas e métodos para que se venha obter resultados, por meio de analise de
varias areas do conhecimento. A fungao principal do trabalho interdisciplinar é ligar
as disciplinas entre si com o objetivo de obter resultados mais satisfatorios.

Temos varios exemplos de disciplinas que surgiram através da relagéo entre
duas disciplinas tradicionais, no caso da fisico-quimica, engenharia e ou da biofisica.
Nesse sentido surgem também as disciplinas ou ciéncias que tém sentido
epistemoldgico, capaz de refletir sobre a compreensdo e suas ligagdes entre o
sujeito e o objeto e, além disso, analisar o conhecimento cientifico conforme o
crescimento histérico no desenvolvimento de uma sociedade. De acordo Pombo
(2004, p. 10):

Trata-se de reconhecer que determinadas investigacdes
reclamam a sua prépria abertura para conhecimentos que
pertencem, tradicionalmente, ao dominio de outras disciplinas e
que sé essa abertura permite aceder a camadas mais
profundas da realidade que se quer estudar. Estamos perante
transformagdes epistemoldgicas muito profundas. E como se o
préprio mundo resistisse ao seu retalhamento disciplinar. A
ciéncia comega a aparecer cComo um processo que exige
também um olhar transversal.

O colégio como um espago educacional € essencial na construgdo da
aprendizagem, tem que esta disposto a ir junto com as mudangas encontradas na

ciéncia moderna, utilizar as condi¢des interdisciplinares, para que possa haver a
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formacgao de atuais entendimentos. A escola deve andar ao lado das transformacgdes

que estao inseridas em todas as partes da sociedade.

De acordo com Juares (2008) Na sociedade atual em que vivemos torna-
se necessario a utilizacao da interdisciplinaridade, pois a mesma vem relacionar a
teoria com a pratica e fazendo com que o docente possa ser mais critico e poder
analisar as situagdes que podem ser propostas na frente de novos desafios.

O ponto de vista integralizado, que une as diferentes disciplinas e faz com
que esteja proxima a realidade vivenciada pelos alunos no dia a dia. Os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) estdo organizados de uma forma ao qual estdo
centralizados nos fundamentos: a contextualizagao e a interdisciplinaridade.

Os professores ensina uma disciplina separada das demais, longe da
vivéncia dos alunos, favorece um ensino parado e sem incentivo. Em compensacao,
um ensino voltado para o dia a dia do aluno traz um ensino que incentiva o
educando, e ndo se baseia na acumulacao de conhecimentos. Se esse pensamento
vale para todas as disciplinas, dessa maneira pode ser empregada também no
ensino da Quimica.

Apesar das varias dificuldades encontradas na pratica interdisciplinar,
como a falta de tempo para o planejamento coletivo, a falta de conhecimento em
relagdo aos conteudos de outras disciplinas, € importante ressaltar que essa pratica
faz com que o ensino se torne mais perto da vivéncia do aluno, mais incentivador e
contribui para a construgao do cidadao. Dessa forma, o ensino voltado para o dia a
dia do aluno de forma interdisciplinar sera capaz de intervir na construgcdo do

cidadao e formagao de uma comunidade mais justa.

Varios conhecedores procuram esclarecer o que leva os problemas que mais
influenciam na pratica interdisciplinar. Segundo Severino (2007) alguns problemas

sao apontados como:

fragmentacao curricular; falta de sincronia entre as acgbes dos
diversos atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem; a ma
utilizagdo dos recursos; a ruptura entre o discurso e a pratica docente
e a falta de relagdo entre as atividades desenvolvidas pela escola e a
realidade da comunidade na qual ela esta inserida.

De acordo com o autor a falta de relagao entre as disciplinas e a relacdo com

a cotidiano do aluno é um dos principais motivos para um ensino sem uniformidade.
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Segundo (CRISOSTOMO, 2014, p. 16):

A falta de sincronismo entre as pessoas responsaveis pelo
procedimento de ensino e aprendizagem é indicada também
como uma das razdes de ndo haver contextualizagdo no
ensino. Gestores, professores, funcionarios do departamento
administrativos se movem sem nenhuma articulacdo, um plano
em grupo, sem que haja uma orientacdo de forma planejada e
organizada. Diversos momentos as ag¢gbes administrativas
complicam a realizagao de projetos pedagogicos, varias vezes
estdo preocupados com numeros estatisticos, ndo muito se
preocupando com o desenvolvimento dos trabalhos de uma
educagao consistente, envolvida com uma educacdo que
reconheca a criticidade e a reflexao.

Severino (2007) fala que as acgbes técnicas e administrativas nédo estao
direcionadas para o mesmo ponto, como se fossem independentes e propdsitos
distintos, o autor compadece da falta de crescimento do setor administrativo, que

esta acima do educativo de modo até rigoroso.

Percebe-se que sdao muitos os motivos que influenciam na formacao de
um ensino interdisciplinar, critico, contextualizado, compromissado com a construcéo
do cidadao e as mudancas sociais. No entanto, a enorme dificuldade é ultrapassar
esses obstaculos, na procura dos propositos desejados. Severino (2007) afirma que
a separagao da fragmentacao da pratica da escola s6 se tornara possivel se ela se

tornar o lugar de um projeto educacional (...).
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2.3. LIVRO DIDATICO: SUAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS

O livro didatico (LD) € um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizados
pelos professores em sala de aula. Pode-se perceber tal afirmagdo através do
ensino das disciplinas, pois tanto os professores quanto os alunos acreditam na
veracidade dos conteudos contidos nos livros didaticos. Consequentemente, os
comprometidos com o crescimento educacional - professores e alunos - estédo
sujeitos aos LDs, o que acaba por portar a “homogeneizagao de tudo e de todos”
(CORACINI 2011). Dessa maneira, varias vezes os LDs sdo capazes de encontrar-
se longe da vivéncia dos alunos, ja que sédo elaborados para recepcionar todas as
classes. Observa-se, ja que, os LDs encontram-se muitas vezes fora da realidade de
certas comunidades escolares e nao oferecem vantagem nenhuma para o
crescimento do aprendizado. Segundo Souza (2011),

Independente do livro didatico adotado ou da disciplina abordada, o
que se constata € que o livro didatico constitui um elo importante na
corrente do discurso da competéncia: € o lugar do saber definido,
pronto, acabado, correto e dessa forma, fonte ultima (e as vezes,
unica), de referéncia. [...] supde-se que o livro didatico contenha uma
verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada. Verdade ja
dada que o professor, legitimado e institucionalmente autorizado a
manejar o livro didatico, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno
assimila-la.

Com o propésito de que a aprendizagem do aluno seja eficiente é preciso
que o professor faga a escolha do livro didatico que seja préximo do cotidiano dos
alunos. Aquilo que se relata ao ensino de Quimica, o professor necessita procurar
livros que tenham relagcdo com o meio social em que os alunos encontram-se
postos, fazendo ligagdes com as outras disciplinas e contextualizando os conteudos,
com o objetivo de fazer com que o aluno entenda o quao é importante estudar os
assuntos trabalhados no seu dia a dia. De acordo com a suposigao apresentada
neste trabalho, € de grande importancia que o docente procure um material didatico
que traga contextualizacdo em seus conteudos e que 0s mesmos estejam
envolvidos de forma interdisciplinar com as outras disciplinas.

Segundo Duarte e Rossi de Deo (2004),

Faz-se necessario uma analise critica, sob o aspecto do papel do
professor, que pode e deve fazer as alteragbes necessarias no livro,
de modo a tornar os assuntos Uteis e relevantes para a vida do
aluno, despertando assim o seu interesse pelo aprendizado. Para
isso, o professor deve ter ciéncia da necessidade de incluir em sua
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rotina diaria de trabalho momentos para a reflexao e questionamento
sobre suas acgbes para poder reconstrui-las. Com isso, ele deixara de
ser um mero transmissor de contetdo e tornar-se-a4 um profissional
envolvido e critico. (Duarte e Rossi de Deo, 2004).

Dessa maneira, constantemente o LD foge da vivéncia dos alunos, agindo
de forma com que o ensino fica descontextualizado. Este pode ser um obstaculo
para o docente, porque € capaz de aparecer acontecimentos que ele ndo domine ou
nao tenha formacgao pedagodgica.

Varios professores estabeleceram o LD como ferramenta principal para a
elaboragdo de suas aulas, pois 0 mesmo apresenta um segmento didatico. Convém
ao docente entender que ndo tem nenhum LD perfeito que cumpra completamente
as exigéncias dos mesmos. Desta maneira, o docente precisara procurar utilizar
outras ferramentas didaticas como: aplicativos escolares, tablets, lousas digitais e
etc. para que o aluno possa ter um aprendizado proveitoso.

Desta forma, Batista e Rojo (2003) afirmam:

para que sua utilizacdo se concretize nas escolas, reforgcando o
vinculo dos conteudos com as praticas sociais e atendendo as novas
demandas das escolas, € necessario que o livro didatico seja um
instrumento que favorega a aprendizagem do aluno, no sentido do
dominio do conhecimento e no sentido da reflexao na diregdo do uso
dos conhecimentos escolares para ampliar sua compreensao da
realidade e instiga-lo a pensar em perspectiva, formulando hipéteses
de solucdo para os problemas atuais.

Desta forma, convém aos docentes selecionar os LDs a ser usado
atenciosamente, considerando a observacdo de medidas que tragam uma
aprendizagem melhor que faga com que o aluno se torne um ser critico e haja uma
ligacdo entre o que foi ensinado com a sua vivéncia. Portanto, o docente deve
reconhecer os LDs que possuem a contextualizacdo e a interdisciplinaridade
voltadas para o cotidiano dos alunos e n&o para um ensino repartido.

Conforme Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987), a selecdo do livro
didatico como instrumento de andlise acontece através de dois motivos
fundamentais. O primeiro leva em conta o crescimento da quantidade de vagas nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio, e o segundo fator esta associado ao
crescimento da quantidade de professores que se afastaram de instituicbes privadas

de ensino. A maioria desses docentes, por motivos da necessidade de atualizagao
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apropriada para a atividade docente, ou os espacos presentes em seus cursos de
licenciatura, passaram a precisar pouco a pouco mais dos livros didaticos. Através
de seu aparecimento nas atividades pedagdgicas, os manuais escolares passaram a
ser agentes de investigacdes determinada por varios instrumentos e estilos. Os
pontos examinados envolvem: a fabricacdo, a saida, a introducdo do entendimento
no desenvolvimento histérico, a adaptacdo de assuntos dos livros didaticos e a
qualidade grafica. As ligagdes entre os livros didaticos e as propostas curriculares
nas escolas do mesmo modo sdao assuntos continuos em livros, dissertacoes e
artigos.

Dos varios tépicos citados por Loguércio (2001) a respeito das
informacgdes, ressalta a relevancia da producdo de parametros atuais para a
investigacao dos livros didaticos, com o intuito de melhorar, cada vez mais, a
selegdo inteligente em associagdo aos assuntos e 0s seus objetivos, e quais 0s
limites de um livro didatico. Portanto, muito ainda existe para ser realizado,
principalmente em relagdo aos livros didaticos de quimica do Ensino Meédio.
Fracalanza (2005) em seu aprendizado com o propdésito de analisar as pesquisas a
respeito do livro didatico de ciéncias no Brasil, verificou-se que a construcéo
académica acerca desse assunto, nos ultimos trinta anos, foi formada por setenta e
cinco teses. Pode aparentar um numero grande, porém, desse total, quarenta e
quatro trabalhos estdo voltados a livros do Ensino Médio, e somente nove estédo
associados com o livro de quimica. Somos capazes de deduzir que em um pais de
dimenséao continental somente nove trabalhos envolvendo os livros didaticos dessa

area é uma quantidade muito pequena.
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3. METODOLOGIA

Para a construgdo desta pesquisa realizou-se as seguintes etapas: A
Pesquisa Bibliografica, exploratdria, descritiva com analise qualitativa dos dados, foi
realizada em artigos, revistas, Trabalhos de Conclusédo de Cursos (TCC), e os livros
didaticos listado no quadro 1. Foram utilizados quatro livros didaticos de quimica
(vol.1) do programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNDL) 2018. S&o os
livros: Quimica de CISCATO, C. A. I; Quimica cidadad de Wildson Luiz Pereira dos
Santos e Gerson de Sousa Mol; Ser protagonista de LISBOA, Julio Cezar Foschini et
al e Quimica de Marta Reis e o respectivo capitulo de “ligagdes quimicas" de cada
autor, relativo aos livros didaticos selecionados, com o objetivo de identificar se eles
trabalham os pensamentos de contextualizag&o e interdisciplinaridade.

Os livros foram avaliados analisando os parametros determinados pelo
ministério da educacado (MEC) (BRASIL, 1994): imagens presentes no livro, essa
caracteristica foi observada segunda a quantidade de imagens que continham no
capitulo do conteudo de ligagbes quimicas, foi considerado a forma de imagem
quando tinha um grafico, uma experiéncia com desenhos, e a sua capacidade
pedagogica; A linguagem e rigor cientifico, foi necessario observar a linguagem
técnica pela presenga de termos utilizados na quimica, além de verificar o grau de
complexidade das formas de linguagem presente em cada livro didatico; evolugao
histérica do conteudo; contextualizagcdo do conteudo; relacionamento do conteudo
com o desenvolvimento tecnoldgico; aspectos inerentes aos exercicios e problemas
que sao disponibilizados e obstaculos epistemoldgicos, possibilitando encontrar
erros graves de definigdo, erros de escrita que comprometam o aprendizado ou até
erros de imagens.

Os livros escolhidos estdo no quadro 1.

Quadro 1. Livros escolhidos

Coédigo de Referéncias
identificagao

LD1 CISCATO, C. A. |.; PEREIRA, L. F.; CHEMELLO, E.; PROTI, P. B. Quimica. Sao
Paulo: Moderna, 2016. 12 edigé&o.

LD2 SANTOS, W. L. P,; MOL, G. S. Quimica cidada. Sao Paulo: AJS, 2016. 3°
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edicao.

LD3 LISBOA, Julio Cezar Foschini et al. Quimica - Ensino Médio (vol. 1).
3.ed. Sao Paulo: Edigbes SM Ltda., 2016 (Colegcao Ser Protagonista, 3
volumes).

LD4 FONSECA, M. R. Quimica. So Paulo: Atica, 2016. 22 edi¢ao.

4. RESULTADO E DISCURSOES

A partir da analise realizada em cada livro didatico, foi possivel expor os

dados, conforme o dado do Quadro 2, a fim de obter resultados, por meio da leitura

do assunto de ligagdes quimicas, sobre os desafios que os leitores possam

encontrar através leitura do livro sem nenhuma ajuda.

Quadro 2- Mostra a Analise dos Livros didaticos do PNLD 2018.

CRITERIOS/LIV LD1 LD2 LD3 LD4
RO
Imagens no Numero Grande quantidade Numero de Numero médio de
livro* intermediario de de imagens, imagens foi médio imagens e a
imagens, e as algumas nitidas e e as qualidades nitidez das
ilustracdes com uma enorme | das imagens estdo | imagens estao
possuem importancia boas. boas.
transparéncia. informativa. (37 imagens) (29 imagens)
(28 imagens) (77 imagens)
Linguagem e Linguagem basica Linguagem bem Linguagem Linguagem
rigor cientifico e a pouca transparente bastante estimulante e
utilizagao do rigor | utilizando sempre a compreensivel, bem descrita,
cientifico. linguagem cientifica, tratando a fazendo o uso da
facilitando o linguagem linguagem
conhecimento. cientifica como cientifica.

algo indispensavel.
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Ha uns relatos
sobre alguns

Grande
desenvolvimento

A evolucao
historica é bem

A evolucao
histérica nos tras

Evolucéo o s
historica do cientistas autores historico dos apresentada, de uma pequena
contelido das teorias e conceitos, e em modo que, descricdo dos
pouca evolugao todo tempo, sempre | acompanhando os cientistas
historica. associando aos pensamentos encarregados
cientistas evolutivos. pelas
encarregados por descobertas das
eles. teorias.
Apresenta Boa Conteudo bem Bastante
. bastante contextualizagdo, no | contextualizado, e | contextualizado,
Contextualizagao| ... . . o
dificuldade nesse mais deixa a pouca associacao e faz algumas
sentido desejar na ao cotidiano. relagcbes com o
abordagem do cotidiano dos
cotidiano. alunos.
Nao possui N&o possui Demonstrou Abordagem
. recentes tecnologica
Relacionamento .
descobertas eficiente
com © tecnologi demonstrand
desenvolvimentd ecno (?g cas e emo SL ando
tecnolégico pesquisas em atuacao da
relacao ao ciéncia na
conteudo sociedade.
Possui exercicios Exercicios bem Apresenta muitas Exercicios
contextualizados, contextualizados, questodes e contextualizados
Aspectos . .
inerentes a0s referente aos tendo em vista a exercicios com que trabalham os
exercicios assuntos preparagao dos pouca conceitos
estudados. alunos para o contextualizagao. estudados.
ENEM.
Obstaculos
epistemologicos N&o possui N&o possui N&o possui N&o possui

De acordo com as informagdes recolhidas no critério de avaliagao das

imagens dos livros didaticos da Tabela 1, € permitido afirmar que dos livros

analisados, todos possuem imagens, fazendo com que o aprendizado néo seja

comprometido por esse critério. Ao fazer a verificacdo das imagens do livro didatico,

€ permitido analisar que o LD1 possui numero intermediario de imagens com cerca
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de 28 imagens, apresentam valor didatico, como no caso da atividade pratica
(pagina 114) e imagens de esquema (120, 121, 126). Com isso nos tras uma boa
compreensao de conceitos estudados, Ainda sobre o LD1 o mesmo tem o menor

numero de imagens entre os livros analisados.

Fiaura 1— Estudo da conducé&o de corrente elétrica em materiais
> atividade pratica Estudo da conducao de corrente elétrica em materiais

0 professor iré conduzir a atvidade da montagemn do dispositivo até os testes com cada um dos materiais. lamais deve-se
tocar os fios desencapados. Consulte o infografico Seguranca no laborstdria antes de iciar a atwvidade.

A capacidade que alguns materiais apresentam de conduzir corrente elétrica constitui um dos importantes
instrumentos para elaborar interpretacbes sobre como os dtomos interagem, e isso serd verificado no decorrer
deste tema. A atividade proposta a seguir permitira verificar a ocorréncia do acendimento de uma lampada em
testes de condutibilidade elétrica de diferentes materiais. Para isso, vocg deve observar atentamente os testes.
As questies propostas no hnal da atvadade o awahario a compreender por que determinados matenais sao
condutores elétricos, enquanto outros s5o0 isclantes.

™!

Material Procedimento Wy

» Uma bateria nova (9,0 volts) 1 A construgio do dispositivo para avaliar a conducao

» Dois pedacos de fio elétrico de cobre de corrente elétrica pelos materiais sera feita pelo
encapados (20 cm de comprimento) professor e tera o seguinte aspecto:

» Fita adesiva ou fita-crepe palitos de

»Estilete madeir

» Uma lampada nova

» Um soquete para ldmpada

» Tdbua ou suporte de madeira

» Trés béqueres de 200 mL ou copos de vidro
de mesmo volume

» Dois palitos de madeira (de sorvete bateria
ou similar) i

» 300 mL de dgua de torneira

» Hidrogenocarbonato de sodio (100 g)

(comercializado como bicarbonato de sddio) suparie de madeira
» Café solivel em pd (100 g) Representacao sem escala; cores fantasia.
» Uma borracha escolar 2 Os testes com os materiais serdo feitos pelo professor.
» Uma moeda Acompanhe atentamente os resultados e anote suas —
» Papel toalha ou guardanapos de papel observacoes.

A Reproduza a tabela a seguir em seu cademo e complete com os resultados obtidos no teste de condutibilidade.

Material Alampada acende?

%,

Agua de torneira

Hidrogenocarbonato de sodio solido

Mistura do hidrogenocarbonato de sodio e agua de torneira

Café solivel em po

Mistura de café solivel em po e agua
Borracha escolar
Moeda

A Por que a lampada acende apenas quando os fios condutores estio em contato com alguns dos materiais?

[EA Farz que um material possa condurzir corrente elétrica, quais caracteristicas ele precisa apresentar?
Quais dos materiais testados possuem essas caracteristicas? >

P114

- —
Descarte h Conclusdes p
= 1 Considerando os resultados obtidos e a intormacao de
Alguns dos materiais utilizados nesta que o0 modo Ccomo o5 Atomos estido conectados tem
atividade poderao ser reaproveitados em relacio direta com a conducio de corrente elétrica
outras atividades: a moeda, a borracha pelos materiais, o que € possivel inferir sobre as
escolar, o hidrogenocarbonato de sédio ligaches quimicas presentes na borracha e na moeda?
solido e o café solivel em pd. As solugbes Justifique.
podem ser descartadas na dgua corrente 2 Proponha uma explicacio para a diferenca dos resultados
na pia. obtidos nos testes com hidrogenocarbonato de sédio
solido e com a mistura de hidrogenocarbonato de sadio
e dgua.
2 Conforme onentagdes do protessor, organize as
conclusdes obtidas e compare-as com as dos colegas.

Fonte: (CISCATO, 2016, p.114)
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Esquema 1 — Esquema para ilustrar a ligagao ibnica

‘.l--F
;f 1!:: Ll
Cas. — 3" EI_FJ
mli-t._al L. ,*"': cation | anions
caltio .s calcio |flworeto
ametal
flaar CaF,
formulz
unit3ria

Fonte: (CISCATO, 2016, p.120).

Esquema 2 — Esquema para ilustrar a ligagao idnica

: . am

s i{}i

- B ™
3 L]

— L
1 2 ALY 330° 3
i L EE
“a Catons anions
f—— aluminio | cxido
metal ametal
sluminic oxigénio ALD,
farmula

unitaria

Fonte: (CISCATO, 2016, p.120).
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Esquema 3 — Esquema para ilustrar a ligagao covalente

g =2

He +H aproximarem HEZH

agtomos da farmula
hidrogénia da Lawis

|

-
farmula
estrutural

|

-

farmula
mzlesoular

Fonte: (CISCATO, 2016, p.121).

Esquema 4 — Esquema para ilustrar a ligagao covalente

20 58
50, Fipgy EPMMEEM o
formiula L T
molecular Y o
atomos de enxofre formula
& eigEnio da Lewis
S
I
O
formula
estrutural

Fonte: (CISCATO, 2016, p.126)

O LD2 contem 77 imagens, foi considerado como o melhor entre os
demais que possuem um elevado valor didatico como nas comparagdes, tabelas e
representagcdes disponibilizadas na (pagina, 224, 229, 230, 231, 232, 235 e etc.)
explicando assuntos e algumas formulas como a de Lewis e molecular, que através

dessas imagens podemos entender conceitos complicados.
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Figura 2 — Representagdes de Lewis

Representacéo de
Lewis do NaCl
—_— T

e
Na® +CIE
oe

!

] ]

Representagso de Lewis do ALO,
Me— o

b — ee
Df‘
E———————
ALE N
G_'—‘_‘_‘_'_"‘-'---._,i Be
T~ Tr b
L1

1

ES Ll 2-
L1

Fonte: (SANTOS, 2016, p.224)

Figura 3 — Representacédo do compartilhamento de elétrons

Representacio do hidrogénio e do coro
.f__.,--—_'_‘—h-.___\_\_

—

i

Fonte: (SANTOS, 2016, p.229).
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Figura 4— Representagado dos atomos de cloro

e oo
E
o Cle *Ci13
i FENER .o
e CIGICI 5
8 ele e

Fonte: (SANTOS, 2016, p.230).

Figura 5— Estruturas de Lewis

Estrutura de Lewis para o
diduido de enxofre (50.)

Fonte: (SANTOS, 2016, p.231).

Figura 6 — Formula eletrénica e estrutural

Formula eletronica de Lewis Formula estrutural da
molécula de acido nitrico

Fonte: (SANTOS, 2016, p.232).
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Figura 7 — Formulas de Lewis

Formula de Lewis do cloreto de
aménio (NH,C1)

Formula de Lewis do nitrato de

Formula de Lewis do nitrito de sadio

Fonte: (SANTOS, 2016, p.235).

Na analise do LD3, (pagina 121, 122, 129 e 130) as imagens nos tras

explicacdo sobre assunto como algumas férmulas, regra do octeto e como a de

Lewis e molecular, que por meio dessas imagens podemos compreender assuntos

dificeis.

Tabela 1 — Distribuigédo eletrénica dos gases nobres

Distribuigdo eletrinica dos gases nobres

Gas Nimero Distribwig&o dos elétrons por camada

nobre | atbmice | jagg [ oz [ @M | & [ 520 | @
He 2 2 TEOERREEE Eee et e e Eee et e et e e P e
Ne 10 2 E LI T Iee| e
Ar 18 2 8 O AR A
Kr 16 2 B 18 B IRERIRRIAR RN IRAIARY
Xe LT ? B 18 1B E LT
Rin E6 2 B 18 i3 1B B

Fonte: (LISBOA, 2016, p.121).

31



Tabela 2 — Propriedades especificas das substancias

o Condutibilidade elétrica
Substtncia | Fomula | 1 CD | TECR)

JoIE || EdEE Sélido Liquido
Owro Au 1064 2856 bom condutor | bom condutor
Ferro Fe 1538 1881 bom condutor | bom condutor
Cobre Cu 1084 2582 bom condutor | bom condutor
Merciirio He -39 ELYY bom condutor | bom condutor
d';'?::fn Malk EO1 14565 mau condutor | bomecondutor

Clarete Calt 775 1935 duter | b dut
T Calt; maw condutor | bom condutor

Fluoretn de KF ssg | 1802 dutor | bom condut
patdssio 5 maw condutor | bom condutor
Sacarose Cy7H:700 185 d* maw condutor | maw condutor
Agua H;0 o 100 mau condutor | maw condutor
Cloro ] =101 =35 mau condutor | maw condutor
Enxofre e 115 445 mau condutor | maw condutor

Fonte: (LISBOA, 2016, p.122).

Figura 8 — Formula eletrénica e estrutural

|.
H s+ H 2CE - |_:‘L: _-_'n_. H__n:;___l H"E".|
S e K
H
H—H CE— ¢ 0 N é
A £ | K-l -If K-I
H o H 4 l
Ridrogemio cloro agua aminta METEnd
(Hs) (CEy) (i, 00 [NHz) (CHg)

Fonte: (LISBOA, 2016, p.129).

Tabela 3 — Grupos da Tabela periédica em termos das ligagdes covalentes

14 15 16 ir

Representacdo = re | apa -
de Lewis *Ee | *B% [ B8 | 3B

Ligaghes envolvendo um
elétron de cada &tomo

Pares de el&trons disponfveis

para fazer ligagies 0 1 2 3
conrdenadas
Mimera de ligagfes de acordo i |30ua 2,3 11,23
com o modelo do octeto auds | oud

Fonte: (LISBOA, 2016, p.130).



No caso do LD4 contém um numero intermediario de imagens que
compde a explicagdo de conceitos como as ligagdes quimicas e modelos, polaridade
das ligacbes (pagina, 211, 243, 244, 274 e etc). Conclui que o LD4 possui valor

didatico.

Tabela 4—- Diferenga de eletronegatividade entre os atomos

Fonte: (FONSECA, 2016, p.211).
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Tabela 5 — Porcentagem de caracter idnico

Fonte: (FONSECA, 2016, p.243).

Tabela 6 — Ligagbes iGnicas entre os elementos

Fonte: (FONSECA, 2016, p.244).
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Figura 9— Modelo de ligagdo metalica

Fonte: (FONSECA, 2016, p.274).

Cada obra foi analisada através dos critérios de linguagem e rigor
cientifico estabelecidos pelo MEC (Brasil, 1994). na tabela 1, percebe-se que a
linguagem cientifica precisa ser empregue com uma contextualizagéo eficiente com
fenbmenos descritos ou estudados, de forma que haja a comunicagéo clara entre os
cientistas e profissionais que usam, ao observar a linguagem cientificam do assunto
de ligagbes quimicas, € permitido compreender que a colegdo do LD1 tem a
explicagdo de poucos fenbmenos como na pagina 116, 118 e 120, assim também
como possui quase nada de comunicagdo entre os cientistas e profissionais,
sugerindo quase nenhum rigor cientifico. Ao observar os livros o LD2 se destacou
nesse critério, percebeu-se que se faz a utilizagdo da linguagem cientifica
relacionando os assuntos estudados aos cientistas como no decorrer do capitulo
(pagina 218) sobre a combinagao dos atomos, (pagina 220) sobre a condutibilidade
elétrica, e a regra do octeto (pagina 223) faciltando o entendimento e a
compreensao dos assuntos.

Ao analisar o LD3 compreendeu que o livro possui uma linguagem
bastante compreensivel, fazendo com que a linguagem cientifica se torne algo
necessario, como nos assuntos das féormulas moleculares e octeto, relacionando

com o cientista (pagina 129, 130). O LD4 possui uma Linguagem estimulante e bem

35



descrita, fazendo o uso da linguagem cientifica, relacionando os termos como regra

do octeto (pagina 198).

Ao examinar os dados mostrados na Tabela 1, ligacbes quimicas, tem
que comecar a partir dos principios iniciais como o estudo das ligagdes dos atomos
e 0 seu passar dos anos até hoje em dia e a contribuigdo dos cientistas para as
pesquisas. Neste caso procura-se a obrigacdo de um ensino que nao transfira
somente formulas e conteudos, mas procure um ensino que apresente a historia da
quimica. Dessa maneira, observando o desenvolvimento histérico incluido nesses
livros, € permitido compreender que o LD2 se destacou entre os demais livros, por
ter um grande desenvolvimento histérico dos conceitos, e em todo o tempo,
associando aos cientistas encarregados por eles, como no caso da contribuicdo dos
cientistas para explicar as ligagdes dos atomos (pagina 218), a explicagdo dos ions
e da eletricidade (pagina 220). Como também nos estudos das combinagdes de
atomos para a formacgéao das substancias (pagina 223).

No LD3 a evolucdo historica é pouca apresentada, de maneira que traz a
pouca citacdo de cientistas e suas contribuigcbes para a compreensao dos assuntos,
como no caso do compartilhamento de elétrons (pagina 129) proposto por Lewis,
decaindo o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos, além de deixar uma
lacuna na forma que se deu a evolugao dos conceitos e aplicacdo do tema. Ao
observar o LD1 encontram-se alguns relatos sobre os cientistas responsaveis pelas
teorias e evolugéo histérica, como no caso dos cientistas que contribuiram para a
regra do octeto (pagina 116) e Linus Pauling sobe a eletronegatividade (pagina 118).
O LD4 apresenta pequena parte do desenvolvimento histérico e cita uma unica
contribuigao dos cientistas nos tras definicdo e compreensao sobre a regra do octeto

€ 0s principais cientistas responsaveis (pagina 198).

Sobre a contextualizagado de uns conteudos no momento que em que nao
sdo propagados com transparéncia, passar a torna-se conteudos de dificil
entendimento para uns leitores como € o caso das ligagées quimicas. Em relacéo a
contextualizacdo nas quatro obras examinadas, o LD4 se destacou pelo fato da obra
esta bem contextualizada. No comecgo de cada pagina dos capitulos que se encontra
0 assunto das ligacées quimicas foi encontrado um artigo, onde o assunto sempre e
retomado no meio do capitulo do livro ou no final. Na pagina 205, 258 e 271 foi
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encontrado um texto onde demonstra a relagdo da Quimica com tema que envolve a
saude e a nossa sociedade atual, e no final do capitulo foi encontrado um artigo com
o tema geral do assunto do capitulo, fazendo varias vezes as relagbes com o
cotidiano. Ao abordar o LD3, percebeu-se que € uma obra bem contextualizada,
porém, observou que o texto que faz a relacdo com o cotidiano do aluno, & soé
apenas no inicio do capitulo ao se fazer um breve comentario sobre a imagem
pagina 120. Ao analisar o LD2, compreendeu que a obra possui uma boa
contextualizagdo, inicia falando da importancia das ligagbes quimicas para a
pesquisa e tecnologia, na pagina 217 encontramos um texto sobre atitudes
sustentaveis para que possamos se proteger de desastres naturais e acidentes, um
texto que faz bastante relagao direta com o cotidiano do aluno. O LD1 disponibiliza o
conceito de energia brevemente, relatando a foto que se inicia o capitulo (pagina
113). um texto multidisciplinar (pagina 125) que auxilia o aluno a retomar os
conceitos quimicos estudados. Ndo contempla quase nenhuma relagdo com o

cotidiano dos alunos, sendo assim, possuindo muita deficiéncia nessa questao.

O assunto de ligagdes quimicas existe em diversas areas da tecnologia,
na medicina, aplicacdes na industria, pesquisas entre outros. Como foi analisado o
LD4 se destacou por trazer a relagdo do conteudo com o desenvolvimento
tecnolégico, fazendo um aprofundamento superior para o entendimento dos
conceitos em relagdo a ciéncia tecnologia sociedade e questdes ambientais (CTSA),
trazendo no inicio do capitulo um artigo sobre a poluicdo atmosférica (pagina 197),
um texto sobre a relagdo da quimica com a saude e a sociedade (pagina 205), na
pagina retoma o assunto do amianto e os problemas que podem ser causados
através dele. Tendo um curso de principios, contribuindo para o entendimento do

conteudo.

Observou no LD3, um boxe na pagina 122, deduziu sobre os polimeros
criados nos dias de hoje através da tecnologia desenvolvida. Outro boxe na pagina
133, mostra o desenvolvimento da tecnologia para a reciclagem do aluminio e as
suas varias aplicacoes. As colegcdes LD1 e O LD2 ndo possuem nenhuma
arrumacao de ideias e conceitos impedindo o desenvolvimento de aprendizagem.

Ao analisar os exercicios mostrados em cada livro didatico ao qual
compreendemos que 0s exercicios possuem papel essencial no ensino do aluno,

dessa maneira € capaz de sujeitar a contextualizar mais, movendo os alunos a
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investigar a cerca do assunto estudado. O a obra LD2 se destacou trazendo
exercicios bem contextualizados em relacdo aos conteudos estudados outrora,
fazendo com que o aluno seja avaliador, questionador, interprete e questionador,

trazendo questdes adaptadas as necessidades dos alunos e voltadas para o ENEM.

Figura 8 — Exercicios

i - - * witimo nivel energetico 0os dois Alomos, a camada oz
+ A .
& eei- - valéncia
e. & 4) Ao ser adicionada uma certa quantidade de carbonato
" £ B de calcio em agua, a sohugdo conduzird comente elétrica.

5) 0 carbonato de calcio é extremamente nocivo para o ser
humana, partants, qualguer contato com essa substancia B

sedio {(Na)

. . . deve ser avitado.

Baszado na imagem e nos conceitos reladonados, julgue os
itens a sequir, com € para os cometos e E para os erados. 26, (UF
resp
verificar que:

Ao se compararem os fions K* e Br com seus

tomos 5 58 origina 58
} No reticulo cristaling, os fons ficam f;(:n em daterminados tomos neutros de que se origina, pode-s:
pontos e unidos por forgas eletr

a) Houve manutencio da carga nuckear de ambos os

2) Quando adicionados & agua, os ions s30 envolvidos (o0
pelas moléculas da dgua en.npr\::;ssccenc’n'nz:l:u ) *
ionizagdo b) 0 nimero de elétrons permanece inalterado. ™.
3) Quanda os cations s separam dos dnions, ficam livres d 0 numero de prétons sofrew atteragio em sua
para conduzir corrente elétrica. quantidade
4) A estrutura do reticulo cristalino & comum & maioria das d) Ambos os fons 530 provenientes de dtomos gue
substandas ionicas. perderam elétrons.
5) De acordo com a imagem, no processo de solvatacio a) 0 cition originou-se do dtomo neutro a partir do
ocorme a separacao dos jons. recebimento de um elét

24, Com relagao as substancias idnicas, julgue os itens, 2?, (Cesqranric-Rl} Considere os g intes pares da ions:
marcando em seu cademo C para os cometos e E para " Ag eHO: V) NH: e PO}

0s erades. c
— ) ] JLreCo: N
1) Os elétrons situados na camada mais externa de um ! L el i NFe" s’ N
stomo s30 chamados ebétrons de valnda Assinale 3 0pgao que apresenta cometaments a formula da
substancia formada em cada par.

=)

2) Os gases nobres t8m tendéncia a perder um elétron para s
se tornar lons camegadas positivamente. al Crdl, LicL), Fe s, NH,PO).

3) Atomos de metais, am geral, possuem um, deis ou trés b) CrCl, LiCO,, AGNO,, FeS, NH,PO.
E|E'.':l.’§ no seu nl'-?‘ c;ene_rg\a Mals extemna &, a0 reagin d CIC| I 0, AgND,, FaS, mH PO,
com atomos de nEo metais, Que geraimente m e N

al [

cinco, seis ou sete elétrons na camada de valéncia, ¥ iy
formam suhsténc'as 'c"icas. ) Cr,dl, Lco, Ag\C F S, NH{PO)..

28. (Mack-5P) Sabendo que o nimero de elétrons doados e
s recebidos deve ser o mesmo e que o cildio doa dois elétrons
e o fitor recebe somente um, entdo, ao se ligarem, entre
si, dtomos de calcio e fldor, obtemos uma substéncia cuja
formula cometa &

25.0 carbonato de calcio (CaCO
materiais usados em noss

4 presente em varios
ano. E o principal
componenta dc calcario e do marmore; podc- sar encontrada, al Caf daf o) Caf..

em casca de ovo, esquelatos de conchas e corais. Além disso, b) FeCar. d Caf,

Fonte: (SANTOS, 2016, p.227).

O LD1 Possui exercicios contextualizados (pagina 127,128) fazendo com
que esses exercicios faga a relagdo com o cotidiano do aluno, promovendo um
melhor aprendizado aos estudantes. Ao analisar o LD4 (pagina 206, 147) podemos
perceber algumas questdes de vestibulares. Possuem exercicios contextualizados
referentes aos assuntos estudados. Nas obras LD2 e LD3, encontrou uma grande
numero de exercicios, mas a maior parte € dada de uma forma bem tedrica,
demonstrando clara deficiéncia em sua problematizagao. No LD1 constatou-se que
0s exercicios ndo possuem relacdo com o cotidiano dos alunos, porem sio voltados
para o vestibular.

Os Livros didaticos que foram analisados, todos os 4 foram feitas
pesquisas com a finalidade de avaliar se os livros didaticos de Quimica aprovados
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pelo PNDL 2018 realizam o uso de conceitos relacionados a energia e ao uso da
regra do octeto considerando esses conceitos como obstaculos epistemoldgicos, e
que nenhum dos LDs possuem esses obstaculos, utilizados para demonstrar o fato

de ocorrer as ligagbes quimicas.
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5. CONCLUSAO

Com base nas observagdes feitas dos quatros livros didaticos
apresentados pelo PNLD de 2018, verificou-se, que entre os livros analisados nesse
trabalho, nenhum se mostra de maneira completa, ainda assim precisam ser
melhorados, principalmente em relagdo a contextualizagdo. O LD2 em termos de
imagem teve um melhor desempenho. Em relacéo a linguagem e rigor cientifico o
LD3 possui uma étima linguagem tratando sempre a linguagem cientifica como algo
necessario. O LD2 possui um grande desenvolvimento histérico dos conteudos. Em
sentido a contextualizacdo o LD4 se destaca por ser bem contextualizado, sempre
fazendo relagdo com o cotidiano dos alunos. O LD4 possui uma abordagem sempre
fazendo a relagao da ciéncia e o desenvolvimento tecnolégico. Em termos de
exercicios o LD2 possuem exercicios bastante contextualizados, sempre voltados
para o ENEM. Em relagdo aos obstaculos epistemoldégicos, sé o LD3 que pouco se
fala sobre a regra do octeto e/ou energia.

Destacam-se entre os quatros livros apresentados pela PNDL de 2018, o livro
LD1, teve um resultado inferior nos critérios tratados para a analise dos livros. Foi
observado também, que o LD2 se destacou dentre os outros livros, através dos
critérios abordados. Foi possivel contemplar que todos os livros didaticos abordam o
tema de ligagbes quimicas no comego dos capitulos abordados.

Finalmente, os autores dos livros didaticos devem procurar ter certa
interpretacdo, mais fundamentada na formagéo de seus livros, procurar um melhor
entendimento de seus leitores, indicando que o processo de selecdo de livros

didaticos pelo PNLD tem se tornado mais criterioso.
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