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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo central compreender como os residentes
pedagogicos do curso de Pedagogia do Centro de Formagao de Professores (CFP)
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) concebem o ser e agir docente.
Deste modo, esta producdo conta com uma pesquisa do tipo explicativa, com
abordagem qualitativa. Os dados foram coletados através de entrevistas ndo-diretivas
com residentes das trés etapas da residéncia pedagogica no referido centro: 2018,
2020 e 2022. A pesquisa conta com uma releitura a partir das trés promulgacdes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 1961, 1971 e 1996, analisando, por meio de
um contexto histérico, como se organizou a formagdo de professores nas
prerrogativas normativas. Para base de fundamentagao essa produgao conta com as
contribui¢gdes de autores como Noévoa (2022), Dermeval Saviani (2005) Paulo Freire
(1987) e entre outros. Outro ponto discutido diz respeito ao percurso histérico de
formagao, analisado a partir das bases legais que fundamentam o curso de
pedagogia. Ainda mais, buscou-se compreender o Programa Residéncia Pedagogica
como politica formativa de professores, espaco destinado ao desenvolvimento
profissional dos licenciandos a partir da relagao entre teoria e pratica, e seu papel na
construgédo da identidade docente. Como resultado, apresenta-se que, o Programa
Residéncia Pedagogica promove uma maior insergcdo em ambiente escolar. A partir
da efetivagdo e execugdo do programa, o contato com educandos, professores
orientadores e preceptores contribuiram para que o ser e agir docente fosse
concebido através de uma perspectiva humanizadora/transformadora, tendo como
elementos fundantes a unido do lado profissional e pessoal dos professores,
percebidas nos entrevistados, bem como o desenvolvimento continuo da identidade
docente, ressaltando a autonomia dos residentes levando em consideragao a vivéncia
escolar.

Palavras — chave: Formacéo docente. Residéncia Pedagodgica. Concepgdes do Ser
e agir docente.



ABSTRACT

The present study aimed to understand how the pedagogical residents of the
Pedagogy course at the Center for Teacher Education (CFP) of the Federal University
of Campina Grande (UFCG) conceive the being and acting of teaching. Thus, this work
features an explanatory research with a qualitative approach. Data were collected
through non-directive interviews with residents from the three stages of the
pedagogical residency at the mentioned center: 2018, 2020, and 2022. The research
includes a reinterpretation based on the three promulgations of the Law of Guidelines
and Bases for Education: 1961, 1971, and 1996, analyzing, through a historical
context, how teacher education was organized in the normative prerogatives. For its
theoretical foundation, this work relies on contributions from authors such as Névoa
(2022), Dermeval Saviani (2005), Paulo Freire (1987), among others. Another point
discussed refers to the historical trajectory of teacher education, analyzed based on
the legal foundations that underpin the pedagogy course. Furthermore, it sought to
understand the Pedagogical Residency Program as a formative teacher policy, a
space dedicated to the professional development of undergraduates from the
relationship between theory and practice, and its role in the construction of teaching
identity. As a result, it is presented that the Pedagogical Residency Program promotes
greater insertion in the school environment. Through the implementation and execution
of the program, the contact with students, guiding teachers, and preceptors contributed
to the conception of being and acting as a teacher through a
humanizing/transformative perspective, having as foundational elements the union of
the professional and personal sides of teachers, perceived in the interviewees, as well
as the continuous development of teaching identity, highlighting the residents'
autonomy, taking into account the school experience.

Keywords: Teacher education. Pedagogical Residency. Conceptions of Being and
Acting as a Teacher.
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1 INTRODUGAO

A formacao de professores € uma tematica central no que envolve a educagéao
brasileira. Analisar como as prerrogativas legais aparecem €& fundamental para
compreender como o contexto histérico se debrugou ao longo dos anos estruturando
a formacgao docente. Sendo assim a Lei n°® 4024/1961 estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB de 1961), trazendo a formagdo de pedagogos(as) de
maneira mais elementar, a onde nao exigia dos mesmos o nivel superior, tais
processos formativos eram realizados em escolas normais, curso equiparado a nivel
fundamental.

Em meados de 1971 o Brasil passava por um processo de ditadura militar, o
que fez com que tal situacao refletisse na formulagao de leis para regulamentar as
esferas humanas de profissdo, a mudancga de viés fez com que a instrugcdo docente
perpassa a um carater mais opressor € amordagado, visto que, para efeito de
comparacao a duas etapas da LDB citada, nao destacam pontos muitos divergentes
de suas estruturas basicas normativa, logo, 0 meio em que a sociedade brasileira
perpassa é que ditou os processos formativos dentro da organizagdo do trabalho
pedagogico nas escola, sendo assim a formagao dos professores e educandos
fiscalizada e acompanhada de perto, pois é fato inegavel que mecanismos de
censuras e represalias foram pontuais nesse periodo atipico.

Com o fim da ditadura militar, uma nova perspectiva mais humanizadora e
libertaria ganhava forga, entdo diante da superagao das opressdes militares a nova
LDB trouxe mudangas cruciais para estruturagcdo de docentes para o ensino da
educacgao basica, uma das mais impactantes se diz respeito ao nivel e modalidade de
formacdo estabelecido, visto que, anteriormente as escolas normais eram
responsaveis por formarem os docentes, a LDB exige a formagao em nivel superior
dos futuros professores, porém deixa falhas subentendidas na letra da lei que
permitiram interpretacées multiplas, deste modo, os institutos de ensino e
universidade entram como meios oficiais para a formagéo desses sujeitos, logo a
adequacao do professorado as novas interposi¢des da referida lei, fez com que um
processo de complementagcdo da formacdo docente fosse crucial, um prazo foi
estimado para cumprimento das novas disposi¢cdes, a ultima LDB promulgada em

1996 perpassou alguns pontos sem as finalizagées necessarias, mas em um contexto
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de mudangas de concepgdes € crucial que os dispositivos legais incrementem e
contemplem novas situagcdes para o funcionamento da formacgao docente.

Ao estabelecer o nivel superior necessario para atividades de magistério, o
curso de pedagogia aparece como elemento constitutivo e essencial para o
desenvolvimento de tal fungéo, porém as normatizagdes entraram em alguns pontos
nas em dicotomias e variaveis contribuiram para um cenario de separacéo entre os
licenciados em pedagogia e o bacharelados, sendo assim, desmembrando o curso
em duas correntes, uma composta por docentes e outra por demais profissionais da
educacgao, porém os decretos leis e pareceres do CNE fizeram com que a unificagao
da profissdo fosse tomada como base, visto que, demais atribuicbes proporcionada
nos cursos de pedagogia tendem a ter o principio da docéncia como base, mediante
qual seja a funcédo do profissional em educacdo, a base formativa inicial ndo pode
diferir para ambas esferas.

Deste modo o programa residéncia pedagdgica surge enquanto politica
formativa pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) aparece, o intuito do programa vem do seu irmdo da area da saude, a
residéncia médica, que seu principal objetivo é imergir graduandos de medicina em
ambiente hospitalar que futuramente serdo seus campos de atuacdo, logo, a
residéncia pedagodgica vem com o viés de reformular as praticas dos estagios
supervisionados em educagao, bem como inserir residentes em processos de uniao
entre teoria e pratica através de desenvolver a autonomia dos futuros professores,
porém uma rede de colaboracio deve suprir e acompanhar tal proposicao da CAPES,
€ nessa premissa que a rede colaborativa € estabelecida entre Instituicdes de Ensino
Superior (IEs) e escolas da rede publica, afim de inserir licenciandos nas atividades
praticas e de convivéncia escolar com o acompanhamento de preceptores e
professores orientadores.

Um fator relevante dentro das vivéncias da residéncia pedagodgica se diz
respeito ao ser e agir docente, inquietagdes podem surgir a tal tematica, como questao
problema de pesquisa a duvida diz respeito a como os residentes concebem o ser e
agir docente? A justificativa se diz respeito que o PRP foi uma politica formativa que
diferenciou-se de outros programas institucionais justamente por dar autonomia dos
participantes regerem aulas com o acompanhamento de professores titulares de sala,
logo € importante ressaltar que ha uma transigéo entre discentes em um turno para

docentes em outro, deste modo é cabivel discutir como esses residentes concebem o
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ser docente através das vivéncias proporcionadas no PRP, subcategorias foram
percebidas e se dizem respeito a unido entre teoria e pratica, bem como a relacao
entre o lado pessoal e profissional, como o PRP se caracteriza como proposta
curricular definitivamente recente, reflexbes sobre tal processo € essencial para
avaliar e mapear os pontos que surtiram efeito de tal propositura, logo, a importancia
deste estudo estda em avaliar o ser e agir docente mediados do RP, bem como

destacar a importancia do citado programa para a formagao inicial docente.
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2 A FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL

No presente capitulo, discutiremos de que forma os pressupostos e
concepgdes acerca da formacao de professores foram sendo aprimorados e
discutidos ao longo dos anos, especialmente com as prerrogativas formalizadas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) tendo como foco principal os
mecanismos da legislagdo que trataram da formagao de professores nas trés etapas:
1961, 1971 e 1996. Ademais, discutir a estruturagdo da educagado de maneira geral
nesse periodo de tempo que intermeia a promulgacgéo das referidas leis ndo sera alvo
de abordagem aqui, analisar-se-a apenas as principais questdes dos processos
formativos de professores, bem como tendéncias e perspectivas sobre as
contribuigdes e profissionalizagao permitida no curso de Pedagogia para a formacéao

inicial docente.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS DA EDUCACAO
BASICA: OLHARES SOBRE AS LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO
NACIONAL

Uma das etapas que fundamentam e legitimam os processos de ensino e
aprendizagem escolares, perpassam pelas atribuicbes que professores
desempenham no papel de proporcionar uma mediagcao com base na relacéo aluno e
saber, essa triade organiza o funcionamento escolar no Brasil e qualifica-o como
responsavel por direcionar os educandos na construcdo de conhecimentos, porém é
necessario refletir que a preparagao para desempenhar tais fungdes, é preciso uma
formagao inicial profissional, afim de se compromissar com a eficiéncia educacional,
desse modo o processo formativo de professores € tema central desse capitulo que
pretende analisar como os pressupostos histéricos e politicos no Brasil estruturaram
essa formagéo ao longo dos anos.

O processo de formacéao de professores para o magistério no Brasil passou por
algumas mudancas que reorientaram a estruturacao da profissao docente, para efeito
de comparacéo entre os dias atuais e o século XX quando foi promulgada pelo entéao
Presidente da Republica da época Joao Goulart, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao de 1961, destaca a formacgao de professores como um curso realizado
em “Escolas Normais” que estabeleciam um prazo de 4 anos de duracéo, desse modo,

o processo formativo de professores nesse lapso temporal da promulgacdo da
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primeira LDB até a mais recente versao, tem como ponto de partida analisar a
trajetdria histérica de formacédo docente em meio as questdes sociais e interesses
politicos que se entrelagam na profissionalizagao docente, deste modo a educacéao é
dividida em modalidades como: pré-primaria e primaria se reduziremos a esses dois
segmentos para analise, pois é nessa etapa que se estabelece a fungdes e trabalho

de pedagogos e pedagogas. A LDB de 1961 aborda que:

Art. 23. A educacao pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As emprésas que tenham a seu servico mées de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagao com os poderes publicos, instituicoes de educagao pré-primaria
Brasil (1961).

Conforme a atuacgao de professores para ensino da educacao pré-primaria, a
LDB de 1961 nao defini como seria o processo de formagao para atuarem nesta
modalidade de ensino, isso abre margem para que qualquer individuo atuasse como
professor. Ja o ensino primario destaca-se no Art. 25. “O ensino primario tem por fim
o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressao da crianga, e a sua
integracdo no meio fisico e social” Brasil (1961). Essa modalidade de ensino se
constitui obrigatéria e tem certas peculiaridades como por exemplo destaca o
Paragrafo Unico do Artigo 26 “Os sistemas de ensino poder&o estender a sua duragéo
até seis anos, ampliando, nos dois ultimos, os conhecimentos do aluno e iniciando-o
em técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade” Brasil (1961). Cabe
destacar que os principios de escolha do que ensinar e aprender sao obscuros, nao
apresentando de forma clara os objetivos dessa segregacao do saber relacionado ao
sexo dos educandos.

Ao utilizar como parametro, essas vertentes que organizam as diretrizes
educacionais da referida Lei, é possivel dizer que falta articulacdo e maior
detalhamento nas perspectivas educacionais propostas pelo governo regente da
época, logo, deixa explicito no texto da lei que alguns conteudos seriam
proporcionados de acordo com o sexo das criangas e nao pela unidade escolar. Esse
sexismo presente na educag¢ao da LDB 1961 fere os preceitos atuais e a conduta ética
de uma instituicdo publica de ensino, que se deve estruturar nos principios da
gratuidade, laicidade e igualdade, ndo havendo distingdo nenhuma de qualquer

individuo o acesso a uma educacao publica e de qualidade.
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Com relagao a qualificagao de professores para o magistério na LDB de 1961,
cabe destacar que os dispositivos legais estabeleciam uma formagao profissional

destinada a atuacdo como docentes, conforme artigos abaixo:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacao de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primario, e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educacdo da
infancia.

Art. 53. A formacéao de docentes para o ensino primario far-se-a:

em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries
a) anuais onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario
ginasial sera ministrada preparagéao pedagdgica;
em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no

b L - .
) minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirao o diploma de
regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 55. Os institutos de educagao além dos cursos de grau médio
referidos no artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de
administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos graduados em
escolas normais de grau colegial.

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos
quais os regentes poderao exercer o magistério primario.

No que consiste a oficializacdo da exigéncia formativa para professores, o que
se pode destacar € que a proposicdo na LDB de 1961 ndo aborda a respeito dos
professores que atuaram no ensino pré-primario, em outras palavras define-se que
qualquer pessoa teria os requisitos para docéncia nessa modalidade, ja o ensino
primario exige uma qualificagdo obtida no curso secundario. O que chama atengao
nesse periodo é a ndo exigéncia de um grau superior de formacgao, visto que as
escolas normais eram responsabilizadas por formarem docentes no ensino

secundario que se organiza como:

Art. 44. O ensino secundario admite variedade de curriculos, segundo as
matérias optativas que forem preferidas pelos estabelecimentos.

§ 1° O ciclo ginasial tera a duragao de quatro séries anuais e o colegial, de
trés no minimo.

§ 2° Entre as disciplinas e praticas educativas de carater optativo no 1° e 2°
ciclos, sera incluida uma vocacional, dentro das necessidades e
possibilidades locais.

Art. 45. No ciclo ginasial serédo ministradas nove disciplinas.
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Paragrafo tnico. Além das praticas educativas, ndo poderao ser ministradas
menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em cada série, das quais uma ou duas
devem ser optativas e de livre escolha do estabelecimento para cada curso.

Art. 46. Nas duas primeiras séries do ciclo colegial, além das praticas
educativas, serdo ensinadas oito disciplinas, das quais uma ou duas
optativas, de livre escolha pelo estabelecimento, sendo no minimo cinco e no
maximo sete em cada série.

§ 1° A terceira série do ciclo colegial sera organizada com curriculo aspectos
linguisticos, historicos e literarios.

§ 2° A terceira série do ciclo colegial sera organizada com curriculo
diversificado, que vise ao preparo dos alunos para 0s cursos superiores e
compreendera, no minimo, quatro e, no maximo, seis disciplinas, podendo
ser ministrada em colégios universitarios.

Deste modo, € possivel compreender que a curta duracdo do processo
formativo de docentes e a falta de clareza com as politicas publicas educacionais,
capazes de estabelecerem uma consistente preparacdo docente, afim de atuar na
transformacao dos sujeitos, possibilitando profissionais qualificados, foi de encontro
ao que se foi percebido como problemas vivenciados na educagao escolar, deste
modo, essa maneira de formulacdo da carreira docente contribuiu assim para que
essa organizacao formativa dos professores, fosse responsavel pela precarizacao da
formagao inicial destes para atuarem no magistério, em consonéancia a estruturagéo
das “Escolas Normais” que no Brasil foram responsaveis pela formacdo de
professores em meados do século XIX e XX.

Obtiveram foco central na discussao apos as questdes sociais que a revolugao
industrial tornou evidente para o mundo, a nova perspectiva de organizagao social
previa que os sujeitos recebessem uma instrugdo para servirem ao mercado de
trabalho, essa exigéncia do periodo fabril para o desenvolvimento das industrias foi
resultado de um movimento crescente de escolarizacdo em massas. “Em toda parte,
difundiu-se a crenca no poder da escola como fator de progresso, modernizagao e
mudancga social” Pereira, Felipe, Frangca (2012, p. 243). Nesse contexto social, as
escolas normais desempenharam um papel significativo no Brasil por serem
consideradas um marco no processo de formagao de professores, ademais, essa
primeira implementagao que ocorreu por meados do século XIX tem caracteristicas
estruturais que devem ser levadas em consideragao, pois segundo as contribui¢cdes
de Saviani (2005, p. 12)
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Seguindo a tendéncia que se desenvolvia em admbito mundial, as provincias
brasileiras também comegaram a langar mao do recurso as escolas normais
para o preparo de seus professores. Assim € que, a em 1835 a Provincia do
Rio de Janeiro toma a iniciativa de instalar em Niterdi, sua capital, a primeira
escola normal do Brasil. Tratava-se de uma escola bastante simples, regida
por um diretor que era também o professor, com um curriculo que
praticamente se resumia ao conteldo na prépria escola elementar, sem
prever sequer os rudimentos relativos a formagéao didatico-pedagdgica [...].

Em consonéancia com a LDB de 1961 outro fator relevante € que o ensino
primario ndo exigia que a formacgao de professores se equiparasse a graduacgao obtida
em nivel superior. As distribuigdes das escolas normais pelas provincias brasileiras
sofreram mudangas com o passar dos anos, sendo fechadas e abertas novas
instituicdes com perspectivas diferentes de funcionamento, processo esse que veio a
consolidar-se ja no periodo republicando (Saviani, 2005). Outrossim, a formagao para
professores nesse periodo era considerada mais elementar e deixava as discussdes
didaticos-praticas em segundo plano.

Com a insuficiéncia das primeiras Escolas Normais brasileiras no processo de
formagao de professores, foi necessaria uma reforma nessas instituicbes com o
advento da republica, desse modo, a pauta que entrou em discussdes teve foco
pressupostos e questdes como: “Decreto n. 27 de 12 de margo de 1890, cujo 3°
considerando estipulava: "sem professores bem preparados, praticamente instruidos
as necessidades da vida atual, o ensino nao pode ser regenerador e eficaz" (Séao
Paulo, 1890. apud Saviani 2005, p. 13). Nesta época comegou-se 0s primeiros
estudos sobre a profissionalizagdo de professores, debate esse que ao longo da
trajetdria do contexto histérico da educacgao brasileira ganhou forga e maior relevancia
ao longo dos anos.

Com a premissa de reorganizar os processos formativos de futuros professores
houve-se a necessidade de reformar as escolas normais, as principais mudancas se
deram na saida da perspectiva de uma formacéo elementar para uma nova escola
que atribuiu em sua organizagado a criagdo de novas disciplinas, desse modo: “A
reforma do programa de estudos da escola normal implicou, por um lado, o
enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores e, por outro, uma énfase nos
exercicios praticos de ensino” Saviani (2005, p. 14). E importante ressaltar que com a
perspectiva pratica em discusséo, o campo pedagogico da preparagao de professores
ganhou certas significAncias que foram cruciais para iniciar os processos de

transformacgdes dos cursos profissionalizantes de docentes.
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E a partir dessas mudancas que circundam a educacdo, que foi possivel ao
longo do tempo tornar viavel avangos para a formagdo no magistério, numa
perspectiva formativa de maior qualidade na base de atuacao dos futuros professores.
A historia da educagao brasileira € repleta de situacdes politicas que aparecem como
interesses, outrossim, os avangos que surgem no periodo da implementagdo da
primeira LDB sofreram forte influéncia do periodo subsequente.

Assim sendo, o golpe militar que ocorreu em 1964 reformulou
significativamente os dispositivos legais que normalizavam a educagao brasileira,
deste modo, a Lein° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 é substituida pela Lei n° 5.962
de 11 de agosto de 1971 conhecida como LDB de 1971, as principais mudangas
ocorreram nos niveis e modalidades de ensino, o entdo ensino pré-primario
estabelecido pela legislagdo anterior é extinguido e se reorganiza essa modalidade
como ensino de 1° grau, deste modo, a legislagéo vigente da época esclarece em sua

letra de lei que:

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formagado da crianga e do pré-
adolescente, variando em conteiudo e métodos segundo as fases de
desenvolvimento dos alunos.

Art. 18. O ensino de 1° grau tera a duracdo de oito anos letivos e
compreendera, anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade
minima de sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema disporao sébre a possibilidade de ingresso
no ensino de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a
sete anos recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de
infancia e instituicdes equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populagéo que alcance
a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.

Paragrafo unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territérios € nos
Municipios, devera a administragdo do ensino fiscalizar o cumprimento da
obrigatoriedade escolar e incentivar a frequéncia dos alunos Brasil (1971).

No que consiste a estruturacdo da educacgao brasileira no século XX é uma
forma elementar de se desenvolver os processos de ensino e aprendizagens, visto
que, os cursos de graduagao nao foram colocados como pré-requisitos formativos

para o desempenho da atividade docente, a LDB de 1971 define em lei que:
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Art. 29. A formacgéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-a como formagao minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitagao especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracéo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduacao correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderéao lecionar na 52 e 62 séries
do ensino de 1° grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em quatro séries
ou, quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano
letivo que incluirdo, quando for o caso, formagao pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderao ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores.

Art. 31. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos no § 2°
do artigo anterior serdo ministrados nas universidades e demais instituicdes
que mantenham cursos de duragao plena.

Paragrafo unico. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais, de
preferéncia nas comunidades menores, poderdo também ser ministradas em
faculdades, centros, escolas, institutos e outros tipos de estabelecimentos
criados ou adaptados para ésse fim, com autorizagdo e reconhecimento na
forma da Lei.

Apesar de exigir na letra da Lei uma qualificagdo dos profissionais da educagéo
para lecionarem no ensino de primeiro grau, essa formagéo obtida ainda no ensino de
segundo grau se apresenta como rudimentar, isto é, discorre com pouca
fundamentacao e preparacao didatico/metodologica dos futuros professores, outro
assim cabe destacar a ndo obrigatoriedade do curso de grau nivel superior, por
conseguinte ao periodo ditatorial brasileiro questées como reinvindicagdes e lutas de
classes foram cerceadas em prol de uma represalia oriunda deste momento, esses
fatores intrinsecos ao autoritarismo militar colaborou para surgir no Brasil um quadro
de formacao rudimentar que nao atendesse aos principios fundantes do professorado.
Na perspectiva de caracterizar os processos formativos dessa época cabe um

destaque:
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Vé-se que nessa nova estrutura o antigo Curso Normal cedeu lugar a uma
habilitacdo de 2° Grau, entre as muitas possiveis no ambito da
profissionalizagdo universal e compulséria desse nivel de ensino,
determinada pela Lei n. 5.692/71. A formacéao de professores para o antigo
ensino primario, agora identificado com as quatro primeiras séries do ensino
de 1° Grau foi, pois, reduzida a uma habilitagao dispersa em meio a tantas
outras, configurando um quadro de precariedade bastante preocupante
Saviani (2005, p. 20).

E com o fim da ditatura militar brasileira que o processo de redemocratizagéo
coloca em pauta uma nova promulgagcdo de lei para rever os dispositivos e
prerrogativas da Lei ° 5.692 de 1971. O surgimento lei 9.394/96 estabeleceu as novas
diretrizes e bases da educacao, reformulou as modalidades de ensino dividindo-as em
educacao infantil, educacdo fundamental anos e iniciais e finais, e ensino médio.
Essas modalidades de ensino configuram a formagao basica da educacgao brasileira,
conforme foi necessaria essa reformulagcdo das organizagcdes estruturais das
modalidades de ensino, logo também a formagao de professores foi repensada, para
garantir um ensino de qualidade a LDB de 1996 rompe com a premissa de formar os
profissionais da educagdo em uma perspectiva mais elementar e exige para atuagao
em magistério a certificacao de curso superior obtido em graduagdes de licenciatura
plenas.

Conforme a Nova Lei de Diretrizes e Bases promulgada em 1996, em vigéncia
nos dias atuais. Um destaque cabe a estruturagao da formagao docente que agora foi
repensada e estabelecida. Utilizaremos neste trabalho a versao de 2023 que ja conta

com acréscimo ao texto formal pensado inicialmente. Assim sendo:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacgao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a
capacitagao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formagéao continuada e a capacitagédo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 3° A formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
[...] Brasil (2023, p. 62).

Desse modo, o restante do Art. 62 e os artigos 63 e 64 fixam marcos
importantes para a asseguragdo de uma politica formativa inicial de professores, tais

pressupostos sao reafirmados com o focalizar a formagdo de professores
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direcionados em um unico referencial curricular como base geral, que no Brasil ficou
comumente difundida nas instituicdes formadoras de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), essa organizagao fez com que os cursos preparatorios tivessem
um norte, pois como nao havia nas versdes anteriores da LDB obrigatoriedade de
elementos curriculares normativos, qualquer instituicdo formadora estruturava a
preparacao de professores para atuacdo na educacio basica de acordo com suas
particularidades e preferéncias proéprias, visto que, havia uma caréncia de documentos
orientadores e referenciais curriculares.

Uma mudanca crucial que se deu na LDB de 1996 foi estabelecer a formacéao
inicial de professores para a atuacao docente na educacgao infantil e basica em nivel
superior para as fungdes de magistério e administrativas, desse modo, o curso de
pedagogia € o mecanismo de formacéo inicial que garante tal iniciativa, sendo assim

a LDB reafirma que:

Art. 63. Os institutos superiores de educagao manterao:

| — cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagao de docentes para a educagao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formagdo pedagodgica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a educagéao basica;

Ill — programas de educacao continuada para os profissionais de educagao
dos diversos niveis Brasil (2023, p. 48).

Nessa perspectiva, a exigéncia de atividades praticas aprimorou a formagao
inicial docente, o curso de pedagogia foi instituido e oficializado a fim de se constituir
como processo formativo para atuagdo de magistério em educagao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. Os embates discursivos sobre como a educacéo se
estruturou no processo formativo perpassam e acontecem apds a promulgac¢ao das
referidas leis e surgem como pilares para iniciacdo das vertentes discursivas e
formadoras de professores, especialmente pedagogos(as).

E oportuno perceber que algumas transformagdes e reconfiguragbes da
profissdo e das exigéncias para formar e atuar na docéncia, se constituiram como
critérios utilizados para considerar um individuo apto a ser um “bom professor”. Esses
critérios sdo multifacetados e visto sobre diferentes perspectivas pelos governantes,
estudantes, familias, sociedade, classes dominantes e dominadas, profissionais da

categoria e outros trabalhadores.
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E possivel, portanto, compreender que a profissdo docente ao longo do tempo
passou por transformacgdes, reconfigurou-se e, ainda, mantém certos tragos que nao
se distanciam do passado. As professoras e os professores que atuam na Educacéao
Basica tém nivel de escolaridade e formagao académica menos elevada em relacéo
a outras etapas do Ensino. Em meio a permanente defesa pela formagdo em nivel
superior, a modalidade normal permanece, sinalizando aspectos sobre o oficio e sua

(des)valorizacao.

2.2 AFORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

A pedagogia, enquanto ciéncia que busca compreender o fendbmeno educativo,
auxilia o professor a desenvolver uma pratica pedagadgica critica e reflexiva, bem como
contribui para a construgcao/reconstrucdo dessa mesma pratica em uma perspectiva
de praxis. Assim sendo, a formacgao inicial dos professores deve ocorrer de modo a
fomentar a construgdo do conhecimento, além de promover aos futuros docentes a
possibilidade de desenvolverem uma pratica pedagogica critico-reflexiva

A formagao de professores se desenvolveu no Brasil, a exemplo de outros
paises, de acordo com trés grandes momentos. O primeiro dos momentos, se deu até
meados do século XIX e foi marcado pela auséncia de programas de formagéo e pelo
aprendizado profissional baseado na pratica e observagdo, ou seja, a partir da
imitagdo, seguindo a logica “mestre e aprendiz". Em seguida, entre os séculos XIX e
XX, adota-se a légica de preparagao tedrica, com a formacgéao se realizando por meio
das escolas normais. No terceiro momento, a formagdo de professores adquire
progressivamente um estatuto universitario, tornando-se independente da profissao,
em que a formacgao se daria em Institutos de Educacéo (Novoa, 2013).

Deste modo, ao repensar a oficializagédo do curso de pedagogia no territdrio
brasileiro, cabe destacar, que o DECRETO-LEI N° 1.190, DE 4 DE ABRIL DE 1939,
dispés de mudancgas na faculdade de filosofia, que consequentemente alterando a
grade curricular de disciplinas a serem ministradas nas licenciaturas e ocasionou na

criacao da referida graduacgao:

Art. 19. O curso de pedagogia sera de trés anos e terd a seguinte seriagao
de disciplinas:
Primeira série
1. Complementos de matematica.
2. Historia da filosofia.
3. Sociologia.
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. Fundamentos bioldgicos da educacao.
. Psicologia educacional.
Segunda série
. Estatistica educacional.
. Historia da educagéo.
. Fundamentos socioldgicos da educagéo.
. Psicologia educacional.
. Administracao escolar.
Terceira série
. Histéria da educagao.
. Psicologia educacional.
. Administragao escolar.
. Educagao comparada.
. Filosofia da educacéo Brasil (1939).

a b
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A estrutura curricular do curso de pedagogia prescindia algumas disciplinas
fundamentais para a preparacdo docente, porém, cabe-se destacar que essa
reformulacdo no determinado curso apresentava caréncia de atividades praticas de
ensino como componentes curriculares ou estagio supervisionados em educacéo, de
maneira superficial essa estrutura foi um marco legal importante, pois foi possivel
oficializar uma base de formacao que era necessaria ao curso de pedagogia, evitava-
se assim que cada instituto formativo ou as universidades organizarem de maneira
descontinua, um fato relevante se da na preparagao didatico metodolégica que era
destinada de maneira superficial para os futuros pedagogos (as). Outro mais essa
organizacédo se deu em um modelo popularmente conhecido de 3 + 1, sendo os trés
primeiros anos destinados ao curso de bacharelado em pedagogia e um ano
destinado ao curso de didatica, essa distingdo aumentou significativamente os
processos de dicotomias entre conteudo e método, teoria e pratica Arantes, Gebran
(2015). Logo a falta de sincronismo entre as esferas formativas com as atividades
praticas, resultaram em um tecnicismo na formagédo de pedagogos(as) visto que, a
base metodoldgica/didatica ndo foi levada tdo em énfase como o carater técnico
formativo desse modelo de curso.

E importante ressaltar que os licenciandos poderiam atuar como professores
das Escolas Normais e os bacharéis em pedagogia atuariam nos cargos técnicos da
educacéao Arantes, Gebran (2015). Mais uma reflexdo surge, visto que, no modelo de
Escolas Normais, seriam essas as responsaveis por formarem os professores para
desempenharem fung¢des docentes no ensino primario, deste modo a formacao do
pedagogo em nivel superior ao se considerar fragmentada e fragil reproduz no
professor formado na escola normal, o reflexo dessa estruturacao resultaria em uma

precarizagcao no processo de formacédo dos profissionais da educagao, bem como
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impactaria o préprio funcionamento escolar, em outras palavras seriam mas
professores formando professores piores, para atuarem na educagao primaria.
Problemas esses que se deram no processo de formacao e efetivacdo da carreira
docente de pedagogos(as). Logo novas politicas formativas e regulamentagdes
especificas eram necessarias para o fomento das discussées subsequentes e seus
impactos na educacéo.

Outro fato histérico importante na estruturacédo do curso de pedagogia ao longo
dos anos foi o Parecer do CFE n° 251/1962 que reafirmou o modelo de formagao 3 +
1 e acrescentou disciplinas que seriam opcionais, apesar das mudancas serem
poucas em relacido ao decreto-lei anteriormente citado, o CFE n°® 251/1962 estava em
consonancia com a entdo a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, Lei
4.024/1961. Ja no curso de licenciatura disciplinas como didatica e pratica de ensino
comporiam o entdo denominado curriculo minimo Arantes, Gebran (2015). Nessa
perspectiva de curriculo minimo Brzezinski (1996, p. 56 apud Arantes, Gebran 2015,
p. 282) consideram “camisa de for¢ca que uniformizava todos os curriculos sem
respeitar as diversidades do pais’. E necessario que as politicas formativas e
instituicdes formadoras estejam compromissadas com a fungao social que a educagao
requer como pilar central de seu oficio, renegar o multiculturalismo, pluralidade de
ideias e padronizagao por baixo de todos os cursos, resultaria em uma formacgao cada
vez mais técnica e menos pratica, ocasionando assim em uma formacgao precaria.

O parecer CFE n° 252/1969 estabeleceu uma série de mudangas na
organizagao do curso, segundo Brandt, Hobolt (2019, p. 16) “estabeleceu um curriculo
minimo de 2.200h para a graduagdao e complementacdo de 1.100h para as
habilitagdes, cuja carga horaria poderia ser desenvolvida em tempos variaveis, de trés
a sete anos (2.200h) e de um ano e meio a quatro anos (1.100h)”. Deste modo, foi
extinguido o bacharelado em pedagogia e focando apenas na licenciatura, porém essa
perspectiva de habilitagdes fracionou ainda mais o curso, pois continha diversas areas
de formacao para os demais profissionais da educacédo que seriam submetidos a
graduagédo em pedagogia. (Bissolli da Silva 2003, p. 26 apud Brandt, Hobolt 2019, p.
16) destacam que, “em contrapartida, ao reformular a estrutura curricular do curso, [a
Lei n° 5.540/1968] cria habilitacées para a formacao de profissionais especificos para
cada conjunto dessas atividades, fragmentando a formac&o do pedagogo”. Ao longo
dos anos foi possivel compreender que os entraves apareciam de forma contundente

em segregar o curso de pedagogia com politicas educacionais formativas que néo
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reconheciam a importancia do combate as dicotomias estabelecidas pelos préprios
referendos e marcos legais do referido curso.
Por fim, é possivel destacar que a superacéao entre a dicotomia do bacharelado
e licenciaturas nao seria possivel apenas com a extensdo de uma dessas
modalidades cursivas, nessa direcio, a fim de superar esse impasse na formagao de
pedagogos(as), novos discursos e pareceres seriam necessarios para a discussao da
organizacao do curso de pedagogia.
E importante ressaltar que essa organizacdo vigorou por um tempo
consideravel sendo preciso posteriormente rediscutir tais propostas.
O Parecer CFE n° 252/1969 e a Resolugdo CFE n° 2/1969 regeram o CPe
por quase trinta anos, estabelecendo uma definicdo da atuacao do professor
nas Escolas Normais e do pedagogo enquanto educador nas escolas de 10

e 20 graus que vigorou até a aprovacgao da nova LDB, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 Brandt, Hobolt (2019, p. 18).

Sendo assim, apos esse periodo de regéncia do referido parecer, a LDB de 1996 traz
mudangas significativas no que diz respeito a formagao de professores, uma vez, ser
necessario, novamente, analisar os marcos legais e discutir a formagéo docente com
base no que se exprimia a referida lei, E possivel, pois, considerar que a tematica de
formagao de professores foi e € alvo de debates desde os primérdios da educagéao
brasileira, ja que novas tendéncias vao surgindo e com as mudangas propostas, &
preciso repensar e refletir que caminhos a formagao de pedagogos(as) ira seguir.

Apds a promulgacao da Lei N° 9.934/96 é possivel tragar um paréametro
comparativo entre as contribuicbes do curso de pedagogia para a formacado de
professores em relagao a atuagao como docentes na educacao infantil e anos iniciais,
pois foi nessa perspectiva inovadora que exigiu dos professores a qualificagdo em
curso de nivel superior para todas as etapas e modalidades educacionais, porém as
problematicas ligadas a esta situagcédo estariam distantes de serem superadas, logo
Saviani (2009, p. 148).

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os
institutos superiores de educagao e as Escolas Normais Superiores, a LDB
sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento
por baixo: os institutos superiores de educagao emergem como instituicbes
de nivel superior de segunda categoria

Desse modo, pensar os modelos estruturais da formacdo docente em um

periodo pos regime ditatorial aparecia de maneira mais exitosa e democratica,
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outrossim, as vertentes que circundavam dentro da LDB de 1996, do século XX
permitiam que nas entrelinhas fossem possiveis interpretacoes diferentes da referida
lei, causando assim uma dificuldade em universalizar os processos formativos.

A partir da LDB de 1996 permitiu outros espagos formativos de ganharem foco
no processo de formagéo de professores, o surgimento dos Institutos Superiores de
Educacao (ISEs) resultou em um dualismo a respeito do proprio curso de pedagogia
dicotomizando o bacharelado e licenciatura, deste modo, incégnitas foram surgindo a
como se daria esse processo formativo em ambas insténcias. Fato esse que elevou
as discussdes em meados do final do século XX e foi possivel comecar os debates
sobre a propria reformulagao do curso, nesse periodo a estruturagao da formacédo em
pedagogia nos ISEs se deu com foco na docéncia em si e deixou de lado a pesquisa
e extensdo Martelli, Manchope (2004). Deste modo, os avangos n&o foram t&o
significativamente na qualidade da formagéo desses futuros professores, visto que a
extensao e pesquisa sao pilares fundantes dos processos formativos e que ndo devem
se desapropriarem da docéncia em seus elementos intrinsecos, como € o caso da
correlacao indissoluvel entre teoria e pratica.

Uma nova discussao retorna, que diz respeito a formacao dos especialistas em
educacgao como se refere a LDB de 96 no Art. 64.

Art. 64. A formacido de profissionais de educagdo para administracio,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacgédo basica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em

nivel de pés-graduacgao, a critério da instituigdo de ensino, garantida, nesta
formacao, a base comum nacional Brasil (2023, p. 48)

A propria letra da lei possibilita que n&o haja uma padronizagdo na base
curricular estrutural de formacdo do curso de pedagogia, isto é, a uma dupla
interpretacdo, uma das partes refere-se aos critérios da intuicdo formadora e a
segunda diz respeito a contemplagédo da base comum nacional, e é nessas entrelinhas
que surgem nos ISEs oportunidades de descaracterizar o pressuposto da docéncia
como base crucial formativa, essa proposta se da de maneira reducionista e causa
uma perspectiva tecnicista dos cursos formativos, visto que a universidade e os ISEs
se diferem em grau e interesses promovendo formagdes distintas.

Essa discussao perdurou ainda no inicio do século XXI quando o Decreto N°
3554/99 de 07/08/2000 trouxe em seu paragrafo segundo tal perspectiva; “A formagéo
em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao

magistério na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental far-se-3,
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preferencialmente, em cursos normais superiores” (MEC, 2000 apud Martelli,
Manchope, 2004, p. 15). Outra ambiguidade é gerada com a propria palavra
“preferencialmente”, as interpretagcdes diversas discorrem para que surja uma
incégnita onde far-se-a a formagao de professores em universidades ou em Cursos
Normais Superiores dos ISEs Martelli, Manchope (2004). Em consonéancia com o que

ja foi abordado Saviani destaca que:

Por esse caminho os Institutos Superiores de Educagéo se constituiram como
alternativa aos Cursos de Pedagogia e Licenciatura, podendo fazer tudo o
que estes fazem, porém, de forma mais aligeirada, mais barata, com cursos
de curta duracéao. E isso também nao deixa de corresponder ao espirito da
LDB, pois esta participa da mesma légica que vinha presidindo a politica
educacional que tinha como uma de suas caracteristicas a diversificagao de
modelos. Assim, onde fosse possivel e houvesse recursos para tanto, seriam
instalados os cursos de graduagao de longa duragéo, leia-se, pedagogia e
licenciaturas. Mas como uma alternativa a esse modelo haveria os Institutos
Superiores de Educacgao Saviani (2005, p. 24).

Ademais, é necessario entender esse processo de dicotomizagcao da formacéao
docente, ja que a universidade seria a melhor opgao de formacgao, visto que, integra a
docéncia como base, a pesquisa e extensdo como pilares fundamentais para a
construgédo de uma identidade docente, pilares esses que s&o impossibilitados de
serem ofertados em cursos de curta duragao, pois a carga horaria de tais atividades
requer uma maior abrangéncia, pode-se assim entender que a formagéo docente se
descaracteriza por tirar a pesquisa e extensao como principios fundamentais nos
ISEs, focando apenas em uma qualificagcdo técnica atendendo os interesses do
neoliberalismo que se instalava na sociedade brasileira da época.

O ano de 2006 foi crucial para a organizagao do curso de pedagogia, visto que,
a proépria LDB de 1996 redefiniu 0 modelo educacional e introduziu a formagao inicial
obrigatéria para educacéo infantil e anos iniciais, que seriam proporcionadas através
do curso de licenciatura em pedagogia, sendo assim, essa graduagao se torna
essencial para desenvolver atividades docentes. Deste modo, em 2006 o CNE/CP n°
01/2006. Estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia que dispde

no paragrafo 2°

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializagéo e de construgao do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visées de mundo Brasil (2006, p. 1).
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Diante dos principios apresentados pelas diretrizes curriculares expostas, pode-se
compreender que com o passar dos anos o curso de pedagogia passou por diferentes
interpretacdes. Os pareceres até entdo destacam uma significativa mudanga de
paradigmas, sendo os primeiros que trataram da formagédo de pedagogos (as) de
maneira superficial e elementar, para mais recentemente entender tal formacéo como
multicultural e essencial para o desenvolvimento pleno da educacéo infantil e anos
iniciais, através de um modelo educacional que possa contar no seu corpo de
profissionais a qualificagdo necessaria para o ensino.

E importante ressaltar que as diretrizes estabelecidas em 2006 trouxeram a
perspectiva de que o egresso deste curso possa desenvolver atividades educacionais
em ambitos ndo escolares, além de estabelecer como carga horaria minima o
quantitativo de 3200 horas destinada ao cumprimento das disciplinas, estagios
supervisionados, extensdo, iniciacdo a pesquisa e mais um quantitativo de horas
disponivel a um tipo de estagio em area especifica optada pelo estudante e entre
outras atividades que se faz presentes na estruturagao do curso (Brasil, 2006). Fica
claro que essa reformulacdo comparada as outras foi a que teve a maior mudanga na
estruturacdo, por evidenciar a docéncia como base de formacdo e difundir as
atribuicbées do trabalho de pedagogos(as) em espagos nao escolares

Apesar de toda a problematica que envolve o curso de pedagogia ao longo do
tempo e a construgdo de uma identidade docente através de sua formacao inicial
estdo longe de serem superadas, visto que, mesmo que a formalizagao das diretrizes
curriculares do curso de pedagogia tenha pensado de maneira inovadora questoes
destinadas a sua atuacédo, duvidas e interpretagdes diversas puderam surgir.

Sendo assim, o proprio termo docéncia deve ser considerado em uma
perspectiva que nao se reduza apenas ao trabalho docente em sala de aula, pois é
possivel com o estabelecimento das diretrizes curriculares do curso de pedagogia de
2006, uma abordagem mais ampla do termo, que transcende a sala de aula e
perpassa em todo e qualquer ambiente escolar. (Cruz, 2011 apud Ana, Pinto, 2024).
E notdrio ressaltar que ao comparar tais premissas com o que se pensava nas
primeiras tentativas de formalizar o curso de pedagogia, o cenario de 2006 deu uma
relevancia importante para as devidas discussbes sobre a estruturacdo da formagao

de pedagogos(as)



29

Em um breve contexto historico apresentado no Parecer CNE/CP N°: 4/2024
do Conselho Nacional de Educacgao discorre sobre problemas dos cursos formativos
de professores:

Historicamente, os problemas mais recorrentes nas praticas de formacgao
desses cursos dizem respeito a dicotomia entre disciplinas especificas e
disciplinas pedagdgicas; dicotomia entre bacharelado e licenciatura e a
desarticulacdo entre formagao académica e realidade pratica do trabalho
docente nas redes de ensino. Ha outras questdes relevantes, objeto de
problematiza¢des, como, por exemplo, o estagio supervisionado, o tempo de

integralizagéo curricular e, mais recentemente, a formagédo dos formadores
Brasil (2024, p. 2).

Diversos sdo os desafios que se evidenciam nos processos de formacido de
professores e na propria atuagcao docente, deste modo, pensar a formagao no curso
de pedagogia sem associar ao que esta intrinseco a profissdo docente, é analisar com
base apenas no contexto curricular e dispensar do foco nas questdes de contexto
sécio-historico.

Nessa mesma perspectiva de superar desafios e dilemas Saviani (2011, p.16)
defende que: “E preciso, pois, ficar claro que ndo é possivel equacionar devidamente
o problema da formacgao dos professores sem enfrentar simultaneamente a questao
das condi¢des de exercicio do trabalho docente”. Desde modo, € possivel evidenciar
que ha uma necessidade de repensar os modelos formativos de futuros professores,
a fim de discutir o processo de desenvolvimento destes, através de novos
conhecimentos, socializagcdo de novas praticas e discussao da propria formacao
docente.

Ademais, os desafios que aparecem nas intercorréncias dos processos
formativos de docentes se caracterizam entre os variados tipos, porém ao citar alguns
como a precarizagao do trabalho docente, salarios insuficientes, descontinuidades de
politicas educacionais, (Saviani, 2011). Esses s&o pressupostos que influenciam a
formagao, logo, ndo € possivel pensar o processo formativo sem encarar de frente
essas predominancias que estao interligadas a construgcao de saberes docentes e a
atuacdo dos mesmos.

Pensar nos compromissos da propria profissionalizagao inicial é refletir sobre
um contexto dificil e ao mesmo tempo emancipatorio, visto que a perspectiva de uma
educacao cada vez mais qualificada e transformadora ndo pode se perder dos
principios das instituicbes publicas de ensino, para contornar esses desafios é

necessario uma série de tomadas de decisbes que vao além da validagcbes de
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discussdes, mas que abre margem para a garantia de direitos fundamentais, reflexao
sobre e na pratica docente, estruturacdo da carreira docente mediante a superagao
das precariedades, continuagdo de politicas publicas formativas de profissionais da
educacao e demais acdes que se fazem necessarias em um cenario de permanecer
viva 0 panorama de uma educacéo libertadora.

De certo modo, a estruturagdo do curso de pedagogia passou por mudangas
significativas ao longo dos anos, por se tratar de uma area de conhecimento humano,
esta sempre em debate e aprimoramento. Em um carater de inconclusividade das
estruturacbes dos cursos, cabe aqui refletir como atualmente se encontra os
processos formativos e quais sdo as necessidades e perspectivas a se seguir para a
capacitacao profissional de professores para atuagao nos anos iniciais da educacao
basica. O Conselho Nacional de Educagao 6rgao vinculado ao Ministério da Educagao
e Cultura (MEC) discutiu recentemente e estabeleceu novas diretrizes para a
estruturagdo do curso de pedagogia para atividades de magistério na educacéao
basica, as principais mudangas se deram no estabelecimento de ter a Base Nacional
Comum Curricular como referencial curricular.

O parecer CNE/CP N°: 4/2024 do CNE trouxe novas perspectivas e diretrizes
a respeito da formacéo inicial de professores para atuagao do magistério na educagéao

basica, diversas sdo as mudancgas, o artigo 6° discorre sobre:

Art. 6° A formagao inicial de profissionais do magistério da educagéo escolar
basica deve assegurar uma base comum nacional, pautada pela concepgao
de educagdo como processo emancipatério e permanente, pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, organizado a partir
da praxis como expressao da articulacdo entre teoria e pratica e a pela
necessidade de assegurar a socializagdo profissional inicial dos(as)
licenciandos(as), considerando as multiplas realidades e contextos sociais
em que estdo inseridas as instituicbes de Educagdo Basica, suas
diversificadas formas de organizagdo e as caracterisicas, necessidades e
singularidades dos(as) estudantes Brasil (2024, p. 26).

Ao padronizar os processos formativos com concepg¢des a serem seguidas
pelas diversas instituicbes de ensino superior, universidades e demais centro
formativos, evita-se que descontinuidades de politicas educacionais e programas
acontecam, visando implementar na formacéao inicial de professores uma maior
insergao dos alunos com as praticas de ensino, o Programa Residéncia Pedagdgica

surge enquanto agao formativa para suprir uma determinada caréncias entre as
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instancias formadoras e as escolas de atuagao docente, essa tematica sera abordada
no capitulo a seguir.

Em um carater de analise e comparando os pareceres atuais da formulagao da
legalizagdo da carreira docente, bem como em relagdo aos primeiros marcos legais
pode-se concluir que as discussodes a respeito da formagao de professores passou
por significativos periodos de mudanga e reformulagdo, sendo possivel dizer que
apesar de periodos ndo harmdnico na promulgacgao e efetivacdo das politicas publicas
formativas, € permitido afirmar que avangos foram notados em larga escala nas
mudangas de paradigmas, deste modo, a formagdo de professores tem sido um
campo de debate e formulag¢des de ideias que tem ganhado cada vez mais espago e
notoriedade a respeito de racionalizar sobre os processos formativos, sendo assim é
possivel compreender que esse contexto historico é responsavel por fundamentar nas
bases de cada sujeitos a ideia de criagdo das identidades docentes e profissionais

que se entrelagam no ser e agir docente.
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3 O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP)

A presente segao discute a criagdo do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) para o aperfeicoamento do processo de formacédo docente. O Programa
Residéncia Pedagdgica faz parte de uma politica educacional voltada para a formagao
inicial de professores com a insercdo de alunos das licenciaturas, para que estes
tenham um maior contato com a docéncia em um processo de sistema de atividades
praticas em escolas, desse modo, os discentes sdo acompanhados por professores
orientadores e preceptores que sdo responsaveis por orientar e coordenar as acoes
nas regéncias de sala, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) institui através de edital a sele¢do de subprojetos desenvolvidos
pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) para a escolha de bolsistas, o programa
se destina a alunos que tenham cursado 50% da grade curricular da licenciatura em
questao e perdura por um periodo de 18 meses. Dentro das contribuicdes do PRP o
ser e agir docente se apresentam como pilares construidos ao longo do processo de
imersao nas atividades regulamentares do programa, sendo assim alvo de discusséao

no referido capitulo.

3.1 CONCEITUACAO E CONTRIBUICOES DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

O Programa Residéncia Pedagdgica surge diante a um edital de convocacgao
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, instituicdo essa
vinculada ao Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) para que as universidades se
apresentassem como promotoras da efetivagdo de um novo programa institucional
para formacéao inicial de professores, deste modo, em comparagédo com a residéncia
meédica, que visa a imersao de cursantes de medicina em hospitais para o fomento de
uma formagéo tendo a unido entre teoria e pratica como elementos centrais nas
construcdes dos saberes. E oportuno considerar que a residéncia pedagdgica para os
cursos de licenciaturas se vale dos mesmos preceitos estruturantes, pois, visa a uniao
teoria e pratica e uma maior aproximacao entre instituicdes formadoras e campos de
atuagao dos futuros profissionais da educagao, deste modo, apds a promulgagao do
edital n° 08/2018 fica claro como a CAPES pensa a proposta afim de consolidar
parcerias com as universidades publicas. Os objetivos do programa se dizem respeito

a.
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I. Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores.

IV. Promover a adequagido dos curriculos e propostas pedagogicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educagao basica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Brasil (2018, p. 1).

Assim sendo, o PRP tem como principio, aperfeicoar o desenvolvimento do
educando quanto a sua formacéao, principalmente nos cursos de licenciaturas das
universidades publicas e dessa forma, a imersao do licenciando na escola, para que
os alunos possam vivenciar as competéncias adquiridas no processo de formacao,
além de desenvolver habilidades e vivenciar a pratica.

Pode-se observar que tais mecanismos propostos pela CAPES tem como
principios centrais a formagcdo dos licenciando através da imersdo em escolas,
mediante atividades praticas de ensino, permitindo assim, que o estagio revise seus
conceitos estruturais como a perspectiva de um aumento do tempo das referidas
carga horarias de imersao e regéncia em salas de aulas, ou seja, a residéncia
pedagogica se institui como promissora para o aprimoramento da formacgéo, visto que,
os licenciando podem desenvolver maior autonomia no que se refere ao ser e agir
docente, avaliar e ampliar o entendimento sobre a aproximacido entre escola e
universidades por meio da vivéncia escolar, permitindo portanto, que os discentes
residentes reflitam sobre a construcdo da identidade docente e a situacdo desse
profissional no campo da educagéo, observando as suas fragilidades e os seus
desafios, a partir do olhar sobre o cotidiano da escola e, por conseguinte, relagdes
estabelecidas em salas de aulas.

O PRP além de contribuir na formacédo quanto docente, eleva o resultado de
projetos que s&o trabalhados na escola e o cuidado com a aprendizagem dos
educandos. A contemplagado de carga horaria de atividades que se permeiam nessa
integracao de teoria e pratica se dizem respeito a base principal do referido programa
institucional, com foco em complementar a formagdo docente e reorganizar os

estagios supervisionados, o PRP se estabelece como:
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2.2.1.1 A residéncia pedagogica tera o total de 440 horas de atividades
distribuidas da seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientagao na escola;
320 horas de imersao, sendo 100 de regéncia, que incluira o planejamento e
execucgao de pelo menos uma intervencao pedagogica; e 60 horas destinadas
a elaboragéo de relatério final, avaliagdo e socializagdo de atividades Brasil
(2018, p. 1-2).

As intervencgdes realizadas pelo PRP se fazem necessarias quando o proprio
programa estabelece uma adequacao formativa mediante a Base Nacional Comum
Curricular, por se tratar de um documento referencial, que por meio dele as instituicdes
de ensino publico e entes governamentais produzem os seus referenciais curriculares
estaduais e posteriormente municipais, uma vez que a formacao inicial de professores
nao da conta na sua universitarizagao em abarcar no processo formativo de futuros
professores todas as especificidades e faces da preparacido docente. Ademais, a base
formativa de professores € mais abrangente e circunstancial sendo necessaria a
presenga continua de processos formativos para e com os professores.

A partir das prerrogativas do PRP que servem como pilares para a produgao
da imersao escolar, visando aproximar as instituicdes formadores e escolas, fazendo
com que esse processo de iniciacdo docente resulte em uma formagao diferenciada
para os futuros pedagogos. Nessa perspectiva, e a fim de entender como a residéncia
pedagogica funciona em sua base epistémica, € que focaremos aqui em alguns
principios levantados a respeito da organizagdo do programa. Ainda mais, Curado
Silva (2020) cita alguns pilares que a residéncia organiza, sendo eles: a unidade teoria
e pratica — praxis, alternancia, trabalho pedagdgico, ensino-aprendizagem, autonomia
no trabalho docente e profissionalidade docente. Sao perspectivas e elementos
fundamentais para que a instituicdo de tal programa se dé de maneira elementar em
sua base de configuragao.

Os cursos formativos de professores lidam diariamente com os campos tedricos
e praticos, sendo assim, € inseparavel tais pressupostos, pois a teoria fundamenta a
pratica que por sua vez permite repensar-se em relacdo a teoria. Deste modo
entrelacar essas duas esferas de saberes na formacao inicial de professores ainda
tem parecido um desafio, visto que, as politicas educacionais formativas aqui
discutidas, se apresentam em um meio de descontinuidade de efetivagao, ou seja, os
discentes de licenciaturas discutem bases tedricas em sua maior quantidade de tempo

nas graduagdes, porém, o unico contato com o fazer docente se da nos estagios
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supervisionados em educagéao, ao contabilizar e comparar as cargas horarias entre a
residéncia pedagdgica com os estagios é possivel destacar que em cenario de
equivaléncia de cumprimento das atividades, os estimulos praticos da formacao inicial
percebidas nos estagios sao elementares, do modo em que o periodo de regéncia é
curto, pois conforme a LDB de 96 Art. 65. “A formacdo docente, exceto para a
educacgao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas” Brasil
(2023, p. 48). Em comparacgao com a carga horaria de atividades e formagao teorica
do curso de pedagogia estabelecendo 3200 horas (DCN'’s, 2006), diante do exposto,
se vé a necessidade que programas institucionais aparegam como cruciais para suprir
e complementar as formacdes iniciais de docentes.

O processo de formagao de professores remonta a um desenvolvimento de
interposicéo das dicotomias entre teorias e praticas, que ao longo dos anos tem sido
superadas ou permanecem em embates, deste modo, a teoria e pratica aparecem

como esferas opostas.

De um lado, os “tedricos” repetem a importdncia dos fundamentos, do
pensamento critico, da dimensdo intelectual dos professores. Sera que
alguém pode discordar? Do outro, os “praticos” insistem na importancia do
terreno, do chao da escola, da experiéncia concreta da sala de aula. Sera que
alguém pode discordar? Mas a teoria de uns e a préatica de outros &, muitas
vezes, vazia: ou porque é uma teoria enciclopédica, de uma erudigdo que
pouco ajuda a pensar criticamente a educagéo e a profissdo; ou porque é
uma pratica rotineira, sem qualquer capacidade de reflexdo e de construgao
de novas dinamicas Novoa (2022, p. 76).

Apesar de haver pensamentos que diferem a respeito dessas duas esferas de
organizagao dos saberes docentes, uma correlagdo entre ambas ndo pode deixar de
existir, visto que, os principais objetivos do programa residéncia pedagogica é inserir
licenciandos em um maior contato com a docéncia, a fim de unir teoria e pratica com
campo de formacgao e atuagado, sendo assim, caracterizar um olhar centrado apenas
em esferas isoladas ndo sdao um caminho suficiente para contemplar uma formagao
diversificada.

Apesar do estagio supervisionado em educagao ser uma disciplina essencial
nas licenciaturas, o seu curto espaco de duragdo pode nao ser suficiente para o
desenvolvimento necessario de habilidades praticas para os futuros professores, se
constituido o principal motivo para essa caréncia formativa se da sobretudo, em
respeito a questbes relacionadas ao tempo que os licenciandos passam
desenvolvendo habilidades em disciplinas tedricas comparada as atividades praticas.

Diante dessa premissa (Pimenta, Lima 2004 apud Borssoi 2008, p. 5)
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[...] o estagio é a parte pratica dos cursos de formagao de profissionais e que
muitos cursos, na sua grade curricular, dao énfase a um aglomerado de
disciplinas isoladas entre si, sem articular a teoria e a pratica, como saberes
que se complementam. E mais, para as disciplinas teéricas ha uma carga
horaria maior que para as praticas, tornando assim o estagio burocratico -
“estagio a distancia”.

A desenvoltura dos residentes esta sujeita as condigdes dos meios em que
estdo inseridos, as escolas publicas em diversas ocasides podem contar com baixo
indice de materiais de qualidade, ambiente fisico inadequado para desenvolvimento
de atividades extraclasses, aspectos estruturais para acomodacéo de sujeitos que
fazem parte dos processos de ensino-aprendizagem e entre outras caracteristicas que
podem interferir na acao docente. Essas situagcdes delicadas sdo mais comuns nas
areas mais vulneraveis da sociedade, como € o0 caso das escolas de periferias e
escolas rurais. Para (Teixeira, 1971) apud Monteiro et al, 2020, p. 5) “Nao ha como
fazer educagao barata — como néo se pode ganhar uma guerra barata. Se for nossa
defesa que estamos construindo, o0 seu pre¢co nunca sera demasiado caro”. Apesar
de ser um problema em que esta fora de alcance para o residente resolver, mas
implica diretamente em sua aplicacao de teoria e pratica.

Conforme o residente desenvolve o momento de observacido em sala da
atuagao do professor titular situagao essa que antecede a pratica do residente como
docente, o mesmo realiza uma atividade de estruturacdo de conceitos e nessa
observagéao é destacado que mecanismos e abordagem seréo utilizados em sua futura
regéncia. A acado docente esta entrelagada de teoria e pratica, porém nao sio todas
as teorias que serao utilizadas e também nao sao todas as praticas que serao
desenvolvidas, pois para cada realidade é necessaria uma acgao especifica. Mas a um
ponto a se observar, é que a teoria ndo se fundamenta sem uma pratica e a pratica
com exceléncia s6 ocorre baseada em diversas teorias, nessa perspectiva Paulo

Freire destaca que:

Este é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da
impossibilidade de desunir o ensino dos conteudos da formagéo ética dos
educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia
de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender.
Nenhum destes termos pode ser mecanicistamente separado, um do outro.
Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos
educandos, que devo respeitar, e com a criagao de sua autonomia bem como
com os ensaios de construgao da autoridade dos educandos. Como professor
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nao me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se ndo supero
permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao sei. Mas, este,
repito, ndo é saber de que apenas devo falar e falar com palavras que o vento
leva. E saber, pelo contrario, que devo viver concretamente com os
educandos Freire (2004, p. 49).

Os discentes ao assumirem a regéncia de sala de aula na residéncia
pedagogica podem sentir dificuldades para a desenvolver suas fungoes, para isso é
necessario que o professor preceptor o acompanhe de perto, pois as escolas possuem
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), curriculos préprios e que de certa maneira
regulam e orientam para o seguimento de normas, essa vivéncia entre teoria e pratica
se desenvolve de uma maneira em que o residente deve estar em conhecimento para
nao acabar se distanciando dos objetivos da escola.

A vivéncia inserida na sala de aula exigira do residente um determinado
gerenciamento de classe, € nessa etapa que o mesmo € colocado a prova, pois para
esse gerenciamento deve-se levar a bagagem tedrica do residente afim de seguir suas
atividades propostas pelo programa e ao mesmo tempo acompanhar o
desenvolvimento de cada crianga estudante dos anos iniciais, pois cada individuo
detém de sua particularidade e tempo de aprendizagem. Afim de destacar a
importancia mais abrangente da formacgao de professores que nao deve se limitar
somente ao desenvolvimento de técnicas de aprendizagens e metodologias de
ensino, a vivéncia em sala de aula pode contribuir para outras esferas formativas que
preenchem o ser professor, nessa abordagem Névoa (2009, p. 26) aborda que:

A formacéo de professores € um espaco central na defesa da escola publica
e da profissdo docente. Nao pode haver boa formagao de professores se a
profissdo estiver fragilizada, enfraquecida, pois a participagdo da profissao é
imprescindivel numa formacao profissional. Mas também n&o pode haver

uma profissdo forte se a formagdo de professores for desvalorizada e
reduzida apenas as disciplinas a ensinar ou as técnicas pedagodgicas.

Dessa maneira a realidade entre a teoria e a pratica podem gerar novos
momentos de reflexdo afim do aprimoramento docente, a formacédo do residente
enquanto inserido ao programa difere dos demais alunos da graduagdo em
pedagogia, justamente por esse aporte experiencial que € vivenciado nos 18 meses
de efetivacao PRP, que além da disciplina de estagio supervisionado o residente tem
um maior contato com a docéncia pratica.

Pensar na indissociabilidade da teoria e pratica como pressupostos
estabelecidos nos programas institucionais da formagao docente, bem como a prépria

formacéo inicial de professores em universidade e campos diversos, € necessario
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entender essa relacdo como elementos fundantes de uma praxis, desse modo se
caracteriza a partir do pensamento de Curado Silva (2020, p. 114) que:
Esse processo na RP, tomado como praxis, seria a formagao e a atuacao
docentes referenciadas na pratica e na teoria pedagogica, num movimento
em que acgdo do fazer docente retorna de forma reflexiva para a teoria, num
processo de amadurecimento e aperfeicoamento de suas acdes docentes.
Assim, estaria a teoria também amadurecida, reflexiva e humanizada, com

uma pratica significativa, modificada e que modifica também o sujeito e seu
contexto.

E oportuno configurar que tais agdes dizem respeito a um desenvolvimento
continuo de aprimoramento, ja que se entra na perspectiva de uma acao reflexdo
agao, processo esse que deve ocorrer de maneira concomitante Freire (1987). O
verdadeiro desafio esta nas politicas formativas que se apresentam descontinuas e
pouco articuladas com os campos de atuacéo de futuros professores, sendo esse o
contato apenas em disciplinas como estagios, desse modo, pode-se destacar que ao
focar discussdes somente tedricas sem o compromisso de integralizagdo em uma
pratica, pode gerar nos futuros professores discursos que afastem essas duas esferas
indissociaveis dos saberes docentes, nessa premissa pode surgir explanagdes
comuns entre estudantes de licenciaturas que dizem que a teoria € uma coisa € a
pratica é outra.

Deste modo, ao se conceber como programa institucional formativo que insere
o discente de licenciatura em uma residéncia pedagogica, faz com que a sua formagéo
nao se dé apenas na regéncia as aulas, mas sim, em todo o processo que é construido
através da vivéncia, sendo assim, o contato com outros professores no quesito de
observagdo, e por considerar o aluno que tenha cursado no minimo 50% das
disciplinas do curso de formagao como requisito minimo para participar do PRP, da
respaldo para que esse aluno-docente tenha uma base de discussoes tedricas para
experenciar através da regéncia. Outrossim, os alunos que participam da residéncia
pedagogica sdo contemplados por uma formagdo que diferencia dos demais
estudantes que ndo passam por programas institucionais de iniciagdes a docéncia e
carecem desses 18 meses de imersao que o PRP promove.

A alternancia é o entendimento que relacionar a universidade com escolas e
demais espacos que apesarem de nao serem formais, contribuem para a
aprendizagem e construgdo das identidades profissionais, deste modo, um carater

intrinseco, imbuidos na formulacdo do ser docente se diz respeito a essa articulagcao
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entendida aqui como necessaria e essencial para com a preparacao de futuros

professores, ao definir alternancia Curado Silva (2020, p. 115) destaca que:

[...] para a Residéncia Pedagodgica, o principio da Alternancia que é vista
como uma maneira de pensar os diferentes espagos formativos que
possibilitam ao sujeito aprender e apreender situagées de aprendizagem em
espagos formais de ensino, bem como em espacgos de vida e trabalho.
Conhecer a Alternancia implica em reconhecé-la como ponto fundante do
processo de articulagdo entre vida e trabalho, suas peculiaridades, seus
principios e instrumentos aliados a cultura na qual o sujeito reconhece a sua
histéria e a sua agao nos espagos onde vive e/ou trabalha.

E oportuno destacar que a imersao escolar concretiza o principio da alternancia
justamente por ter como base a vivéncia, ha uma discussao que considera o lado
pessoal e profissional como esferas distintas, porém sao elementares na formulagao
do ser docente, ndo ha como haver essa separagdo, as duas etapas sao
essencialmente interligadas no que se diz respeito a constru¢do da identidade
docente, logo pensar em uma aproximacgao das entidades formadoras com os campos
de atuacgao profissionais, sao de crucial importancia para que através de uma relagéao
e contexto oriundo de uma convivéncia profissional contribua para que residentes
vejam como as relagdes humanas sdo a base da agao docente, quando se pensa em
uma pedagogia para a humanizagao.

No contexto da residéncia pedagdgica cabe destacar duas esferas que
comumente sdo entendidas como sinbnimos, porém o seus significados diferem
ontologicamente ligada ao ser, a pratica pedagogica se resume em partes a todo e
qualquer trabalho docente relacionado ao ensinar e aprender, € o fazer docente em
sua raiz intrinseca, pertencente a uma parte dentro de uma esfera mais abrangente
definida como trabalho pedagdgico, a residéncia por estruturar as agdes do residente
com base nas orientagcdes responsabilizadas por docentes das Instituicdes de Ensino
Superior e mediante aos professores preceptores da escola de atuagao, fazem com
que o residente pedagoégico compreenda a dimensao de um trabalho pedagdgico que

segundo as concepgoes de Curado Silva (2020, p. 116)

O trabalho pedagdgico, portanto, € mais amplo que a pratica pedagdgica, pois
envolve todas as atividade do ser docente, especificamente a
intencionalidade da formagao expressa no planejamento; na participagao e
na elaboragao e execugao do projeto politico; no envolvimento e trabalho com
a comunidade; na escolha curricular de conteudos, de atividades e da
avaliagdo; no planejamento coletivo e individual; na articulagdo com os pares;
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e na intencionalidade para com a fungdo da escola, da educacdo e do
professor, entre outros.

O trabalho pedagdgico é uma esfera mais abrangente que se fundamenta em
toda e qualquer acédo que se dar em relagdo ao processo educacional, deste modo, a
residéncia preza por uma perspectiva mais vasta, ndo caracterizando apenas a sala
de aula como unico elemento de vivencia para a regéncia de aulas Curado Silva
(2020), sendo assim as relagdes propostas no PRP devem levar em consideracao a
complexidade do trabalho pedagogico em todos os elementos constitutivos, evitando
a pratica pedagogica como unica referéncia, mas sim como parte especifica de uma
complexidade maior.

Por fim, a residéncia pedagdgica se insere no contexto de formulagcao de
politicas publicas educacionais destinada a potencializar a formagao docente inicial
dos futuros professores, € imprescindivel destacar que tal principio formativo levado
em consideracao deve correlacionar o processo formativo em si com uma perspectiva
de reflexdo que surge mediante o desenvolvimento profissional, a formacéao reflexiva
por intermédio do PRP é substancial para analisar o trabalho docente, bem como
elaborar respostas mediantes problematicas ligadas a pratica pedagdgica Ferreira,
Siqueira (2020).

3.2 O SER E AGIR DOCENTE

O ser e agir docente sao cruciais para a estruturagao do professorado, logo séo
a parte profissional desses sujeitos, caracteristicas como o carater, a identidade,
principios morais e éticos fazem parte de um rol de ontologias que configuram a
determinada classe de profissionais, sendo assim, € necessario entender que o ser e
agir docente estao dentro de uma perspectiva de identidade profissional que se finda
continuamente, a educagdo é um campo de investigacdo que sempre estara em
constante discussao a respeito de sua aprimoragao, logo, é oportuno ressaltar que os
processos identitarios também apresentam essa caracteristica continua, é através da
identidade docente que os professores sao vistos e reconhecidos, Marcelo (2009, p.
112) defende que: “O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do
intersubjetivo e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de

interpretacdo de si mesmo como pessoa dentro de um determinado contexto”. E
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através das relacdes experienciadas nos contextos educacionais e da vida que as
identidades iram sendo formadas.

Ao relacionar tal premissa ao PRP pode-se compreender como crucial por
envolver discentes em vivéncias escolares, sendo assim possivel construir suas
identidades profissionais através de um processo formativo de maior integracéo entre
teoria e pratica, em um campo escolar que se estabelece como multiplo e plural ao
estabelecer relagbes com professores, educandos, curriculos e demais esferas que
compde e fazem parte da vida escolar, € a partir dessas relagdes que o ser e agir
docente irdo se caracterizando na sua mais intima maneira de se constituir.

Em meios a contextos cada vez mais degradantes sobre a atuacédo de
professores, € crucial discutir o processo de humanizagao dessa classe, visto que o
aparecimento de Burnout tem se consubstanciado ao longo dos anos, a precarizagéo
da formacgao e o proprio cenario insalubre de atuacdo desses profissionais, resultam
em cada vez mais professores cansados e perdendo 0s seus principios humanos e
entrando cada vez mais no modo automatico, em pesquisa realizada Levy, Sobrinho,

Souza (2009, p. 643), observaram que:

Dentre os 119 professores selecionados para o estudo, 77 (64,7%)
responderam aos instrumentos. Desse total, 54 professores, ou seja, 70,13%
apresentavam sintomas de Burnout. Dentre eles, 85% sentiam-se
ameacados em sala de aula, 44% cumpriam uma jornada de trabalho superior
a 60 horas semanais e 70% estavam incluidos na faixa etaria inferior a 51
anos.

Esse contexto de precariedade esta intrinsecamente relacionado para com o
ser e agir docente, as identidades profissionais sdo oriundas de um complexo
processo de continuidade das reflexdes possiveis a partir de circunstancia da vivéncia
escolar, entender os dilemas e problemas que estdo relacionados com o fazer
docente, é desse modo, que as identidades ganham forga, pois € preciso situar-se
diante do contexto que se esta inserido para compreender em que caminhos seguir.
No que diz respeito a presenca de Burnout cada vez mais frequentes em professores
da escola publica, Levy, Sobrinho, Souza (2009, p. 464) trazem resultados

contundentes para com essa tematica, visto que:

[...] foi possivel constatar a presenca de fatores decisivos para o
desenvolvimento da Sindrome de Burnout entre os professores como, por
exemplo, a violéncia instalada no ambiente escolar, a jornada de trabalho
excessiva, os baixos salarios, a idade do professor associada a falta de
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experiéncia profissional e a formagdo continuada deficitaria para o
atendimento das demandas educacionais na atualidade.

Porém, é preciso refletir sobre o que isso tem a ver com o ser e agir docente?
O ambiente escolar que deveria contribuir para a formacgao profissional pela vivéncia
experienciada, autorrealizagdo dos sujeitos, satisfacdo com a fungdo docente e a
prépria construgcéo da identidade se findam em um processo de desgaste, visto que,
a formacéo inicial de professores ndo abarca todas essas demandas e situagdes,
justamente por ser uma complexidade de relacionar-se com o fazer docente, € desse
modo que programas institucionais aparecem como oportunidades para suprir
possivelmente tais demandas, ja que o contato com os ambientes de atuagao sao
maiores, possibilitando entdo a reflexdo através de uma cotidianidade. Quando as
necessidades da comunidade nao séo respondidas pela agao e trabalho pedagdgico,
este entra em crise identitaria, pois o conflito de ideais resulta de uma incapacitagao
de professores para lidarem com as situagdes adversas e desgastantes do dia a dia

Para uma possivel resposta € preciso compreender que o processo de
construgcado da identidade docente se apresenta como complexo, sendo assim, dia
apos dia professores sao impactados pelas exigéncias de um contexto social do qual
precisam dar conta de suprir tais necessidades nas instituicdes de ensino, a
desumanizacao dos profissionais da educagao nao podem fazer com que em meio a
uma precariedade da acao docente e uma crise identitaria profissional, resultem em
um mal funcionamento escolar, € preciso ir aos estudos de Jung quando traz em suas
contribuicdes uma celebre frase que poderia definir o principio da agao docente,
“Conheca todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao tocar uma alma humana,
seja apenas outra alma humana” (Jung, 1991, p. 5 apud Esper, Tomei 2019, p. 86).
E notério, que apesar da formagdo inicial de professores esta intrinsecamente
fundamentada com atividades que busquem as teorias como episteme dos
professores, um campo crucial que é de responsabilidade da agao docente esta
diretamente ligado a ndo separagdo da humanizagdo, € nessa premissa que as
instituicbes formadoras acabam nao focalizando com énfase em sua base formativa,
pouco se discute a respeito do lado humano, emocional, intra e interpessoal dos
futuros professores.

A parte constitutiva do ser e agir docente surge nas experiéncias, das vivéncias
ao longo de sua formagao inicial, bem como vida estudantil e atuag&o profissional, em

outras palavras as referéncias teoricas e cientificas ndo abarcam a complexidade por
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um todo de sua formacgao identitaria, por ser um contexto de infinitudes mediante ao
trabalho pedagdgico, € crucial que se discuta as esferas pessoais dos futuros
professores, ao longo de sua vida esses sujeitos na condicdo de estudantes
perpassaram por professores que contribuiram significativamente positivamente ou

negativamente em seu processo de vida. Névoa (2009 p. 39) destaca que:

Refiro-me a necessidade de elaborar um conhecimento pessoal (um
autoconhecimento) no interior do conhecimento profissional e de captar (de
capturar) o sentido de uma profissdo que ndo cabe apenas numa matriz
técnica ou cientifica. Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas que
esta no cerne da identidade profissional docente.

E dessa necessidade de entender as esferas pessoais e profissionais como
partes fundantes do ser e agir docente que se nota a falta de articulagdo nos cursos
de formagao inicial para que momentos como esse sejam impactantes na vida dos
sujeitos enquanto futuros professores, a um descaminho que acontece na
pseudointerpretacdo que o pessoal seria uma coisa e o profissional outra totalmente
diferente, porém ambas se conversam e se reestabelecem conforme a vivéncia os
coloca a prova, com as necessidades oriunda do meio social em que estao inseridas.

O ser e agir docente sdo a construgao profissional de professores, porém é
oportuno esclarecer que as condutas docentes que parte do ser, sao oriundas de um
complexo processo formativo, isto €, desde a formulagdo de leis, normativas e
regulamentos que estruturam a formacgao inicial docente, as bases epistemoldgicas e
demais instancias constitutivas, sdo necessarias para elucidar o que € ser docente e
agir como tal. A docéncia € uma atividade humana que tem como principio base a
humanizagdo dos individuos. Pensar o ser docente como sindnimo de ensino é
desconsiderar uma série de pressupostos que vao além de uma formulacdo da
atividade em sala de aula, nessa premissa Severino (2003, p. 73).

[...] é preciso ter presente que a formagéo do profissional da educag¢édo néo
diz respeito apenas a formacao especifica de professores, profissionais do
ensino formal que atuam em instituicdes escolares. Na verdade, a docéncia
em ambientes escolares institucionalizados nao exaure o campo de atuagao
do profissional da educagdo, uma vez que educagdo nao é sinbnimo de

ensino, pois significa também uma pratica social de intervengdo mais
abrangente, alcangando outros espagos da vida da sociedade.

Partindo desse pressuposto, € possivel destacar que ser docente esta além da
concepgao de lecionar aulas, o trabalho docente € pelo qual professores transformam
realidades a partir de uma mediagao, a formalizacdo de um espaco destinado a tal

processo nao deve ser condicdo limitante para atuacdo dos mesmos, pois qualquer
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ambiente que esteja vinculado a uma mediagao entre seres € possivel se construir
saberes, entender a multiplicidade educacional é criticar a formacao de professores
para lecionar aulas, essa premissa se expde como limitada da atuagdo do
professorado, porém, entender que ser docente esta além de condi¢gdes que delimitam
sua atuacao € reconhecer esta classe com uma expansao incrivel e significativa de
seu trabalho docente.

Ser docente se relaciona na maneira em que se pode a partir de determinadas
concepgdes formativas, agir mediante um propédsito de cunho pedagaogico, logo, ser
professor(a) se diz respeito a profissionalizacdo de uma atividade inerentemente
humana, definir o ser e agir docente como esferas constitutivas da profissionalizagao
da classe de professores, € possivel desbravar que tal processo ndao acontecera sem
a constituicdo de identidades docentes, pois € a partir delas que é possivel um
reconhecimento para compreender o que somos e porque fazemos o que fazemos.

E expressivo considerar que os docentes precisam passar por um processo de
construcao de sua identidade profissional para relacionar seus fazeres docentes com
suas perspectivas de profissionalidade, sendo assim € necessario entender o que é

construir a identidade, desse modo Pimenta (1996, p. 75) aborda que:

O que entendemos por construir a identidade? A identidade ndao é um dado
imutavel. Nem externo que possa ser adquirido. Mas € um processo de
construgéo do sujeito historicamente situado. A profisséo de professor, como
as demais, emerge em dado contexto e momento histérico, como a resposta
as necessidades que estdo postas pela sociedade, adquirindo estatuto de
legalidade [...]

A identidade nada mais é do que como os individuos se caracterizam através
de um todo, é a individualizagdo do ser mediante uma conjuntura plural, em outras
palavras a identidade surge da relagdo que se estabelece com outros sujeitos em um
dado contexto social, a vivéncia enquanto processo natural da vida, estabelece
situacbes que se fazem necessario para entendimento da identidade enquanto
caracteristica humana que nos diferencia de outros seres, desse modo o que seria
uma identidade docente? A identidade docente esta intrinsecamente ligada ao ser e
agir docente, é a constituicdo do préprio sujeito enquanto profissional da educacéo,
seu processo de construgdo € continuo, visto que a prépria educagao é também
consecutiva, desse modo, docentes entdo em desenvolvimento de ininterruptas
situacbes que rompem e acrescentam na formulacdo de suas identidades com a

formacéao e a experimentacio que a vivéncia educacional pode proporcionar, € nesse
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contexto de possiveis caracterizacbes de futuros professores que € necessario
entender os elementos constitutivos do ser e agir docente.

A construcao da identidade docente perpassa por duas esferas que podem ser
interpretadas de maneiras errébneas, a dimensao pessoal e a dimensao profissional,
isto €, o ser pessoal esta intrinsecamente relacionada aquilo que o sujeito € em seu
intimo, que faz parte de uma humanizacdo enquanto espécie, ja a dimensao
profissional se relaciona a atividade de trabalho que esse humano desempenha, esta
ligada a sua pratica e trabalho pedagogico, diante disso, interligar a sua base
constitutiva epistemoldgica que caracteriza o seu fazer profissional, desse modo
ambas esferas que fazem parte de um todo poderiam ser entendidas separadamente,
porém na perspectiva de (Novoa, 2013) ndo ha como haver essa separacao, pois o
pessoal interfere no profissional e vice versa. Mas ao se falar da classe de
professores, o que as universidade e centros formativos pensam sobre o lado pessoal
dos licenciandos? Quais sao as relevancias de tais para a constituigao do profissional?
Para entendermos a identidade como fruto do ser e agir docente, é necessario que se
discuta a construgcdo da mesma.

Ainda no que diz respeito a construgdo das identidades que vao configurar o
ser e agir docente, uma reflexdo se faz necessaria a duas bases da personalidade
humana que nos estruturam enquanto seres, o lado pessoal e profissional, difunde-se
um pensamento que uma instancia dessa difere e ndo tem nada a ver com a outra,
sS40 campos opostos, porém € necessario reviver a citagao de (Jenifer Dias, 1991 apud
Névoa, 2013, p. 15) “O professor é a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o
professor”. Que retrata uma parte do eu é professor e uma parte do professor € o eu,
€ nessa perspectiva de indissociabilidade das vertentes formativas do ser, que ndo ha
como serem concebidas separadamente, reproduzem através de interacdo a
promulgagcdo continua de identidades, cabe-se reflexdes a respeito dos proprios
processos formativos de professores, que em suas instancias e curricularizagao dao
conta de discussdes tedricas e praticas, mas pouco aborda sobre as perspectivas

humanas de professores.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para construgcdo do seguinte estudo, de inicio foi realizado um levantamento
bibliografico para reunir produgdes tedricas a respeito do objeto de estudo analisado,
deste modo, tais produgdes agrupadas foram utilizadas para fundamentagao tedrica
€ em espécie de conversacao entre bases tedricas e resultados obtidos se construiu
a analise dos resultados. O tipo de pesquisa presente no estudo se classifica como
explicativa, pois seguindo as contribuicbes de Severino (2013, p. 107) considera-se

esse tipo de pesquisa como:

A pesquisa explicativa é aquela que, além de registrar e analisar os
fendbmenos estudados, busca identificar suas causas, seja através da
aplicacdo do método experimental/matematico, seja através da interpretacao

possibilitada pelos métodos qualitativos.
Para compreender o ser e agir docente era necessario que a abordagem da
pesquisa se apresentasse como qualitativa, tal premissa garante analisar os fatos com
base em sua origem, identificar e entender os elementos, fenbmenos e n&o apenas

quantificar tais dados. Segundo Prodanov (2013, p. 70).

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de
estudo em questéo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.
Nesse caso, as questbes sido estudadas no ambiente em que elas se
apresentam sem qualquer manipulagao intencional do pesquisador.

Sendo assim, ao entender que os principios da producdo estdo ligados a
interpretacdes dos residentes em relagao ao objeto de estudo analisado, ndo haveria
como se distinguir de tal abordagem, justamente por entender que as concepgodes
sobre o ser e agir docente sdo imbuidas de subjetividades e individualizagbes, deste
modo, compreender a construgcao e origem fendbmeno sao mais importantes do que

gerar dados ou estatisticas.
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4.2 LOCUS E PARTICIPACAO DA PESQUISA

O lécus em que a pesquisa acontece € o Centro de Formacgao de Professores
da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG em sua Unidade Académica
de Educacdo — UAE. Localizado na Rua Sérgio Moreira de Figueiredo, S/n -
Populares, na cidade Cajazeiras - PB, 58900-000, Brasil.

O publico participante da pesquisa sao trés residentes egressos do Programa
Residéncia Pedagdgica em seus trés periodos que perdurou: 2018, 2020 e 2022 do
curso de Licenciatura em Pedagogia. Foram selecionados um residente por etapa,
pois desse modo seria possivel um estudo diante do PRP conforme o seu tempo de
efetivagdo enquanto programa formativo, possibilitando entdo um recorte temporal

essencial para constru¢cao dos dados.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS RESULTADOS

Para produgao dos dados esse estudo conta com entrevistas néo — diretivas,
pois diante dessa estratégia uma espécie de dialogo € criada com o entrevistado,
sendo possivel obter informacdes a partir de respostas e questionamentos mediante
o material que esta sendo colhido. Na perspectiva de Severino (2013, p. 108) as

entrevistas nao — diretivas possibilitam:

[...] Por meio delas, colhnem-se informagdes dos sujeitos a partir do seu
discurso livre. O entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando
todas as informagbes e sé intervindo discretamente para, eventualmente,
estimular o depoente. De preferéncia, deve praticar um dialogo descontraido,
deixando o informante a vontade para expressar sem constrangimentos suas
representacoes.

Deste modo, a partir das questdes abertas foram proporcionadas aos
residentes pedagogicos para que eles respondessem conforme suas concepgoes,
diante das respostas poderiam — se reelaborar os questionamentos caso as respostas
iniciais ndo suprissem o que o entrevistador procura, deste modo, as incisées eram
para estimular o didlogo e ir mais afundo das situag¢des analisadas.

A analise dos dados levou em consideracdo o referencial teérico e o material
obtido através das entrevistas ndo — diretivas com residentes, diante dos dados
produzidos foi realizado um processo de conversacgéo entre autores que ja pensaram

e produziram sobre a tematica, em correlacdo ao descrito pelos residentes, afim de



48

justapor ou contrapor pontos de vistas e posicionamentos, para preservagao da
identidade e compromisso ético da pesquisa, codinomes foram utilizados para tais
participantes, deste modo, nomes de plantas nordestinas foram escolhidas, pois
apesar do periodo de seca, quando o inverno chega basta poucas chuvas para tudo
ficar verde novamente, correlacionando com a educacgao, apesar de tempos dificeis o
esperancar nao pode se perder em meio a atividade educacional, sendo assim os

codinomes escolhidos foram: Facheiro, Aroeira e Jurema.



49

5 ANALISE DE DADOS

Na presente secdo, apresentamos as analises das narrativas das bolsistas
residentes e colaboradoras da pesquisa, obtidas através de entrevistas gravadas e,
posteriormente, transcritas. Destacamos nestas analises, especialmente, as
concepgdes sobre ser e agir docente presentes nos residentes pedagdgicos, a
construgdo da identidade docente através da residéncia pedagogica e a relagéao
pessoal e profissional de professores e as contribuicbes através do Programa por
possibilitar ao vivenciar o que é ser professor. Denominamos as colaboradoras com

nomes ficticios de Facheiro, Aroeira e Jurema.

5.1 OLHARES DOS RESIDENTES SOBRE O SER E AGIR DOCENTE

A formagao de um professor € um processo que ocorre ao longo de sua vida,
antes mesmo da licenciatura, e apos ela, uma vez que a identidade docente passa
por fatores externos a formagao académica.

O ser e agir docentes sdo dimensdes necessarias a cada um daquele que quer
seguir a vida envolvido com o trabalho pedagdgico, fazem parte da identidade

profissional de cada um, Facheiro destaca que.

O ser docente ele vai muito a além de apenas a transmissdo do
conhecimento, ser docente ele vai estar ligado a ser um formulador de
concepgbes nos alunos, por qué? porque ele vai trazer pros alunos a
concepgdo do do da cidadania, vai trazer reflexbes, vai trazer o senso de de
Justica e a partir do do residéncia pedagdgica eu pude ver de perto como seria
de fato essas praticas, como seria 0 meu ser docente tentando estimular
esses alunos, tentando fazer por vamos dizer assim é trazer uma educag¢ao
transformadora pra eles, isso é muito importante porque foi um contato
diretamente com essa realidade.

Facheiro caracteriza o ser docente ndo apenas como um professor estatico
diante de um fazer raso, renega um processo de educagao que tem os alunos como
tabulas rasas ou até mesmo uma educagao bancaria, na perspectiva de Paulo Freire,
educacao transformadora € aquela pela qual os individuos se emancipam, rompendo
a base de opressdo mantida por um sistema que subjugam os educandos. Nas
concepgoes sobre ser e agir docente o olhar que Facheiro traz se liga diretamente ao
fazer pedagogico como finalidade para educacéao integral dos sujeitos em correlagao
com Freire (1987, p. 59)
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E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relagdes com a realidade, produzem, ndao somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0os objetos, mas também as instituicbes
sociais, suas ideias, suas concepgdes. Através de sua permanente agao
transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a
histéria e se fazem seres histérico-sociais.

O Agir docente tendo como pauta o compromisso com a transformagéo é
projetar um futuro libertador para aqueles que influenciam e sao influenciados pelas
relagdes de construcdo dos saberes. Ao questionada como se via como professora

mediante o seu agir docente Facheiro aborda que:

Eu me vi como professora assim de forma, vamos dizer assim a ver o lado
dos alunos, porque a partir do momento que eu era discente dentro sala de
aula e passei a ser docente, deu essa visdo, dessa reflexdo sobre a
necessidade do aluno, sobre a empatia, sobre o ser humano professor.
Porque muitos professores eles ndo olham o lado dos dos alunos, eles sao
apenas para aplicar suas, seus assuntos e se eles entenderem bem se nao
entendeu também, entdo eu me vi como um docente vamos dizer assim uma
é docente empatica, uma docente que procura buscar as necessidades
realmente desses alunos.

Como fator crucial para o desenvolvimento das atividades docentes e a
efetivacdo do ser docente, Facheiro aborda de maneira essencial desenvolver
caracteristicas de estabelecer dialogos, isto €, o agir docente deve esta centrado em
como os docentes se relacionam com educandos e os saberes. E permissivel
salientar, que a racionalizagdo em cima dos fazeres docentes levam a interpretacoes
e formulagbes sobre teorias de “ensinagens-aprendizagens”, logo ndo é possivel
desconciliar tais pressupostos ao lado pessoal e sentimental dos professores, a
educacao sem o compromisso com a fungao social da escola se torna vaga e difusa
das finalidades e objetivos que a educagédo pode almejar, ainda sim, & possivel
compreender através de Facheiro como ela estabelece que tais relacionamentos e
posicionamento profissional docente consideram a perspectiva humanizadora como
pilar central do agir e ser docente.

Ja as concepgdes de Aroeira sobre o ser docente nas atividades da residéncia

pedagogica se caracterizam como:

Quando a gente entra na universidade nés buscamos saber como realmente
é ser professor e uma forma de descobrir é através da experiéncia, da pratica
e o residéncia pedagogica ele permite isso né? Eu por exemplo participei de
forma remota, entdo minha visdo foi muito diferente da visdo de outras
pessoas que participaram de forma presencial, no entanto foi muito
enriquecedora porque la nessa experiencia a gente tinha um contato muito
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legal com alguns alunos e esses alunos eles fazem a diferenca na vida da
gente e a gente ver na forma deles se dedicarem que a gente também ta se
tornando um profissional, que a gente ta aprendendo a ser professor, € uma
pratica diaria, uma pratica assim muito importante e ai sem o residéncia seria
muito dificil de de acontecer essa experiéncia, porque o nosso estagio ele é
curto e o residéncia ele sédo varios meses, entao a gente tem um contato mais
direto e mais intenso com os alunos. A gente também aprende ser professor
também na troca com outros profissionais, professores que a gente trabalha
com os coordenadores com diretores entao é uma troca que faz com que a
gente entenda mais o o0 que é ser professor, se ndo fosse o RP com certeza
eu ndo teria uma percepgcdo naquela época do quanto é fundamental nossa
profisséo, principalmente na atualidade, principalmente também na época de
pandemia que os alunos eles estavam ali em busca néo s6 dos ensinamentos
que normalmente a escola propbe né? Eles também estavam em busca de
um certo acolhimento, de uma certa interagdo, entdo assim foi uma
experiéncia fantastica pra mim e acredito também a gente tenha contribuido
bastante na época para esses alunos eles estavam com bastante duvidas
sobre a vida, todos nés estadvamos, mas naquele momento eu como aluna é
eu percebi que eu me tornei mais professora porque o professor ele
transforma a vida das pessoas.

Aroeira traz a concepcado do ser professor que esta imbuida com o fazer
diariamente, ressaltando a ineficiéncia do estagio por se tratar em um periodo de curta
duracéao, ela aponta que o ser professora esta ligada a transformacéo dos seres,
dessa maneira o entendimento de formulagdo do ser docente perpassa desde o
contato diario com os alunos até o estabelecimento de relagdes e convivéncias com
demais profissionais da educacdo que iram produzir a autonomia dos residentes.
Freire (2004, p. 55) define que:

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou
n&o. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, €
vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia
da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da

decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade.

Outro ponto importante € a ressalva que Aroeira faz em correlagdo a
convivéncia diaria com demais profissionais da educacao, sendo assim é possivel
compreender que sua perspectiva de formulagdo do ser e agir docente esta
relacionada em um principio de continuidade, outro aspecto que merece relevancia
nos relatos obtidos € a forte presenca humanizadora da profissao docente, 0 momento
atipico de pandemia fez com que as entidades de ensino revisitassem suas praticas
e suas organizag¢des, mas o que nao pode se perder do enfoque é o carater humano
que a educacao esta fundamentada. Em detrimento aos prejuizos e incertezas

oriundas do periodo pandémico, o esperancgar aparece nas concepc¢des sobre ser e
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agir docente da entrevistada, delimitando assim seu aprego por acreditar em dias
melhores.
Ja Jurema estabelece o ser e agir docente a partir dos resultados de uma

imersao nas atividades praticas, sendo assim considera que:

E tipo assim eu vou né é tentar resumir um pouco, é a questao da prética né
se inicia aquele momento da pratica onde vocé realmente, ele vai iniciar
trazendo a realidade né da escola porque na universidade a gente vé a teoria,
entdo quando a gente chega na escola que tem a pratica as vezes vocé fica
ali meio que confuso e tal, entdo assim para vocé quanto pedagogo, o seu
olhar é justamente onde vocé comega a tentar assimilar a realidade né, a
teoria com a pratica, a realidade de cada local, vocé comeca de ser é e ver
no caso até onde vai o conhecimento uma forma mais abrangente e vocé
comecga a se transformar né, ser docente ndo é facil porque ndo é s6 a
questao de vocé estar dentro de uma sala de aula, é a questdo de vocé se
humanizar entdo assim sdo as sdo diversas realidades que a gente vai
encontrar e o residéncia é aquele enquanto vocé é aluno vocé esta ali, ah vai
ser facil, ah vai ser assim de boa e quando vocé chega na escola vocé vé que
néo é isso, ndo é soé as flores que sdo expostas para a gente dentro daquela
sala de 4 paredes e cadeiras né é um momento que vocé deve realmente é
tentar ter esse olhar e desenvolver praticas voltadas para aquilo.

Jurema em consonancia com as outras concepcodes anteriores citadas, ressalta
a importancia do docente se humanizar, visto que os desafios encontrados na
iniciacado a docéncia ndo s&o abarcados em sua totalidade na universidade, logo esse
estranhamento € comum, podendo até gerar uma pseudo-interpretacéo de teoria e
pratica como esferas opostas ou distintas, mas é preciso considerar com base em
Curado Silva (2024, p. 114).

A teoria é a forma como o conhecimento se apresenta articulando-se
sistematicamente em graus e especificidades, disposto a explicar ou ilustrar
agbes praticas; enquanto a pratica € a prépria constituicdo da teoria,
formulada em agées concretas, podendo ser modificada e modificar as teorias
e 0s sujeitos em suas praticas. Observa-se que a teoria e a pratica
pedagégica estdo estreitamente ligadas por um fio que conduz ao ensino,
porém vale salientar que a dimensao tedrica e pratica ndo esta presente
apenas nos espagos educacionais, mas em todo o exercicio que direciona o
sujeito a acao.

A Escola é concebida como um espaco de trabalho que possibilita a formacéao
e a transformacao docente em formacgao. Nesse sentido, € a partir da interacdo com
esse espago formativo, que o residente tem a possibilidade de problematizar as
situagcbes com que se depara, levando-o a refletir sobre seu papel social enquanto
docente, estimulando a compreensao daquilo que se espera dele e o que ele pode,

de fato, realizar.
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O licenciando ingressante que participa das atividades docentes, que se
constitui, portanto, como meio formativo. A escola no seu cotidiano tem profissionais
com praticas e valores que diferem dos concebidos na formacao dos residentes,
sendo assim nao é possivel caracterizar qual saber € mais importante que outro,
porém, € preciso entender que ambos tem o seu valor e sdo as concepgdes
construidas por este professor que tem a sua relevancia, ou seja, as interpretagdes
sobre o ser e agir docente vao sendo estabelecidas pelas vivéncias escolares,
embasamentos tedricos, experiéncias praticas, valores e condutas, e demais esferas
que venham a formar a identidade docente.

O docente nao atua sozinho, pois, 0 ensino acontece num contexto de varias
interacdes, o professor se encontra em interagdo com varias pessoas, comegando
pelos alunos. Isso permite aos professores ndo um saber sobre o objeto do
conhecimento e sua pratica, mas, essa interacdo permite que os docentes adquiram
a capacidade de se comprometerem como sujeitos em interagdo uns com os outros.

E notério salientar, que as identidades docentes sao resultados dos fazeres e
saberes docentes, logo todo o processo de profissionalizagdo, bem como a imerséo
de programas e politicas institucionais sédo cruciais, cada residente concebeu o ser e
agir docente, na perspectiva dos quais viveram e vivem ao longo do processo
formativo continuo que se da na profissao docente, as concepgdes supracitadas vao

ao principio da docéncia como atividade inerentemente humanizadora.

5.2 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE ATRAVES DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA.

O professor € um profissional que constréi varios saberes. Por isso, 0 ‘saber
profissional’ que orienta a atividade do professor € um saber multiplo, que € préprio
do trabalho dos profissionais que atuam em diferentes situacdes e que, portanto,
precisam agir de forma diferenciada, mobilizando diferentes teorias, metodologias,
habilidades.

Dessa forma, o ‘saber profissional’ dos professores n&o é constituido por um
‘saber especifico’, mas por varios ‘saberes’ incluindo também, o ‘saber-fazer’ e o saber
da experiéncia. Esta pluridimensionalidade do ‘saber profissional’. “O saber
profissional esta, de certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes
provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituigdo escolar [...]".
TARDIF, (2002, p. 64).



54

A identidade para docéncia mostra a responsabilidade docente na sua fungao
social, surgindo dessa formulagado sua prépria autonomia e comprometimento com
que faz, entendida por varios outros fatores que integram entre si e com a variedade
de formagdes e atuagdo. No entanto o professor possui esses quesitos a partir da
formagao escolar, inicial, continuada, experiéncias variadas, influéncias socias e entre
outros. Esse processo esta ligado constantemente a cultura e as demandas sociais.

Ao considerar a residéncia pedagogica como meio pelo qual os residentes

constroem suas identidades docentes Facheiro destaca que:

Eu analiso a residéncia pedagégica como um fator muito contribuinte por
qué? Porque além de ter apontado diretamente com a sala que eu vou fazer
o meu fazer docente, meu ser docente na pratica com relacdo com as
criangas, eu ainda tenho a visdo com a docente da sala a regente por qué?
Porque a partir dos exemplos, bons exemplos eu posso filtrar aquilo pra mim
também porque se eu vejo é caracteristicas boas nela eu posso trazer aqui
pra mim pro meu ser profissional. E a residéncia pedagdgica justamente vai
fazer com que isso acontega por qué? porque além de eu ter a relagdo com
os alunos que eu vou tentar botar minhas préprias praticas né eu vou trazer
também é vamos dizer assim praticas que eu vi que eu observei da professora
regente entdo nisso vai ser construido a minha o meu o meu peffil de
profissional

A resposta de Facheiro retrata o observar e ao conviver como elementos
centrais para filtragem de caracteristicas, valores e exemplos de ser e agir docente,
logo, ao estabelecer tal relagdo com professores mais experientes e
independentemente como sera sua pratica ou metodologia docente, a construgédo da
identidade acontecera mediante as relagcbes perpassadas da convivéncia com
educandos e até mesmo a vivéncia com outros professores, nessa premissa Novoa
(2022, p. 62) afirma que: “Nao é possivel aprender a profissdo docente sem a
presenca, o apoio € a colaboragao dos outros professores”.

Nas regéncias de aulas do programa residéncia pedagodgica ha uma liberdade
para que os licenciandos desenvolvam sua autonomia, pois assumem a sala de aula
e o preceptor ira acompanhar e instruir, essa relagao se estabelece benéfica tanto ao
professor titular de sala, pois apesar de ja contar com uma vasta bagagem de
discussoes tedricas e do saber experiencial, pode encontrar nas metodologias e
desenvoltura dos residentes inspiracdes e reflexdes sobre sua prépria praxis, ja o
residente é beneficiado na maneira em que o docente titular compartilha orienta para

0 aprimoragao da formacéo e inicio as atividades docentes.
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Os professores em sua acao docente estdo constantemente diante de multiplas
situacdes e enfrentamentos, sendo que a constituicdo de espagos de formacédo que
os impulsionem a reflexdo e a problematizacdo de modo coletivo e compartilhado
pode configurar em acdo formativa e, por conseguinte, em desenvolvimento
profissional docente, necessario, portanto, para a constituicao da identidade docente.

Para Aroeira, a residéncia pedagdgica € crucial na construgdo da identidade

docente, senso assim ela afirma que:

Ela é essencial para construir a minha identidade docente, ndo s6 a minha
mais de todos os estudantes que participam porque quando a gente entra no
programa nés primeiros vamos se conhecer né, vamos conhecer nossos
colegas de trabalhos também residentes, ai vamos conhecer coordenadores,
todo mundo, e todas as pessoas que a gente se comunica a gente tem uma
certa troca e a troca querendo ou ndo ela nos permite formar nossa
identidade, quando varias pessoas tem uma percepgao diferente mesmo que
vocé ndo concorde totalmente mas vai ter alguma ali que vai fazer com que
vocé néo seja a mesma pessoa que vocé era antes, e nos primeiros encontros
a gente ja vivencia isso né? Varias pessoas diferentes com varias
experiéncias diferentes sobre educacgéo e a partir dai também ja vao trabalhar
sobre a questdo de socializar, uma questao muito importante na educagao
também é o companheirismo né? Ninguém faz um bom trabalho sozinho e
todas essas trocas elas vao construindo nossa identidade, como pessoa e
também como profissional, pra ser um bom profissional a gente precisa saber
se comunicar com pessoas de certa forma saber dominar pessoas e também
ser dominado por pessoas, por que se hao so vai haver conflitos e a pessoa
ndo vai ter uma evolugéo positiva e a partir disso vocé vai construindo sua
identidade.

Aroeira estabelece a relagdo com todos os sujeitos como elementos fundantes
para conceber sua identidade docente, de fato, a convivéncia com a pluralidade de
ideias, culturas e demais meios sociais sao fundamentais para estruturar a base
identitaria docente visto que Paulo Freire caracteriza o principio de uma educagao que
nao visa o individualismo, o autor defende que a educagao acontece com o outro,
sendo assim na celebre frase Freire (1987, p. 44) considera:

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: 0os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo

possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos.

Deste modo o pensamento de Freire se correlaciona com as concepgodes de
Aroeira do modo em que é essencial o contato com o outro para construcdo de
saberes e consequentemente a formacgao da identidade docente, que vao se efetivar
através do ser e agir mediante os contextos educacionais vigentes na residéncia

pedagdgica.
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No que diz respeito a construcdo da identidade docente, Jurema vem

caracterizando que:

A questdo da da imersdo na escola né? O contato que vocé tem
positivamente é para que vocé eu creio assim, que aqueles alunos que néo
participam do PIBID e do residéncia é eles, eles ndo tém essa viséo que a
gente tem, a gente sai privilegiado na verdade, porque vocé sabe como é que
vai ser mais ou menos o chdo da escola, ndo é uma coisa facil. Quem tem ali
s6 aquela teoria quando chegar, infelizmente vai lidar com uma situagdo nao
muito boa eu no meu ver hoje eu me vejo como 90% né, mas eu vejo que as
pessoas que hdo passam por essas praticas elas ndo desenvolvem nem 70%
porque é totalmente por fora, ela s6 tem a teoria nés temos os dois e tipo
assim a construg¢do da identidade profissional a gente desenvolve dentro do
residéncia pedagdgica, além disso tem a questao é da integragdo com os
professores é o que a gente auxilia no desenvolvimento, ha professores a
muitos anos ali sem capacitagdo, a gente para e ver meu Deus sera que eu
vou estancar, eu vou parar também e vou ficar assim sem querer é mais
participar de encontros, eventos porque chega aquele momento que o
professor se 0 municipio ndo, ndo dar a capacitacdo nem nada o professor
ele para ele vai esperar somente aquilo ele ndo vai dar aquela busca por
conta propria.

Jurema considera a imersao da residéncia pedagdgica como essencial para o
desenvolvimento da identidade profissional, pois conforme os outros residentes, ela
compartilha do mesmo seguimento de relagbes com outros professores e a vivéncia
do dia a dia na escola, a falta de articulagéo entre politicas formativas que integrem
os discentes em ambientes de futura atuagao, podem fragmentar a formacao inicial
por focalizar apenas uma esfera do saber, no caso a teoria. Ao abordar as residéncias
docentes como elementos para formagao de professores e iniciagdo a docéncia
Névoa (2022, p. 100) estabelece que “[...] elas sdo um elemento fundamental, n&o s6
para assegurar uma entrada mais natural na docéncia, mas também para consolidar
uma perspectiva mais coletiva, colegial, do exercicio profissional docente”. Em
correlagao ao que Novoa destaca Jurema aborda a perspectiva das residéncias como
proposi¢des para facilitar o tornar-se professor através de uma integragéo teoria e
pratica.

Pimenta (1996, p.19):

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significagéo social
da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao; da
revisdo das tradigcbes. Mas também da reafirmagéo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovacdes porque prenhes saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da construgdo de novas teorias. Constroi-se,
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também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo
de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias, e anseios, do sentido que tem em sua vida
o ser professor.

Os saberes da experiéncia vivenciados pelo professor € o primeiro passo para
a construgao da sua identidade. Esses sabres sao produzidos no cotidiano do docente
a partir se suas praticas e reflexdes das mesmas e com as suas relagdes com outros
professores, profissionais, nas escolas e outros agrupamentos.

A identidade é compreendida, portanto, como um processo de construgéo
social do sujeito historicamente vivenciado. A identidade profissional € entendida
como apoio na significagdo social da profissao, de suas tradigdes, contradi¢cdes e da
sua historicidade.

“[...] ser docente, para além de toda a formagao académica ou pratica exigida
e, fundamentalmente, uma experiéncia. A experiéncia no sentido daquilo que nos
passa (BONDIA, 2005), da ordem do imprevisto, do n&o-prescritivo, do inesperado,
daquilo que ainda ndao sabemos, da exigéncia de uma abertura, de um ‘estar atento’,
de uma escuta ao que nos passa, ao que passa em nosso trabalho e com as pessoas

com as quais trabalhamos.™[...] talvez seja possivel pensar que nosso processo de
identificacao deve levar em conta, [...] a propria instabilidade das identidades e, num

mesmo movimento, seu carater multi-identitario.

5.3 A RELACAO PESSOAL E PROFISSIONAL DE PROFESSORES

O desenvolvimento profissional € um aspecto importante na vida de um
professor, pois como ela estda fortemente associada a vida dos professores, é
inevitavel que ela também esteja entrelacada nas complexidades da escola, das
pessoas, das politicas e das praticas.

Facheiro ao ser questionada sobre as relagdes pessoais e profissionais destaca
que ndo ha possibilidade de desmembra-las, visto que a existéncia de uma é a
coexisténcia da outa, desse modo ela traduz em sua fala as concepgbdes que

permeiam tal tematica:

Eu acredito que o ser professor ndo distingue do do ser humano, porque eu
tenho minhas concepgbes eu tenho os meus valores entdo isso ndo vai
delimitar quanto s6 porque eu estou sendo professora naquela parte eu vou
deixar de ter os meus valores, de maneira alguma como eu disse eu sou uma
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pessoa muito humana muito, querer fazer o bem os outros eu preciso, o lado
empatico eu trouxe justamente ver o lado do aluno entdo é impossivel
desconectar esses dois fatores.

O lado pessoal é a base de todos os comportamentos, atitudes, valores e
demais esferas que compde o ser, isolar a profissionalidade da perspectiva humana
€ caracterizar os docentes como apenas somente aqueles que regem aula e sao
reconhecidos pela atividade que desempenham, mas o processo formativo e o proprio
trabalho pedagdgico sdo necessariamente atividades humanas, em parametro as

concepgdes de Jurema, Novoa (2013, p. 57) apresenta a seguinte dtica:

A formacao nio se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgcdo permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia.

Sendo assim, considerar o lado pessoal e profissional dos professores como
indissoluveis € essencial, pois é a capacidade de racionalizar em cima de uma acéao
que nos se diferenciamos em relagdo a perspectiva automaticas e estaticas de
maquinas.

Aroeira compreende a respeito da relacdo entre o lado pessoal e profissional

como nao dissoluveis, quando questionada a mesma considera:

De jeito nenhum, sGo complementares porqué assim eu posso dominar todas
as teorias, mas se eu chegar numa sala de aula e se eu sou um professor ou
uma professora que ndo respeita os alunos, que trata os alunos mau, que ndo
escuta, ndo se coloca no lugar do outro, minha pratica naquele momento por
mais que eu entenda sobre contetido ndo vai ter muito resultado positivo néo,
primeiro né que os alunos se vocé tiver uma postura, até na universidade a
gente tem alguns professores que nés sabemos que eles sdo dedicados
como na parte tedrica, mas muitas vezes eles tem umas posturas tao
desumanas que fazem até a experiéncia da parte tedrica ser desprezivel,
entdo assim se a gente como adulto enxerga que o professor ndo precisa ser
SO bom na teoria, mas também na pratica docente, mas também como ser
humano, na postura que ele, no olhar que ele tem dos alunos, nos anos
iniciais ali parte que o residéncia atua ndo é diferente, talvez seja até mais
importante porque aqueles alunos ali eles ainda tdo em construindo a
identidade deles, a gente sempre ta construindo nossa identidade, mas eles
estao no inicio eles sdo muito faceis de por exemplo se traumatizarem.

Aroeira considera que a perspectiva humana e profissional caminham lado a
lado na premissa do ser e agir docente, logo o mal funcionamento de uma dessas

duas prerrogativas acarreta no mal funcionamento de outra, ao ressaltar que alguns
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professores que teve contato na graduagdo agem de maneira inapropriada com as
relacbes interpessoais isso prejudica a propria aprendizagem, ao definir que a
construcdo da identidade acontece de maneira continua, esses contatos
desagradaveis contribuem também para o tipo de docente que o residente ndo quer
ser, as convivéncia com o outro tende a ter momentos de equilibracédo entre conflitos
e harmonias, todos eles vao resultar em um processo que o residente por intermédio
do espelhamento ou inspiragéo construira no cerne do seu ser e agir docente.

Ja Jurema destaca que a relagao entre o lado pessoal e profissional se dar na

seguinte forma:

O pessoal diz assim né problemas de casa vocé deixa em casa problemas
da escola vocé deixa na escola. Mas nessa questao ai do pessoal voltado ao
residéncia as vezes vocé ndo consegue desvincular 0S mesmos
principalmente quando vocé se depara com algumas realidades de criangas
ou adolescentes que estdao em uma situagdo de risco, de vulnerabilidade,
porque assim mexia muito comigo aquela questdo de chegar na sala de aula
2 horas um exemplo, chegava doze e meia né e ficava até cinco horas, duas
horas da tarde tinha uma crianga dormindo e a gente via porque outras
criangas diziam, a tia eles chamam tia né? Tia é porque fulano passou a noite
no bar pedindo dinheiro para ajudar a mée e tal, entdo assim nessa questéo
ai a gente desenvolveu autoconfianga sim, mas nesta questao ai vocé, vocé
tem o seu pessoal la, eu estou estudando isso e tal e vocé vé que nem todas
as criangas ou adolescentes é eles tém esse pensamento de querer estudar
de ser algo, alguém, é a vivéncia em casa entdo assim, uma vez eu fiz um
conversando né sobre vocé ser humano, a parte de vocé ajudar e teve um
adolescente que olhou para mim e disse tia ela era gémea com outra ai todo
mundo dizia ndo confia naquela é perigosa, ai ela disse assim tia quer dizer
que eu ndo sou humana porque eu esfaqueei o homem que tentou matar meu
pai? Entdo aquele momento ali me pegou sabe, eu fiquei assim meu Deus o
quer que eu vou dizer agora, I6gico que uma porcentagem de medo mas ai
eu fui conversar com ela que tipo assim, se ela havia se arrependido do que
tinha feito e tal ela sim poderia ser humana de si dar com a dor do outro, entao
o residéncia pedagdgica ele mexe muito com seu pessoal, se vocé nao for
uma pessoa que tipo assim a cada dia busque aprimorar para elevar para tipo
ter mais contribuicdo da sala de aula, tentar mudar aquela realidade de forma
positiva e tudo, vocé acaba que tipo adoecendo sabia? eu tive que fazer
tratamento psicol6égico porque a questdo também da sobrecarga, porque tipo
eu estava morando ai longe dos meus pais e tal, ai juntou tudo mas aquela
questao de ver aqueles alunos passando as vezes a unica alimentagdo que
tinha era da escola, entdo aquilo ali mexe muito com a pessoa porque é uma
realidade nao distante da gente, porém diferente de muitos de nds né entao
assim querendo ou ndo vocé leva aquilo para o seu pessoal aquilo ali acarreta
é tipo sentimentos né negativos, as vezes vocé é como eu falei anteriormente
as vezes vocé diz ah eu vou desistir eu ndo aguento mais mas ai a sua
confianga de tentar mudar quando temos que permanecer para trazer coisas
boas é tanto que a gente fazia de tudo para levar alegria para eles, momentos
diferentes do que eles vinham na sala, ajudar os professores a questdo da
alimentagcdo, toda vida a gente tentava ao maximo tirar o foco daquela
realidade em que eles viviam entende? Uma vez s6 comentado assim, uma
vez disseram ele chegar para a gente ai eles sédo tado acostumados os alunos
com aquela realidade que nds teriamos que sair 8 e meia da noite né, ai eles
disseram assim n&o se preocupa nao tia porque vocés estdo aqui para nos
ajudar entdo aqui ninguém mexe com vVOCés, ou seja € a gente se vé assim
sabe daquele contexto é um contexto diferente do nosso porque eu sou da
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zona rural super tranquilo entdo vé aquelas criangas que ja tem mentalidade
do que acontece ali do, do trafico né da, da prostituicdo, querendo ou néao
entdo assim da pobreza, entdo aquilo mexe com vocé, mexe muito e ao
mesmo tempo eu me deparava com colegas minhas que estavam na
residéncia porém em escolas mais tipo renomadas, de resultados e tal e que
ndo enfrentavam isso, ela disse a era de boas, 0os meninos sao super
participativo e tals, s6 que a nossa ndo era entdo tem diversidade de
realidades diferentes

O depoimento de Jurema chega a ser altamente emocionante e escancara para
as realidades de submissao e miséria que os menos favorecidos perpassam ao longo
da vida, sdo desafios de encarar essas realidades do mundo externo e interno da
escola que € preciso revisitar a formagao docente inicial, qual outra experiéncia
desenvolveria a perspectiva humana neste sentido se ndo a imersédo da residéncia
pedagégica? E permissivel que a base de formac&o docente perpasse por teorias,
porém € inadmissivel considera-las como unico meio possivel ao desenvolvimento de
competéncias, fundamentos e habilidades docentes.

A teoria chega a pontos que precisam da experimentagdo para comprovagao
ou reprovacgao de tal perspectiva basilar que iram compor e fundamentar o ser e agir
docente, porém a vivéncia pratica é que possibilita o desenvolvimento de habilidades
inerentemente humanas

Paulo Freire destaca a importadncia de nao perder ha consciéncia que a
educacao deve caminhar para uma esperanca, em correlacédo as falas de Jurema, é
possivel tracar parametros de equivaléncia no que se diz respeito ao agir e enfrentar
as dificuldades do meio educacional, sendo assim a esperanga como pilar central e
uma das possibilidades de mudanca, essa ndo pode se perder em meio as mas
condicdes de trabalho, problemas sociais e insuficiéncia da formacgao inicial para lidar
com tais situacdes. Freire (2004, p. 37)

H4& uma relagdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperancga. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana, a
esperanga nao é algo que a ela se justaponha. A esperancga faz parte da
natureza humana. Seria uma contradicao se, inacabado e consciente do
inacabamento, primeiro, 0 ser humano nao se inscrevesse ou nao se achasse
predisposto a participar de um movimento constante de busca e, segundo, se
buscasse sem esperanca. A desesperanga é negacao da esperanga. A
esperanga € uma espécie de impeto natural possivel e necessario, a
desesperanga é o aborto deste impeto. A esperanga é um condimento
indispensavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo haveria Histéria, mas puro

determinismo. S6 ha Histéria onde ha tempo problematizado e nao pré-dado.
A inexorabilidade do futuro é a negagao da Histéria.
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Por fim, € necessario compreender que as dimensdes humanas e profissionais
sdo indissoluveis no fazer docente, logo ao presenciar, vivenciar, as dificuldades e
vulnerabilidades, séo partes que iram acompanhar os docentes em sua carreira
profissional, pois sao ossos do oficio. As concepgdes vistas até aqui estédo
emaranhadas de subjetividades e particularidades percebidas e formuladas pelos
residentes, na maneira em que 0s convivem com outros profissionais da educacgao,
educandos e o proprio processo formativo, toda experiéncia vivenciada em detrimento
da construgdo de saber, seja em ambientes formais ou informais remetem a
construgéo do ser e agir enquanto docentes, sendo assim é possivel caracterizar ao
fim das concepcbes estipulada pelos residentes que a formacao inicial e as
contribui¢des do residéncia pedagdgica sdo o pontapé inicial para a vida profissional
docente, que apesar do percurso aparecer como desafiador, a chama da esperanca
por dias e condigcdes melhores ndo pode perder seu calor.

O professor €, pois, 0 mediador do processo de ensino-aprendizagem num
determinado contexto; sendo, portanto, um profissional que a partir das significagdes
partilhadas entre os seus pares, é capaz de exercer a fungao didatica, ou seja € capaz
de ensinar, de mediar os conhecimentos de forma que o aluno aprenda. Isso implica
em que as competéncias profissionais do professor repousam nos conhecimentos
tedricos (aqueles a serem ensinados ou para ensinar) e praticos (conhecimentos
sobre e da pratica), que sdo instrumentos de desenvolvimento para analise e se

constituem em uma meta-competéncia que permite construir outras competéncias.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagdgica se constitui como fundamental na
construcdo da identidade profissional dos estudantes, de maneira que todos os
estudantes que participaram do Residéncia afirmam que a Residéncia auxiliou na
construcao de sua identidade profissional, e tal impacto esta diretamente relacionado
a quantidade de horas que estes estudantes estiveram presentes nas escolas,
podendo assim vivenciar momentos significativos do dia a dia de um professor no
exercicio de sua atividade.

Ao fim desse estudo, compreende-se a importancia e a relevancia de abordar
as concepgodes sobre o ser e agir docente, do modo em que todo o processo de analise
e resultados obtidos apontam para a importancia da imersao do programa residéncia
pedagogica como crucial para tal desenvolvimento. Os residentes concebem o ser e
agir docente durante todo o processo de suas vidas, sendo assim, as experiéncias
com os professores ao longo de suas jornadas estudantis, apontam que os residentes
conseguem filtrar caracteristicas positivas e negativas daqueles que estao envolvidos
na sua trajetoria escolar.

Essa premissa se expande ao nivel superior quando os docentes dessa
modalidade sdo também uma espécie de modelo a ser seguido ou ndo, outro mais, é
possivel constatar que a principal tendéncia relacionada a conceber o ser e agir
docente tem por base o principio da humanizagdo, empatia, acolhimento,
amorosidade, cuidado e entre outras caracteristicas que sdo meramente humanas e
desenvolvidas através do fazer docente, apenas o convivio pratico relacionado com
as teorias fazem que tais concepgdes fossem geradas dentro da vivéncia no programa
residéncia pedagdgica.

O estudo se deu a partir dos relatos obtidos em entrevistas nao diretivas,
podendo assim proporcionar ao entrevistado o livre arbitrio para esclarecer suas
concepgdes, experiéncias e desafios vivenciados no programa residéncia
pedagogica, deste modo, cada residente discorre conforme considera o ser e agir
docente, a liberdade no didlogo faz com que as respostas dos mesmos em grau de
comparacao tenham as suas semelhancas, bem como suas diferencas. As
concepgbes caminham para uma unidade quando se referem a residéncia

pedagdgica, bem como uma iniciativa de extrema importancia para constru¢cao das
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identidades docentes, estimulos da formacao inicial dos licenciandos e participantes
do PRP através de uma uniao teoria e pratica.

Os objetivos propostos foram alcangados na medida em que o estudo segue
categorizando tais premissas a partir dos residentes, o caminho para compreender as
concepgdes sobre ser e agir docente denotam uma perspectiva de processo continuo
para sua construcdo, o mesmo pode ser dito a respeito da constituicao das identidades
docentes dos residentes, uma vez que a imersao da residéncia pedagogica nas trés
etapas analisadas se apresenta como essenciais para o desenvolvimento de tais
competéncias. E possivel refletir que os processos formativos iniciais de professores
nao supri as expectativas e ndo oportuniza meios de maior insercao nas atividades
praticas de ensino, outro fator carente se diz respeito em aproximar a formacgéao para
com a atuacgao nas escolas, isso se deduz na maneira como os residentes relatam a
partir das experiéncias do estagio supervisionado em educagéo.

Ao revisitar os marcos legais do curso de pedagogia, bem como as
contribuicdes obtidas através das LDB, foi possivel estabelecer relacdes de
importancia das politicas publicas como pilares centrais para a estruturagcdo e uniao
da profissao docente, visto que a falta das normativas em relagcado a oficializagdo do
curso e da propria educagao podem gerar dicotomias nos processos formativos e
fazeres docentes, que vao de encontro ao que se entende como educacgao, a atengao
em correlacionar tais periodos € crucial para que as fragmentagées nos cursos de
formagao inicial sejam evitadas.

Para mais, um ponto de reflexdo mediante ao estudo proposto € que o lado
profissional e pessoal dos residentes € um s6 em seus fazeres docentes. Isso
configura em poder incrementar nas IES que as formagdes de professores abordem
tal tematica com mais frequéncia, visto que essas duas esferas sao inseparaveis e
indissoluveis.

Por fim as expectativas em relagao aos objetivos foram alcangcadas, do modo
em que cada residente através do convivio com o outro e as proprias vivéncias em
torno da educacéao, desenvolvem por meio da imersao pratica as suas concepgodes do
ser e agir docente, ndo ha como mapear quais sdo todas as concepgdes pois ha nessa
premissa uma individualidade de cada sujeito, ou seja, a residéncia contribui de
maneira geral ao desenvolvimento de tais pressupostos, porém € no intimo de cada
ser que as identidades sao construidas e desconstruidas, o processo educacional é

continuo, bem como as concepgdes. A residéncia se configura como precursora
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justamente por inserir os licenciandos a uma pratica docente, possibilitando entéo a
experiéncia como oportunidade formativa. Dentre outras caracteristicas, as
identidades docentes e concepgdes do ser e agir docente sdo desenvolvidas ao longo
da vida de cada sujeito.

Ficou evidente que a identidade profissional dos Residentes esta ligada
diretamente ao exercicio da pratica docente, de modo que os significados e o
autorreconhecimento desses profissionais emergem principalmente de questdes
pedagogicas relacionadas as praticas vivenciadas no cotidiano escolar.

Concluimos que o Programa teve um impacto positivo na formacgao inicial dos
estudantes que participaram desta pesquisa, de maneira que foi uma experiéncia
enriquecedora para esses, no sentido de que esses tiveram a oportunidade de
vivenciar as escolas por um ano e meio. Assim, a identidade profissional destes
também foi impactada sendo que a maioria dos estudantes que participaram desta
pesquisa, apos a participagdo no programa, pretendem seguir carreira na docéncia.
Essas experiéncias enriquecem bastante o entendimento dos estudantes com relacéo

ao que é ser professor, objeto do nosso estudo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE CENTRO DE FORMAGAO DE
PROFESSORES UNIDADE ACADEMICA DE
EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario (a) no estudo:
CONCEPGOES SOBRE O SER E AGIR DOCENTE: OLHARES A PARTIR DO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA DO CURSO DE PEDAGOGIA DO
CFP — UFCG. Coordenado pelo orientadora Prof° Dra Rozilene Lopes e pelo
discente FABIO GUEDES FELICIANO vinculado ao curso de Pedagogia da
Unidade Académica de Educagao (UAE) do Centro de Formacao de Professores
(CFP), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campus de

Cajazeiras — PB.

Sua participagao é voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade. Este estudo tem por objetivo geral: Compreender as concepgdes
sobre o ser e agir docente a partir do Programa Residéncia Pedagdgica do Curso
de Pedagogia. Como objetivos especificos: Delinear os marcos legais que
embasam o processo de formacdo de professores, Conceituar o PRP
evidenciando a importédncia do programa para a constituicdo da identidade
docente, Apresentar as contribuicbes do PRP para desenvolvimento das
atividades docentes considerando o lado pessoal e profissional dos residentes.

Se faz necessario por entender que o programa residéncia pedagogica se
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integra como um politica formativa recente e reflexdes sobre tal sdo essenciais
para entender as concepgoes dos residentes e possiveis contribuicbes para as

suas formacoes iniciais

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento:
a participacdo em responder questionamentos abertos através de uma
entrevista semiestruturada para entender situacbes mais pontuais, alinhadas
para se obter éxito ao que se é almejado nos objetivos. O (a) Sr (a) nao tera
nenhuma despesa e também n&o recebera nenhuma remuneracao. Mas, se
aceitar participar, estara contribuindo para compreensao de como se concebe 0

ser e agir docente diante do programa residéncia pedagogica.

Todas as informacgdes obtidas seréo sigilosas e seu nome nao sera identificado
em nenhum momento. Os dados serdao guardados em local seguro e a
divulgacao dos resultados sera feita de maneira que nao permita a identificagao

de nenhum voluntario.

Esta pesquisa atende as exigéncias das Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas
regulamentadoras para pesquisas envolvendo seres humanos. Atende também
as orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Formacao
de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG),
orgao colegiado interdisciplinar e independente de carater consultivo,
deliberativo e educativo, que tem como foco central defender os interesses
e a integridade dos participantes voluntarios de pesquisas envolvendo seres
humanos e, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da pesquisa

dentro de padrdes éticos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a
respeito desta pesquisa, podera ser requisitada a Orientadora Rozilene Lopes
de Souza (UAE/CFP/UFCG), fone: (83) 9 8102-1807, Email:

rozilene.lopes@professor.ufcg.edu.br ou com o pesquisador responsavel pela

pesquisa, cujos dados para contato estao especificados abaixo:
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Dados para contato com o responsavel pela pesquisa

Nome: Fabio Guedes Feliciano

Instituicdo: Universidade Federal de Campina Grande

Enderego Pessoal: Baixio — CE, Rua Francisco Ramalho Sobrinho n° 441
Horario disponivel: 08hrs as 21hrs

Telefone: (88) 9 9664-3189

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem
como a forma como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios
relacionados com a minha participagdo, e concordo em participar

voluntariamente deste estudo.

CAJAZEIRAS-PB, 01/10/2024

Assinatura ou impressao Nome e assinatura do
datiloscépica do voluntario ou responsavel pelo

responsavel legal estudo
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APENDICES

Universidade Federal
de Campina Grande

QUESTOES INICIAIS DAS ENTREVISTAS NAO DIRETIVAS

1- Quais as suas concepgdes sobre o ser e agir docente mediante as vivéncias
do PRP?

2- Qual a contribuigdo do PRP para a construgao da sua identidade docente?

3- Como vocé ver a relacdo do lado pessoal e profissional nos fazeres

docentes?
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