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RESUMO

Esse trabalho investiga a implementagcédo de praticas pedagodgicas multiculturais e
decoloniais no ensino de lingua inglesa, dentro do contexto do Programa de
Residéncia Pedagodgica no Centro de Formagao de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande (CFP/UFCG). A pesquisa adota uma metodologia
qualitativa exploratéria, baseada em revisdo bibliografica sobre multiculturalismo,
decolonialidade e ensino de linguas, para avaliar como essas abordagens teoricas
podem ser integradas na pratica pedagdgica e contribuir para a formacao docente.
O estudo destaca a importancia da Linguistica Aplicada na capacitagédo de
professores para lidar com a diversidade cultural e linguistica em salas de aula
multiculturais, enfocando a necessidade de praticas educativas que nao apenas
ensinam o inglés como lingua estrangeira, mas também promovam uma
compreensao mais ampla e critica das diferentes culturas. Como base tedrica para
esta pesquisa foram consideradas as contribuicées de autores como Quijano (2005),
Hall (1997), Canen (2000), Rajagopalan (2014), MagalhZes (2012) entre outros. E
fundamental que profissionais da educagao contemporanea tenham acesso desde
cedo a programas que contribuam em sua trajetéria tanto na questao pratica quanto
no seu pensamento reflexivo para que possam, assim, compreender a dimensao € o
impacto que o conteudo que € ensinado em sala de aula tem nos alunos e do que
pode ser feito para que este seja significativo, transformador e emancipador, como é
posto por Paulo Freire (1996) quando diz que "A educagédo, qualquer que seja ela, &
sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica, e, como tal, implica uma
compreensao do homem e do mundo. Implica um saber critico e libertador.". O
ensino de inglés, ao uso de abordagens e conteudos com temas multicultural e
decolonial auxiliam na valorizacdo das culturas dos préprios discentes, e de povos
que foram marginalizados e subalternizados durante o periodo de colonizagao
territorial e psicologica.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Decolonialidade. Ensino de Inglés. Residéncia
Pedagdgica. Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This study investigates the implementation of multicultural and decolonial
pedagogical practices in English language teaching within the context of the
Pedagogical Residency Program at the Teacher Training Center of the Federal
University of Campina Grande (CFP/UFCG). The research adopts a qualitative
exploratory methodology, based on a literature review on multiculturalism,
decoloniality, and language teaching, to evaluate how these theoretical approaches
can be integrated into pedagogical practice and contribute to teacher training. The
study emphasizes the importance of Applied Linguistics in equipping teachers to
address cultural and linguistic diversity in multicultural classrooms, highlighting the
need for educational practices that not only teach English as a foreign language but
also promote a broader and more critical understanding of different cultures. The
theoretical foundation for this research includes contributions from authors such as
Quijano (2005), Hall (1997), Canen (2000), Rajagopalan (2014), Magalhaes (2012),
among others. It is essential for contemporary education professionals to have early
access to programs that contribute to both their practical skills and reflective thinking,
enabling them to comprehend the scope and impact of the content taught in the
classroom, and to ensure that it is meaningful, transformative, and emancipatory.
This aligns with Paulo Freire's (1996) assertion that "Education, whatever it may be,
is always a theory of knowledge put into practice, and as such, implies an
understanding of humanity and the world. It implies critical and liberating knowledge."
In the context of English teaching, the use of multicultural and decolonial approaches
and content helps to value the cultures of the students themselves, as well as those
of peoples who were marginalized and subjugated during territorial and psychological
colonization.

Keywords: Multiculturalism. Decoloniality. English Teaching. Pedagogical
Residency. Applied Linguistics.
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INTRODUGAO

A lingua inglesa comecou a ter prestigio com o império britédnico, mas foi com
os Estados Unidos se tornando uma superpoténcia, e com o fendbmeno da
globalizacdo que o inglés se difundiu pelo mundo. Segundo Steger (2003, apud
Kumaravadivelu, 2006, p. 130), a globalizacado é definida como “uma série
multidimensional de processos sociais que criam, multiplicam, alargam e
intensificam interdependéncias e trocas sociais no nivel mundial”’. Com isso, ela é
considerada hoje como uma lingua franca, sendo utilizada em diversas situacgoes,
seja na area educacional, politica ou social. No ambito educacional, o ensino e
aprendizagem do inglés passaram por diferentes abordagens, de acordo com as
necessidades e disponibilidades de cada época.

No que diz respeito ao ensino de lingua inglesa no contexto contemporaneo,
este tem se deparado com uma série de desafios e demandas em constante
evolugao, impulsionados pela crescente diversidade cultural e étnica presentes nas
salas de aula. Neste contexto, é cada vez mais evidente a necessidade de uma
abordagem pedagdgica que va além do mero ensino de gramatica de uma lingua
estrangeira, incorporando elementos que valorizem a pluralidade cultural e a
identidade dos alunos. No Brasil, as politicas publicas voltadas a educacéo, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), tém como objetivo garantir uma educagao inclusiva e de
qualidade, que considere a diversidade cultural presente nas escolas.

Esse trabalho se propde a investigar e refletir sobre as contribuigcbes das
experiéncias como bolsista residente do Programa Residéncia Pedagodgica — Letras
Inglés, na efetivagdo dessas metodologias e praticas pedagdgicas multiculturais sob
uma otica decolonial no ambito do ensino basico. Para tanto, é essencial
compreender o contexto mais amplo do ensino e aprendizagem de lingua inglesa,
considerando tanto abordagens tradicionais quanto criticas e sua relagdo com a
integragcdo da dimensao multicultural.

Ao explorar as abordagens tradicionais, busca-se compreender como
concepgdes mais convencionais do ensino de lingua inglesa tém lidado com a
diversidade cultural presente nas salas de aula, assim como as limitacbes dessas

abordagens em promover uma educagao verdadeiramente inclusiva e sensivel as
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diferencas. Por outro lado, as abordagens criticas oferecem perspectivas que
destacam a importancia da integracdo da dimensdo multicultural nas praticas
educativas, promovendo uma reflexao sobre poder, identidade e hegemonia cultural.

Em seguida, é fundamental conceituar e explorar a educag¢ao multicultural e a
identidade decolonial, analisando suas contribuicbes para a formagao de
professores de lingua inglesa. A educacé&o multicultural, ao reconhecer e valorizar a
diversidade cultural dos alunos, pode desempenhar um papel fundamental na
promoc¢ao da equidade e na constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ja
a perspectiva decolonial busca desconstruir estruturas de dominagao e colonialismo,
oferecendo novos caminhos para a compreensdo da educacido e da identidade
cultural.

Por fim, sera apresentado o Programa Residéncia Pedagdgica, suas
definicbes, objetivos e importancia na formagao docente. A residéncia pedagdgica
surge como uma oportunidade significativa para os futuros educadores vivenciarem
de forma mais proxima a realidade das escolas e das salas de aula, possibilitando
uma reflexdo critica sobre o processo de ensino e aprendizagem e os desafios
enfrentados na integragdo da dimensao multicultural.

A revisdo bibliografica proposta se justifica pela necessidade de compreender
mais profundamente o papel das abordagens multiculturais com uma perspectiva
decolonial no ensino de lingua inglesa durante a residéncia pedagogica. Ao explorar
as pesquisas existentes e refletir sobre elas, sera possivel identificar lacunas no
conhecimento, bem como fornecer ideias valiosas para orientar futuras praticas de
ensino e formacao de professores.

Assim, esse trabalho visa ndo apenas explorar teoricamente as intersecdes
entre educagao multicultural, identidade decolonial e ensino de lingua inglesa, mas
também analisar de forma pratica como esses conceitos podem ser efetivamente
aplicados no contexto da formacgao de professores e no desenvolvimento de praticas
pedagogicas mais inclusivas e culturalmente sensiveis.

Para o referencial teérico foram utilizados autores como Quijano (2005), Hall
(1997), Canen (2000), Rajagopalan (2014), Magalhdes (2012), Brasil (2006),
Kumaravadivelu (2006) entre outros, que serviram como base para o
aprofundamento da pesquisa. Esse trabalho adotou uma metodologia exploratéria e
qualitativa, com énfase em revisdes bibliograficas, em que a estratégia a pesquisa

consistiu na analise de fontes académicas para aprofundar a compreensao teorica e
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avaliar a aplicagdo dos conhecimentos no contexto educacional contemporaneo. O
objetivo foi investigar como praticas pedagogicas inovadoras e contextualizadas

podem contribuir para o desenvolvimento linguistico e social dos educandos.
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1. ENSINO E APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA

O ensino e aprendizagem de lingua inglesa enfrentam um desafio significativo
no contexto educacional contemporaneo, especialmente quando consideramos a
diversidade cultural e linguistica dos alunos, assim como dos diversos falantes do
idioma, e as complexidades inerentes ao processo de ensino. Nesse capitulo,
exploramos as abordagens tradicionais e criticas, assim como a integracdo da
dimensao multicultural no ensino de lingua inglesa, examinando suas

caracteristicas, metodologias, pontos fortes e limitagoes.

1.1. Abordagens tradicionais e criticas

As abordagens tradicionais no ensino de lingua inglesa geralmente se
baseiam em métodos de ensino centrados no professor, nos quais a énfase é
colocada na gramatica, vocabulario e estrutura da lingua. Estas abordagens se
originam de uma visdo mais formal e estruturada do ensino de idiomas, onde a
énfase esta na transmissdo de regras gramaticais e na pratica de exercicios de
tradugdo e memorizagao.

Um dos principais pilares das abordagens tradicionais é o método gramatical.
Esse método enfatiza o ensino das regras gramaticais da lingua alvo' através de
explicagbes tedricas seguidas de exercicios praticos. Os alunos sao frequentemente
expostos a estruturas gramaticais complexas desde o inicio, com o objetivo de
fornecer-lhes uma compreenséo abrangente da lingua. Outra abordagem tradicional
comum €& o método de tradugcdo, que se baseia na traducdo direta de textos da
lingua alvo para a lingua nativa dos alunos e vice-versa. Aqui, o foco estad na
compreensao e producao de textos escritos, muitas vezes negligenciando a pratica
da comunicagao oral.

Além desses métodos, as abordagens tradicionais também podem incluir o
meétodo audiolingual, que se concentra na repeticdo e memorizagao de padrbes

linguisticos por meio de exercicios auditivos e orais. Esse método € baseado na

' A lingua-alvo refere-se ao idioma que os alunos estdo aprendendo. E a lingua que se pretende
adquirir como segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira, e que é o foco do processo de ensino.
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ideia de que a lingua deve ser aprendida de forma similar a aquisicao da lingua
materna, por meio da repeti¢cao e pratica constante.

Essas abordagens frequentemente adotam uma abordagem de cima para
baixo, na qual os alunos sao expostos a regras gramaticais e estruturas linguisticas
antes de serem encorajados a aplica-las em situagbes de comunicagédo reais. Além
disso, o ensino tradicional de lingua inglesa tende a privilegiar a cultura e os padrbes
linguisticos dos paises dominantes de lingua inglesa, muitas vezes negligenciando a
diversidade cultural e linguistica dos alunos, assim como a de falantes de outras

nacionalidades. De acordo com Rajagopalan:

A lingua se tornou uma espécie de 'lingua mundi’ ou a que prefiro chamar
de 'World English' (cf. Rajagopalan, 2004, 2005, 2006) é uma 'novi-lingua'
em plena acepgado desse termo popularizado por George Orwell. Ela ja
escapou das maos dos ingleses, dos norte-americanos, dos australianos,
dos novo-zelandeses, enfim de todos aqueles que até bem pouco tempo
atras eram tidos como proprietarios do idioma (Rajagopalan 2014, p 76).

Ou seja, no contexto atual, ha uma crescente preocupacdo em dar
visibilidade as minorias, aos diversos falantes da lingua, fortalecer a identidade
cultural desses grupos, dar voz aqueles que historicamente foram marginalizados e
auxiliar na formacao de alunos mais conscientes e criticos em relacéo a diversidade
cultural e social. Com isso, Rodrigues (2021) destaca a necessidade de uma
abordagem educacional que promova o papel ativo dos aprendizes na constru¢ao
do conhecimento, contrastando com métodos que veem a educagdo como mera
transmissao de informacbes. Isso se reflete na necessidade de revisdo e
reformulacdo das abordagens tradicionais no ensino de lingua inglesa, de modo a
incluir perspectivas diversas e valorizar as multiplas formas de expressao linguistica
e cultural presentes em diferentes contextos ao redor do mundo.

Por outro lado, as abordagens criticas no ensino de lingua inglesa buscam
questionar e desafiar as normas estabelecidas pelo ensino tradicional, promovendo
uma perspectiva mais inclusiva e socialmente consciente. Essas abordagens
reconhecem a importéncia da diversidade cultural e linguistica e buscam integrar
experiéncias e perspectivas dos alunos em sala de aula. Ao invés de privilegiar
apenas a gramatica e estrutura da lingua, as abordagens criticas priorizam a
comunicacao auténtica e a compreensao intercultural. Além disso, elas podem

incorporar elementos da pedagogia critica, encorajando os alunos a questionar as
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estruturas de poder e a desigualdade presentes na lingua inglesa e na sociedade

em geral.

Entre as abordagens criticas podemos destacar o letramento critico, que
enfatiza o papel da leitura e da escrita como praticas sociais que envolvem poder,
ideologia e identidade. O letramento critico busca desenvolver nos alunos a
capacidade de analisar, interpretar e produzir textos de diferentes géneros e
modalidades, considerando os aspectos linguisticos, discursivos e culturais que os
constituem. Outra abordagem que visa além da parte estrutural da lingua é a
abordagem comunicativa:

A abordagem comunicativa surgiu no final de 1960 como resposta a criticas
aos métodos estruturais de ensino de linguas estrangeiras como, por
exemplo, o Método Audiolingual. Em termos gerais, essa abordagem visa a
criagdo de condicbes que favoregcam a aquisicdo da lingua através de
técnicas de abordagens linguistico-discursivas contextualizadas, de modo

que os aprendizes possam usar a lingua de forma pragmatica para mediar
significados para um propdsito (Magalhaes, 2012, pg. 8).

Essa € uma abordagem que prioriza a capacidade de comunicagdo dos
alunos em situagdes reais e significativas, no lugar de focar apenas na estrutura e
na forma da lingua. A abordagem comunicativa se baseia na nogdo de competéncia
comunicativa, que envolve o conhecimento linguistico, sociolinguistico, discursivo e
estratégico da lingua. Ja a linguistica critica investiga as relagbes entre linguagem,
poder e ideologia, como também problemas que envolvem lingua e sociedade. Isso
pode envolver o estudo das formas como o discurso é usado para perpetuar
esteredtipos, preconceitos e hierarquias sociais, bem como a analise das politicas
linguisticas e do impacto das variedades linguisticas na identidade e inclusao.
Também podemos falar do ensino de literatura critica, que se concentra na
analise de textos literarios sob uma perspectiva critica, examinando temas como
identidade, representacgéo, colonialismo, género e classe social. Isso permite que os
alunos questionem as narrativas dominantes e explorem diferentes perspectivas
culturais e histéricas. E a pedagogia pés-colonial, que busca examinar as
consequéncias do colonialismo e do imperialismo na linguagem, literatura e cultura.
Isso pode envolver o estudo das vozes marginalizadas na literatura e a
desconstrucao de narrativas eurocéntricas, bem como a promog¢ao da valorizagao e

respeito pelas culturas indigenas e colonizadas.
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Além disso, temos a abordagem sociointeracionista no ensino de inglés, que
€ fundamentada na teoria sociointeracionista, onde se destaca a importancia das
interacbes sociais e da linguagem na construgdo do conhecimento e no
desenvolvimento cognitivo dos alunos. como argumenta Vygotsky (1978, p. 86)
ao dizer que “As criangas aprendem melhor em um ambiente onde podem interagir e
se comunicar com seus pares, compartilhando experiéncias culturais e sociais”, para
construir significado e compreenséo.

Na perspectiva sociointeracionista, a linguagem é vista como uma
ferramenta para a comunicagao e a negociagao de significados em contextos sociais
especificos. Portanto, o ensino de inglés sob essa abordagem enfatiza a importancia
da pratica de comunicacéo auténtica e da interacao entre os alunos, tanto na sala de
aula quanto em situagdes de mundo real. Algumas caracteristicas da abordagem
sociointeracionista incluem:

Aprendizagem colaborativa: Os alunos s&o incentivados a trabalhar em
grupos e em pares para resolver problemas, discutir ideias e realizar atividades
comunicativas. A colaboragdo promove a troca de conhecimento e a construgao
conjunta de significados.

Uso de tarefas comunicativas: No lugar de se concentrar apenas na
gramatica e no vocabulario, as aulas de inglés sob a abordagem sociointeracionista
frequentemente envolvem tarefas comunicativas que simulam situagdes da vida real.
Isso pode incluir jogos de papéis, debates, entrevistas e discussdes em grupo.

Foco na compreensdo contextualizada: Os alunos s&o encorajados a
compreender a linguagem em seu contexto social e cultural, considerando fatores
como o propdsito da comunicagéo, o publico-alvo e as normas culturais. Isso ajuda
os alunos a desenvolverem habilidades de comunicagao mais auténticas e eficazes.

Feedback interativo: Os professores desempenham um papel ativo no
processo de aprendizagem, fornecendo avaliagdo imediata e orientagdo durante as
interacdes dos alunos. O resultado é frequentemente fornecido de forma interativa,
incentivando os alunos a refletirem sobre suas proprias produgdes linguisticas e a
identificarem maneiras de melhora-las. A abordagem sociointeracionista reconhece
e valoriza a diversidade linguistica e cultural dos alunos, incentivando o uso de
diferentes variedades linguisticas e a exploracdo de diferentes culturas e

perspectivas.
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Estas abordagens criticas no ensino de lingua inglesa visam capacitar os
alunos a se tornarem participantes criticos e éticos na sociedade, promovendo a
conscientizagdo, a justica social e a compreensdo intercultural. Ao desafiar as
normas e estruturas de poder na linguagem e na cultura, estas abordagens buscam
criar espagos de aprendizado mais inclusivos, reflexivos e capacitadores.

Ao comparar as abordagens tradicionais e criticas no ensino de lingua
inglesa, € importante reconhecer que ambas possuem seus pontos fortes e
limitagdes. Segundo Magalhdes(2012, p. 2), "Um fator ainda n&do estabelecido no
ensino de linguas é até que ponto o método empregado faz a diferenca entre o
sucesso e o fracasso da aprendizagem" .

Enquanto as abordagens tradicionais podem fornecer uma base sdlida de
conhecimento linguistico, elas podem ser limitadas em sua capacidade de promover
a comunicagao auténtica e a compreensdo intercultural. Por outro lado, as
abordagens criticas podem ser mais eficazes na promog&o da conscientizagao
cultural e na construcdo de habilidades comunicativas, mas podem enfrentar
desafios na avaliacdo e na implementacao pratica. Neste sentido, Magalhaes(2012,
p. 9), "A pratica de ensino esta longe de obter respostas acabadas ou de produzir
uma metodologia de trabalho que garanta o sucesso e a satisfagcao de professores e
aprendizes".

Em suma, o ensino e aprendizagem de lingua inglesa podem se beneficiar
da integragao de abordagens tradicionais e criticas, reconhecendo a importancia de
uma base solida de conhecimento linguistico ao mesmo tempo em que promove a
conscientizagdo cultural e a compreenséao intercultural. Ao adotar uma abordagem
integradora e reflexiva, os educadores podem criar ambientes de aprendizado mais
inclusivos e eficazes, capacitando os alunos a se tornarem comunicadores

competentes e culturalmente conscientes no mundo globalizado de hoje.

1.2 A integracao da dimensao multicultural no ensino de lingua inglesa

Como observado anteriormente, a lingua vai além de meros codigos
linguisticos; ela incorpora histéria, experiéncias de vida e intercambio cultural dos
seus falantes. Esta interagcao constante traz mudancgas a lingua ao longo do tempo,
como a integracdo de novas palavras, girias e expressdes que emergem conforme

as necessidades de comunicacdo e os multiplos contatos culturais; O que
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demonstra a constante transformagao da lingua, e de como ela é viva e se adapta
ao contexto em que esta inserida, por isso, é inadequado tentar enquadra-la em um
molde unico e estatico. Precisamos considerar esse fator, a diversidade cultural e a
realidade dos alunos ao desenvolver métodos de ensino. O inglés esta em contato
com uma infinidade de culturas, e é essencial que nossos métodos e abordagens de
ensino reflitam essa realidade em constante evolucio.

Para isso, € necessario pensar na dimensao multicultural no ensino de
lingua inglesa, pois esta € uma abordagem educacional que reconhece e valoriza a
diversidade cultural e étnica presente na comunidade de falantes de inglés ao redor
do mundo. Essa abordagem visa promover uma compreensido mais ampla e
inclusiva da lingua inglesa, indo além do simples aprendizado do idioma para
incorporar aspectos culturais, sociais e histéricos das diferentes comunidades que
utilizam o inglés como lingua principal ou secundaria.

No ensino de lingua inglesa com uma dimens&o multicultural, os alunos s&o
expostos ndo apenas a gramatica e ao vocabulario da lingua, mas também a uma
variedade de culturas, tradicdes, crengas e perspectivas representadas na
comunidade global de falantes de inglés. Isso pode ser feito através da selecao
cuidadosa de materiais didaticos, como textos literarios, artigos jornalisticos,
musicas, filmes e outras formas de midia, que reflitam a diversidade cultural e étnica
dos falantes de inglés.

Ademais , os professores podem incorporar atividades e discussdes em sala
de aula que incentivem os alunos a explorar e compartilhar suas proprias
experiéncias culturais e linguisticas, bem como aprender sobre as experiéncias de
outros colegas. Isso promove um ambiente de aprendizagem interativo e
colaborativo, onde os alunos podem expandir sua compreenséo da lingua inglesa
enquanto desenvolvem habilidades interculturais e empaticas.

Uma das principais metas da dimensao multicultural no ensino de lingua
inglesa é promover a sensibilidade cultural e a consciéncia global entre os alunos,
capacitando-os a se comunicar de forma eficaz e respeitosa em contextos
multiculturais e interculturais. Um ponto especialmente importante em um mundo
cada vez mais globalizado, onde a habilidade de interagir com pessoas de diferentes
origens culturais se torna essencial tanto no ambito pessoal quanto profissional.

Neste capitulo, exploraremos a importancia da multiculturalidade no ensino de
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inglés, destacando estratégias e praticas que promovem uma abordagem inclusiva e
intercultural no processo de ensino e aprendizagem.

Para compreender a integracdo da dimens&o multicultural no ensino de
lingua inglesa, é fundamental considerar os principios da educagdo multicultural e
intercultural. A educagdo multicultural reconhece e valoriza a diversidade cultural e
étnica dos alunos, promovendo o respeito mutuo, a inclusao e a equidade. McLaren
(1995) defende que a educagao multicultural critica tem o potencial de capacitar os
alunos a questionar as narrativas dominantes e a reconhecer as desigualdades
estruturais presentes na sociedade. Por sua vez, a educacao intercultural enfatiza o
didlogo intercultural e a troca de experiéncias entre diferentes grupos culturais,

visando a constru¢cao de uma sociedade mais harmoniosa e plural.

Uma vez que o inglés abre as portas para o conhecimento de culturas e
realidades outras, além da que vivenciamos em nivel local, favorecendo as
relagdes interpessoais no contato com povos de diferentes etnias, ragas e
culturas em nivel global (Silva, 2023, p. 11).

A lingua inglesa € uma ferramenta poderosa para a comunicagao global, e
sua aprendizagem oferece oportunidades para o enriquecimento cultural e a
interacdo intercultural. Integrar a dimensao multicultural no ensino de inglés néo
apenas enriquece a experiéncia de aprendizagem dos alunos, mas também
promove a compreensao intercultural e a tolerancia, pois "o valor educacional da
aprendizagem de uma lingua estrangeira vai muito além de meramente capacitar o
aprendiz a usar uma determinada lingua estrangeira para fins comunicativos."
(Brasil, 2006, p. 92).

Diversas estratégias podem ser adotadas para integrar a dimensao
multicultural no ensino de inglés. Atividades como discussdes em grupo, projetos
colaborativos e intercambios culturais podem ser implementados para promover o
dialogo intercultural e a troca de experiéncias. A integragdo da dimenséao
multicultural no ensino de inglés é fundamental para preparar os alunos para um
mundo globalizado e diversificado. As atividades mencionadas, oferecem
oportunidades valiosas para os alunos explorarem e compreenderem diferentes
perspectivas culturais enquanto desenvolvem suas habilidades linguisticas.

As discussbes em grupo permitem que os alunos compartiihem suas

préprias experiéncias culturais e entendam as de seus colegas, promovendo
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empatia e compreensdo mutua. Além disso, essas discussdes proporcionam um
ambiente rico para a pratica da lingua inglesa, onde os alunos podem expressar
suas opinioes e ideias de forma colaborativa.

Os projetos colaborativos incentivam os alunos a trabalharem juntos para
alcangar um objetivo comum, enquanto exploram e celebram as diversas culturas
presentes na sala de aula. Estes projetos podem envolver pesquisa sobre diferentes
paises de lingua inglesa, criagdo de apresentagdes ou produgdo de conteudo
multimidia que destaque aspectos culturais especificos.

Os intercambios culturais, por sua vez, oferecem aos alunos a oportunidade
de interagir diretamente com pessoas de outras culturas, seja por meio de parcerias
com escolas internacionais ou por meio de programas de intercambio estudantil.
Estas experiéncias proporcionam uma imersao cultural auténtica, permitindo que os
alunos vivenciem de perto tradigdes, costumes e valores de diferentes comunidades.

Em conjunto, essas estratégias ndo apenas enriquecem o ensino de inglés,
mas também promovem o respeito pela diversidade e a habilidade de se comunicar
efetivamente em contextos interculturais, preparando os alunos para serem
cidadaos globais conscientes e competentes.

Apesar dos beneficios da integracdo da dimensao multicultural no ensino de
inglés, existem também desafios a serem enfrentados, que incluem: a necessidade
de sensibilidade cultural por parte dos educadores, o desenvolvimento de materiais
e curriculos adequados a diversidade dos alunos e a superacédo de esteredtipos e
preconceitos culturais.

A integracdo da dimensdo multicultural no ensino de lingua inglesa é
essencial para preparar os alunos para viverem em um mundo globalizado e
culturalmente diverso. Ao promover a compreenséo intercultural, o respeito mutuo e
a valorizagao da diversidade, os educadores podem contribuir para a constru¢ao de
sociedades mais inclusivas e harmoniosas. Mas, para isso, € preciso antes de tudo
entendermos o conceito de multiculturalismo, e como uma educacao multicultural
dentro de uma perspectiva decolonial esta relacionada com a construgdo de
identidade dos alunos e professores, e de problematicas que envolvem a sociedade

como um todo, e quais as contribui¢des advindas desse conhecimento.
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2. MULTICULTURALISMO E IDENTIDADE DECOLONIAL

2.1 Conceito de multiculturalismo e educagao multicultural

A construgcdo do ser humano como sujeito complexo e diversificado € um
processo continuo ao longo da vida, moldado por experiéncias pessoais, interagdes
sociais e o ambiente em que se vive; fatores externos como o contexto histérico e a
localizagdo geografica também desempenham papéis significativos nesse
desenvolvimento. A identidade de uma pessoa, sua compreensao do mundo e sua
interpretacdo dos eventos ao seu redor também sao influenciadas por esses fatores,

pois como aponta Godoy e Santos (2014):

(...) a identidade é relacional, depende da existéncia de algo fora dela para
se formar; por isso, ela é marcada pela diferenca, que é sustentada pela
exclusdo, pois se alguém é judeu, ndo pode ser mugulmano, e vice-versa; a
identidade também é marcada por meio de simbolos, ou seja, ha uma
estreita relagdo entre a identidade de uma pessoa e as coisas que ela usa,
por isso o edificio conceitual da identidade é simbdlico, social e material.

No entanto, essas percepcoes e identidades n&o sao estaticas; elas
evoluem e se adaptam as necessidades e influéncias externas, refletindo a natureza
dinamica da existéncia humana.

No processo de formagdo da identidade, o individuo engaja-se em
interacbes com o outro e com o mundo a sua volta, o que impulsionou o
desenvolvimento de diversas linguagens e métodos de comunicagao. Estes, por sua
vez, evoluiram e se aprimoraram ao passar do tempo, refletindo uma modernizacao
nos modos de comunicagao interpessoal. Exemplos notaveis incluem as distintas
linguas mundiais, como o francés, o irlandés, o chinés, o portugués, o inglés, entre
outras, assim como meios de comunicacdo como cartas, telefonemas, video
chamadas e redes sociais.

A lingua é igualmente influenciada pelo contato com o outro e por variaveis
como o contexto temporal, a localizagdo geografica, a idade do interlocutor, género,
etnia, etc. Isso denota que a lingua € dinamica e estd em constante evolugao, o que
torna insustentavel a nogdo de uma lingua ‘pura’, isenta de qualquer alteragao,
imune a influéncias externas, neutra e desvinculada de aspectos culturais, politicos
e de género, pois como Stuart Hall (1997) destaca “toda agao social € cultural e que

todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado, sendo, portanto,
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praticas de significacdo”. Isso sugere que a cultura permeia todas as interagoes
humanas, influenciando nossa percepcao e interagdo com o mundo. Assim, o uso da
lingua, como uma agao social, esta impregnado de atributos culturais.

A lingua, como veiculo de comunicacédo social, ndo € apenas um conjunto
de regras gramaticais e vocabulario, mas um repositério de valores culturais, normas
sociais e ideologias. Ela reflete e perpetua as estruturas de poder existentes na
sociedade e, portanto, esta intrinsecamente ligada as dinamicas de incluséo e
exclusdo social. A lingua € um instrumento vivo, que evolui e se adapta as
mudancgas sociais, tecnoldgicas e culturais, e essa plasticidade € o que permite que
ela continue relevante e eficaz como meio de comunicacao entre os seres humanos.

Portanto, ao estudar ou ensinar uma lingua, € fundamental reconhecer sua
natureza dinamica e seu papel como espelho da cultura e da sociedade, o que
demanda uma compreensao aprofundada de como ela pode influenciar e ser
influenciada por fatores sociais e culturais. Essas interacbes s&o cruciais na
formacao da identidade individual e coletiva, que € o sentimento de pertencimento e
a maneira como nos enxergamos e somos Vvistos pelos outros, refletindo nosso
posicionamento na sociedade.

A identidade cultural, que emerge do vinculo de um individuo ou grupo com
os elementos distintivos de uma cultura, esta intimamente relacionada a esse
processo. A cultura, definida pelo conjunto de simbolos e caracteristicas que fazem
parte de um povo, comunidade ou nagao, assim como a troca de experiéncias entre
esses grupos, é continuamente moldada por fenbmenos como a colonizagdo, o
hibridismo, a globalizagdo, o avango tecnolégico e a superagdo de barreiras
geograficas através das redes sociais. Estes elementos desempenham um papel
significativo na expressao e na evolugao da identidade, da compreensao de cultura
e de temas importantes que estdo sendo debatidos no cenario global atual, uma vez
que estes fenbmenos estéo relacionados a pluralidade cultural e o multiculturalismo
critico.

A pluralidade cultural descreve a existéncia objetiva de diversas culturas
dentro de uma sociedade. Este termo nao implica necessariamente em uma politica
de gestéo e valorizagcdo dessas diferengas, mas sim na constatagado de que varias
culturas coexistem. A pluralidade cultural € um fato sociolégico que pode ser
observado em muitas sociedades, independentemente de politicas formais de

multiculturalismo.
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A pluralidade cultural destaca a variedade e a riqueza das expressdes
culturais e praticas existentes em uma comunidade ou nagéo. Ela reflete a realidade
de uma sociedade composta por membros de diferentes origens étnicas, religiosas,
linguisticas e culturais, e pode ser um ponto de partida para discussdes sobre como
essas diferengas sdo reconhecidas e integradas (ou nao) nas politicas e na vida
social.

O multiculturalismo, por outro lado, refere-se a uma politica ou filosofia que
reconhece e valoriza a diversidade cultural dentro de uma sociedade. Ele promove a
coexisténcia de diferentes culturas e encoraja os individuos a manterem suas
praticas culturais distintas, em vez de assimilar uma uUnica cultura dominante. Em
contextos politicos e sociais, o multiculturalismo € frequentemente associado a
politicas que apoiam medidas de inclusido e representagao para grupos minoritarios,
abrangendo educacgao, midia, leis e politicas publicas que reconhecem e protegem a
diversidade cultural.

A ideia é que, ao reconhecer oficialmente varias culturas e garantir direitos
iguais para todos, uma sociedade pode promover a igualdade e reduzir conflitos
sociais. O multiculturalismo também envolve entender como as identidades culturais
afetam a vida dos cidaddos e a interacdo entre diferentes grupos culturais,
incentivando o respeito mutuo e o dialogo, a garantia da diversidade cultural, a
dignidade de povos minoritarios, a quebra de estigmas e esteredtipos e levando a
conscientizagdo intercultural. Entretanto, ndo existe apenas um tipo de
multiculturalismo, mas varios, cada um com suas caracteristicas e abordagens
especificas.

O multiculturalismo conservador ou empresarial, muitas vezes, promove a
nogao de que "somos todos iguais", abordando as culturas de uma maneira
superficial. Essa perspectiva tende a tratar a diversidade cultural primariamente
como uma ferramenta de marketing ou como um meio para melhorar a imagem
corporativa. Esta abordagem pode reduzir a riqueza e a profundidade das diferengas
culturais a simples estratégias de negdcios, visando a obtencdo de beneficios
econdémicos ou a ampliacdo do apelo de mercado sem um comprometimento
genuino com as questdes e necessidades reais das diversas comunidades
representadas. Portanto, esta forma de multiculturalismo pode perpetuar

esteredtipos ao promover uma versao estetizada, e comercializavel de culturas
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diversas, que nao reflete as complexidades reais e as lutas das comunidades
representadas.

O multiculturalismo liberal de esquerda é uma abordagem que defende a
inclusédo e valorizagao da diversidade cultural dentro dos principios de uma politica
liberal progressista. No entanto, o multiculturalismo liberal de esquerda enfrenta
criticas relacionadas a potenciais conflitos entre seus principios e os valores liberais
universais. Especificamente, preocupagdes surgem quando determinadas praticas
culturais colidem com os direitos humanos ou com a igualdade de género. Essa
intersegao problematica levanta questionamentos sobre o limite de tolerancia que a
sociedade deve estabelecer para praticas culturais que se opdem a principios
liberais fundamentais. Este debate destaca a complexidade de integrar plenamente
o respeito pela diversidade cultural com adesdo a normas liberais estabelecidas,
especialmente em contextos onde essas normas sao consideradas universais.

O multiculturalismo critico e de resisténcia representa uma abordagem mais
radical e transformadora em relacdo ao multiculturalismo tradicional. Esta vertente
se diferencia por seu foco em desafiar e reformular as estruturas de poder
existentes, no lugar de apenas promover a coexisténcia pacifica ou a tolerancia
entre diferentes culturas. O multiculturalismo critico visa questionar e subverter as
hierarquias raciais, culturais e econémicas que foram estabelecidas historicamente e
que continuam a impactar negativamente grupos marginalizados. Uma caracteristica
central do multiculturalismo critico € seu enfoque nas relagées de poder que moldam
a sociedade. Esta abordagem néo se limita a reconhecer a diversidade cultural, mas
procura entender como as diferencas culturais tém sido exploradas para manter
certas estruturas de poder e privilégio.

O multiculturalismo critico se opde a abordagens que pressionam minorias a
assimilar valores e normas da cultura dominante. Em vez disso, ele defende o direito
de cada grupo cultural de manter sua identidade prépria e resistir as pressées de
conformidade. Essa abordagem esta intimamente ligada a luta por justica social,
buscando ndo apenas aceitar a diversidade cultural como também corrigir
desigualdades sociais, econdmicas e politicas que afetam as comunidades
marginalizadas. O multiculturalismo critico vé a educagdo como uma ferramenta vital
para a transformacgao social. Ele propde curriculos que incluem perspectivas

histéricas e culturais diversas, e que também ensinam os estudantes a serem
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criticos das narrativas dominantes e das desigualdades sociais. Segundo Ryoo e
McLaren (2010):

Um movimento de reforma educacional que valoriza como os estudantes
pobres, ndo dominantes, de cor e suas comunidades sao fontes valiosas de
rigueza, forga e conhecimento cultural. Ao reconhecer que a opressao
institucionalizada € uma fonte fundamental de desigualdade educacional —
especialmente quando se ressaltam as experiéncias negativas de educagéo
dos estudantes n&o-dominantes, cujas linguas, culturas e sistemas de
crenga nativos sdo ignorados ou menosprezados na sala de aula e,
portanto, rotulados de irrelevantes, sem importancia e “errados™— o
multiculturalismo procura desafiar crengas equivocadas de que estudantes
pobres, ndo-dominantes e de cor sao privados de cultura e moral.

Cada tipo de multiculturalismo oferece uma perspectiva unica sobre como as
sociedades podem gerenciar e celebrar a diversidade cultural. E importante notar
que, na pratica, muitas sociedades adotam uma combinagdo desses modelos,
buscando equilibrar a preservacdo da identidade cultural com a promocédo da
integragao e do respeito mutuo.

A educagao multicultural € um enfoque pedagdgico que reconhece e valoriza
a diversidade cultural dentro do ambiente educacional. Ela busca promover a
equidade e a justica social ao incorporar diferentes perspectivas culturais no
curriculo e nas praticas de ensino. A educagcdo multicultural procura incluir as
historias, textos, valores e perspectivas de pessoas de diferentes origens culturais
no conteudo educacional, o que ajuda a criar um ambiente de aprendizado mais rico
e diversificado. Um dos objetivos principais da educagdo multicultural é combater
formas de preconceito e discriminacdo, promovendo uma compreensao mais
profunda e respeitosa das diferencas culturais entre os estudantes e a comunidade
escolar.

Através da educacdo multicultural, os alunos desenvolvem habilidades
interculturais que sado essenciais para a comunicacao e interacado efetiva em uma
sociedade globalizada. O que inclui a capacidade de entender e respeitar diferentes
pontos de vista e formas de vida. A educacdo multicultural também encoraja os
alunos a refletirem criticamente sobre sua prépria cultura e as estruturas de poder
na sociedade. Permitindo que eles reconhegcam e questionem desigualdades e
injusticas sociais.

Este enfoque pedagdgico também visa empoderar alunos de grupos
minoritarios, dando-lhes voz e espaco para compartilhar suas experiéncias e

conhecimentos, contribuindo assim para a constru¢cdo de uma sociedade mais
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inclusiva. Os educadores que adotam a educacdo multicultural adaptam seus
métodos de ensino para atender as necessidades de uma sala de aula diversificada,
utilizando estratégias que reconhecem e respeitam as diferentes maneiras de
aprender e se expressar.

Em suma, a educagcdo multicultural ndo € apenas sobre a inclusdo de
conteudo diversificado; é uma abordagem holistica que afeta todos os aspectos da
experiéncia educacional, desde o curriculo até as metodologias de ensino e a
cultura escolar, com o objetivo de preparar os alunos para serem cidadaos
conscientes e ativos em um mundo heterogéneo, rico e complexo, e em uma
sociedade ainda desigual. Entretanto, para alcangar tal objetivo é preciso que os
educadores tenham preparo e o conhecimento adequado para desenvolver esse
pensamento critico no educando, utilizando temas que sejam relevantes na sua vida
e que também fagam parte de sua histéria como é o caso do colonialismo e de como
abordagens e perspectivas como a decolonial podem mudar a visdo que o aluno tem

de si e do mundo.

2.2 Definicao de decolonialidade

O colonialismo, enquanto fendmeno histérico e processo de expansao
territorial, cultural e econdmico, deixou marcas profundas e duradouras nas regides
que foram subjugadas. Estas marcas se manifestam tanto no espago geografico
quanto no psicoldgico dos povos colonizados e sdo fundamentais para entender a
dinamica atual dessas sociedades.

Geograficamente, o colonialismo muitas vezes redefiniu fronteiras, ignorando
as organizagdes sociais e culturais preexistentes. Isso resultou em paises com
fronteiras arbitrarias, que até hoje podem ser palco de conflitos étnicos e disputas
territoriais. Economicamente, estabeleceu-se um sistema de exploracédo de recursos
naturais e humanos que beneficiava principalmente a metropole, deixando legados
de desigualdade e dependéncia econbmica. Marson (2021) diz que °“A
colonialidade/modernidade, de acordo com Quijano (2009), se divide em dicotomias,
por exemplo, modernas e tradicionais, inferiores e superiores, primitivas e civilizadas
etc.”

No aspecto psicoldgico, o colonialismo frequentemente imp6s uma sensagao

de inferioridade dos povos colonizados através da supressao de suas culturas,
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linguas e religides. Instituicdes educacionais e religiosas foram usadas para
propagar valores e normas do colonizador, muitas vezes depreciando as tradigdes
locais. Essa desvalorizagado cultural pode resultar em uma perda de autoestima
coletiva e uma admiragao desproporcional por tudo que €& estrangeiro, aspectos
esses que s&o perceptiveis ainda hoje em muitas sociedades pds-coloniais.

No Brasil, o termo "sindrome do vira-lata", cunhado pelo escritor Nelson
Rodrigues, reflete essa questao psicolégica de desvalorizagdo do proprio pais em
relacao ao exterior. Essa sindrome é caracterizada pela crenga de que o Brasil, e
tudo que é brasileiro, é inferior ao que vem de paises desenvolvidos, especialmente
europeus e norte-americanos. Esta sindrome € um legado claro do colonialismo, que
incutiu uma imagem de inferioridade e subordinagc&o, onde o estrangeiro é visto
como modelo de sucesso e civilidade.

A relagao entre o colonialismo e a sindrome do vira-lata é intrinsecamente
ligada a maneira como as estruturas coloniais moldaram a percepg¢ao social e
cultural brasileira. A longa duragdo da colonizagdo portuguesa, seguida por uma
independéncia que nao rompeu totalmente com as estruturas coloniais (como a
manutengdo da monarquia e a elite agraria no poder), perpetuou uma viséo de
mundo que valoriza o externo em detrimento do local.

Em um contexto educacional e de formacado de identidade nacional, essas
questdes sao essenciais para compreender a continuidade de certas atitudes e a
dificuldade de valorizagdo da propria cultura e capacidades. Confrontar esses
legados, por meio de uma educagao que valorize a histéria e as culturas locais, &
um passo importante para superar essas marcas psicoldgicas e iniciar um processo

de reafirmacao cultural e autoestima nacional.

O paradigma epistemolégico moderno que se constituiu a partir da
Revolugéo Cientifica do século XVI vem sendo questionado em favor da
emergéncia de um novo paradigma que leve em conta o conhecimento dos
oprimidos, dos marginalizados, excluidos e dominados da sociedade.
(ALVES; SIQUEIRA, 2020, p. 171).

Uma ferramenta importante nesse processo € a chamada decolonialidade do
pensamento. A decolonialidade do pensamento é um conceito amplamente discutido
nas areas de filosofia, ciéncias sociais e estudos culturais, que se refere a um

processo de desvinculacdo e resisténcia contra as formas de pensamento e
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estruturas de poder que emergiram durante e apds o colonialismo europeu. Este
processo busca questionar e subverter as narrativas e praticas que perpetuam a
dominacédo de determinados grupos culturais, raciais e econémicos sobre outros.
Segundo Pereira e Paim (2018), desde 1492, com a invasao européia no continente
americano, estabeleceu-se um padréo de exploragdo que perpetuou por séculos,
influenciando profundamente as dinamicas sociais e culturais, indo além da mera
colonizacgao territorial.

A decolonialidade envolve a critica ao Eurocentrismo, ou seja, a tendéncia de
valorizar as perspectivas europeias acima de outras. Ela busca promover uma
valorizagdo maior das epistemologias ndo europeias, ou seja, modos de conhecer e
entender o mundo que sao originarios de culturas ndo ocidentais. Outro ponto
central é o resgate e a valorizagao de saberes, linguas e tradigdes locais que foram
marginalizadas ou suprimidas pela colonizagdo. Isso envolve também a reabilitacéo
de modos de vida indigenas e afrodescendentes que foram desvalorizados ou
invisibilizados.

A decolonialidade também implica em uma revisdo critica da histéria,
questionando as versbes que foram escritas predominantemente por e para os
colonizadores. Esse aspecto busca dar voz as histérias e perspectivas dos
colonizados, oferecendo uma visdo mais equilibrada e multifocal da histéria global.
Este conceito é frequentemente aplicado de maneira interseccional, considerando
como questdes de raca, classe, género e outras formas de identidade interagem e
influenciam as experiéncias de opressao e resisténcia.

No campo pratico, a decolonialidade envolve estratégias de resisténcia e
formas alternativas de organizagédo social, politica e econdmica que desafiam as
herangas coloniais. Isso pode incluir tudo, desde o ativismo politico até formas de
economia solidaria e praticas educacionais alternativas. A decolonialidade é portanto
uma area de estudo e pratica que busca ndo apenas compreender, mas também
agir contra as continuidades das formas coloniais de poder, conhecimento e ser. Ela
€ vital para entender melhor as complexidades das sociedades modernas que ainda

sao profundamente afetadas por suas historias coloniais.

2.3 Contribui¢goes da identidade decolonial para a formagao de professores
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Neste capitulo, exploramos como a identidade decolonial pode enriquecer a
formagdo de professores de lingua inglesa, propondo uma abordagem educativa
que desafia as estruturas tradicionais de poder e conhecimento e promove uma
pedagogia mais inclusiva e representativa. A decolonialidade, entendida como um
processo de resisténcia e reexisténcia contra as formas coloniais de dominagao e a
imposi¢cdo de uma unica epistemologia — a ocidental —, é crucial no contexto
educacional. Especialmente na formagao de professores de inglés, isso implica uma
critica ao imperialismo linguistico e a universalizagao do inglés como lingua neutra e

descontextualizada.

Mesmo em face da mundialidade do inglés, em que as interagdes em
Lingua Inglesa ocorrem local e transnacionalmente, sobretudo, entre
falantes em contextos multilingues e multiculturais, a pratica diaria de
muitos professores continua objetivando levar os aprendizes a se
aproximarem o maximo possivel da proficiéncia dos falantes nativos, em
especial, estadunidenses e britanicos (ALVES; SIQUEIRA, 2020, p. 170).

O inglés, ao se expandir globalmente como lingua franca, muitas vezes é
percebido como um veiculo de continuagdo do colonialismo, privilegiando certas
normas e modelos linguisticos em detrimento das identidades locais. Para
professores em formagao, é vital compreender esses dinamismos para fomentar um
ensino que valorize as variedades linguisticas e as identidades multiculturais dos
estudantes e de outros falantes do inglés. Os autores Alves e Siqueira (2020)
argumentam que a abordagem do inglés como lingua franca desafia as praticas
colonialistas tradicionais no ensino de inglés, ao reconhecer os aprendizes como
legitimos usuarios da lingua e valorizar a diversidade em vez de uma conformidade
restrita com os falantes nativos.

Uma estratégia decolonial eficaz inclui a valorizagcado de todas as variedades
do inglés, reconhecendo-as como formas legitimas de comunicacgdo. Isso ajuda a
desmantelar a hierarquia que eleva o inglés padrdo como a unica forma "correta",
promovendo uma visdo mais democratica da linguagem. Alves e Siqueira (2020)
exploram como a perspectiva decolonial no ensino de inglés pode ajudar a superar
as estruturas de poder desiguais que sao perpetuadas através de métodos de
ensino tradicionais, que favorecem as variagdes linguisticas dos centros
hegemoénicos.

Além disso, a integracdo de saberes locais e culturais no ensino de inglés

como lingua estrangeira permite que os alunos vejam sua propria cultura refletida no
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conteudo aprendido, aumentando a relevancia do material didatico e fortalecendo a
identidade cultural e a autoestima dos estudantes. Adotar uma pedagogia critica que
encoraje os estudantes a questionar quem se beneficia das estruturas existentes do
uso da lingua inglesa capacita professores e alunos a reconhecer e contestar
desigualdades.

Implementar uma perspectiva decolonial na formacédo de professores de
inglés nao implica apenas uma mudanga curricular, mas também uma transformacao
nas atitudes e praticas pedagdgicas. Professores treinados sob essa perspectiva
estdo melhor preparados para desenvolver métodos de ensino que sejam
socialmente justos e educacionalmente inclusivos. A incorporagdo da identidade
decolonial na formagao de professores de lingua inglesa € uma necessidade ética e
uma urgéncia pedagogica, essencial para que os educadores sejam capacitados a
ensinar de uma maneira que respeite e celebre a diversidade linguistica e cultural.

Além disso, essa abordagem permite que os professores abordem questdes
criticas como a desigualdade social, que estado intrinsecamente ligadas ao legado da
colonizagado. Essa perspectiva transformadora é essencial para formar educadores
que nao sO ensinam a lingua, mas também fomentam uma compreensao mais
profunda das complexidades culturais e historicas que moldam as interagdes
globais.

A identidade decolonial tem o potencial de transformar significativamente a
formacgao de professores de lingua inglesa, alinhando praticas pedagogicas com um
ethos mais justo e inclusivo. Portanto, ao incorporar esses principios, a formagao de
professores pode fomentar uma educacdo linguistica que seja verdadeiramente
global em seu alcance, mas localmente relevante e respeitosa. Este capitulo
argumenta que a decolonialidade ndo é apenas uma ferramenta tedrica, mas uma
pratica vital para desenvolver educadores conscientes e adaptados as necessidades

de um mundo cada vez mais interconectado e culturalmente diversificado.

2.4 A Relevancia da educacao multicultural por um viés decolonial nas aulas
de lingua inglesa

A escola € um ambiente social onde os alunos tém a oportunidade de

interagir com colegas de diferentes origens, crengas religiosas e culturais. Essa
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diversidade torna o ambiente escolar ideal para abordar questdes relacionadas ao
multiculturalismo, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento
multicultural e do pensamento critico dos alunos na pratica. Walsh, Oliveira e
Candau (2018) discutem a necessidade de repensar a educagdo sob uma
perspectiva que reconhece a importancia de se descolonizar o saber e a pratica
pedagogica, desafiando as estruturas tradicionais e eurocentradas da educacéo.

A educagao multicultural por um viés decolonial nas aulas de lingua inglesa é
uma abordagem pedagodgica que, como foi discutido anteriormente, visa
transcender os métodos de ensino tradicionais, que muitas vezes perpetuam visdes
eurocéntricas e colonialistas. Canagarajah (2005) argumenta que o ensino de
linguas ndo pode ser neutro; ele estd sempre ligado a questdes de poder e
ideologia. Assim, ao adotar uma abordagem decolonial no ensino de inglés, os
professores tém a oportunidade de questionar os pressupostos eurocéntricos que
historicamente dominaram o campo, permitindo uma pedagogia que valorize as
vozes dos alunos de contextos pds-coloniais. Ao integrar uma perspectiva decolonial
nas aulas de inglés, os educadores podem desafiar e reconfigurar as normas e
expectativas comuns que circundam o ensino da lingua.

Tradicionalmente, o ensino de inglés como lingua estrangeira tem sido
dominado por um modelo que privilegia as variantes da lingua faladas em paises
como Estados Unidos e Reino Unido. No entanto, ao adotar uma abordagem
multicultural, é possivel valorizar e incorporar as diversas formas do inglés faladas

ao redor do mundo, reconhecendo-as como igualmente validas e ricas.

Nesse caso, educagdo multicultural &€ percebida como uma via pela qual se
promove o resgate de valores culturais ameacados de forma a se garantir a
pluralidade cultural, compreendida em uma perspectiva semelhante a de
preservagdo da diversidade ambiental e a defesa de espécies em extingéo,
tal como foi discutido por autores como Mcginn (1996) (Canen, 2000, p.
138).

Essa valorizagdo das multiplas variantes do inglés ajuda a promover uma
identidade linguistica que é mais inclusiva e representativa da diversidade global.
Alunos expostos a essa variedade desenvolvem uma maior apreciagao e respeito
por outras culturas e comunidades linguisticas, quebrando preconceitos e ampliando
seu entendimento do mundo. E preciso que haja também uma descolonizacéo do
curriculo que implica na inclusdo de literaturas e perspectivas linguisticas diversas,

que vao além do canone tradicional inglés, pois como Chimamanda Adichie (2019)
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aponta em seu livro “E assim que se cria uma histéria Gnica: mostre um povo como
uma coisa, uma coisa sO, sem parar, e € iSso que esse povo se torna.”

Em seu discurso, a autora fala sobre os perigos de “historias unicas”,
apresentadas por apenas um ponto de vista, geralmente pelos eurocéntricos e pelos
povos que detém o poder, e para que isso ndo continue se perpetuando por
geragbes é necessario que seja discutido, trabalhado e difundido nos meios de
comunicagdo, nos livros e nas escolas, histérias, textos e contextos variados,
desenvolvido por diferentes perspectivas, como o de povos minoritarios para que

eles possam ter voz e contar suas proprias historias, lutas, e experiéncias.

Assim como o mundo econdmico e politico, as histérias também sao
definidas pelo principio de nkali*: como elas sdo contadas, quem as conta,
quando sdo contadas e quantas sao contadas depende muito de poder. O
poder é a habilidade n&o apenas de contar a histéria de outra pessoa, mas
de fazer que ela seja sua historia definitiva (Adichie, 2019, p. 23).

Quando um professor aborda as multiplas culturas por um viés decolonial, ele
busca superar o tratamento superficial e estereotipado que comumente predomina
nas salas de aula, especialmente quando se trabalha com comemoracdes e datas
importantes de diversos paises de maneira meramente descritiva.

Nesse contexto, € fundamental que o professor em formagao esteja bem
fundamentado nas teorias e praticas pedagogicas tradicionais para compreender
como e por que certas abordagens foram adotadas historicamente. Essa
compreensao das praticas anteriores é crucial, ndo apenas para valorizar a
importancia de conhecer datas e comemoragdes significativas da lingua alvo, mas
também para fundamentar a introducido de novas teorias e perspectivas, como o
multiculturalismo, a decolonialidade e a interculturalidade.

Ao se aprofundar nessas abordagens contemporaneas, o educador pode
desenvolver uma perspectiva mais aberta e reflexiva, o que € essencial para guiar
os alunos na formagdo de uma consciéncia mais justa e respeitosa. Com isso, o
professor nao sé enriquece o aprendizado, mas também ajuda a moldar estudantes
que aprenderam nao apenas algo pontual de certos povos, mas os aspectos da
lingua como um todo. Isso ndo apenas aprimora a qualidade do ensino, mas
também prepara os alunos para serem cidaddaos do mundo, capazes de agir com

justica e consciéncia em um contexto global diversificado.
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Em suma, é importante que os docentes em formagao sejam introduzidos a
essas teorias para que possam implementa-las eficazmente em suas praticas
pedagogicas. Nesse contexto, programas como a Residéncia Pedagdgica sao de
suma importancia, pois proporcionam aos futuros professores a oportunidade de
discutir temas relevantes e transformadores como esses e de tentar aplica-los em
sala de aula. No entanto, € também por meio deste programa que se adquire
conhecimento sobre a realidade do ambiente escolar, revelando que abordar tais
temas nao é uma tarefa simples. Portanto, no préximo capitulo iremos descrever os
objetivos da Residéncia Pedagdgica, discutiremos sobre sua importancia na
formagéo de professores e os desafios e beneficios de se trabalhar com temas téo

relevantes como o multiculturalismo e a decolonialidade em sala de aula.
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3. O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA E A IMPORTANCIA PARA A
FORMACAO DOCENTE

3.1 Definigoes e objetivos

O Programa Residéncia Pedagdgica (doravante PRP) € um projeto que

busca melhorar a formacao dos alunos de licenciatura. Este programa visa:

Aperfeigoar a formagédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagao entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias
(CAPES, 2018, p. 2).

O objetivo principal do programa € promover uma revisdo no estagio
supervisionado dos cursos de licenciatura, fortalecendo a conexdo entre as
instituicbes de ensino superior (IES) e as escolas de ensino fundamental e médio.
Além disso, o programa busca adequar os curriculos e as abordagens pedagdgicas
dos cursos de formacdo de professores as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Souza et al. (2020) argumentam que os programas de residéncia
pedagogica devem nao apenas aproximar a teoria da pratica, mas também
reformular o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura para melhor refletir
as realidades do ensino moderno. Diferente dos estagios tradicionais, a Residéncia
Pedagogica oferece um contato mais profundo e continuo com a realidade escolar,
com foco em uma formacao integrada entre teoria e pratica.

A residéncia pedagogica, como definida, € uma atividade de formacgao que
ocorre em escolas publicas de educagao basica, denominadas escolas-campo. De
acordo com o Edital CAPES? n° 06/2018, o objetivo do Programa de Residéncia
Pedagogica é integrar teoria e pratica nos cursos de licenciatura, melhorando a
formacgado pratica dos licenciandos através de uma colaboragcédo estreita com as

escolas de educagao basica (CAPES, 2018), sabendo disso o PRP busca também:

2 CAPES — Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, é uma fundagdo
vinculada ao Ministério da Educacao do Brasil, responsavel pela promog¢do de cursos de
poés-graduagao em nivel nacional.
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Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso
da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacgéao de professores (CAPES, 2018, p. 2).

Os residentes, que sdo alunos regularmente matriculados em cursos de
licenciatura, devem completar um total de 440 horas no programa, divididas entre
um curso de capacitagdo, ambientagdo na escola, imersdao pedagdgica, e
elaboragcdo de um relatério final que inclui avaliacdo e socializacdo das atividades
realizadas. A imersao no ambiente escolar permite que os residentes compreendam
os desafios reais da sala de aula, aprimorando sua capacidade de refletir sobre
praticas pedagdgicas, e para auxilia-los nessa jornada o residente conta com a

ajuda do professor preceptor.

Para acompanhar esses residentes, a RP conta com a participagado dos
professores preceptores, que desempenham um papel fundamental na
construgdo de conhecimentos, debatendo ideias e refletindo sobre metas e
desafios do ensino, além do compartilhamento do espago da sala de aula.
Os preceptores ajudam os graduandos a definir metas e objetivos, assim
como questdes técnicas relacionadas a confeccéo de planos e ministragoes
de aulas, e também, de atividades avaliativas (ANDRADE, 2023, p. 1).

A presenca de licenciandos nas escolas-campo e a troca de experiéncias
com o0s preceptores contribuem para a melhoria das praticas pedagogicas locais,
beneficiando os alunos. Este programa € crucial para proporcionar aos futuros
educadores uma experiéncia pratica significativa, permitindo-lhes aplicar em
contextos reais o conhecimento tedrico adquirido em suas formagdes académicas.

O programa RP conta também com uma bolsa, Soares et al. (2020) menciona
que a bolsa oferecida pela CAPES atuou como um estimulo importante, ndo apenas
financeiramente, mas também como um incentivo para a participacdo e
engajamento no programa. Ao fornecer bolsas, o programa ajuda a nivelar o campo
de atuacdo para todos os estudantes, independentemente de sua situagao
financeira, garantindo que todos os que sao qualificados tenham a oportunidade de
participar, promovendo a diversidade e a inclusdo no campo da educacgéo.

Muitos estudantes enfrentam dificuldades financeiras durante seus estudos, a
bolsa oferece apoio financeiro necessario para cobrir despesas pessoais e
educacionais, facilitando a dedicagdo ao programa sem preocupacodes financeiras
excessivas. Ademais, os residentes comprometem uma quantidade significativa de

tempo em atividades praticas em escolas, o que pode limitar sua capacidade de
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assumir empregos remunerados. As bolsas ajudam a compensar essa perda de
oportunidade de renda, permitindo que os estudantes se concentrem integralmente
em suas experiéncias de aprendizagem.

Essas sao algumas das definicdes e objetivos desse programa, porém, um
dos pontos mais relevantes da residéncia pedagdgica é o retorno dado pelos alunos
com relagdo a aula trabalhada pelos residentes, conhecido como feedback. O
feedback dos alunos € uma ferramenta indispensavel para os residentes durante a
residéncia pedagogica, desempenhando um papel crucial em varias dimensdes de
seu desenvolvimento profissional. Primeiramente, ele oferece percepgdes valiosas
sobre a eficacia das praticas pedagogicas adotadas, permitindo aos residentes fazer
ajustes necessarios para melhorar a qualidade e a eficiéncia do ensino. Isso é
essencial para assegurar que os objetivos de aprendizagem sejam atendidos e que
o conteudo seja entregue de maneira compreensivel e relevante.

Além disso, o processo de receber e responder ao feedback ajuda os
residentes a desenvolver habilidades vitais de comunicacido e empatia, que sao
fundamentais para criar um ambiente de aprendizagem acolhedor e produtivo. Estas
habilidades facilitam a construgdo de um relacionamento mais forte e respeitoso
entre alunos e professores, promovendo um clima escolar onde todos se sentem
valorizados. O retorno dos alunos também desempenha um papel significativo na
avaliagcao pessoal dos residentes, permitindo-lhes refletir sobre seus pontos fortes e
identificar areas para crescimento profissional continuo. Essa avaliagdo continua é
um componente chave para o desenvolvimento profissional e para a preparagao dos
residentes para enfrentar os desafios da carreira docente.

Além de que, ao lidar com uma diversidade de estilos de aprendizagem e
necessidades educacionais, os residentes sao desafiados a adaptar suas
estratégias de ensino. O retorno dos alunos revela essas variadas necessidades,
incentivando os residentes a explorar e implementar métodos pedagdgicos que
abrangem toda a gama de preferéncias de aprendizagem dentro de uma sala de
aula. Finalmente, isso pode ser uma fonte de motivagdo e validagdo para os
residentes, mostrando o impacto positivo de suas praticas. Saber que estao fazendo
a diferenga na vida educacional dos alunos pode ser extremamente gratificante,

fortalecendo sua confianga e reforcando seu compromisso com a profissao docente.
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3.2 Reflexoes criticas sobre o ensino e aprendizado na Residéncia Pedagogica

A Residéncia Pedagodgica, um componente essencial na formagédo de
professores, oferece uma série de beneficios significativos, apesar dos desafios
inerentes ao processo. Este programa nao apenas prepara os residentes com
experiéncia pratica valiosa no ambiente escolar, mas também promove o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas fundamentais, como planejamento de

aulas, avaliacdo e gerenciamento de sala de aula.

No PRP Letras — Inglés do CFP/UFCG, a etapa de regéncia de aulas é
sempre acompanhada por movimento de planejamento
tedrico-metodoldgico, execugdo e avaliagdo dos resultados, com vistas a
refletir e estar em constante processo de planejamento, ensino e avaliagéo,
em um ciclo constante de (re) construcao da pratica pedagdégica, conforme
Green (2011) (SILVA, 2023, p. 17).

Um dos principais beneficios € a oportunidade de receber mentoria e apoio
profissional de professores preceptores e orientadores experientes. Esse suporte €
crucial, pois os residentes frequentemente enfrentam desafios como gerenciar a
dindmica complexa da sala de aula, adaptar métodos de ensino para atender a uma
variedade de estilos e velocidades de aprendizagem, e integrar tecnologias
educacionais de forma eficaz. A experiéncia pratica adquirida através da RP
aumenta significativamente a confianga dos residentes, preparando-os para
enfrentar e superar os desafios do ensino.

Além disso, participar do programa permite aos residentes construir uma rede
profissional, conectar-se com outros educadores e administradores escolares, e
contribuir diretamente para a educacdo dos alunos. Essas conexdes podem
provar-se inestimaveis para o desenvolvimento de carreira e oportunidades futuras.
A experiéncia também enriquece sua capacidade de adaptagdo, ensinando-os a
ajustar suas metodologias para atender as necessidades variadas de seus alunos,
uma habilidade crucial no dindmico campo da educacéo.

Portanto, apesar dos desafios, como a pressdo emocional e o estresse de se
adaptar a um novo ambiente, a residéncia pedagdgica oferece uma preparagao
incomparavel para futuros professores, equipando-os com as habilidades,
conhecimentos e experiéncias necessarias para ter sucesso em suas carreiras

docentes e impactar positivamente as geragodes futuras.
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A Residéncia Pedagogica, vista pela lente do residente, representa uma
jornada formativa complexa e multifacetada, onde teoria e pratica colidem,
proporcionando um terreno fértil para o crescimento pessoal e profissional. Essa
experiéncia critica no desenvolvimento de um educador é repleta de aprendizados
profundamente enriquecedores, mas também acompanhada de desafios
significativos que moldam a percepgao e as competéncias do residente.

Para muitos residentes, o confronto inicial com a realidade do ambiente
escolar pode ser avassalador. A teoria estudada nas universidades muitas vezes se
mostra desconectada das dinamicas complexas de uma sala de aula real.
Residentes enfrentam o desafio de gerenciar comportamentos variados, atender a
necessidades educacionais diversas e aplicar métodos pedagogicos em um
contexto que é simultaneamente dinamico e imprevisivel. Esses desafios sao
amplificados pela pressado para demonstrar competéncia e eficacia quase imediatas,
muitas vezes sob o olhar critico de mentores e colegas.

Além disso, o uso de tecnologia, que é cada vez mais integral ao processo
educativo, pode ser uma area particularmente desafiadora para residentes que nao
receberam formagao adequada para integrar eficazmente ferramentas digitais ao
ensino. Essa lacuna entre a formagéo recebida e as demandas praticas pode gerar
frustracdes e questionamentos sobre a adequagao da preparacgao tedrica oferecida
pelas instituicobes de ensino superior. No entanto, esses desafios sao
contrabalancados por uma série de beneficios que enriquecem profundamente a
trajetoria formativa dos residentes. A imersdo no ambiente escolar oferece uma
oportunidade inigualavel de aprender fazendo, o que é amplamente reconhecido
como uma das formas mais eficazes de desenvolvimento profissional. Os residentes
nao apenas aplicam conhecimentos tedricos em cenarios praticos, mas também
desenvolvem habilidades interpessoais essenciais, como comunicagdo, empatia e
lideranca.

A mentoria € outro pilar crucial da Residéncia Pedagdgica. Os residentes
recebem orientagao e feedback continuos de educadores experientes, o que facilita
uma aprendizagem reflexiva e direcionada. Esse suporte ndo apenas ajuda a
navegar pelos desafios praticos do ensino, mas também oferece um modelo de
engajamento profissional e ético que pode servir como referéncia ao longo de toda a

carreira docente.
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Outro aspecto central do programa é a imersao do aluno na realidade escolar
e sociocultural da comunidade em que a escola esta inserida. Para os alunos de
Letras, isso é crucial, pois o ensino de lingua inglesa envolve ndo apenas a
transmissao de conteudo linguistico, mas também a consideragao do contexto social
dos alunos. Paulo Freire (1987) ressalta que o professor deve estar consciente do
contexto social e cultural dos alunos, para que o ensino seja significativo e relevante.
A Residéncia Pedagogica oferece essa imersédo, permitindo que os licenciandos
conhecam de perto os desafios e as necessidades dos alunos, o que torna o
processo de ensino-aprendizagem mais eficaz e contextualizado.

A Residéncia Pedagogica é uma vivéncia de crescimento acelerado, marcada
por uma curva de aprendizado ingreme. A capacidade de reflexdo critica
desenvolvida durante este periodo é talvez uma das competéncias mais valiosas
adquiridas. Residentes aprendem a questionar constantemente suas proprias
praticas, ajustar suas estratégias e abordagens, e responder flexivelmente as
necessidades de seus alunos. Essa pratica reflexiva continua é fundamental para a
formacgdo de um educador adaptativo e resiliente, nesse sentindo Silva (2023, p. 17)
diz que:

Nesse contexto, corroboro com Zwozdiak-Myers (2012) ao apontar que na
reflexdo, o professor deve fazer entrelagcamentos entre a teoria e a pratica,
ndo se acomodar no conhecimento ja construido, mas estar pronto a
questionar e descontruir crengas e concepgdes sobre o processo de ensino
e aprendizagem e em consequéncia disso, considerar outros modos de se
trabalhar e novas estratégias a serem implementadas em sua pratica, em
um processo continuo de aprender e desaprender.

O papel do professor também é constantemente orientado por documentos
como os PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio), que
preveem o desenvolvimento de competéncias e habilidades que vao além da
transmissdao de conteudo, abordando também a valorizagdo das identidades
culturais.

Com professores melhor preparados e praticas pedagogicas mais inovadoras
sendo introduzidas nas escolas, a qualidade geral da educacéao oferecida aos alunos
tende a melhorar. Além disso, a presenca de residentes nas escolas pode trazer
novas energias e perspectivas, enriguecendo o ambiente de aprendizagem. O
programa também promove o desenvolvimento profissional continuo dos

professores nas escolas parceiras, pois eles interagem com os residentes e
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participam de atividades de formagao conjunta, o que pode revitalizar suas praticas
pedagogicas e oferecer novas ideias e métodos de ensino.

Por fim, embora a residéncia pedagdgica apresente desafios significativos,
ela é indiscutivelmente um elemento transformador na formagao de professores. Ela
proporciona uma base pratica robusta, promove o desenvolvimento de habilidades
essenciais e prepara os residentes para entrar na profissdo docente com uma viséao
mais clara e realista de suas demandas e recompensas. Souza et al. (2020)
observam que o programa nao apenas melhora a formagao dos futuros professores,
mas também contribui significativamente para a qualidade da educacao basica ao

promover praticas educacionais inovadoras e colaborativas.

3.3 Desafios e oportunidades na integracao da dimensao multicultural por um

viés decolonial na sala de aula

A integracdo da dimensdo multicultural em ambientes educacionais,
particularmente por meio de uma perspectiva decolonial, apresenta tanto desafios
quanto oportunidades significativas na sala de aula. Esta abordagem critica visa
desmantelar as estruturas de poder e conhecimento legadas pelo colonialismo,
promovendo uma maior inclusdo e representatividade das diversas culturas que
compdem o tecido social contemporaneo. Entretanto isso nao € uma tarefa facil,

como o pesquisador Diégenes Candido de Lima argumenta:

Ensinar cultura implica o envolvimento de crengas, emogdes, sentimentos,
valores, comportamentos e atitudes, que, geralmente, sdo diferentes
daqueles da cultura base, o que pode gerar muito medo e inseguranga tanto
por parte do professor quanto dos alunos (Lima, 2008, p. 90).

Segundo Lima (2008) "O ensino da cultura, juntamente com os aspectos
linguisticos da lingua-alvo, tem se tornado uma grande preocupacao dos
professores de lingua estrangeira (LE) e de educadores de um modo geral", ainda
que um dos principais desafios enfrentados na adogdo de uma perspectiva
decolonial é a resisténcia institucional e curricular. Muitas vezes, os curriculos
escolares sdo enraizados em paradigmas eurocéntricos que marginalizam ou
ignoram contribuicbes de outras culturas. Alterar esses curriculos exige nao apenas

mudancgas nas politicas educacionais, mas também uma transformacao nas atitudes
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e percepgdes dos formadores de politicas, educadores e até mesmo da
comunidade.

Outro desafio significativo € a necessidade de capacitacdo docente,
professores precisam ser adequadamente treinados para entender e aplicar praticas
pedagogicas que respeitem e valorizem as diversidades cultural, étnica e linguistica
de seus alunos. Isso inclui superar barreiras linguisticas e culturais que podem
afetar a comunicagao e o aprendizado em sala de aula. Além disso, enfrenta-se o
desafio de superar preconceitos e esteredtipos enraizados que podem influenciar as
interacbes em sala de aula. Estes preconceitos muitas vezes se manifestam em
baixas expectativas em relagdo a alunos de certos antecedentes culturais, o que
pode limitar seu desempenho académico e sua participacao.

Embora os PCN, OCEM e PCNEM oferegcam diretrizes para a implementacao
de uma educagao multicultural, ainda ha um longo caminho para garantir que essas
orientagdes sejam aplicadas de forma eficaz nas salas de aula. Apesar desses
desafios, a integracdo de uma perspectiva multicultural decolonial oferece
oportunidades transformadoras. Primeiramente, ela permite que estudantes de todas
as origens se vejam representados no conteudo educacional, o que é vital para a
construcdo da autoestima e da identidade cultural. Alunos que se sentem
valorizados e entendidos estdo mais engajados e motivados a aprender.

Esta abordagem também enriquece a experiéncia educacional de todos os
alunos, promovendo uma compreensao mais profunda e empatica das diversas
realidades que compdem a sociedade global. Isso prepara os alunos para serem
capazes de operar e colaborar em um mundo cada vez mais interconectado e
multicultural. Adicionalmente, a educac¢ao decolonial e multicultural incentiva o
pensamento critico e a reflexdo sobre as relagdes de poder e as histérias ocultas ou
marginalizadas na narrativa historica tradicional.

Chimamanda Ngozi Adichie® (2019), em sua obra, discorre sobre os riscos
significativos de se perpetuar uma "histéria unica", que é a tendéncia de contar a
histéria de diversos povos unicamente sob a perspectiva daqueles que os
colonizaram ou que detém o poder. Esta abordagem historica tem profundas

implicagdes, pois pode distorcer a autoimagem dos povos representados, diminuir

3 Chimamanda Ngozi Adichie, nascida em 1977 na Nigéria, € uma renomada escritora e palestrante.
Suas obras incluem 'Hibisco Roxo', 'Meio Sol Amarelo', e 'Americanah’. Adichie é conhecida por
abordar temas como identidade, feminismo e pds-colonialismo. Seu discurso 'We Should All Be
Feminists' ganhou destaque mundial.
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sua autoestima e perpetuar a discriminacdo cultural. Tal narrativa limitada e
frequentemente enviesada nado apenas reduz a complexidade e a riqueza das
culturas, mas também influencia negativamente a percepcéo que as pessoas tém de
si mesmas e de suas comunidades.

Portanto, uma educacédo que se empenhe em romper esses paradigmas
estabelecidos é necessaria. Uma abordagem educacional reformulada e consciente
poderia capacitar os alunos, que representam as futuras geragdes, a reconfigurar
essas narrativas tanto em suas vidas pessoais quanto em suas trajetorias
profissionais. Tal educagao visa cultivar uma compreensao mais rica e multifacetada
da histéria e das culturas, promovendo um respeito mais profundo pela diversidade
e contribuindo para um mundo mais solidario, consciente e menos preconceituoso.

Entretanto, a aplicacdo dessas teorias e abordagens durante a fase de
residéncia pedagodgica acaba sendo desafiador, mesmo para professores
experientes quanto para residentes/graduandos que estdo no inicio de sua
experiéncia em sala de aula, e dos desafios que surgem ao longo do caminho. Uma
vez que, ao tentar produzir uma aula bem elaborada e criticamente relevante o
residente pode se deparar com alguns obstaculos, como a falta de motivacéo da
turma, problemas de infraestrutura das escola-campo, cancelamento de aula,
escassez de material didatico, problemas ou dificuldade de utilizar equipamentos
tecnolégicos ou ainda a falta de criatividade para desenvolver uma aula que seja
interessante e relevante para os discentes.

Entretanto, ainda que haja questdes a serem enfrentadas € possivel aplicar
uma aula que seja do interesse dos alunos e que se encaixe no tema escolhido,
além de tirar licdes valiosas das aulas observadas, o que sera discutido nos
proximos capitulos, usando como exemplo as experiéncias vividas por mim durante
o PRP, e do trabalho das autoras Oliveira e Lins (2023) com o tema Ampliando
horizontes linguisticos e culturais por meio dos géneros filmes, séries e musicas no

ensino de lingua inglesa: um relato de experiéncia da Residéncia Pedagdgica.
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4. METODOLOGIA: FUNDAMENTOS E ESTRATEGIAS DA PESQUISA

A metodologia deste trabalho é qualitativa e exploratéria, em que nos
propomos investigar e refletir sobre as contribuicées das experiéncias como bolsista
residente do Programa Residéncia Pedagogica — Letras Inglés na efetivacdo de
praticas pedagdgicas multiculturais sob uma o6tica decolonial no ambito do ensino
basico, por meio de um relato de experiéncia, dialogando com a fundamentacao
tedrica que fundamenta o presente estudo.

A base tedrica desta pesquisa esta ancorada na linguistica aplicada, e em
autores como Pennycook (1998), Canagarajah (2005), Rajagopalan (2003), entre
outros, que se propde a abordar questdes sociais relacionadas ao uso concreto da
lingua.

No contexto deste trabalho, a Linguistica Aplicada se revela como um campo
interdisciplinar essencial, dedicado ao estudo e aplicagao de teorias linguisticas para
solucionar problemas praticos e melhorar a comunicagédo e o ensino de linguas. A
aplicagdo da Linguistica Aplicada no ensino de lingua inglesa, especialmente em
programas como a Residéncia Pedagogica, permite aos futuros educadores
desenvolver uma compreensdo mais profunda de como os aspectos linguisticos e
culturais podem ser integrados em praticas pedagodgicas eficazes. Este campo
proporciona métodos e técnicas que ajudam os professores a melhorar a aquisicao
de linguas, a gestdo da diversidade linguistica em sala de aula e a promover uma
maior inclusdo cultural. o entrelagamento da Linguistica Aplicada com a Residéncia
Pedagdgica empresta uma abordagem critica e inovadora ao ensino de inglés.

Através desta abordagem, o estudo visa entender como praticas pedagogicas
multiculturais podem ser efetivamente implementadas para enriquecer a experiéncia
educacional tanto para professores quanto para alunos. Esta metodologia permite
nao apenas a coleta de materiais tedricos profundamente enraizados na literatura
existente, mas também a analise de experiéncias praticas derivadas da participacao
em programas de Residéncia Pedagogica, fornecendo uma base solida para avaliar
a aplicabilidade e eficacia dessas praticas no mundo real.

Portanto, este trabalho destaca como a integragédo de teorias linguisticas e

culturais dentro do programa da Residéncia Pedagdgica podem transformar a
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formagao docente, tornando-a mais alinhada com as necessidades e desafios do
ambiente educacional moderno e multicultural. Foi por meio dessas contribui¢cdes
valiosas do PRP e dos estudos pds-coloniais que tive com a Professora Dra. Daise
Liliane Dias, durante o curso, que me instigaram a refletir sobre o assunto e fazer
essa pesquisa.

Quanto ao contexto de realizagdo do estudo, temos como Iécus a Residéncia
Pedagogica — Letras Inglés do Centro de Formacgao de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras — PB e a escola parceira do
Programa, cuja estrutura e metodologia de trabalho sera brevemente explanado a
seqguir.

A Residéncia Pedagdgica é um programa estratégico que visa fortalecer a
formacgado de futuros professores por meio da integragdo entre teoria académica e
pratica docente em ambientes escolares reais. Este programa proporciona aos
residentes uma oportunidade unica de aplicar os conhecimentos adquiridos em seus
cursos universitarios diretamente nas salas de aula, permitindo-lhes enfrentar
desafios praticos e desenvolver habilidades pedagdgicas sob a orientacdo de
professores experientes. A principal meta é preparar educadores bem equipados
para lidar com as dinamicas complexas da educacédo contemporanea, promovendo
uma aprendizagem mais eficaz e significativa para os alunos, e professores mais
reflexivos e engajados. Para contribuir com o desenvolvimento profissional dos
graduandos existem também os estagios supervisionados e projetos como o PIBID*
e 0 PRP, entretanto, cada experiéncia é diferente e Unica, com suas caracteristicas e
contribuigdes.

O programa de Residéncia Pedagdgica Letras - Inglés do CFP/UFCG é
direcionada para alunos que estdo na reta final do curso, ou seja, que
provavelmente ja participaram dessas outras experiéncias praticas ditas
anteriormente, portanto o aluno residente pode se beneficiar de todo o vasto
conhecimento adquirido e compartilhado durante sua longa trajetéria no curso € no
PRP para amadurecer suas praticas pedagdgicas buscando aprimora-las, e assim
ter a confianca para abordar questdes que desconstroem o modelo de ensino
vigente, buscando assim, transformar alunos em cidaddos conscientes para que

eles possam, futuramente, desmantelar as estruturas de poder existentes, como

4 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um projeto que oferece
bolsas a estudantes de licenciatura para promover a pratica docente em escolas publicas.
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Paulo Freire (1996) exemplifica dizendo que "A educacao, qualquer que seja ela, é
sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica, e, como tal, implica uma
compreensao do homem e do mundo. Implica um saber critico e libertador."

E a Residéncia Pedagdgica é um dos pilares para que possamos chegar a
esse objetivo, através de erros e acertos. Como exemplo pratico disso sera
apresentado neste capitulo algumas experiéncias vividas e suas contribui¢des,
durante o subprojeto de letras - lingua inglesa no campus de Cajazeiras-pb, que
teve duracédo entre o periodo de 25 de novembro de 2022 a 29 de setembro de
2023.

O programa teve inicio com a apresentagdo dos bolsistas residentes, do
professor coordenador do subprojeto e dos professores supervisores das
escolas-campo. Durante o moédulo | do programa, um curso de capacitagao de trés
meses foi realizado para preparar os discentes do PRP e os professores
supervisores. O curso teve como foco a organizagédo das equipes, a integragao das
equipes nas escolas parceiras e o estudo de documentos como a BNCC, o Projeto
Politico Pedagdgica (PPP) das escolas-campo, além de textos criticos e instigantes
sobre o ensino de Lingua Inglesa. Essa capacitacao foi fundamental para fortalecer
as habilidades pedagogicas dos bolsistas e sua preparagéo para futuras atividades

docentes.

Figura 1 - Curso de Capacitagéo

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 2 - Divisdo das Equipes

Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 3 - Registro de Indicacdo de Leitura
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Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 4 - Registro de Leitura e produgédo textual
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Fonte: Arquivo Pessoal

Além das leituras, e textos produzidos pelos bolsistas como forma de melhor
compreensao do conteudo, foram incentivadas também que os bolsistas assistissem
palestras online sobre 0 novo ensino médio para que pudessem compreender desde
de cedo como determinadas acgdes podem influenciar e comprometer a educagao

brasileira.

Figura 5 - Palestra sobre o Novo Ensino Médio
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Fonte: Arquivo Pessoal

Apos a preparagao técnica dos residentes e dos professores supervisores,
pelo professor orientador do subprojeto, foram iniciadas a ambientagcdo nas
escolas-campo, para a observacdo da infraestrutura do ambiente, e para
compreendermos como funcionava a interagdo entre toda a comunidade escolar.
Nessa mesma etapa foi iniciada a observagao das aulas ministradas pelo professor
supervisor responsavel pela minha equipe de residentes bolsistas. Marcelo Garcia
(2011) afirma que a fase de ambientagcédo e observagao € crucial para os residentes
compreenderem o contexto escolar em que atuardo. Esse periodo inicial permite
que os futuros docentes identifiquem as particularidades do ambiente escolar, os
desafios enfrentados pelos professores e as necessidades dos alunos, criando uma
base solida para a pratica docente. Contribuindo para o nosso pensar acerca da
vulnerabilidade de grande parte dos estudantes, e de que nem sempre o0 que
almejamos trabalhar sera concretizado tanto por problemas no ambiente escolar

guanto na vida dos discentes.

Figura 6 - Registros da Diagnose da Escola-Campo

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 7 - Registros de Observagao de Aulas

Fonte: Arquivo Pessoal

O professor orientador optou por trabalhar com os residentes e os
professores preceptores através de modulos. Nos primeiros médulos, teve reunides,
palestras, pesquisas, leituras e muito conhecimento compartilhado por ele, ao fim
dessas primeiras etapas deu-se inicio ao processo de observagcdo de aula e
posteriormente a etapa de regéncia, sendo ministrada por mim e minha colega
residente, com o auxilio do professor supervisor. Essa etapa foi crucial para termos
um choque de realidade do que é a sala de aula de fato, de como os alunos se
comportam, as dificuldades que aparecem durante o processo de lecionar e que

precisamos saber lidar com determinadas situagdes que surgem de forma resiliente.

Figura 8 - Etapa de Regéncia na Escola Campo
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Fonte: Arquivo Pessoal

Durante essa etapa na escola - campo tivemos a oportunidade de aprender e
participar do desenvolvimento e producdo de materiais e documentos importantes
que fazem parte do cotidiano do professor, como plano de aula, elaboragdo e
corregcao de provas, atividades, e do guia de aprendizagem, que € um documento
oficial do governo da Paraiba, elaborado pela instituicdo de ensino, geralmente
voltado para alunos e professores, que descreve as orientagdes pedagdgicas e as
metas educacionais para um determinado periodo, como um bimestre, trimestre ou

ano letivo.

Figura 9 - Reunidao e Producdo do Guia de Aprendizagem
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Fonte: Foto de Mirelly Pereira Lins, 2023

Durante essas etapas do PRP também houve reunides para debater nossa
participagdo em eventos académicos-cientificos-culturais, como o da lll Semana de
Letras, onde eu ndo pude comparecer, e para preparagao do relato de experiéncia
para publicagcédo e apresentacao no IX ENALIC, sendo o VIII Seminario Nacional do
PIBID e o Ill Seminario Nacional do Programa Residéncia Pedagdgica. A producao
de trabalhos cientificos e participacdo em eventos contribuiram profundamente em

nossa trajetéria como pesquisadores iniciantes.

Figura 10 - Registro de Publicacdo do Relato de Experiéncia
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As experiéncias acumuladas ao longo das diversas etapas da residéncia
pedagogica foram cruciais para o desenvolvimento de uma perspectiva mais critica
e aprofundada sobre educacdo, ambiente de sala de aula e as multiplas
possibilidades inerentes ao ensino de uma lingua estrangeira. Esse processo
ultrapassou os limites tradicionais do ensino gramatical, incorporando questdes
sociais diretamente ligadas a vida dos alunos e a vivéncia dos diversos falantes da
lingua inglesa, assim como as dificuldades vividas por toda a comunidade escolar.

Embora tenham surgido desafios durante a minha trajetéria como residente, a



56

experiéncia adquirida permitiu um amadurecimento profissional substancial. Este
amadurecimento, por sua vez, orientou minha pesquisa, cujo objetivo € incentivar
residentes e futuros educadores a refletirem criticamente sobre as praticas de

ensino e a introduzirem temas socialmente relevantes no contexto educacional.
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5. PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Ao longo do curso de Licenciatura em Letras - Lingua Inglesa, obtivemos um
vasto aprendizado sobre a gramatica da lingua, suas origens e os impactos positivos
e negativos que perduram até os dias atuais em diversos aspectos da sociedade,
tais como economia, politica, filosofia, questbes raciais e de identidade. O
conhecimento adquirido durante esse processo € de extrema importancia, pois nos
permite compreender a profunda interconexao entre a lingua e multiplas esferas da
vida. Tal compreenséo revela a nossa limitada bagagem inicial, ampliando nossa
visdo sobre o mundo e criando oportunidades para novas ideias e reflexdes. Essa
expansao de conhecimento € crucial para o desenvolvimento de uma abordagem
mais critica e informada no ensino de lingua inglesa, proporcionando uma educacéao
que va além da mera instrugdo gramatical e abarque questdes sociais relevantes.

Por isso € necessario que o professor de lingua inglesa construa uma
identidade decolonial desde o seu processo formativo e que va aprimorando ao
longo do tempo esse conhecimento para que desde o inicio de sua carreira ele
possa orientar os educandos sobre a importancia de ter consciéncia sobre como
aprender uma lingua vai além de ter proficiéncia de seu uso comunicativo mas
entender que a sua expansao no mundo nao se deu de forma harménica e pacifica,
e da ligacao desse fato com questdes de identidade cultural dos préprios alunos e
de povos subalternizados, como explica Anibal Quijano ao dizer que:

Esse resultado da histéria do poder colonial teve duas implicacbes
decisivas. A primeira é oObvia: todos aqueles povos foram despojados de
suas proprias e singulares identidades histéricas. A segunda é, talvez,
menos Obvia, mas ndo €& menos decisiva: sua nova identidade racial,
colonial e negativa, implicava o despojo de seu lugar na histéria da
produgao cultural da humanidade. Dai em diante n&o seriam nada mais que

ragas inferiores, capazes somente de produzir culturas inferiores.
(QUIJANO, 2005, p. 127).

Ainda que existam diversos estudos sobre esse tema, ha sempre a
possibilidade de acrescentar um novo fato, percepgdo ou experiéncia, portanto,
continuar a debater sobre questdes -culturais e decoloniais na sociedade
contemporanea auxilia em nosso desenvolvimento como cidaddos e educadores

mais adaptativos, dindmicos e criticos. Utilizar essa bagagem tedrica na pratica com
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alunos jovens permite também que levemos desde cedo temas que podem auxiliar
para a melhoria da sociedade em que vivemos e que, além disso, possamos dar
espago para esses jovens contribuirem com suas ideias e percepg¢des sobre o que
foi discutido.

A experiéncia que tive como aluna residente me proporcionou um
aprimoramento significativo dos conhecimentos adquiridos durante o curso,
especialmente em relagdo as questbes sociais e a lingua inglesa. Um aspecto
fundamental desse periodo foi a orientagao recebida e o conteudo abordado pelo
professor orientador do subprojeto, que despertaram em mim um crescente
interesse em trabalhar com multiculturalismo e decolonialidade. Este interesse é
particularmente relevante considerando que o Brasil ainda enfrenta as
consequéncias da colonizagdo, tanto no ambito territorial quanto psicoldgico,
conforme discutido nos capitulos anteriores. No entanto, foi ao iniciar efetivamente a
pratica docente, em conjunto com minha colega residente, que me deparei com a
realidade dos inumeros desafios inerentes ao ambiente de sala de aula. Essa
experiéncia evidenciou a complexidade de implementar um planejamento didatico
que promova aulas mais ludicas e relevantes.

Existe uma demanda de adaptagdes e estratégias continuas para garantir um
ensino que va além da simples transmissdo de conteudo, integrando aspectos
sociais e culturais essenciais para a formacao integral dos alunos. Durante a
residéncia na escola campo, enfrentamos situacbes em que nao foi possivel
ministrar as aulas planejadas devido a diversas razdes, tais como cancelamento de
aulas, feriados e eventos escolares. Embora os professores tenham certa liberdade
para abordar diferentes temas em sala de aula, existe um planejamento anual que
define os conteudos essenciais que os alunos devem aprender, esses imprevistos
podem comprometer a execugédo de determinados temas planejados, resultando em
lacunas no processo de aprendizado.

Portanto, é crucial desenvolver habilidades de gestao de tempo e flexibilidade
curricular para mitigar os impactos desses imprevistos e assegurar que os objetivos
educacionais sejam alcangados de forma abrangente e eficaz. Por esse e outros
motivos que o educador precisa estar preparado para se adaptar a contratempos,
para isso ele precisa de um espago que possa acolhé-lo durante essa trajetéria, e a

residéncia € um dos pilares para chegar a esse objetivo, um exemplo disso foi a aula
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ministrada por mim e minha colega residente no dia 22 de marg¢o de 2023, para a
turma do terceiro ano do ensino médio, relacionada a musica e cultura.

A aula ministrada como parte da Residéncia Pedagdgica com subprojeto em
Letras - Lingua Inglesa que resultou no relato de experiéncia utilizando a musica
como tema ludico para trabalhar também questdes culturais, proporcionou uma série
de resultados positivos. Os alunos participaram ativamente do planejamento da aula,
sugerindo cantores e musicas de sua preferéncia, o que aumentou
significativamente seu engajamento e interesse. As musicas escolhidas incluiram
uma variedade de géneros e artistas, refletindo a diversidade cultural dos alunos.
Durante a aula, as letras das musicas foram utilizadas para trabalhar questbes
gramaticais, como tempos verbais, estruturas de frases e vocabulario. Além disso, a
analise das letras permitiu a discussao de contextos culturais e historicos, o que
enriqueceu a compreensao dos alunos sobre diferentes culturas e variacbes da
lingua inglesa.

Os principais resultados observados foram o aumento do engajamento e
participagcdo dos alunos, que se sentiram mais envolvidos no processo de
aprendizagem ao contribuirem para o planejamento da aula. A escolha de musicas
populares e relevantes tornou o aprendizado mais dinamico e agradavel. No aspecto
gramatical e cultural, as atividades baseadas nas letras das musicas ajudaram os
alunos a entenderem e aplicarem regras gramaticais de forma contextualizada. A
discussao sobre as variagdes da lingua em diferentes contextos musicais ampliou a
compreensao dos alunos sobre a diversidade linguistica, enquanto a exploragao dos
contextos culturais das musicas selecionadas promoveu uma maior apreciagao pela
diversidade cultural e desafiou as narrativas eurocéntricas predominantes no ensino
de inglés. No que tange a formacao de identidade decolonial, a abordagem que
valorizou as vozes e preferéncias dos alunos contribuiu para a construgdo de uma
identidade mais consciente e critica, incentivando-os a valorizar suas préprias
culturas e a reconhecer seu proéprio valor.

Entretanto, alguns desafios foram identificados. A diversidade de gostos
musicais entre os alunos tornou o planejamento da aula mais complexo, exigindo um
equilibrio cuidadoso para atender as preferéncias de todos. Foi necessario
selecionar musicas que nao apenas fossem populares entre os alunos, mas que
também apresentassem valor educativo significativo. Além disso, integrar atividades

gramaticais e culturais de forma equilibrada dentro do tempo limitado de uma aula
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exigiu um planejamento detalhado e eficiente. A preparagdo de materiais e
atividades especificas para cada musica selecionada demandou um investimento
significativo de tempo e esforgo. Outro obstaculo importante foi a sensibilidade
cultural; ao abordar diferentes culturas, foi crucial garantir que as discussdes fossem
realizadas de forma respeitosa e sensivel, evitando esteredtipos e generalizagbes.
Promover uma compreensao critica das culturas envolveu um cuidado especial na
escolha das musicas e nas discussdes subsequentes.

Um dos maiores obstaculos enfrentados foi a limitacdo de tempo e o
cronograma escolar, que impossibilitaram o aprofundamento no tema em questao.
Algumas aulas previstas para expandir ainda mais as discussdes culturais e
linguisticas ndo puderam ser realizadas, limitando a abrangéncia da abordagem
proposta. Esse fator impediu que os alunos tivessem uma experiéncia mais
completa e integrada com o conteudo multicultural e decolonial planejado. Se
tivéssemos mais tempo e menos imprevistos teriamos trabalhado de forma mais
detalhada e substancial, esse € um dos exemplos que justificaria a dificuldade que é
para professores continuarem com a determinagdo, motivagdo e paixao que é
necessaria para abordar temas sérios e que contribuiram de forma construtiva na
vida do aluno, principalmente aqueles que sédo considerados minorias € de escola
publica. Por isso participar de programas como a residéncia pedagdgica € de grande
valor para graduandos, pois mostra as realidades do ambiente escolar, para termos
a consciéncia disso desde cedo e possamos decidir se queremos continuar na
docéncia, e se a resposta for sim, o que poderiamos fazer para contribuir na
melhoria dessas realidades.

Apesar desses desafios, essa experiéncia demonstrou que uma abordagem
decolonial e multicultural no ensino de inglés pode proporcionar beneficios
significativos para os alunos, pois é preciso, antes de trabalhar a importancia de
outras culturas e povos, mostrar para os alunos a importancia de sua proépria cultura
e voz, acabando também com a dindmica de poder entre educadores e educandos,
para que assim houvesse uma troca de experiéncias, colaboragao, e para que os
alunos enxergassem seu valor dentro do processo educativo. Pennycook (1998)
destaca que as linguas, especialmente o inglés, sdo frequentemente utilizadas como
ferramentas de dominagédo cultural. No entanto, ele sugere que a pedagogia
decolonial pode subverter essa dinamica ao centrar a educacéo nas experiéncias e

saberes dos alunos, promovendo assim uma resisténcia a hegemonia linguistica.



61

Além de melhorar suas habilidades linguisticas, essa abordagem contribui
para a formacdo de cidadaos mais conscientes de sua propria realidade, mais
criticos e capazes de valorizar e respeitar a diversidade. Os resultados desta
pesquisa evidenciam a importancia de incorporar praticas pedagogicas decoloniais e
multiculturais no ensino de inglés. A musica, como tema ludico, mostrou-se uma
ferramenta poderosa para engajar os alunos e enriquecer seu aprendizado, tanto
gramatical quanto cultural. Recomenda-se que futuros estudos e praticas
pedagogicas continuem a explorar e desenvolver metodologias que integrem a voz e

as culturas dos alunos, promovendo uma educagao mais inclusiva e diversificada.

Figura 11 - Aula Ministrada Envolvendo Musica e Cultura
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Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 12 - Alunos e Residentes Durante Aula sobre Musica
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Fonte: Arquivo Pessoal

A colonialidade, conforme argumentado por Quijano (2005), vai além da mera
dominacédo territorial, constituindo-se como um sistema complexo que articula
dominacdo racial, econbmica e de conhecimento, perpetuando uma hierarquia
global em que a Europa e seus descendentes permanecem no topo. Mesmo apds a
independéncia politica, as nagdes latino-americanas, incluindo o Brasil, continuam
subordinadas a essa ldgica global de dominacédo e exploragdo. Essa colonialidade
do poder é refletida no campo da educacgao, particularmente no ensino de linguas
estrangeiras, como o inglés, onde o material didatico frequentemente privilegia
culturas hegemaonicas, notadamente dos Estados Unidos e paises europeus.

No contexto brasileiro, somos, historicamente, um povo colonizado que, ao
longo dos séculos, foi condicionado a consumir produtos culturais — filmes, séries,
musicas, pegas, artigos, documentarios, entre outros — originarios dessas regides.
Essa pratica é perpetuada no ambiente escolar, onde professores de inglés, muitas
vezes, recorrem a esses mesmos materiais com a inten¢gdo de motivar seus alunos.
No entanto, essa pratica, embora valida em certos aspectos, pode reforcar a
colonialidade do poder e a hegemonia cultural dos paises dominantes, sem
questionar a légica subjacente de dominacgao.

Para romper com esse ciclo, € essencial que educadores se conscientizem
da importancia de reconhecer, valorizar e dar protagonismo aos povos colonizados e
subalternizados. O uso de materiais que reflitam as culturas desses povos pode ser
uma estratégia poderosa para descolonizar o pensamento e promover uma
educacao mais justa e abrangente. Por exemplo, em vez de focar exclusivamente
em conteudos estadunidenses e britdnicos, como na aula com exemplos do filme
Harry Potter; na aula em questdo foi utilizada a famosa franquia de filmes, pelo
professor preceptor da escola-campo, para dar exemplos de caracteristicas fisicas
de pessoas, e com isso tentar atrair a atencdo da turma por ser um filme
amplamente visto no mundo, entretanto, o professor poderia introduzir materiais de
outras culturas falantes da lingua inglesa, como produgdes cinematograficas,
literarias e musicais oriundas da Africa, Caribe, india, ou de comunidades indigenas
americanas. Essa abordagem nao so enriquece o repertorio cultural dos alunos, mas

também desafia a supremacia das culturas hegeménicas.



Figura 13 - Aula Learning How to Describe People
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Fonte: Arquivo Pessoal

Figura 14 - Aula Ministrada pelo Professor Preceptor

Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 15 - Aula Utilizando o Filme Harry Potter

Fonte: Arquivo Pessoal

Quando a aula ndo necessariamente necessita que o professor utilize
aspectos da cultura dos povos nativos da lingua, este pode usufruir de outros
matérias que tenham origem do pais do aluno ou de outros povos, como usar
celebridades brasileiras, nesse caso, para descrever as caracteristicas fisicas, obras
brasileiras que foram traduzidas para o inglés, atores daqui que fazem sucesso no

exterior, entre varios outros materiais, pois:

Por razbes econbémicas ou emocionais, 0s jovens percebem, na cultura
estrangeira, novas formas de concretizar seus sonhos (KRAMSCH, 2009b).
Em uma idade quando buscam descobrir quem s&o, a lingua estrangeira,
muitas vezes, se torna um simbolo de outros horizontes culturais.
Certamente, aquilo do qual eles querem fugir € exatamente o que buscarao
recuperar posteriormente, aos 50 ou 60 anos. Claire Kramsch (2017, p.
136).

Essa questao ganha ainda mais relevancia quando consideramos o contexto
do ensino médio, em que os jovens estdo em uma fase crucial de formagao de suas
opinides, conhecimentos e visdo de mundo. Expor esses alunos a materiais que

rompam com a colonialidade do pensamento pode ser benéfico para sua formagao
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critica e autbnoma, preparando-os para serem cidadaos que questionem e resistam
as formas sutis de colonizacado cultural. No entanto, é necessario reconhecer os
desafios enfrentados pelos professores para implementar uma educacao
verdadeiramente decolonial. A falta de recursos, a desvalorizagdo dos profissionais
da educagédo e as condigbes adversas nas escolas tornam essa tarefa complexa.
Ainda assim, a construgdo de uma identidade docente decolonial, que valorize e
promova o0 conhecimento e a cultura dos povos colonizados, € fundamental para
transformar a educacao e romper com a logica colonial que ainda persiste em
nossas praticas pedagogicas.

A aula ministrada pelo professor preceptor foi um exemplo experienciado em
um ambiente escolar na pratica, que foi mais um dos pilares para o aprimoramento
de minha identidade decolonial como educadora, pois me permitiu refletir sobre a
intrinseca relagdo entre o que consumimos e o0 que utilizamos em nossas praticas
pedagogicas, uma vez que, como foi dito, a maior parte das midias que consumimos
tem origem de paises dominantes, o que me fez perceber que por mais que a
educacao esteja sempre evoluindo para que se torne libertadora e reflexiva ainda é
necessario que estejamos sempre vigilantes para mudar essa realidade, através de
pesquisas, assim como de uma formacgdo continuada, pois como pontua Andrade
(2023, p, 2):

Um bom professor é fruto de uma formagédo continua e critica, que é
alcangada por meio da combinacdo de teoria e experiéncia. Esses dois
componentes trabalham em sinergia para enriquecer a pratica docente e
garantir um impacto positivo na educagao dos alunos.

A afirmacdo demonstra que a Residéncia Pedagdgica € significativa tanto
para o residente quanto para os professores preceptores da escola-campo, pois ha
uma troca entre a experiéncia do professor preceptor com a teoria vista pelo
residente em sua graduacgao.

O "fardo do homem branco™, termo cunhado por Rudyard Kipling para
justificar a colonizagdo como uma missao civilizadora em varios aspectos, ainda

reverbera nas praticas educativas atuais. Portanto, € Imprescindivel que a

5 "The White Man's Burden" é um poema escrito por Rudyard Kipling em 1899, que expressa a
ideologia imperialista do final do século XIX e inicio do século XX. O termo refere-se a suposta
obrigacao moral dos europeus de "civilizar" e "educar" as populagbes dos territorios colonizados,
justificando, assim, a dominagéo imperialista como um ato benevolente. A expressédo passou a ser
criticada por reforgar a ideia de superioridade racial e cultural dos colonizadores em relagdo aos
colonizados.
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comunidade escolar brasileira esteja sempre atenta a essas formas sutis de
colonizagdo, para nao fazer propaganda gratuita a soberania dos paises
dominantes, e reforgar a desvalorizagdo de materiais artisticos e midiaticos de
outros povos. Trabalhar com autores e conteudos que sejam de paises prejudicados
pela colonizagdo é essencial para a construgdo de uma educagado critica e
decolonial, que contribua para a formagao de sujeitos autbnomos e conscientes de
seu lugar no mundo.

Em suma, é crucial que os educadores brasileiros se comprometam com a
mudancga desse paradigma, reconhecendo a importancia de uma educagao que nao
s6 ensine a lingua inglesa, mas que também promova o reconhecimento e a
valorizacdo das culturas e saberes dos povos colonizados, comegando pelo seu
proprio pois, como Paulo Freire destaca, € importante superar o discurso vazio e o
verbalismo na educagao, defendendo a instauragao de uma pedagogia baseada no
didlogo, na comunicacdo e em novas relagbes humanas que permitam ao povo

desenvolver uma consciéncia critica sobre o mundo em que vive (apud Silva, 2021).
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho buscou discutir a relevancia do multiculturalismo e da
decolonialidade no contexto da formagao docente, particularmente no ensino de
lingua inglesa no Brasil. A partir das analises realizadas, ficou evidente que, embora
o discurso decolonial oferega uma abordagem promissora para a superagédo de
praticas pedagdgicas eurocéntricas, sua implementacdo pratica ainda encontra
desafios significativos nas escolas brasileiras. No caso da aula do professor
preceptor, que pode ser um exemplo a ser pensado do que decidimos trabalhar em
sala de aula em determinadas situagdes, buscando diversificar os conteudos
abordados.

Além da oportunidade de refletir sobre a pratica docente contemporanea, o
professor preceptor nos auxiliou na interagdo com a turma, pois foi com a ajuda dele
que decidimos dar a liberdade para os alunos escolherem as musicas que seriam
trabalhadas nas aulas, portanto, sem o auxilio e orientacdo dele e do professor
orientador do subprojeto ndo teriamos evoluido como profissionais e pesquisadores
mais capacitados, criticos e dinamicos. A Residéncia Pedagogica se mostrou um
ambiente potencialmente propicio para a experimentacdo e o desenvolvimento
dessas praticas, mas também revelou a necessidade de uma formacdo mais
estruturada e critica para os professores preceptores.

Um dos pontos centrais abordados foi o desafio de superar modelos
tradicionais de ensino de lingua inglesa que, frequentemente, reforgam uma visao
hegemonica da cultura ocidental. A adogéo de praticas pedagdgicas multiculturais e
decoloniais, conforme discutido, ndo pode ser vista como uma simples substituicdo
de materiais didaticos, mas exige uma mudancga profunda na concepgao de ensino e
no papel do professor. Nesse sentido, os professores precisam ser preparados para
promover reflexdes criticas com seus alunos, desafiando as narrativas dominantes e
incorporando saberes marginalizados. Essa abordagem nao s6 enriquece o
processo de ensino-aprendizagem, mas também contribui para a formacéo de
cidadaos mais conscientes e ativos na luta contra as desigualdades sociais.

No entanto, ao refletir sobre as implicagdes praticas deste estudo, é preciso

considerar as limitagbes encontradas na realidade educacional brasileira. A
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formagdo continuada dos professores preceptores, que atuam diretamente na
Residéncia Pedagdgica, carece de uma abordagem mais critica e aprofundada
sobre multiculturalismo e decolonialidade. Muitas vezes, os professores nao
dispéem de tempo ou recursos para uma formag¢ao adequada, o que limita a eficacia
dessas abordagens no dia a dia escolar. Sugere-se, portanto, que as politicas de
formacdo docente incluam, de maneira mais explicita, conteudos que abordam
criticamente essas teorias, com foco na sua aplicabilidade nas diferentes realidades
regionais e socioculturais do Brasil.

Para fortalecer ainda mais as praticas pedagodgicas decoloniais e
multiculturais no ensino de linguas, futuras pesquisas podem explorar a eficacia
dessas abordagens em diferentes contextos educacionais, como escolas publicas e
privadas, de zonas urbanas e rurais. Uma analise mais detalhada sobre o impacto
dessas praticas na formacdo dos alunos, particularmente em termos de
desenvolvimento de consciéncia critica e cidadania ativa, seria também de grande
valor. Além disso, seria relevante investigar como as praticas decoloniais podem ser
integradas de forma mais eficaz nos curriculos de formacgao inicial e continuada de
professores, com vistas a preparar os futuros docentes para enfrentar as
complexidades culturais e sociais do mundo contemporaneo.

Ademais, é relevante investigar como a colonialidade do poder pode impactar
o professor brasileiro, que, como individuo proveniente de um pais historicamente
colonizado, ainda enfrenta reflexos desse sistema. Essa dindmica pode se
manifestar no cansago mental e na desmotivagdo, resultantes da constante
exposicao a praticas pedagogicas e curriculares que privilegiam saberes e culturas
hegemoénicas, marginalizando as vivéncias e identidades locais. Esse desgaste,
aléem de comprometer o bem-estar dos docentes, tem implicagdes diretas na
qualidade da educacéo oferecida. Futuros estudos poderiam explorar mais a fundo
como essa desmotivacdo afeta o desempenho profissional e a formacdo de uma
educacao verdadeiramente critica e transformadora, que reconheca e valorize a
diversidade cultural e os saberes plurais.

Em sintese, este trabalho contribui para o debate sobre a urgéncia de se
adotar uma pedagogia que va além da mera transmissao de conteudos linguisticos,
propondo um ensino que valorize a diversidade cultural e que forme cidadaos
criticos. No entanto, sua implementagdo exige um compromisso politico e

institucional que va além da sala de aula, demandando uma reformulacdo das
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politicas educacionais e das praticas de formacado docente para que o ensino de

linguas se torne verdadeiramente inclusivo e emancipador.
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