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RESUMO

Esta dissertacdo vincula-se ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal de Campina Grande — PB, na linha de pesquisa “Praticas Educativas e Diversidade”,
cujo objeto de estudo refere-se a docéncia no Ensino Remoto Emergencial, tendo como
pergunta: quais significados foram atribuidos pelas docentes a experiéncia com o ERE na
Educacgdo Infantil? Desse modo, foram delimitados como objetivos: analisar os significados
atribuidos pelas docentes a experiéncia com o ERE na Educacgdo Infantil e, de forma especifica,
conhecer seus sentimentos em relacdo a experiéncia vivenciada nesse periodo; além de analisar
aspectos da relacdo entre professores e criangas, € buscar reminiscéncias dessas préticas no
contexto pdés-pandémico, por meio das narrativas das docentes de uma instituicdo de Educagdo
Infantil localizada no municipio de Campina Grande — PB. Para isso, foi realizado, dentro da
abordagem qualitativa de pesquisa, um estudo biografico. Os sujeitos foram cinco professoras
da instituicdo pesquisada, que, a época da pandemia, realizavam suas atividades na mesma
instituicdo. Como instrumento de coleta de dados, a escolha foi pela entrevista narrativa, com
0 objetivo de ouvir a voz das professoras, que traduziram seus sentimentos e significados as
experiéncias vivenciadas naquele periodo. Apds a escuta atenta do que foi dito pelas docentes
e posterior andlise, os dados mostram que as professoras nao se reconheceram no desempenho
do seu préprio trabalho, uma vez que ele passou a ser delegado as familias. Assim, as docentes
coube o papel de orientar os pais e responsdveis para a realizacdo das atividades junto as
criancas. Outro aspecto citado por elas foi a relacdo com as criancas durante o ERE, haja vista
que o contato, por vezes, era quase inexistente e, portanto, se essa relagao apresentou problemas
— que aqui chamamos de fraturas — ela abalou aquilo que € a base da docéncia: a relacio com
as criancas. Segundo as profissionais, o fator de maior impedimento para a participacdo das
criangas foi a condi¢do socioecondmica de suas familias, uma vez que ndo tinham condicdes
de custear uma internet de qualidade. No que diz respeito as emog¢des e aos sentimentos
desvelados naquela época, encontramos, nas narrativas docentes, inimeras mengdes a
ansiedade, angustia e sentimento de impoténcia, ligados ao desenvolvimento das atividades
profissionais. Destacamos, também, que por inimeras vezes elas ressaltaram o quanto se
sentiram sobrecarregadas, sobretudo por ter que conciliar atividades profissionais, domésticas
e pessoais em um mesmo espaco fisico e temporal, além de terem se sentido incomodadas por
terem seus nimeros de telefone celular compartilhados com os pais das criangas. No que tange
as reminiscéncias daquela época, nos dias de hoje, segundo as docentes, a tinica coisa positiva
foi o vinculo com as familias, que foi estreitado, traduzindo, assim, que as praticas
desenvolvidas a época ndo contribuiram de forma positiva para as experiéncias das professoras
investigadas. Dessa maneira, ao se pensar nas possibilidades do ERE, € preciso mencionar que
a tentativa de apenas transpor o modelo presencial para o entdo “virtual” ndo foi suficiente,
visto que estamos falando de Educacdo Infantil, cujos eixos norteadores sdo as interagcdes e
brincadeiras.

Palavras-chave: docéncia, pandemia, educagdo infantil, ensino remoto emergencial



ABSTRACT

This dissertation is linked to the Postgraduate Program in Education at the Federal University
of Campina Grande - PB, in the research line “Educational Practices and Diversity, whose
object of study refers to teaching in Emergency Remote Education, having as a question - what
meanings were attributed by teachers to the experience with ERE in Early Childhood Education.
Thus, the objectives were defined - to analyze the meanings attributed by teachers to the
experience with ERE in Early Childhood Education, and specifically, to know their feelings in
relation to the experience lived in this period, in addition to analyzing aspects of the relationship
between teachers and children, as well as seeking reminiscences of these practices in the post-
pandemic context, through the narratives of teachers from an Early Childhood Education
institution, located in the city of Campina Grande - PB. For this, a biographical study was
carried out, within the qualitative research approach. The subjects were five teachers from the
researched institution, who at the time of the pandemic, carried out their activities in the same
institution. As a data collection instrument, the choice was the narrative interview, with the aim
of hearing the voice of teachers, which translated the experiences they had at the time. After
listening carefully to what the teachers said and subsequent analysis, the data show that the
teachers did not recognize themselves in the performance of their own work, since it was
delegated to the families. Thus, the teachers were responsible for guiding parents and/or
guardians in carrying out activities with the children. Another aspect mentioned by them was
the relationship with the children during the ERE, given that contact was sometimes almost
non-existent and therefore, if this relationship presented problems, which we call fractures here,
it shook what is the basis of teaching — the relationship with their students. According to the
professionals, the biggest impediment to the participation of the children was the
socioeconomic condition of their families, since they could not afford quality internet.
Regarding the emotions and feelings revealed at that time, we found, in the teachers' narratives,
numerous mentions of anxiety, anguish, and feelings of helplessness, linked to the development
of professional activities. We also emphasize that on numerous occasions, they stressed how
overwhelmed they felt, especially because they had to balance professional, domestic and
personal activities in the same physical and temporal space, in addition to feeling uncomfortable
about having their cell phone numbers given to the children's parents. Regarding the memories
of that time, today, according to the teachers, the only positive thing that remained was the bond
with the families, which was strengthened, thus showing us that the practices developed at the
time did not contribute positively to the experiences of the teachers investigated. Thus, when
thinking about the possibilities of ERE, it is necessary to mention that the attempt to simply
transpose the face-to-face model to the then “virtual” one was not enough, given that we are
talking about Early Childhood Education, which has interactions and games as its guiding axes.

Keywords: Child Education; Teaching; Emergency remote teaching.



RESUMEN

Esta disertacion estd vinculada al Programa de Postgrado en Educacion de la Universidad
Federal de Campina Grande — PB, en la linea de investigacion “Practicas Educativas y
Diversidad, cuyo objeto de estudio se refiere a la ensefianza en Educacién a Distancia de
Emergencia, con la pregunta — ;qué significados fueron atribuido por el profesorado a la
experiencia con los ERE en Educacién Infantil. Asi, los objetivos se definieron como — analizar
los significados atribuidos por los docentes a la experiencia con ERE en Educacién Infantil, y
en concreto, conocer sus sentimientos en relacion a la experiencia durante este periodo, ademas
de analizar aspectos de la relacién entre docentes y niflos , ademds de buscar reminiscencias de
estas précticas en el contexto pospandemia, a través de las narrativas de docentes de una
institucién de Educacién Infantil, ubicada en la ciudad de Campina Grande — PB. Para ello,
dentro del enfoque de investigacion cualitativa, se realizé un estudio biogréafico. Los sujetos
fueron cinco docentes de la institucién investigada, quienes, en el momento de la pandemia,
desempefiaban sus actividades en la misma institucién. Como instrumento de recoleccion de
datos, se opté por la entrevista narrativa, con el objetivo de escuchar la voz de los docentes, que
tradujeran las experiencias vividas en ese momento. Luego de escuchar atentamente lo dicho
por los docentes y su posterior andlisis, los datos muestran que los docentes no se reconocian
en la realizacion de su propio trabajo, ya que este comenzo a delegarse en las familias. Asi, los
docentes tuvieron el rol de orientar a los padres y/o tutores para la realizacion de actividades
con los nifios. Otro aspecto mencionado por ellos fue la relacién con los nifios durante los ERE,
considerando que el contacto, en ocasiones, era casi inexistente y por tanto, si esta relacién
presentaba problemas, que aqui llamamos fracturas, minaba lo que es la base de la ensefianza.
— la relaciéon con sus alumnos. Segin los profesionales, el mayor impedimento para la
participacion de los nifios fue la condicion socioecondémica de sus familias, ya que no podian
permitirse Internet de calidad. En cuanto a las emociones y sentimientos revelados en ese
momento, encontramos, en las narrativas docentes, numerosas menciones de ansiedad,
angustia, sentimientos de impotencia, vinculados al desarrollo de las actividades profesionales.
Destacamos también que en numerosas ocasiones resaltaron lo abrumados que se sentian,
especialmente por tener que conciliar actividades profesionales, domésticas y personales, en un
mismo espacio fisico y temporal, ademdas de sentirse incomodos al tener sus numeros de
teléfono celulares informados a los padres de los nifios. Respecto a las reminiscencias de aquella
época, hoy en dia, segtin los docentes, lo Gnico que quedd positivo fue el vinculo con las
familias, las cuales se fortalecieron, traduciéndonos, de esta manera, que las practicas
desarrolladas en la época, no aportaban positivamente. a las experiencias de los docentes
investigados. Asi, al pensar en las posibilidades de los ERE, es necesario mencionar que el
intento de simplemente trasponer el modelo presencial al entonces modelo “virtual” no fue
suficiente, dado que estamos hablando de Educacién Infantil, que tiene como principios rectores
las interacciones y las bromas.

Palabras clave: ensefianza, pandemia, educacién infantil, ensefianza remota de emergencia
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1 INTRODUCAO

Para ser grande, s€ inteiro: nada teu exagera ou exclui.

Sé todo em cada coisa: pde quanto és, no minimo que fazes.
Assim, em cada lago a lua toda brilha, porque alta vive.
(Fernando Pessoa)

A histdria desta pesquisa entrelaga-se com a minha histéria profissional nas turmas de
Educag¢ao Infantil no municipio de Recife e Sdo Lourenco da Mata, ambos em Pernambuco
(PE). Aliés, faz parte das minhas lembrancas, das minhas memdrias enquanto docente, sejam
elas felizes ou tristes; doces ou amargas. Em suma, sdo tramas da grande colcha de retalhos da
vida — alguns bem coloridos, outros, um tanto desbotados.

Minha histéria com a docéncia comegou desde a infancia. Quando ainda muito pequena,
brincava de professora, organizando, no espaco apertado de casa, minhas bonecas, e por vezes
até o Doug (meu cachorro), enfileirados; para eles fazia “tarefinhas”. Assim, vida e sonho
seguiram até o ano de 2003, quando ingressei na escola Doutor Mota Silveira, onde cursei o
Normal Médio, que me proporcionou a base daquilo que eu queria ser: professora.

Em 2007, ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia, na Universidade de
Pernambuco, (UPE), que me proporcionou o encontro com professores excelentes, que foram
cruciais na minha formac¢do académica e nos bons exemplos de docéncia, para que eu pudesse
leva-los para a minha vida profissional.

O pano de fundo de toda essa realidade era uma vida bastante dificil, na zona rural do
municipio de Bom Jardim, onde sempre dividi o tempo entre estudos e trabalho na agricultura,
visto que vinha dessa atividade parte do sustento de minha familia. A rotina era bastante puxada,
mas considero que isso me moldou para a vida. Para comeco de histdria, eu estudava a noite. A
faculdade era muito longe e o transporte para ir até 1a ndo atendia a zona rural. Precisava pegar
uma carona até a cidade, e 14, ia de 6nibus. Ao voltar, cerca de meia-noite, ndo dormia em casa,
pois ndo tinha como chegar no sitio. Pernoitava na casa de uma senhora, a quem,
carinhosamente, chamava de “v0” —uma peca essencial em minha formacao, haja vista que sem
ela, eu ndo teria onde dormir. Pela manha (muito cedo, inclusive), voltava de carona para o sitio
e, entdo, me dividia entre atividades, da faculdade e da agricultura, o que nunca me fez tirar
uma nota baixa na universidade. Contudo, apesar de me orgulhar muito da vida na roca, sempre
tive em mente que ndo queria tal realidade para meu destino.

Em 2010, prestes a concluir o curso, senti a frustracdo e o medo diante da preocupacao

de ndo conseguir um emprego, uma vez que as oportunidades no interior eram bem escassas.
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Resolvi, entdo, a sombra do medo, tentar a vida na capital, Recife. Fui estagidria numa creche
e, alguns meses depois, passei no meu primeiro concurso, na Prefeitura Municipal de Sao
Lourenco da Mata — PE. Em 2013, também através de concurso publico, ingressei na Rede
Municipal de Recife — PE. Desde entdo, tornei-me professora em turmas de Educagao Infantil,
e hoje, mais especificamente, em creche, o que foi e tem sido uma experiéncia maravilhosa.

Recife e Sao Lourenco apresentam, cada um, suas peculiaridades; entretanto, meu
exercicio docente foi e tem sido prazeroso em ambos — toques, sorrisos, histdrias, infancias,
assim como a oportunidade de fazer parte da vida de cada uma das criangas, o que ressignifica
ndo s6 minha carreira docente, mas também minha histéria.

E assim foi na pandemia: a razdo deste trabalho existir. Desse fato histérico no mundo,
emergiram as questdes que ora trago para serem respondidas por meio de estudo académico no
mestrado. Em 18 de marco de 2020, as aulas foram suspensas e precisei, entdo, de forma
abrupta, me separar das criancas. Todos saimos sem entender muito sobre o que estava
acontecendo. A certeza de que era necessario ficar em casa assustava, mas a0 mesmo tempo
acalentava, ja que ndo precisdvamos estar na rua, correndo mais riscos que o habitual.

Meses se passaram sem haver nenhum contato com as criancas, até que as redes
decidiram pelo ensino remoto, sem muito informar, mas apenas com a ideia de que as “aulas”
precisavam ser retomadas, ainda que de forma bem diferente. De inicio, pouco se sabia sobre
esta nova forma de ser docente; contudo, a pressao por parte das instituicdes era sempre muito
assustadora. Assim, sem apoio de como fazer, iniciei.

Grupos de WhatsApp foram criados por professores e coordenadores para que a
comunicacdo com a familia e as criangas fosse possivel. E esses espacos, por sua vez, passaram
a funcionar como salas de aula. Vivenciamos, entdo, o que podemos chamar de “WhatsApp
learning”, como rotula Castanha (2023). Assim, atividades eram enviadas pelas docentes e
algumas vivéncias eram compartilhadas. O dia a dia do grupo e a tentativa de manter contato
com familias e criancas era sempre latente, ainda que nem sempre acontecesse.

Ao passo em que o medo da infec¢do pelo virus era algo sufocante, as redes de ensino
também cumpriam o objetivo de me deixar sem ar, cobrando uma certa “produtividade”, no que
tange as novas experiéncias. Na verdade, a cobranga era para que houvesse devolutiva por parte
das familias das criangas, o que nem sempre era possivel, afinal, nem todas tinham acesso a
Internet — o que ndo era o Unico impeditivo, mas era o principal deles.

As duas instituicdes em que trabalhava a época ficam localizadas em comunidades

carentes, ¢ a realidade das criangas era e ainda € dificil. Se, para mim, com uma certa
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estabilidade financeira, ja foi dificil passar por aquela época, imagine para aqueles que, em sua
maioria, sobreviviam de rendas informais?

Contudo, essas questdes eram esquecidas pela Secretaria Municipal de Educagdo que
exigia “evidéncias” do trabalho desenvolvido, que precisavam ser contabilizadas em tabelas.
Se de um lado, eu precisava dessa prova material para atestar que ndo estava sendo
irresponsdvel com o meu exercicio docente, por outro, como eu poderia cobrar daqueles que,
assim como eu, e de forma ainda mais dificil, estavam apenas tentando existir? Por vezes, as
familias desabafavam, em meio as lagrimas, que ndo tinham como garantir a “presenca” dos
filhos, j4 que pouco tinham acesso a Internet, para, por exemplo, assistir a todo o material
enviado.

Assim, a0 mesmo tempo em que eu era cobrada pela Secretaria de Educacgao, precisava
acalentar aqueles a quem a realidade da pandemia se mostrou bem mais massacrante: as familias
daqueles a quem eu me dispus a educar. Ao passo em que compreendia a situacdo delas e
tentava responder as exigéncias das redes de ensino, percebi que ja ndo me encontrava enquanto
profissional, ja que a relacdo com as criangas era quase inexistente e, por isso, eu nao conseguia
enxergar o sentido do meu trabalho, aquele que eu escolhi anos antes e que tanto me realizava
enquanto pessoa.

Nesses tempos sombrios, pude entender, como nunca, a respeito de Paulo Freire, quando
afirmou que a docéncia ndo existe sem a discéncia e que ambas se completam. Nesse marasmo,
passel a propor as atividades muito mais por ser exigida pela Secretaria de Educacio, para
responder as suas exigéncias, mas nada daquilo me fazia bem ou me deixava feliz. Todavia,
quando recebia alguma evidéncia das criangas ou mesmo quando conseguia falar com elas
através de chamadas de video, ficava emocionada e com o coracdo mais acalentado.

A época, desenvolvi transtorno de ansiedade e, logo apés, o depressivo. Ao final da
pandemia, fui diagnosticada com Sindrome de Burnout. Sdo assuntos que ainda me sdo
bastantes caros e dolorosos, e que, portanto, nao entrarei em detalhes.

A razdo maior desta pesquisa existir € de cunho pessoal — o desejo de entender o
significado de ser professor de Educacdo Infantil em épocas de ensino remoto, quando a
esséncia desse trabalho foi subtraida: a interacdo com as criangas, da maneira que sempre
aconteceu: presencial, com cheiros, sorrisos e toques. Nesse contexto, as angustias, como o nao
enxergar o sentido do meu trabalho, me sufocavam diariamente. Primeiro, porque ndo me sentia
capaz de organizar atividades a serem desenvolvidas com criancas de dois a quatro anos de
forma remota — era tudo muito novo e requeria, inclusive, habilidades para lidar com aplicativos

para edicdo de videos e imagens. Além disso, eu conhecia a realidade daquelas criancas, e
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muitas ndo tinham acesso aquilo que, com dificuldade e carinho, eu preparava. Nao tinham, em
sua maioria, pela insuficiéncia de recursos que custeassem Internet de boa qualidade. Como
alguns pais relatavam, havia apenas um aparelho para todos os filhos assistirem as aulas e
interagirem com suas respectivas turmas, e a preferéncia era dada aos mais velhos.

O medo também fez parte dos meus dias, uma vez que, por residir com 1dosos, eu era a
Unica que saia de casa para resolver tudo, e, com isso, a possibilidade de infeccdo sempre me
assustou muito, ao ponto de ter pesadelos constantes com esse episddio. O fato de nao conseguir
estabelecer relacOes mais acaloradas com as pessoas também contribuiu bastante para episddios
de panico e estresse.

Além disso, as dificuldades por nao saber lidar com a situacdo, a inexperiéncia e a falta
de apoio das redes de ensino, e as cobrancas excessivas — muito mais de cunho burocratico,
como o preenchimento de formuldrios e tabelas — impactaram bastante o trabalho desenvolvido
e a minha experiéncia com o ensino remoto emergencial (ERE). O termo “evidéncias”, longe
de trazer a sutileza da musica de José Augusto, impunha a exigéncia de anexar, aos relatorios,
imagens das atividades realizadas pelas criangas, o que nem sempre era possivel, por falta de
recebimento delas.

E necessdrio que eu ressalte também as experiéncias positivas, como o recebimento de
fotos e videos das criancas realizando as atividades propostas, e as chamadas de video com a
turma, para que a saudade fosse acalentada; mas, como ja foi mencionado, a relagdo com elas
ndo era a mesma, visto que, de algumas, eu apenas tinha noticias quando ligava. De outras,
passei quase o ano inteiro sem nenhum contato, sendo todas as tentativas “frustradas com
sucesso”. Diante de tais situagdes, sempre questionei a mim mesma o sentido de ser professora
de criangas naquele momento, visto que ndo conseguia me sentir util a sociedade, além de nao
conseguir conceber a ideia de uma docéncia sem a discéncia (a relagdo com esta), como bem
nos ensinou Paulo Freire.

Nessa situacdo, destaco ainda a falta de interacdo com as colegas de trabalho, tdo
importante nessa teia de relacdes que € a docéncia, o que acabou tornando a minha experiéncia
docente, naquele periodo, uma atividade solitdria, gerando inseguranca, sobretudo pela
inexperiéncia e, por vezes, o desconhecimento em lidar com alguns softwares. Porém, o mais
gritante foi a interacdo com os alunos, que era bem dificil, justificada, em sua grande maioria,
pela auséncia de smartphones, falta de tempo da familia ou, até mesmo, por existir mais de um
estudante na mesma residéncia precisando acompanhar as atividades remotas, e, assim, dava-

se preferéncia aos maiores, como relataram alguns pais.
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Dessa maneira, a minha experiéncia — aquilo que me tocou, que passou por mim, oS
meus sentimentos sobre o ensino remoto na Educac¢ao Infantil — foi uma grande motivagao para
a realizacdo deste estudo, por querer conhecer as também experiéncias dos docentes, com foco
em suas narrativas sobre as experiéncias vivenciadas a época.

A docéncia na Educagdo Infantil durante o periodo pandémico foi uma tarefa
extremamente desafiadora, pois, num periodo de vida de tantas descobertas e necessidades de
convivéncia e interacdo entre criangas e adultos (o que era proposto pelas institui¢des, antes
daquilo tudo acontecer), essa dinAmica passou a acontecer de forma remota. Isto requeria do
profissional, dentre outros aspectos, formacgdo, experiéncia, recursos tecnolégicos, e apoio
técnico para que pudesse realizar o seu trabalho, haja vista que a utilizacdo de tecnologias na
educagdo, apesar de ndo ser algo novo na historia da educacao brasileira, para muitos docentes,
foi algo inédito.

Pensar em novas metodologias, buscar outras préticas, reconfigurar os caminhos e
desenvolver propostas que pudessem envolver, ainda que a distancia, as criancas, foram tarefas
desafiadoras a docéncia em tempos de pandemia.

E preciso, diante desse contexto, refletir sobre como o docente se percebeu enquanto
profissional, ja que, de forma urgente e por vezes solitdria, precisou reinventar o seu trabalho,
numa situacao cadtica em que, além de toda essa “novidade”, existia o risco a vida, o panico
assolado pela Covid-19 e a necessidade de proteger a si e aos seus.

Outra situag@o que suscita a uma reflexdo emergente desse quadro €: como se sentia o
professor da Educacdo Infantil diante dessa nova forma de fazer a docéncia? Como se dava a
relacdo com as criangas no ensino emergencial remoto, uma vez que esta precisava acontecer
através das condi¢des dadas — mediadas pelas Tecnologias Digitais de Informacgdo e
Comunicagao (TDIC)?

Este trabalho apresenta como relevancia social a compreensdo de um fendmeno novo,
sem precedentes em nossa histdria, que é o ensino remoto emergencial na Educacdo Infantil
durante a pandemia da Covid-19, porém a partir da perspectiva das narrativas, que serdo
contadas pelos sujeitos integrantes deste estudo.

Contudo, gostaria também de destacar o carater cientifico desta pesquisa, visto que € de
grande interesse contribuir com a ciéncia, numa temadtica que ainda é muito recente na nossa
histéria e que tanto impactou a educagdo brasileira. Nesse sentido, trazer a tona as vozes das
professoras pode contribuir para a melhor compreensdo do ensino remoto emergencial (ERE)

e seus impactos na docéncia, e na Educacao Infantil de modo geral.
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Através da escuta das narrativas de professoras de uma institui¢do de Educacao Infantil
de Campina Grande — PB, este estudo vem sendo construido, uma vez que contard parte da
nossa histéria enquanto docentes dessa etapa de ensino tdo importante para o desenvolvimento
humano, com o desejo de que muitas outras historias se encontrem nas que aqui forem contadas.

E nesse contexto que se encontra esta pesquisa, que pretende responder 4 seguinte
questdo: quais sao os significados atribuidos pelas docentes a experi€éncia com 0 ensino remoto
emergencial na Educagdo Infantil? Este estudo justifica-se pela necessidade de se compreender
os significados atribuidos pelos docentes a experiéncia com o ERE na Educacao Infantil, uma
vez que o trabalho docente precisou ser ressignificado para dar conta da nova realidade que
havia se instaurado. Nesse sentido, consideramos experiéncia aquilo que “nos passa, o que nos
acontece, o que nos toca” (Larossa, 2002, p. 21). Aqui, o conceito de experiéncia em nada se
relaciona ao acimulo de informagdes, mas aquilo que se sente, mediante o que fora vivenciado
pelos sujeitos.

Desse modo, esta pesquisa busca, de maneira geral, analisar os significados atribuidos
pelos docentes a experiéncia com o ERE na Educacgao Infantil, e, de forma especifica, conhecer
os seus sentimentos em relacdo a experiéncia vivenciada nesse periodo, além de analisar
aspectos relacionados a interacio entre professores e criancas, através das narrativas docentes
e conhecer se, houve, ou ndo, reminiscéncias do ensino remoto pds-pandemia.

Nessa perspectiva, esta pesquisa terd como principal fonte de dados as narrativas dos
docentes, visto que, através destas, os sujeitos atribuem sentidos e deixam marcas de sua
histdria nas experiéncias vivenciadas (Silva; Padua, 2010). Essas narrativas desvelardo aspectos
relevantes a serem abordados neste estudo, como sentimentos e percepcdes dos professores
acerca do que foi vivenciado durante o periodo pandémico, com o ERE. Como metodologia de
analise, teremos os procedimentos da analise de contetido de Bardin (1977, p. 29), que pode ser

definida como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistemdticos e objectivos de descri¢do do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Assim, acreditamos que esta investigacdo apresenta uma importante contribui¢ao ao
cendrio educacional brasileiro pds-pandemia, visto que proporcionard uma reflexdo sobre os
desafios postos aos docentes aquela época, assim como sobre o significado atribuidos por estes
a docéncia a época em que tudo isso aconteceu, além de se ficou alguma ‘“heranca” dessa

experiencia no cendrio pds-pandemia.
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Este trabalho inclui, além desta introdug¢do, um capitulo que trata dos percursos
metodolégicos, assim como dos seus sujeitos; um terceiro, que traz um levantamento tedrico
sobre as pesquisas ja realizadas sobre o assunto, disponiveis no Portal da CAPES; depois, temos
uma discussdo sobre o ensino remoto emergencial, seguida pelo capitulo que trata
especificamente do ERE em Campina Grande; apds, trazemos uma discussdo sobre aspectos
relevantes da docéncia durante o ERE; por fim, sdo expostas as consideracdes finais desta

dissertacao.
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2 PERCURSOS TEORICO METODOLOGICOS E SUJEITOS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdao explicitados os aspectos contextuais desta pesquisa — sua natureza,
sujeitos e 16cus. Dessa forma, na primeira secdo, temos a descri¢do do estudo, seguida de seu
contexto e, por ultimo, a caracterizacio das professoras, que sdo as grandes protagonistas desta

pesquisa.

2.1 Descriciao da pesquisa

A partir da questdo norteadora deste estudo — “qual significado as professoras de
educacdo infantil atribuiram a docéncia durante o ensino remoto emergencial?” —, optamos por
realizar uma pesquisa com abordagem qualitativa, uma vez que esta procura explicar os
acontecimentos sociais — seus contextos e porqués —, com o objetivo de produzir informagdes
ndo quantificiveis sobre o que estd sendo investigado.

As pesquisas com abordagem qualitativa preocupam-se com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, trabalhando com significados, motivos, aspiracdes, crengas,
valores e atitudes, que ndo podem apenas serem reduzidos a nimeros (Minayo, 2000). Dessa
forma, analisam os fendmenos através de uma perspectiva integradora — considerando tanto o
ponto de vista dos sujeitos envolvidos, quanto o contexto em que os fatos existem e existiram.

Assim, € possivel afirmar que, em uma abordagem qualitativa, o fendmeno estudado é
produzido entre o sujeito e o objeto de conhecimento, através da indissociabilidade entre o
mundo objetivo e subjetivo do sujeito, de modo que o “o material de campo na pesquisa
qualitativa nao ¢ coletado e sim produzido na relagdo com o pesquisador” (Taquette; Borges,
2020, p. 51).

Dessa forma, a pesquisa qualitativa pode ser definida “como sendo um processo de
reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao
detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua estruturagdo”
(Oliveira, 2016, p. 37).

Assim, este estudo, por ser de natureza qualitativa, tratard de questdes relacionadas aos
significados atribuidos pelas docentes ao fendmeno estudado — ensino remoto emergencial na
Educacdo Infantil —, os quais ndo podem ser quantificdveis, visto que sdo aspectos subjetivos

desses fenOmenos.
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2.1.1 Pelo direito de contar contos: a pesquisa biografica e a entrevista narrativa

Dentro da metodologia qualitativa, esta pesquisa também se caracteriza como

biografica, visto que objetiva captar, através de narrativas,

a interpretacdo que determinada pessoa faz do seu percurso de vida, com a respectiva
diversidade de experiéncias e sentimentos pessoais que tiverem lugar ao longo do
tempo e por fases, nas mais diversas circunstancias ou contextos e em ligacdo com
uma multiplicidade de sujeitos (Amado; Ferreira, 2013, p. 171).

Os estudos biograficos sdo importantes instrumentos para a (re)construcao de memorias,
tanto individuais quanto coletivas, posto que permitem o (auto)conhecimento sobre o passado,
ao possibilitarem novas leituras dos acontecimentos, fazendo emergir significados que
anteriormente ainda ndo tinham sido explorados.

Esses estudos refletem e ddo sentido as agdes e experiéncias de vida dos individuos —
da realidade vivida por eles —, através de uma perspectiva interpretativa, em que o significado
atribuido pelos sujeitos € o foco central da investigacao.

Na investigacao biogréfica,

Se entenderan los fenémenos sociales (y, dentro de ellos, la educacién) cuyo valor y
significado, primariamente, vienen dados por la autointerpretaciéon que los sujetos

relatan em primera persona, donde la dimensién temporal y biografica ocupa uma
posicion central (Bolivar Botia, 2002, p. 4).

Esse tipo de estudo envolve a coleta e a andlise de informagdes sobre a vida de um
sujeito ou de um grupo de sujeitos, buscando compreender suas experiéncias, perspectivas,
valores e trajetdrias de vida. Nessas pesquisas, pode ser utilizada uma variedade de técnicas de
coleta de dados, como entrevistas, observagdes, andlise de documentos pessoais e de narrativas,
com o objetivo de criar um retrato detalhado e cheio de significado da vida das pessoas
envolvidas.

A pesquisa biografica nos permite compreender a complexidade da experiéncia humana,
além de explorar como as identidades pessoal e cultural dos sujeitos sdo formadas, dentro de
fatores de influéncia, como o contexto social, cultural, histdrico, politico e econdmico,
destacando as histdrias pessoais que se escondem ou se entrelagam no meio dessa realidade.

Dessa maneira, podemos caracterizar os estudos biograficos como aqueles que
apresentam a experiéncia humana concreta, considerando-a como tunica e, como tal, ndo
passivel de repeti¢do; por isso, preocupam-se mais com as inten¢des humanas e seus

significados, aproximando-nos da verdade relatada pelos sujeitos.
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A escolha por esse tipo de pesquisa se justifica pelo seu proprio objeto de estudo — os
significados atribuidos pelas docentes a experiéncia com o ERE na Educacdo Infantil. Falar
sobre experiéncia é falar sobre sentimentos, sentidos e individualidades, haja vista que esta,
para cada um de nds, € unica. Assim, o foco desta pesquisa se encontra na ordem do vivido, do
experenciado, que ndo seria “capturado” através de instrumentos como questionarios, por
exemplo, uma vez que ndo sé o enredo das histérias nos interessa, mas igualmente os
sentimentos que os permeiam.

Segundo Delory-Momberger (2016, p. 136), “o campo de conhecimento da pesquisa
biogréfica € o dos processos de constitui¢dao individual (de individualizacao), de construcao de
si, de subjetivacdo, com o conjunto das interacdes que esses processos envolvem com o
mundo”. Dessa forma, a investiga¢ao biografica envolve forte interacdo com o vivido, assim
como com o contexto dos quais essas experiéncias emergiram.

E no momento das narrativas que as emogdes podem ser no s6 imaginadas, mas, mais
uma vez, sentidas. Os sujeitos que narram o fazem de um lugar de fala, e, por isso, entender
este contexto social e cultural € tdo importante. Igualmente necessdrio é saber para quem as
experiéncias estdo sendo narradas, posto que € preciso ter sensibilidade para escutar e acolher

0s sentimentos que emergem nhas narrativas. Sobre isso, temos que

a escuta, tanto quanto a fala, dependem dos interesses e sensibilidade dos
interlocutores, visto que ambos sdo igualmente sujeitos que ddo sentido e interpretam
seus viveres e os aconteceres a sua volta. No trabalho com narrativa na pesquisa, esta
em pauta o que a situacao discursiva representa ou significa para quem narra e para
quem escuta. Trata-se, aqui, de um encontro intersubjetivo (Teixeira; Paddua, 2018, p.
2).

A pesquisa biografica busca a singularidade de cada sujeito, a0 mesmo tempo em que
alcanga o seu social, haja vista que ela se inscreve e existe em um mundo sociocultural, cabendo
entdo, ao pesquisador, interpretar a narrativa de uma forma delicada e sensivel, longe de tecer
nenhuma espécie de julgamento, mas de estar num local de acolhimento das memdrias e
sentimentos daquele que narra sua histéria e experiéncias, numa relacio entre vida e relato.

Neste estudo, temos o objetivo de compreender a experiéncias de professoras de
Educacgdo Infantil com o ERE, através do contexto que moldou a vida desses sujeitos. Dessa
forma, decidimos por esse tipo de investigacdo, uma vez que permite capturar a complexidade
da experiéncia humana por meio das histérias de vida e dos contextos em que aconteceram,
explorando e entendendo as identidades e experiéncias vivenciadas ao longo do tempo; por isso,

escolhemos a entrevista narrativa como instrumento de produc¢do de dados.
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2.2 A entrevista narrativa como instrumento de coleta de dados: com a palavra, as

professoras

Por se tratar de um trabalho que tem por foco as narrativas dos sujeitos, o instrumento
de producdao de dados escolhido foi a entrevista narrativa, que oferece maior liberdade de
expressao aos entrevistados, pois, através desta, sdo revelados sentidos, e marcas de sua histéria

sdo impressas as experiéncias vivenciadas, justamente porque

as narrativas, com suas sutilezas psicoldgicas e capacidade de suscitar emocoes,
espanto, arrebatamento, teriam ainda a vantagem de reintroduzir no discurso sébrio e
conciso das ciéncias, novas possibilidades de reflexdes e de interpretagdes acerca dos
fendmenos estudados (Silva; Padua, 2010, p. 105).

A escolha desse instrumento deu-se porque a entrevista narrativa possibilita ao
entrevistado contar e recontar suas histdrias, revivendo momentos significativos de suas
experiéncias, o que permitird, também, a mim, enquanto entrevistadora, refletir sobre a minha
vida profissional, uma vez que também vivenciei o ensino remoto emergencial no periodo
pandémica, como professora de turmas de Educacao Infantil.

As entrevistas narrativas possibilitam “apreender as experiéncias subjetivas do
entrevistado, sem a limitagdo de perguntas e respostas da entrevista tradicional” (Silva; Padua,
2010, p. 111). Assim, percebe-se que esse instrumento concede maior liberdade aos sujeitos,
uma vez que ndo ficam presos a perguntas pré-estabelecidas. Aqui, o que existe € uma questao
Unica, chamada de gerativa, que deve possibilitar relatos sobre os acontecimentos dentro de
uma linha temporal do inicio ao fim da histéria. E, em sua elaboracdo, é importante levar em
consideragdo dois fatores basicos: o interesse da pesquisa e a melhor forma de conseguir uma
boa narrativa do sujeito entrevistado, o que suscita, entdo, a reconstru¢dao da memdoria por parte
dos professores, através de um processo de autointerpretacdo de histérias que ja foram vividas.

Importa lembrar que as narrativas carregam tracos de subjetividade, uma vez que o
discurso ganha forma a partir do que o sujeito imagina, interpreta e verbaliza; afinal, € em cada
histéria de vida que as experi€ncias ganham sentido e significado. E, através da contacdo de
histérias sobre a vida dos sujeitos investigados, o pesquisador pode capturd-las em sua
complexidade, o que possibilitara pensar os processos educativos através da riqueza de detalhes
vividos e expressados por seus protagonistas.

Segundo afirmam Silva e Paddua (2010), a entrevista narrativa apresenta trés momentos.

No primeiro, € necessdrio que o pesquisador deixe o entrevistado falar a vontade, o que €
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chamado por elas de narrativa principal. As questdes que emergirem, € que merecerem maiores
esclarecimentos, deverdo ser anotadas e apresentadas na etapa seguinte, que foi intitulada por
Flick (2009) como investigacdes narrativas, que € o momento em que o entrevistador, partindo
da narrativa que foi feita (principal), apresenta alguns questionamentos ao entrevistado, para
que sejam aprofundados por ele. Por fim, a terceira etapa € 0 momento em que a pessoa
entrevistada fard uma sintese sobre uma determinada questdo, a pedido do entrevistador, o que
Flick chama de “fase de equilibrio”.

Essas fases coadunam com o pensamento de Muylaert et al. (2014, p. 194), ao afirmarem
que, nas entrevistas narrativas, por terem como objetivo reconstruir acontecimentos sociais a
partir do olhar dos sujeitos, a influéncia do entrevistador deve ser minima, empregando a
“comunicac¢do cotidiana de contar e escutar historias [...] j& que o método pressupde que a
perspectiva do informante se revela melhor ao usar sua linguagem espontanea”.

Narrar, além de ser um exercicio oral, é, a0 mesmo tempo, um exercicio da memoria,
da vida, da expressividade, pois, além da palavra, envolve outros tipos de linguagens.
Atualmente, diante do ritmo frenético imposto pela modernidade, a palavra, assim como a
delicadeza e calmaria que a escuta precisa, ndo tem tanto espago. Seguimos sendo humanos e,
como tal, dotados de memorias, e nossas experiéncias precisam ser compartilhadas, assim como
foram ao decorrer da tradicdo da histéria oral.

A esse respeito, temos que

a narratividade é um recurso que visa investigar a intimidade dos entrevistados e
possibilita grande riqueza de detalhes, em virtude disso, pode ser importante quando
determinada drea de estudo encontra-se estagnada por haver se exaurido a busca por
novas varidveis sem conseguir, entretanto, avangar no conhecimento. Ressalta-se
ainda que os relatos orais sdo valorizados porque ndo sdo encontrados em documentos
(Muylaert et al., 2014, p. 195).

Assim como Delory-Momberger (2012), consideramos que a finalidade da entrevista
numa pesquisa biogréfica € apreender a singularidade de uma fala e de uma experiéncia do
sujeito entrevistado, contemplando, também, o contexto ao qual os sujeitos e os respectivos
acontecimentos estio e estiveram inseridos. Dessa maneira, o fato de a fala e a experiéncia, por

ela relatada,

ser atravessada pela histéria, pelo social, pelo politico, de ser em grande parte feita de
representacdes, crencas coletivas, de discursos alheios, em suma, o fato de ela ser uma
fala de sua época e de sua sociedade € plenamente reconhecido pela pesquisa
biogréfica que vai mais além: faz dela uma dimensao constitutiva da individualidade
(Delory-Momberger, 2012, p. 526)
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Por essa razdo, € tdo importante que o pesquisador tenha conhecimento do(s) contexto(s)
em que se desenvolve a sua pesquisa, a sua observacdo, o seu trabalho, para que possa, da
melhor forma possivel, compreender as biografias individuais, em seus espacos-tempos e
historicidade, haja vista que “o devir biografico ¢ sempre o produto de uma interagao entre a
acdo dos individuos e o determinismo das estruturas” (Delory-Momberger, 2012, p. 526).

A esse respeito, temos que

as narrativas combinam histérias de vida a contextos sdcio-histéricos, a0 mesmo
tempo que as narrativas revelam experiéncias individuais e podem lancar luz sobre as
identidades dos individuos e as imagens que eles t€m de si mesmo, sdo também
constitutivas de fendmenos sécio-histéricos especificos nos quais as biografias se
enraizam. As narragdes sao mais propensas a reproduzir estruturas que orientam as
acdes dos individuos que outros métodos que utilizam entrevistas. Dessa maneira, o

z

objetivo das entrevistas narrativas ndo € apenas reconstruir a histéria de vida do
informante, mas compreender os contextos em que essas biografias foram construidas
e os fatores que produzem mudangas e motivam as a¢gdes dos informantes (Muylaert
etal, 2014, p. 195).

Com isso, entendemos que as narrativas nos possibilitam conhecer um saber que decorre
da experiéncia dos sujeitos, oriundas de suas vidas e de seus contextos, haja vista que rompem
com a forma tradicional de entrevistas, realizadas através de uma série de perguntas e respostas.
Aqui, € possivel aos pesquisadores produzirem conhecimento cientifico, ao passo em que se
aproximam da verdade, através dos relatos e sua originalidade, ao combinar histérias de vida
com contextos sécio-histdricos, possibilitando a compreensdo dos sentidos que motivam e

justificam as acOes dos sujeitos da pesquisa.

2.3 Contexto da pesquisa, seus sujeitos e cuidados éticos

Campina Grande, municipio brasileiro do estado da Paraiba, € considerado um dos
principais polos industriais da Regido Nordeste, assim como um dos maiores polos tecnologicos
da América Latina (segundo a revista americana Newsweek). Fundada em 1° de dezembro de
1697, elevou-se a categoria de cidade em 11 de outubro de 1864. Segundo dados
disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022, sua
populacdo foi estimada em 419.379 habitantes, o que o caracteriza como o segundo municipio
mais populoso do estado da Paraiba, ficando atrds apenas da capital, Jodo Pessoa, com 833.932

habitantes.
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Segundo dados disponibilizados pela Secretaria de Educagdo, a rede municipal de
ensino possui 147 unidades escolares, sendo que, destas, 42 sdo instituicoes de Educacao
Infantil, que atendem criangas até os cinco anos de idade.

A etapa de Educacdo Infantil no municipio € dividida em bercario, maternal e pré-

escola, que se organizam conforme as informagdes abaixo:

Quadro 1 — Divisao da Educagdo Infantil em Campina Grande

Bercario Maternal Pré-escola

Maternal
1 - Dois
anos a
Dois dois anos

Pré I — Quatro anos

B1 — Quatro meses a 11 meses a quatro anos e 11

Zero a meses
anos a ell
um o Quatro anos a
trés meses )
ano e cinco anos e 11
11 anos ¢ | Maternal meses
11 II - Trés . .
meses Pré II — Cinco anos
B2 -Umanoaumanoe 11 meses anos a .
. acinco anos e 11
meses trés anos
meses
ell
meses

Fonte: elaborado pela autora.

No que tange aos professores, estes podem ser efetivos, que ingressaram no municipio
mediante concurso publico, com as garantias que esse tipo de vinculo os oferece, ou
contratados, de forma temporédria, sem a garantia das prerrogativas dos demais profissionais.

A institui¢do 16cus desta pesquisa estd localizada em um bairro da periferia de Campina
Grande, atendendo a um total de 230 criancas, de zero a quatro anos de idade. Além da sede,
conta com um anexo, totalizando, dessa forma, 11 turmas, que sdo distribuidas conforme o

Quadro 2:

Quadro 2 — Distribui¢@o das turmas da institui¢do pesquisada

Bercario Maternal Pré-escola
B1 (uma 12 bebés Maternal 1 (duas 26 criangas em
turma) turmas) cada Pré 1 .
20 criangas em
(quatro
turmas) cada
B2 (duas 17 bebés em Maternal 2 (duas 26 criangas em
turmas) cada turmas) cada
Total: 46 bebés Total: 104 criangas Total: 80 criangas

Fonte: elaborado pela autora.
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O espaco ¢ bastante amplo e agraddvel, e, além das salas de aula, conta ainda com uma
sala de leitura e uma para Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de um
parquinho e alguns brinquedos, que ficam num pétio coberto. O funcionamento da instituicao
¢ em hordrio integral, exceto para as turmas de pré-escola, que atendem em hordrio parcial.

A escolha desta instituicdo se deu pelo fato de que ela € uma parceira da UFCG, no que
diz respeito ao desenvolvimento de alguns projetos e acolhida dos estagidrios que a ela sdo

enviados.

Figura 1 — Fotografias da institui¢do l6cus da pesquisa

Fonte: autoria prépria.

As criangas atendidas por essa instituicdo sdo moradoras da mesma localidade, e, no
geral, seus pais sdo catadores de materiais recicldveis, diaristas, trabalhadores de uma fébrica
de sapatos e beneficidrios do Programa Bolsa Familia, segundo informag¢des fornecidas pela
gestora da unidade.

No que diz respeito aos sujeitos da pesquisa, participaram cinco professoras dessa

institui¢ao de ensino, de diferentes turmas. Utilizamos, para tanto, trés critérios de selecao:
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e Estarem lotadas na unidade de ensino, a época da pandemia;
e Terem o desejo de contribuir com o estudo;
e Terem disponibilidade para participar da pesquisa.
O Quadro 3 traz algumas informagdes sobre as grandes protagonistas deste estudo, que
sdo as docentes. Para fins de preservacdo da identidade de cada uma, utilizaremos nomes

ficticios, como fora acordado com elas.

Quadro 3 — Docentes pesquisadas

Tempo de
Regime de | docéncia na
trabalho | Educacio

Infantil

Tempo de
docéncia na
instituicao

Nome Idade Estado Civil | Filhos Formacao

Pedagoga;
Rafaela | 39 anos solteira 1 Especializacdo em | contratada 10 anos 4 anos
Psicopedagogia
Normal Médio;
Concluindo Pedagogia

Luana 47 anos casada 2 contratada 19 anos 9 anos

Magistério;
Pedagoga;
Especializacdo em
Formagao de
educadores;
Especializacdo em
Educagao Infantil.

Ezilda 54 anos casada 2 efetiva 30 anos 17 anos

Magistério;
Pedagogia:
Marta 53 anos divorciada 2 Especializacdes: efetiva 36 anos 16 anos
Psicopedagogia;
Educacao Infantil.
Normal Médio;
Pedagogia;
Especializagoes:
Psicopedagogia;
Neuropsicopedagogia;
Atendimento
Educacional
Especializado.
Fonte: elaborado pela autora.

Sandra 40 anos solteira 0 efetiva 15 anos 15 anos

Na institui¢ao de ensino pesquisada, todas as professoras sdo do sexo feminino. Dentre
elas, cinco participaram do nosso estudo. Todas estavam lotadas na mesma unidade de ensino
a época do ERE. Este foi, inclusive, um dos critérios utilizados para a participacio no estudo,
além da livre e espontinea vontade para contribuir e disponibilidade para tanto. Das cinco
entrevistadas, duas trabalham em regime de contrato temporario, e as demais sdo efetivas.

Nosso contato se deu pessoalmente, na institui¢do, onde pude apresentar os objetivos da

pesquisa e como seria feita. De pronto, as professoras se identificaram e aceitaram participar.
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Elas, as protagonistas deste trabalho, t€ém uma histéria ligada a educacao infantil muito bonita
e significante. Todas elas contam com no minimo, dez anos de docéncia nessa etapa de ensino.
A professora Ezilda, por exemplo, j4 tem trinta anos de atividade; destes, dezessete na mesma
instituicao.

Mulheres, dona de casa, mées (exceto uma) e professoras, elas precisaram, durante a
pandemia, lidar com a complexa tarefa de cuidar de si e dos outros — sejam eles filhos, maridos
(naquela época, todas eram casadas) e de familiares idosos, como nos foi relatado.

As entrevistas foram realizadas entre os meses de novembro e dezembro, na propria
institui¢do de ensino pesquisada, sempre no momento do sono das criangas, para que a dinamica
da sala de aula ndo fosse alterada. Para isso, sempre que ia a creche, eu passava o dia inteiro
esperando a disponibilidade das professoras. Nossas conversas aconteceram na sala de
Atendimento Educacional Especializado, onde ficdvamos sozinhas. Todas foram gravadas com
anuéncia das profissionais, para posterior transcricdo e andlise minuciosa. No geral, todo o
processo foi bastante tranquilo, estando elas entusiasmadas por contribuir com um estudo que
contasse as suas experiéncias docentes.

A andlise do material foi feita de forma minuciosa, seguindo os preceitos da andlise de
conteddo de Bardin, e, desta forma, seguimos as etapas de pré-anélise, exploracdo do material
e por dltimo, o tratamento e interpretacao dos dados obtidos. Na primeira etapa, foi feita uma
leitura flutuante do material, para conhecé-lo e perceber se algum dado ainda precisava ser
coletado. Apds diversas leituras exaustivas de todo o conteudo, fizemos a sua categorizagdo,
para que ele pudesse ficar mais bem codificado para facilitar a sua andlise. Por ultimo, a
interpretacdo dos dados foi feita, ancorada em diversos referenciais bibliograficos que tratam
sobre a temdtica em estudo.

Dessa forma, as categorias estabelecidas foram:

e A docéncia no ERE e sua relacdo com o estado;
e Doceéncia em tela: fragmentos de uma profissao;
e Deslocamentos da docéncia;

e Sentimentos da docéncia no ERE e

e Herancga do ERE.

No que diz respeito aos cuidados éticos, este trabalho foi submetido ao Comité de Etica
da Universidade Federal de Campina Grande, obtendo seu parecer favoravel. Além disso,

resguardamos o sigilo da identidade das professoras que participaram deste estudo,
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identificando-as por nomes que elas proprias escolheram. Também tomamos cuidado com as
fotos da institui¢do — escolhemos as que ndo trazem caracteristicas proprias dela, garantindo,

desta maneira, a nao identificacdo daquele ambiente.

3 EDUCACAO INFANTIL, PANDEMIA E ENSINO EMERGENCIAL REMOTO: o que

dizem as pesquisas?

Em meio ao contexto pandémico, de isolamento social, e o consequente fechamento das
institui¢des de Educagdo Infantil, e frente aos impactos causados na vida das criangas, de suas
familias, bem como dos professores envolvidos, condi¢do até entdo inédita em nosso pais, fez-
se necessdrio realizar uma revisdo de literatura, para que pudéssemos conhecer as produgdes
acerca da docéncia na Educacao Infantil durante o ensino remoto emergencial.

Dessa forma, buscamos, do ponto de vista tedrico, compreender a relac@o estabelecida
entre docéncia e ensino emergencial remoto na Educacao Infantil, nas produ¢des encontradas
no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), visto que, diante do ineditismo de tal questdo, precisdvamos de um direcionamento
sobre 0 que estava sendo pesquisado, para, entdo, avancar nas discussoes.

Antes da pandemia, experiéncias a distdncia ou mesmo remotas nao eram possiveis na
Educacdo Infantil, e isso possibilitou diversas problematizacdes sobre os mais diversos sujeitos
e aspectos envolvidos nesse novo cendrio, sejam docentes, criangas, familias, interacdes,
brincadeiras, atividades propostas, uso de tecnologia, dentre outros.

Os trabalhos encontrados tratam sobre diferentes temas, tendo em vista o cendrio que
vivenciamos durante a pandemia e a adocdo de medidas consideradas emergenciais.
Encontramos discussdes sobre a vida das criancas — sobre os impactos causados ou mesmo
relacionadas a sua aprendizagem, interacdes, brincadeiras, condi¢des de vida, dentre outras. Ha,
também, pesquisas relacionadas ao curriculo das institui¢des, as relagdes familiares, assim
como encontramos estudos sobre a docéncia, em seus mais diferentes aspectos.

Como o foco do nosso trabalho € a docéncia na Educacdo Infantil durante o ensino
remoto emergencial, realizamos uma revisao bibliografica, para conhecer o que ja fora
produzido sobre o assunto. Para tanto, utilizamos os termos educagdo infantil, pandemia e
docéncia, através dos Operadores Booleanos AND e OR, que sdo operadores 16gicos utilizados
para fazer consultas em bases de dados. Delimitamos o periodo de 2020 a 2023, para

conseguirmos ter acesso aos trabalhos publicados desde o inicio da pandemia até hoje.
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A partir de entdo, refinamos mais a busca e encontramos 21 trabalhos, que, de alguma
forma, se aproximavam com o nosso tema; nesse sentido, com a andlise mais minuciosa dos
titulos e respectivos resumos, chegamos ao nimero de sete producdes que dialogavam com o
nosso tema — docéncia na Educagdo Infantil durante o ensino remoto emergencial, como

apresentado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 4 — Sintese das obras encontradas

. Ano de . Natureza da
Titulo NS Autoria ~
publicacao producio
Educacdo Infantil em tempos de pandemia:
1. entre o abandono ao docente e a invisibilidade 2022 MACHADO, Dissertacao
. Leandra Souza.
da crianca de 0 a 3 anos
Relatos de professores sobre as prdticas .
2. pedagogicas da Educacdo Infantil em tempos 2022 SILVA.’ Thalita Dissertacdo
. Pereira da
de pandemia
Ser ]).r?fej’ssor de Educacdo Infantil no LOSEKANN, . i
3. municipio de Agudo/RS em tempos de 2022 A Dissertacao
. Luana Giuliani
pandemia
Educacdo Infqntzl : uma reflexd@o sobre 0s LIMA., Sandra ‘ i
4. processos de ensino em tempos de pandemia e 2022 Lobes Dissertacao
distanciamento social pes.
Aproximacdes e afastamentos das
Tecnolqgla{ Digitais de {nformagao, SIQUEIRA, . i
5. Comunicagdo e Expressdo durante a 2021 Lorena Braca Dissertacao
pandemia da Covid-19 por professores da ga-
Educagdo Infantil
o profe.smr da Educagqo Infantil frente a MATOS, Priscila ' i
6. pandemia: novas aprendizagens e mudangas 2020 . . Dissertacao
~ . Aparecida Xavier.
na atuagdo pedagégica
As atzvzd-ades educ.atlvas ndo presenciais FREITAS,
como prdtica de ensino na Educacdo Infantil « . ~
7. . . 2022 Roséngela de Dissertacdo
em tempos de pandemia: desafios e .
o Lourdes Silva
possibilidades

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Machado (2022), em seu estudo, questiona a forma como se desenvolveu o trabalho
docente na Educacdo Infantil durante a pandemia e elenca as dificuldades enfrentadas pelos
professores, objetivando, de forma geral, reconhecer como se efetivou e quais desafios fizeram
parte da docéncia na Educacdo Infantil em tempos de pandemia. Os resultados dessa pesquisa
mostraram que, para que os vinculos com criangas e familias fossem mantidos, foi necessario
recorrer as atividades remotas, as quais, apesar de proporcionarem o contato com as criangas,
representaram um verdadeiro retrocesso, visto que, segundo a autora, a Educacdo Infantil se

realiza necessariamente através das vivéncias significativas entre criancas e adultos.
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Além disso, a autora também concluiu que as relagdes virtuais acabavam
proporcionando praticas desencontradas entre professoras, criancas e familias. E possivel
também perceber que as profissionais manifestaram indmeras dificuldades, sobretudo
relacionadas ao acesso e uso da tecnologia, a sobrecarga de trabalho, dentre outros. O pequeno
retorno das atividades por parte da familia, segundo a autora, desvela exclusdes e sofrimento
para os envolvidos na situacao, configurando uma verdadeira falta de assisténcia a estes.

O trabalho de Silva (2022) buscou compreender as praticas remotas utilizadas em aulas
da Educacdo Infantil, em uma escola particular. A pesquisa trouxe a tona que as criangas
pequenas aprendem por meio de interagdes e brincadeiras, como preconizam as DCNs da
Educacdo Infantil, e que, segundo os estudos feitos, estas foram colocados em risco na
pandemia, com as atividades remotas. A autora percebeu, dessa forma, uma tensdo entre a real
necessidade da Educagdo Infantil e as praticas que foram realizadas nesse periodo. Em certo
ponto, ela dialoga com Machado (2022), ao afirmar que ndo hé formacdo dos professores para
que pensem e planejem suas praticas pedagdgicas com mediacado das tecnologias.

Nesse ponto, corroboramos esse didlogo, pois, mesmo entendendo que o ensino remoto
aqui no Brasil teve um carater emergencial, a formagdo dos professores para lidar com a nova
realidade foi negligenciada, ficando a cargo desses profissionais a responsabilidade de buscar,
por si s6, além de recursos, capacitacdo para lidar com cada um destes.

Losekann (2022), em sua pesquisa, buscou compreender a reorganizacdo do trabalho
pedagogico na Educagdo Infantil, considerando o contexto da pandemia, em 2020, a partir da
percepcdo das professoras. Dentre os objetivos, destacamos o de compreender como as
professoras de Educacdo Infantil de Agudo, no Rio Grande do Sul (RS), percebiam a
organizacao do ensino remoto. A autora concluiu que as atividades propostas nem sempre foram
acompanhadas pelas criangas, sobretudo pela falta de recursos tecnolégicos, e argumenta que a
aprendizagem ndo foi eficaz, revelando que nenhum trabalho remoto substitui a relacdo
presencial e principalmente a interagdo humana. Ainda, afirmou que a maioria das professoras
ndo estava preparada para esse novo momento, sobretudo para lidar com a questdo tecnoldgica,
0 que também foi trazido pelos dois trabalhos anteriores, em suas conclusdes. Nesse sentido,
destacou que a interacdo com as criangas foi prejudicada, o que provocou frustracao por parte
de alguns profissionais, frente a falta de contato com as criangas e, claro, a impossibilidade de
mudar tal realidade.

Lima (2022) buscou analisar os processos de ensino em tempos de pandemia e

distanciamento social da Educacdo Infantil, assim como identificar os recursos utilizados e
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conhecer as dificuldades enfrentadas pelos professores para a realizacdo das aulas, além de
propor uma reflexao sobreo papel do professor em meio a essas mudancas.

Os resultados mostram limitacdes em relacdo a promogao da ludicidade e interacio,
dentro das aulas remotas. A docéncia, em si, foi desafiadora e conturbada, frente as dificuldades
relacionadas ao uso de recursos tecnolégicos, os quais ndo asseguravam a participacdo e
interagdo das criangas.

Assim como em outras pesquisas analisadas, foram destacados aspectos como
dificuldade de acesso a Internet, dificuldade de contato com os alunos, uma vez que tal
comunicacdo necessitava da mediagcdo da familia. Além disso, foi possivel perceber um outro
aspecto também presente em outros trabalhos, como em Silva (2022) e Losekann (2022), no
que diz respeito a ndo preparacdo dos docentes para a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos,
naquele contexto do ensino remoto.

No que diz respeito as questdes relacionadas ao acesso das criangas e das familias a
Internet, compartilhamos do que dizem os autores dos trabalhos pesquisados, visto que a
pandemia expds uma realidade bastante cruel: a dificuldade de acesso as tecnologias por
pessoas mais pobres, acentuando ainda mais as diferencas sociais, ja que, num breve futuro,
reflexos negativos oriundos dessa situacao ja podem ser vistos.

Siqueira (2021) buscou compreender as aproximacdes e afastamentos das Tecnologias
Digitais de Informagao, Comunicacdo e Expressao (TIC), por profissionais da Educacdo
Infantil. Os resultados da pesquisa mostram que a institui¢@o onde os professores entrevistados
trabalhavam, a época, ofereceu, sim, suporte tecnoldgico e formagdo, o que impactou
diretamente na utilizacdo dessas ferramentas, visto que os docentes ndo apresentaram grandes
dificuldades com estas.

Um ponto bastante importante que pode ser observado nesse trabalho € o levantamento,
feito pela autora, dos fatores ligados aos afastamentos e as aproximacdes dos profissionais, em
relacdo ao uso das tecnologias nas aulas. Como causa dos primeiros, temos as questdes
emocionais e socioemocionais, provocadas pela sobrecarga de trabalho, falta de formacgao
anterior a este momento € a angustia em ver as criancas desmotivadas, fazendo com que esses
profissionais ndo se sentissem plenamente confiantes. Ao contrdrio, quando os professores
participantes do estudo viam o seu trabalho sendo efetivo, com a participacdo das criangas,
ficavam bastante motivados a continuar.

Em Matos (2020), podemos ver como se deu a atuacdo pedagogica dos professores de
Educacdo Infantil para lidar com o ensino remoto, a partir da investigacdo e andlise das formas

para lidar com os novos desafios. Os resultados apontam para a necessidade de os professores
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ampliarem suas formacgdes pedagdgicas, visando novas aprendizagens que deem conta do uso
das tecnologias. Além disso, a pesquisa mostra que os professores evidenciaram alguns dos
sentimentos percebidos a época, como medo, angustia, preocupacdo, inseguranca, além do
desejo incessante em contribuir com a aprendizagem na Educagdo Infantil. E possivel perceber
que eles ndo se sentiam seguros ou confiantes frente a necessidade de se adaptar as ferramentas
virtuais para preparar atividades, além de relatarem que, naquela época, precisaram buscar
apoio emocional e psicoldgico, diante de toda a situagdo que ocorria, da pandemia da Covid-
19, além da preocupacao latente com as condigdes de seus alunos.

Em resumo, a principal dificuldade relatada pelos professores foi a falta de interacao e
conectividade com as criangas, diante da falta de aparelhos eletronicos de ambas as partes,
sobretudo pelos pequenos. Outro ponto que cabe destaque foi a dificuldade de retorno das
familias, que, por vezes, nao davam devolutivas das atividades propostas pelos docentes.

Esse ponto, em especial, apareceu em grande parte das pesquisas encontradas, o que
pode ser fruto, por exemplo, da dificuldade de acesso a Internet, o fato de haver apenas um
unico aparelho celular em casa para todos os filhos, a falta de tempo dos pais ou, até mesmo,
pela falta de experiéncia e formagdo para orientar as criangas na realizacdo do que era proposto.

Santos (2020, p. 11), em seu livro A cruel pedagogia do virus, afirma que “qualquer
quarentena ¢ sempre discriminatoria, mais dificeis para uns grupos sociais do que para outros”.
E € o que, de fato, percebemos: a pandemia desvelou e fortaleceu vulnerabilidades que ja a
precediam, como € o caso das criancas pobres, mulheres e moradores de periferia e
trabalhadores informais, por exemplo, que representam boa parte da realidade do publico que é
atendido por instituicdes publicas de Educacdo Infantil. E, nesse contexto de vida e
sobrevivéncia tao dificil, esses grupos precisaram ainda dar conta de outras demandas, como
foi a busca pelo acesso a Internet para participarem das atividades que eram propostas pelos
professores de seus filhos e filhas, o que nem sempre, como mostram os resultados das
pesquisas, foi possivel que acontecesse.

A pandemia, nesse sentido, passou por cima desses sujeitos que nao tinham condi¢des
ou ndo estavam preparados para lidar com questdes tecnoldgicas, e afetou, de forma mais
intensa, as classes mais baixas, aumentando ainda mais situacdes de exclusdo. Dessa maneira,
isto pode ser visto como um empecilho na manuten¢do do vinculo com as criancas da Educacgao
Infantil, como foi relatado pelas pesquisas, visto que a docéncia se constréi na troca, nas
vivéncias de experi€ncias concretas entre as criangas, seus pares € com os adultos, como afirma

a pesquisa de Machado (2022).
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Freitas (2022) buscou investigar as atividades educativas ndo presenciais como pratica
de ensino na Educacdo Infantil, durante a pandemia. O estudo concluiu que essas praticas de
ensino apresentam diversos desafios e que ndo sao suficientes para garantir o desenvolvimento
pleno dos bebés e das criangas, ndo se equiparando ao ensino presencial. A autora afirma que
essas atividades auxiliaram, sim, mas se revelaram complexas, visto que dependiam de uma
participacdo ativa (mediacdo) de adultos que acompanhassem e as realizassem, o que nem
sempre era possivel, devido aos afazeres que tinham, bem como a dificuldade para orientar as
criangas, que obviamente precisavam dessa mediacdo, e, na falta desta, acabavam sendo
prejudicadas.

O estudo revelou, ainda, que as escolas ndo possuem Internet e aparatos digitais
adequados, e que as criancas, bem como seus familiares, t€ém acesso a Internet apenas por meio
de “dados moveis”, o que dificulta bastante a comunicagdo com as docentes. Além disso, €
qui¢d por também esse motivo, a pesquisadora afirma que a devolutiva das atividades nao foi
suficiente, o que coaduna com o resultado das demais pesquisas encontradas.

Ao dialogarmos com os resultados desse trabalho, podemos afirmar que estes pontos
ficaram bastantes evidentes nas demais pesquisas: a caréncia e insuficiéncia de recursos
tecnoldgicos e a dificuldade em receber as devolutivas das familias das criancas. Isto revela,
entdo, um descompasso entre a realidade dos fatos e a necessidade de que estes provocassem
diferentes respostas e reflexos.

E importante lembrar que as pesquisas encontradas apontam, também, desencontros
entre a extrema e urgente necessidade de o professor lidar com a tecnologia em educacdo e a
falta de formacdo para isso, o que mostra, entdo, caréncias tanto na formacao inicial quanto
continuada, deixando esses profissionais a deriva e fazendo com que buscassem, através de
iniciativas proprias, orientacdes para que pudessem usar, da melhor forma possivel, as TIC nas
experiéncias vivenciadas durante a pandemia.

A andlise da producdo tedrica nos mostrou pontos importantes, como o distanciamento
da especificidade da Educacao Infantil frente as propostas elaboradas durante a pandemia, que,
por vezes, eram inadequadas a identidade das criancas. Um outro aspecto que vale ser ressaltado
€ o uso das tecnologias durante esse periodo, que, sem dividas, também possibilitou a
continuidade do vinculo entre criancas, familiares e institui¢ao; contudo, nas realidades em que
0 acesso a tecnologia era limitado (por inimeras questdes), ndo foi possivel alcangar o que era
proposto, ainda que a impressdo de “tarefinhas” tivesse sido feita, visto que estas eram

realizadas sob orientacdo (quando era possivel) dos pais, e ainda com um sentido escolarizante
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bastante forte, ficando para trds situacdes que privilegiavam interacdes e brincadeiras, como
eixos do trabalho na Educagdo Infantil.

Diante do exposto, concluimos que as pesquisas encontradas contribuiram, cada uma ao
seu modo, para a temdtica em questio, assim como para a realizacdo deste estudo, uma vez que
versam sobre diferentes aspectos da docéncia na Educacdo Infantil, enquanto durou o ERE.
Contudo, o que nos chama atenc¢ao, entre os trabalhos analisados, é que, apesar de todos terem
sido realizados com professores da Educagao Infantil, ndo foi observado um aprofundamento
em questdes relacionadas aos sentimentos revelados a é€poca, marcados pelos desafios
enfrentados por todos — trabalhos que ouvisse a voz dos docentes, sobre as suas percep¢oes
frente as experiéncias vivenciadas. Por mais que tenhamos encontrado pontos relacionados
especificamente ao professor, percebemos que ha uma lacuna sobre como, de fato, esses
profissionais se sentiram, em como se enxergaram enquanto docentes da educacdo infantil, ao
ver o seu trabalho, de forma inesperada, precisando ser transformado e ressignificado, e ver as
criancas, numa etapa de vida tdo importante, distanciadas do toque, do acolhimento e da
interacdo com o ambiente das institui¢des.

E importante lembrar que o levantamento aqui feito néo esgota, nem de longe, o nimero
de produgdes feitas, visto que hd diversos materiais sobre a temética, como livros, artigos,
periddicos, videos, dentre outros, tratando-se, entdo, apenas de um recorte feito em anos e com
palavras-chave selecionadas, para que pudéssemos ter conhecimento sobre o que vem sendo
pesquisado, assim como perceber o que ainda ndo foi muito explorado, para, entdo, deixar
nossas contribui¢cdes sobre essa temdtica tdo importante para a histéria da educacao brasileira.

Desse modo, sentimos a necessidade de ouvir a voz das docentes, para que, de maneira
particular, elas pudessem contar sua ou suas historias, ressaltando aspectos relacionados aos
sentimentos que emergiram com a experiéncia vivenciada por cada uma delas e como elas se
enxergaram enquanto profissionais, nesse contexto desafiador que foi o periodo pandémico.

Assim, esta dissertacdo poderd trazer contribui¢cdes para as docentes envolvidas neste
estudo, assim como para a Rede Municipal de Educacdo de Campina Grande — PB, sobretudo
para a equipe que planeja e cuida da formacgdo de professores daquele municipio, 2 medida em
que ouve a voz e que apresenta os significados atribuidos pelas profissionais a docéncia no
ERE, haja vista que esse modelo de ensino, diante do seu cardter emergencial e no contexto
poés-pandémico, tornou-se uma realidade bastante presente em nossos dias.

No proximo capitulo, apresentaremos algumas questdes relevantes sobre o Ensino

Remoto Emergencial — conceito, histérico e necessidade desta modalidade de ensino.
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4 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA PANDEMIA: historico e necessidade

4.1 Pandemia de Covid-19 e suas consequéncias para a educacio

Em dezembro de 2019, a cidade de Wuhan, capital de Hubei, na China, passou por um
surto de pneumonia de causa até entdo desconhecida. Em janeiro do ano seguinte, pesquisadores
chineses identificaram um novo virus, o SARS-CoV-2 (novo coronavirus), como agente
causador do que, mais tarde, foi chamado pela Organiza¢cdo Mundial da Sadde (OMS), em 11
de fevereiro de 2020, de Covid-19.

Em nosso pais, os primeiros casos da doenga foram confirmados em fevereiro daquele
ano, e, em marco, o Ministério da Sadde confirmou a primeira morte por Covid-19 aqui no
Brasil. Em 11 de mar¢o de 2020, o Diretor-Geral da OMS declarou a Covid-19 como uma
pandemia, termo que se refere a distribui¢do geografica de uma doenca, ndo se relacionando,
necessariamente, com sua gravidade.

Como consequéncia, em 2020, o mundo foi assolado por uma pandemia sem
precedentes, imposta pelo Coronavirus, que, de forma assustadora, pegou a ciéncia e a nds de
surpresa. Sem tempo para desenvolver estudos, vacinas e medicamentos, a melhor forma de
prevengdo encontrada foi o isolamento social.

Por colocar em risco a vida humana, qualquer aglomeracdo de pessoas precisou ser
evitada, e, por isso, a dindmica social foi modificada — diversas atividades presenciais foram
suspensas, inclusive as escolares. De inicio, algumas redes de ensino anteciparam feriados e
férias; contudo, apds esse primeiro momento, as atividades escolares passaram a acontecer,
em sua maioria, de forma remota.

Através da Medida Provisdria n. 934, de 1° de abril de 2020, tivemos, em carater
excepcional, a desobrigacdo de observar o minimo de dias de efetivo trabalho escolar, desde
que cumprida a carga horéria prevista em lei. O Parecer n. 5/2020, do Conselho Nacional de
Educacdo, tratando sobre a reorganizac¢do do calendério escolar e da possibilidade do cdmputo
de atividades ndo presenciais, para cumprimento da carga hordria minima estabelecida, apesar
de reconhecer que nao havia previsao legal, na Educac¢do Infantil, para a oferta de educacéo a
distancia, sugeria que as escolas desenvolvessem materiais de cardter lidico, recreativo e
interativo, para que os pais ou responsdveis pudessem desenvolver com as criangas em casa.
Buscava, também, “uma aproximacao virtual dos professores com as familias, de modo a
estreitar os vinculos e melhor orientar os pais ou responsdveis na realizacdo destas atividades

com as criangas” (Brasil, 2020c, p. 9).
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Em 18 de agosto de 2020, foi aprovada a Lei n. 10.040, que estabelecia normas
educacionais em cardter excepcional, a serem adotadas enquanto durasse o estado de

calamidade publica. Sobre a Educagdo Infantil, ditava que:

Art. 2° Os estabelecimentos de ensino de educacdo bdsica, observadas as diretrizes
nacionais editadas pelo CNE, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino, ficam dispensados, em
caréter excepcional:

I — na educacido infantil, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de
trabalho educacional e do cumprimento da carga hordria minima anual previstos
no inciso II do caput do art. 31 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996; [...]

§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano letivo afetado pelo estado de
calamidade ptblica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser desenvolvidas
atividades pedagdgicas ndo presenciais:

I — na educagdo infantil, de acordo com os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dessa etapa da educagdo bdsica e com as orientacdes pedidtricas
pertinentes quanto ao uso de tecnologias da informac¢do e comunicagdo (Brasil,
2020a).

Dessa maneira, apesar de ndo existir nenhuma previsdao legal sobre a realizacdo de
atividades a distancia na Educacdo Infantil, mesmo em cariter emergencial, os dispositivos
elencados acima trouxeram a tona aquela que se tornou a nova realidade de professores e
criangas.

Diante desse cendrio de distanciamento social, a pandemia da Covid-19 impds a tarefa
docente um novo desafio: o ensino remoto em um pais marcado pela desigualdade social, onde
nem todas as pessoas tém acesso a Internet de qualidade, o que dificultou, e até mesmo
impossibilitou, em alguns casos, a participacdo e interacdo entre alunos e professores.

A esse respeito, uma pesquisa realizada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) aponta para o fato de que mais de 60% das familias de estudantes das redes publicas
afirmam que o servico de Internet que possuem € de baixa qualidade, ou que nem té€m acesso
arede, o que acaba impactando a participagdo nas atividades propostas. Em contrapartida, esse
numero chegou a apenas 17% do publico das institui¢des privadas de ensino.

Assim, podemos afirmar que a pandemia da Covid-19 reafirmou a desigualdade social,
além de trazer ao conhecimento de toda a sociedade os grandes problemas de falta de estrutura

e insuficiéncia de recursos que assolam a realidade da educacio brasileira ha tempos.

4.2 Ensino remoto emergencial em termos de conceituacao

Hodiernamente, vivemos em uma sociedade marcada pela evolugdo das tecnologias e

redes de comunicacdo digitais, o que acarreta mudancas em diversos aspectos sociais,
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sobretudo na forma de comunicacdo entre as pessoas, que, nos dias de hoje, € marcada
principalmente pela interacdo através das mensagens instantineas, caracterizadas,
sobremaneira, pela velocidade nos envios e recebimentos. A educagido, diante da importancia
social que carrega, € também influenciada de algum modo pela tecnologia, a qual foi ocupando
os espacos das escolas — seus objetivos, metodologias, curriculos, programas, politicas,
cotidiano e relacdes.

No entanto, em 2020, a tecnologia precisou ser a base e condi¢do para que o processo
de ensino e aprendizagem fosse possivel, frente ao cendrio imposto pela pandemia da Covid-
19, que, diante da velocidade de expansdo do virus, inviabilizou a presenca fisica dentro das
institui¢des, afastando professores e alunos, no plano geografico. A pandemia da Covid-19 fez
surgir a necessidade de isolamento social, imposto pelos governos, com o objetivo de conter
a contaminacdo. Vivemos, a época, momentos de verdadeiro caos, e, de forma abrupta, uma
nova realidade nos foi imposta, em nome da preservacdo da vida humana. Em se tratando de
Brasil, as medidas tentaram conter, também, a sobrecarga nos servigos de sauide, visto que foi
impossivel atender, com eficiéncia, a demanda dessa situacdo tao extrema.

Sobre isso, Werneck e Carvalho apud Rodrigues (2021, p. 87) afirmam que

O insuficiente conhecimento cientifico sobre o novo coronavirus, sua alta velocidade
de disseminacio e capacidade de provocar mortes em populagdes vulnerdveis geram
incertezas sobre quais seriam as melhores estratégias a serem utilizadas para o
enfrentamento da epidemia em diferentes partes do mundo. No Brasil, os desafios sdo
ainda maiores, pois pouco se sabe sobre as caracteristicas de transmissao da COVID-
19 num contexto de grande desigualdade social, com populagdes vivendo em
condigdes precdrias de habitagdo e saneamento, sem acesso sistemdtico a d4gua e em
situacdo de aglomeragdo.

Foi nesse contexto, em decorréncia das medidas de distanciamento social, que
institui¢des de ensino, no primeiro momento, cessaram suas atividades e, com o decorrer do
tempo, foram buscadas alternativas que possibilitassem a continuidade das atividades de ensino.
Foi nessa arena que surgiu, na educacdo brasileira, o ensino remoto emergencial, no qual, de
forma desafiadora, professores e estudantes precisaram se adaptar ao chamado “novo normal”,
sendo um dos maiores desafios “o ensinar-aprender em ambientes virtuais de aprendizagem e
o combinar aprendizado on-line com o off-line” (Rodrigues, 2021, p. 87).

De inicio, ndo se sabia muito como agir frente a ameaca da Covid. A unica certeza
existente era de que as aulas precisavam continuar. Diante das determina¢des do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) e do Ministério da Educacao (MEC) — descritas anteriormente
—, tivemos, naquele periodo, e de forma inédita em nosso pais, a necessidade de adotar o ensino

remoto emergencial, até entdo uma novidade para a maioria dos professores.
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O uso das tecnologias digitais na educagdo obviamente € algo anterior a Covid-19;
contudo, com a pandemia, o processo de ensino precisou ser mediado pelo digital, o que tornou
aquela experiéncia um tanto diferente do que até entdo, viviamos em nossas escolas.

Pensar no tripé ensino, distincia e tecnologia logo nos remete a educacdo a distancia,
porém, € preciso reiterar que, no campo conceitual e de pesquisa cientifica, ha distintas
terminalidades, para além da EAD, e que, segundo Moreira e Schlemmer (2020), a variagio
se da de acordo com o foco — se tecnoldgico ou pedagdgico. Neste ultimo, as defini¢cdes “ora
centram-se no ensino, ora na aprendizagem e ora na educagdo”, sendo entdo necessario refletir
sobre os conceitos associados ao termo, para que se entenda que nem todo processo educativo
que € mediado pela tecnologia se trata de EAD, como se fosse algo genérico — o que ndo o é.

No campo conceitual, a educacdo mediada pelo digital apresenta suas variantes. A
titulo de exemplo, temos: ensino a distancia, educacao a distancia, educagdo on-line, ensino
remoto, dentre outros. Contudo, importa-nos apenas este ultimo, porém, por uma questao
metodoldgica, trataremos de forma breve do conceito de EAD, haja vista que muitos
confundem os dois, tratando-os ora como sindnimos, ora como se um fosse a precariza¢ao do
outro.

O termo “educagdo a distdncia” ¢ definido na Resolugdo n. 4/2010, do Conselho
Nacional da Educacdo, como uma modalidade de educacdo em que a mediacdo didatico-
pedagdgica ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, de
modo que professores e estudantes desenvolvem suas atividades em lugares ou tempos diversos.
Ja Maia e Mattar (2007, p. 6) definem-na como “uma modalidade de educagdo em que
professores e alunos estdo separados, planejados por instituicoes e que utiliza diversas
tecnologias de comunicagao”. Sobre isso, Moreira e Schlemmer (2020, p. 13) afirmam que, na
EAD, as tecnologias da Internet propiciam um “amplo conjunto de solugdes que objetivam
servir de suporte para que a aprendizagem ocorra”.

Assim, € possivel perceber, a partir dessas defini¢des, que a principal caracteristica da
EAD ¢ a utilizacdo de tecnologias de comunicagdo e informagdo, de modo que o processo
educacional seja mediado por elas, ndo objetivando, porém, “imitar o que poderia ser realizado
em sala de aula presencial” (Moreira; Schlemmer, 2020, p. 13).

A partir disso, e cientes de que s@o processos distintos, conceituaremos agora, 0 ensino
remoto, e, como fora no contexto pandémico, adjetivd-lo-emos com o termo “emergencial”.
No que diz respeito a expressdo “ensino remoto emergencial”’, podemos caracterizar o
primeiro termo, a exemplo de Passmore (1980), como uma atividade que tem por objetivo a

promocao da aprendizagem; contudo, ndo acreditamos que seja um processo automatico, ou
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até mesmo unilateral, mas que envolva, necessariamente, professores e alunos, como afirma
Libaneo. Além disso, a exemplo de Freire (1996), acreditamos nesse processo como algo que
deve estar pautado pela dialogicidade, visto que nao hd mais espacgo para préticas pautadas no
autoritarismo e unilateralidade das a¢cdes docentes.

J4 o termo “remoto”, segundo a defini¢do constante no Dicionério Online de Portugués,
diz respeito a algo que se encontra longe no tempo ou no espacgo. Por fim, podemos atrelar
significado da palavra “emergencial” ao carater de urgéncia de alguma a¢do. Assim, podemos
afirmar que o ensino foi considerado remoto porque professores e alunos, diante das situacdes
dadas, foram impedidos de frequentar as instituicdes, e emergencial, uma vez que o que foi
planejado para 2020 precisou ser engavetado, ja que as atividades nao foram pensadas para ser
aplicadas de uma forma nao presencial.

Assim, tem-se 0 ensino remoto emergencial como as acdes que buscam garantir
atividades de ensino em tempos e espacos distintos, mas que, diferente de outras experiéncias
on-line, precisam ser organizadas as pressas, sendo, entdo, marcadas pela insuficiéncia de
planejamento, diferenciando-se do que é proposto pela EAD, por exemplo.

Sobre isso, temos em Moreira e Schlemmer (2020, p. 8) que ensino remoto

Se configura entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o
distanciamento geogrifico de professores e estudantes e vem sendo adotada nos
diferentes niveis de ensino, por institui¢des educacionais no mundo todo, em funcao
das restricdes impostas pela COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de
estudantes e professores nos espagos geograficos das instituicdes educacionais.

Segundo Marcon e Rebechi (2020, p. 96),

z

O principal objetivo nessas circunstancias ndo € recriar um grande ambiente
educacional, mas tornar possivel o acesso a educag@o e ao suporte educacional de uma
forma que seja de rdpida configurag@o e de disponibilizagdo confidvel durante uma
emergéncia ou crise.

A partir disto, podemos definir o ERE como um modelo de ensino que, na verdade,
funciona como solu¢do em determinados momentos de crise, seja ela qual for. Diante do carater
emergencial, as acdes que deveriam ser desenvolvidas de forma presencial, como foram
anteriormente planejadas, passam a ser realizadas remotamente, até que a situacdo que o
provocou seja cessada, ou pelo menos controlada. Dessa maneira, € necessario, no ERE, que se
criem diversas estratégias para que as necessidades dos alunos sejam supridas, lancando mao

da criatividade.
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Diferente da educacado a distancia, que conta, desde o momento de seu planejamento,
com atividades desenvolvidas para acontecerem de forma on-line, o ERE pode ser definido
como uma mudanca, ainda que tempordaria, do modelo de ensino presencial para entdo acontecer
de forma ndo presencial, respondendo a um periodo de crise. Dessa maneira, o ERE requer
solucdes totalmente remotas, de maneira a substituir as atividades de ensino que, longe das
situagdes adversas, aconteceriam de forma presencial. A ideia desse ensino entdo era fornecer
solucdes tempordrias para a continuidade do processo educacional, enquanto durasse o periodo
de crise, o que também o diferencia da EAD, visto que esta ndo apresenta esse carater perene
(Hodges et al., 2020). Dessa forma, ndo € assertivo comparar quaisquer atividades do ERE
aquelas do ensino presencial ou até mesmo as que pertencem a EAD, posto que no ensino
remoto o que existem sdo solu¢des tempordrias a problemas imediatos (Marcon; Rebechi,
2020).

Uma das caracteristicas do ERE € a velocidade em que as mudancas acontecem, o que
consequentemente pode comprometer a qualidade do ensino que estd sendo ofertado, visto que
projetos on-line levam meses para serem planejados, o que, diante da emergéncia, ndo foi
possivel nesse tipo de experiéncia. Por esse motivo, o ERE nio deve ser aceito como uma
alternativa a longo prazo, mas uma soluc@o para um problema imediato (Hodges et al., 2020),
com vistas a minimizar os impactos da pandemia na vida escolar. A esse respeito, Moreira,

Henriques e Barros (2020, p. 352) afirmam que

Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou
a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online,
transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas tipicas dos territérios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem disso designado por ensino remoto de
emergéncia.

O ensino remoto caracteriza-se pelo distanciamento geografico obrigatdrio, que
pressupde que as atividades sejam desenvolvidas através de suportes digitais. E, segundo
Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), “um processo centrado no contetido, que ¢ ministrado pelo
mesmo professor da aula presencial fisica”. Na visao desses autores, ha, no ERE, “a presenca
fisica do professor e do aluno no espaco da sala de aula expositiva por meio de sistemas de
webconferéncia”, ou seja, € como se a presencga fisica fosse substituida pela digital, com foco
na transmissao de informacdes. Contudo, é importante destacar que o ensino remoto assumiu
diferentes formas, podendo ser visto como uma adaptacdo continua do proprio modelo de

ensino remoto, que ja havia sido ajustado inicialmente para atender as demandas emergentes.
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Dessa maneira, o ensino presencial precisou ser transferido para os meios digitais, de
duas formas: o sincrono, em que professores e alunos estavam em diferentes espacos fisicos,
mas interagindo ao mesmo tempo, através, por exemplo, de softwares de transmissao ao vivo,
como o Google Meet; e momentos assincronos, em que cada um desenvolvia suas atividades a
seu tempo.

Em suma, pode-se afirmar que o ensino remoto emergencial diz respeito as atividades
de ensino mediadas por tecnologias. Contudo, diante da rapidez com que as medidas precisaram
ser tomadas, esse tipo de ensino foi orientado por principios da educagdo presencial.

A experiéncia que tivemos na pandemia, a qual este trabalho se remete, transferiu, as
pressas, metodologias e praticas, tipicas do ensino presencial, para um territério on-line,
praticamente obrigando os envolvidos a migrarem para esse ambiente. No entanto, por diversos
motivos, o acesso nao se deu de forma igualitaria para todos, haja vista que a pandemia desvelou
os problemas presentes, ha tempos, na educagdo brasileira, que também sdo, diga-se de
passagem, problemas sociais, como, por exemplo, a precdria estrutura das instituicdes e o
precdrio acesso a Internet nos lares brasileiros.

Assim, destacamos que, no Brasil, o ERE se desenvolveu de diferentes maneiras. Além
do formato sincrono das aulas, tivemos, também, o assincrono, em que os professores gravavam
os videos e disponibilizavam para que os alunos lhes assistissem em diferentes momentos, além
de fazer as tarefas solicitadas pelos docentes, que eram enviadas pelos grupos formados no
WhatsApp, para uma futura corre¢do. Organizado dessa maneira, 0 ensino apresentava um
cardter bastante transmissivo, € as tecnologias eram utilizadas numa perspectiva puramente
instrumental (Moreira; Schiemmer, 2020), o que, diante daquele contexto — emergéncia, falta
de estrutura e de formagao dos professores —, solicitavam a busca de solucdes criativas nas
estratégias de ensino on-line que eram desenvolvidas.

Além desse formato, viamos uma outra pratica bastante comum no ERE, que foi a
distribui¢ao de blocos de atividades para os alunos, com o objetivo que estes respondessem-
nas. Contudo, essas acdes atribuiam unicamente ao estudante a responsabilizacdo por sua
aprendizagem, ja que cabia a ele fazer o que havia sido solicitado e entregar na institui¢ao para
que fosse corrigido. E isso destoa bastante da proposta “original” do ERE, haja vista que nessa
situacdo em destaque ndo temos sequer um ensino transmissivo, mas apenas o cumprimento de
atividades, como se isso fosse garantia da aprendizagem daqueles sujeitos.

Assim, apesar de sabermos que o ERE foi uma resposta emergencial a necessidade de

se continuar com a educag¢do escolar durante a pandemia, precisamos ressaltar que ele ndo se
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deu de maneira igualitdria para todos, haja vista que a desigualdade social no acesso a Internet,

que impossibilitou o acesso de muitos alunos.

4.3 O ensino remoto emergencial e as novas tessituras impostas por ele

O advento da pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, exigiu, de forma
abrupta, uma nova forma de convivio social: o isolamento, visto como medida de prevencao a
disseminag¢do dessa doenca. Como consequéncia, em margo de 2020, as aulas presenciais foram
suspensas, trazendo, para todos aqueles que fazem a educagdo, sobretudo professores e alunos,
um misto de urgéncia e adaptacao.

Corroboramos S4 e Venancio (2022, p. 174), quando afirmam que “a pandemia acabou
por desorganizar as estruturas, os rituais e os afetos nessas relacdes de ensino e aprendizagem”,
uma vez que essa experiéncia era, até entdo, inédita em nossa historia, precisando ndo s6 de
adaptagdes, mas de novas configuragdes entre o ensinar € o aprender.

E nesse contexto que surgiu o ensino remoto emergencial, para dar continuidade aos
processos educativos. Esse modelo foi inspirado na modalidade educacao a distancia, embora
se distancie dela, “pelas notdrias diferengas metodologicas, estruturais e sist€émicas” (Santos;
Zaboroski, 2020, p. 43).

Dessa maneira, longe de ser uma adaptacao da EAD, precisamos, a exemplo de autores
como Paulo ef al. (2020) diferenciar o ERE da EAD, visto que esta conta com experiéncias que

foram planejadas desde o inicio para serem on-line, ja aquele pode ser definido como

Uma mudanca tempordria de ensino para um modo de ensino alternativo devido a
circunstancias da crise. [...] o objetivo principal nessas circunstancias nao € recriar um
ecossistema educacional robusto, mas sim fornecer acesso temporario a instrucdo e
aos suportes instrucionais de uma maneira rdpida de configurar e estar disponivel de
maneira confidvel durante uma emergéncia ou crise. Quando entendemos a ERE dessa
maneira, podemos comecar a separd-la do ‘aprendizado online’. (Hodges et al., 2020,
p. 28).

Ainda sobre isso, Santos e Zaboroski (p. 43, 2020) afirmam que

O ensino remoto de emergéncia (ERE) é uma mudanca temporaria de ensino para um
modo de ensino alternativo devido a circunstincia de crise. [...] o objetivo principal
nessas circunstancias nfo é recriar um ecossistema educacional robusto, mas sim,
fornecer acesso tempordrio a instru¢dio e aos suportes instrucionais de uma maneira
rdpida de configurar e estar disponivel de maneira confidvel durante uma emergéncia
ou crise.
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Dessa maneira, destacamos algumas das principais caracteristicas do ERE, como a
adaptacdo do modelo planejado para ser desenvolvido presencialmente as condi¢des on-line; o
carater emergencial, que se caracterizou pela auséncia de agdes planejadas; a urgéncia dessas
acoes, assim como o carater tempordrio do que foi desenvolvido, pensado apenas para aquele
momento de crise. Sobre isto, Paiva (2020) acredita que o uso dessa nomenclatura se deve a
uma atitude de cunho defensivo, que buscava pedir desculpas, antecipadamente, por algo que
poderia nao dar certo. Compartilhamos desse pensamento, pois, para que uma experiéncia que
envolve distanciamento entre os participantes pudesse dar certo, precisariamos, no minimo, de
tecnologia, pessoal qualificado e politicas que visassem o acesso de todos. Para esse autor, o

termo

Lembra os setores de emergéncia hospitalar, onde o paciente recebe atendimento

2

paliativo (ex. soro, remédio para dor), e é submetido a exames de sangue e/ou
radiolégicos. S6 depois de o médico ler os resultados desses exames € que o paciente
recebe o tratamento definitivo (Paiva, 2020, p. 64).

Nessa tessitura, ndo sé educacional, mas também politica e sanitéria, da qual emerge o
objeto de estudo da nossa pesquisa — a docéncia durante o ensino remoto emergencial,
caracterizada, sobremaneira, pelo protagonismo dos professores — segundo Seemann e Mendes

(2022, p. 351), destaca-se pelo

emblematico engajamento dos docentes na reformulacao das praticas curriculares, por
meio da reorganizacdo dos tempos e espacos educativos (preponderantemente
virtuais) e no uso de artefatos tecnoldgicos digitais nos processos de ensino e
aprendizagem que resultaram em mudancas significativas no ambito da docéncia.

O ERE deslindou um desafio ainda sem precedentes para o exercicio da docéncia: a
necessidade de ressignificar saberes e experiéncias que se constituiram, até entdo, da tradi¢ao
docente e passaram a ter que “mobilizar novos saberes da cibercultura na sua profissionalidade,
legitimando-se como intelectuais dedicados a educa¢do” (Seemann; Mendes, 2022, p. 363).

Diante do exposto, trataremos, no proximo capitulo, de como o ensino remoto
emergencial na Educacdo Infantil aconteceu no municipio de Campina Grande, especificamente

na instituicao de ensino pesquisada.
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5 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL EM CAMPINA GRANDE: do instituinte ao

instituido

Era muito angustiante quando a gente pegava o celular, que olhava o grupo e dizia
assim: ‘Meu Deus, ndo tem um pai que tenha visto essa vivéncia, que tenha
compartilhado essa vivéncia, que tenha feito, pelo menos, a metade dessa vivéncia’
(Professora Luana)

Alguns dias apds analisar o ineditismo da situacdo da pandemia, assim como 0s
impactos causados por ela, a Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande
(SEDUC/CG) iniciou a sua organizacdo para o atendimento dos alunos, de forma nao
presencial. A Prefeitura, por sua vez, regulamentou o ensino remoto emergencial, baseado na
Medida Provisoria n. 934, de 1° de abril de 2020, que flexibilizou o calendério escolar naquele
momento de crise sanitdria. Assim, o Sistema Municipal de Ensino, assim como a Secretaria
Municipal de Educagdo, expediu documentos que autorizavam e regulamentavam o ERE, assim
como orientavam as instituicdes de ensino quanto a organizagdo e oferta daquele modelo de
ensino.

Dessa maneira, os professores precisaram organizar o seu trabalho de acordo com as
normativas expedidas pela SEDUC. Nesse sentido, as atividades escolares passaram a acontecer
de forma remota, seguindo as orientagdes da Portaria n. 99, de 14 de abril de 2020, que
“estabelece que as atividades remotas também poderdo ser validadas para efeito de
cumprimento de até 20% do calendario escolar, desde que analisadas pela Secretaria”
(Monteiro, 2020, p. 5).

Em se tratando da Educagao Infantil, em 20 de maio de 2020, a Secretaria de Educacao
de Campina Grande, publicou um documento intitulado Orientagdes para o trabalho docente
da educagdo infantil no trabalho remoto durante a pandemia Covid 19, que em seu corpo,
trouxe diretrizes para o desenvolvimento do trabalho dos professores. Em um trecho, temos o

seguinte:

Para tanto, orientamos que sejam utilizadas ferramentas digitais, tais como Watzapp
[sic], Instagram, Facebook, Youtube, sobretudo, a plataforma Google Classroom,
autorizada pela Secretaria de Educacdo de Campina Grande, através da Portaria n° 99,
de 14 de abril de 2020, que também dispde, no Pardgrafo Segundo, de seu art. 2°, que:
‘A utilizacdo de meios digitais para turmas de Educacio Infantil devera ser
considerada apenas para viabilizar a interacio com as criancas, sem implicar em
convalidacio de horas de efetivo trabalho educacional’ (Grifo do autor).

Diante disto, € possivel perceber que a SEDUC/CG trouxe para o cendrio do ERE o uso

da tecnologia, através de algumas plataformas, como vimos no documento. O WhatsApp,
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aplicativo de mensagens, permite criar grupos, os quais, naquela situagcdo, funcionavam como
uma sala de aula, em que as atividades eram enviadas para as criangas, de forma coletiva. Ja o
Facebook e o Instagram, enquanto redes sociais, foram utilizadas pela institui¢do de ensino
pesquisada como um canal para publicar algumas a¢des que aconteceram naquela época —como
homenagens em datas comemorativas, videos das criangas realizando atividades propostas
pelos docentes, dentre outros. J4 o Youtube foi utilizado por algumas docentes para postar
videos de autoria prépria, que eram compartilhados, também, com as criancas. O Google
Classroom (Google Sala de Aula), aplicativo da Google Workspace, ndo foi tdo aceito pelas
familias e, por isso, ndo foi utilizado.

Na instituicdo pesquisada, o principal aplicativo utilizado para comunicagcdo com as
familias e as criangas foi o WhatsApp, por sua facil utilizacao e acesso, e 0 mais popular, como
apontam Souza et al. (2023). Dessa maneira, foram criados grupos para que o trabalho fosse
desenvolvido e neles foram inseridas as familias, os profissionais e os estagidrios de cada uma
delas, assim como a coordenadora e a gestora, para que pudessem acompanhar o que estava
sendo desenvolvido em cada turma.

Apesar da utilizacdo desses aplicativos ser comum entre as docentes, em suas intengoes
comunicativas com o ERE, estes passaram a ser utilizados como recursos (ferramentas) que
viabilizassem a comunicacao e a partilha de experiéncias importantes. Com isso, ndo se tratava
de utilizd-los de qualquer forma — afinal, se os objetivos mudam, a maneira de exploracao
daqueles espagos também havia de mudar e, obviamente, era normal que surgisse a necessidade
de preparo para essas novas demandas.

Quanto a isto, algumas docentes relataram ter tido dificuldades para lidar com os
aparatos tecnolégicos, haja vista que precisaram enfrentar isso sozinhas, buscando informagdes
na propria Internet. Nesse sentido, sO depois receberam orientagdes da SEDUC/CG. As

professoras nos relatam o seguinte em relacdo ao uso das novas tecnologias:

Aprendi a usar sozinha, lutando sozinha. Zero ndo, porque eu tinha o meu ex-marido,
entdo ele ajudava, as vezes ele dizia: ‘olha, bota isso, faz isso!” Claramente eu lembro
de uma formacdo, que até foi com o Caique, que ele deu umas orientagdes de uns
aplicativos que a gente poderia utilizar, como poderia fazer os videos. De assim... ndo
foi tdo grande o suporte. No inicio, a gente ficou um pouco perdida, né? Depois
comecgaram as formagdes, depois de um tempo, sabe? Porque viram que tinham
professores que ndo tinham contato nenhum... (Rafaela)

Tive dificuldade. Minha menina me ajudava, minha filha mais velha. (Professora
Luana)

Esse rapaz, o Caique, ele € desse setor tecnolégico do municipio, e ele deu umas
orientagdes com relagdo a isso. Mas ndo foi algo muito... Sabe? Assim, nem continuo.
Pronto, e depois a gente foi se virando. (Professora Sandra).
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Diante dos relatos das docentes, é possivel perceber que o ERE acabou sendo
desenvolvido por elas apds a divulgacdo por parte da SEDUC/CG de documentos orientadores.
Contudo, no que diz respeito a formagdo para trabalhar naquele novo contexto, que envolvia
necessariamente, conforme proposto por aquele 6rgdo, habilidades para lidar com as TIC, é
possivel afirmar que ndao contemplou todas as demandas, além de acontecer de forma aligeirada,
como relataram as docentes. A este respeito, Duarte e Hypolito (2020, p. 748) afirmam que “os
limites apresentados pela falta de experi€ncia anterior parecem ser trabalhados por meio de uma
formacdo emergencial, a partir da oferta de capacitacdo por parte das escolas, secretarias de
educagdo ou outras instituicoes”.

Em contrapartida, corroboramos o pensamento de Marques (2021), ao afirmar que a
pandemia elevou a formacao continuada de professores a um status maior do que o ja existente,
haja vista a necessidade de responder as especificidades do ensino remoto. J4 que utilizacdo de
tecnologias nas aulas presenciais ainda era algo pouco usual na realidade daquelas professoras,
a incorporacdo destas por elas tornou-se um desafio diante da fragilidade da formacao, seja ela
inicial ou continuada, que ndo conseguiu acompanhar a velocidade na qual as TIC se
desenvolveram e adentraram no nosso cotidiano. Portanto, a exemplo de Marques (2021),
também consideramos que € crucial ofertar aos professores formacdo continuada adequada
sobre tecnologias educacionais, além de garantir recursos para a utilizacdo destas.

Essas questdes reiteram o fato de que os professores empreenderam esforcos individuais
com objetivo de realizar suas atividades laborais, intensificando o seu trabalho através da
ampliacdo da jornada deste, acabando por incorporar, as suas atividades, “novas funcdes e
responsabilidades, premidos pela necessidade de responder as exigéncias dos 6rgdos do
sistema, bem como da comunidade” (Oliveira, 2006, p. 214).

Outro ponto que merece a nossa atencao € sobre a “validade” das aulas remotas. A esse

respeito, a SEDUC/CG trouxe que

O professor da Educag@o Infantil no efetivo exercicio da docéncia, mesmo nao
contabilizando nas 800 horas letivas, o trabalho desenvolvido durante a pandemia
COVID-19, continuara com suas atividades de forma remota, mantendo o vinculo
afetivo com as criangas através de propostas de cardter lddico, recreativo, criativo e
interativo, orientando as familias como os mediadores das propostas sugeridas (2020,

p-3)

Gostariamos de destacar o trecho “sem implicar em convalida¢do de horas de efetivo
trabalho educacional”, haja vista que, naquele contexto — desolador para muitos e inédito para

todos —, os professores, além de enfrentarem o desafio de planejar as atividades a serem
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desenvolvidas de uma forma bastante diferente, ainda precisavam conviver com a divida de
terem ou ndo o seu trabalho “contabilizado nas 800 horas letivas”. Isto acabou sendo, também,
mais um fator estressante para as docentes, junto a todas outras questdes que a pandemia
envolvia, e que, a0 mesmo tempo, lhes gerava inseguranca. Sobre isso, a professora Ezilda nos

relata o seguinte:

Af a gente ouviu também assim dizer que ndo ia contar o tempo, né? ‘Nao vai contar,
que nio estdo fazendo nada’. Af eu disse: ‘poxa, que pressao ¢ essa?’. Porque foi uma
época que a gente trabalhou demais, se desgastou demais.

Muito muito, eu me senti muito pressionada. Tendo que provar que eu estava
trabalhando e me senti também, de inicio...

Outro aspecto que destacamos nas orientacdes da SEDUC é “mantendo o vinculo
afetivo com as criangas através de propostas de carater lidico, recreativo, criativo e interativo,
orientando as familias como os mediadores das propostas sugeridas”. Sobre isto, em um outro
documento — Resolug¢do n. 1, de 13 de julho de 2020 —, o Conselho Municipal de Educagdo de
Campina Grande (CME/CG), ao estabelecer as diretrizes para o regime de ensino remoto e

reorganizacdo do Calendario Escolar 2020/2021, traz, em seu artigo 2°, que

Para a Educacdo Infantil recomenda-se que as creches e pré-escolas preservem o
vinculo com as criancas através do contato e orientacdo as familias, com envio de
sugestdes de propostas interacionais de cardter lddico, recreativo e criativo, na
perspectiva do desenvolvimento e fortalecimento das dimensdes afetivas e
socioemocionais das criangas, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educag@o Infantil (Campina Grande, 2020b).

Assim, questionamos: o que a SEDUC/CG chama de “vinculo com as criancas”? Sera
que a Educacao Infantil, durante a pandemia, se transformou numa tentativa de manter vinculo
com 0s pequenos, através dos seus familiares, haja vista que o contato era feito com eles? A
professora Luana contou o seguinte: “Nao, era mais com os pais. Era mais com os pais. O que
eu me lembro era mais com os pais. A gente mandava, conversava, botava dudio no ‘zap’. Era
muito pouco quando a gente via eles fazendo alguma coisa ou falando com a gente”.

A fala da professora nos traz que, durante o ERE, na Educa¢do Infantil, a relacdo entre
professor e crianca, comumente desenvolvida nas institui¢des de ensino, passou a ser entre
professor e familia, o que provocou transformacdo do papel do professor, haja vista que a
condicao fundante da docéncia, como afirma Teixeira (2007), € a relagcdo com os alunos, que,
nesse caso, sio criancgas.

A partir do momento que isto se deslocou para a familia, coube as professoras

orientarem-nas na realizacio das atividades propostas pela SEDUC. E certo que a Educagdo
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Infantil, como prevé a LDB, em seu artigo 29, complementa a acio da familia e da comunidade,
contudo, € necessdrio destacar que cada sujeito possui o seu papel, e que juntos devem alcancar
o objetivo do desenvolvimento integral dos pequenos. Indaga-se nesse cendrio: as familias estdo
preparadas e dispostas a exercerem o papel das professoras, nessa “docéncia” indireta?

Logo, foi um desafio para as docentes desenvolver o seu trabalho de forma diferente do
que sempre fizeram, uma vez que, durante aquele periodo, precisaram orientar a familia para
mediar as interacdes com as criangas. Além disto, as docentes também consideraram como

desafio a falta de contato com as criancas. Sobre isto, elas nos contaram que

Como interagir com a crianca sem estar com ela, entendesse? Era muito desafiador.
(Rafaela).

As vezes, também as mdes achavam uma besteira, tipo assim niao dava tanta
importancia. Achava ‘eu ndo vou fazer’, ndo queria fazer. (Marta).

Angtstia de insatisfacdo, que os pais tinham com a gente, que ndo davam nenhum
retorno de nada. Entdo, ainda hoje, eu as vezes eu fico pensando: ‘serd que eu nio fiz
do jeito que era para ter feito?’ (Luana).

Eu tentava, eu tentava muito. Minha preocupacio era sempre fazer com que a familia
ndo se sentisse for¢ada e entendesse que minha inteng@o ali ndo era passar conteido
para a crianca. (Ezilda).

Assim, podemos afirmar que, nessa nova dindmica, houve uma incompreensao, por
parte dos integrantes da familia, do seu novo papel na educagdo das criangas, assim como houve
falta de tempo destes, uma vez que essas pessoas tinham seu cotidiano, seus afazeres e sua
rotina de trabalho. Tal proposta talvez tenha gerado, no contexto familiar, uma sobrecarga de
trabalho, tendo em vista que uma parcela desses familiares estava trabalhando, mesmo no tempo
de isolamento social. Podemos inferir ainda que o silenciamento das familias pode ter sido
causado pela falta de acesso a instrumentos de informadtica, tais como computador, celular
adequado, entre outros.

A falta de recursos — equipamentos e Internet — também inviabilizava a realizacao das

propostas, como nos disseram algumas professoras:

Entao, assim, o que dizer para essa familia nessa hora? Dela dizer assim: ‘eu ndo tenho
condicdes de participar, porque eu estou sem internet, eu estou aqui na casa da
vizinha’. Af eu: ‘ndo, mie, olhe, ndo se preocupe, estd tudo certo. Nao se sinta forcada
anada nao’. (Ezilda).

Nio pude atingir todas as criangas, né? Por tantas questdes, né?! Da prépria familia,
da época. (Sandra).

No6s envidvamos a vivéncia para as familias, mas enfrentdvamos também, assim, a
dificuldade, que tinha familia que ndo tinha internet, tinha familia que dizia
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‘professora, meu celular ndo suporta’ e muitas chegavam para mim e diziam assim:
‘professora, eu estou sem dinheiro para colocar crédito no meu celular’. Entdo a
questdo econdmica afetava muito, né?’ (Luana)

Tendo em vista essas narrativas, € importante trazer para a nossa discussao que, a época,
através de Resolucdo, o CME/CG recomendou que, na oferta de atividades remotas, fosse
levada em consideracao a situagcdo socioecondmica das familias dos estudantes, assim como a
efetiva possibilidade de dar amplo acesso a rede de Internet, equipamentos tecnologicos, midias
digitais, dentre outros. Esse planejamento, entretanto, ndo foi o que aconteceu, como podemos
ver na fala das professoras, que relatam a dificuldade de acesso por parte dos pais, o qual por
vezes inviabilizou a realizacdo das atividades propostas.

Ao conversarmos com as docentes, pudemos perceber que elas retrataram a “pressao”
que sofreram da SEDUC/CG em relagdo as devolutivas das atividades propostas, por parte da

familia. Sobre isto, elas narraram o seguinte:

af assim era muito desgastante, muito desgastante. Desgastante porque era a cobranca
de um lado e cobranca de outro lado. Ver a situacio econdmica, a situagio social, em
que essa crianga estava inserida, né? Muito muito, eu me senti muito pressionada.
Tendo que provar que eu estava trabalhando e me senti também, de inicio... (Luana).

E me sentia também pressionada. As vezes eu me sentia muito pressionada, porque
assim, tinha tanta cobranca, e uma cobranga de... Eu acho que € que a gente ndo foi...
Faltou apoio psicoldgico na época, s6 quem estava nos bastidores para entender que
o professor também nao estava bem, né? (Ezilda).

Sim, a gente precisa das devolutivas para montar os nossos relatérios. E isso, de certa
forma, pressionava a gente. S6 que como eu ia cobrar algo das familias, se eu sabia
das dificuldades que elas estavam passando? Como eu poderia cobrar? Dai eu
segurava a pressdo sozinha e explicava o porqué estava apresentando poucas coisas
(Sandra).

Ao considerarmos as enunciacdes dessas professoras, refletimos sobre a intensificacao
e autointensificacdo do trabalho docente durante a pandemia. Assim como Oliveira e Assun¢do
(2020), entendemos que as docentes foram responsabilizadas tanto pelo processo educativo
quanto pelo desempenho dos alunos, precisando, sobremaneira, “prestar conta” a SEDUC/CG
das atividades que eram propostas as criancas, através de relatdrios, em que eram anexadas as
devolutivas enviadas pelas familias.

A esse respeito, destacamos que o preenchimento de formulérios, planilhas e outras
atividades tomaram boa parte do tempo dos professores em detrimento de uma pratica
inovadora e criativa. Além disso, esse processo fez com que os docentes também perdessem o
controle e o sentido sobre o seu préprio trabalho, o que, nas palavras de Marin (2010), ¢ um dos

aspectos que caracterizam a precarizacdo do trabalho docente.
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5.1 A Educacao Infantil e as “interacdes brincantes com a familia”

Ap6s a decisdo de que as aulas presenciais seriam suspensas € com a regulamentacio
do ERE, a SEDUC/CG, através de sua equipe de Educagdo Infantil, organizou materiais
intitulados “Interacdes Brincantes com as Familias”. Segundo os responsdveis por sua
elaboracgdo, estes tinham como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras, assim como
consideravam os principios €ticos, politicos e estéticos, como apontados na BNCC e nas DCN
para essa etapa de ensino.

Essas orientagdes eram enviadas semanalmente as instituicdes de ensino, para que 0s
professores pudessem adaptéd-las e envid-las as suas respectivas turmas. Assim, as docentes
organizavam os seus planejamentos e produziam os videos que seriam diariamente enviados as
familias.

A partir da andlise de algumas “Interagdes Brincantes”, percebemos que as propostas
nao contemplam todas as especificidades etdrias das criangas da Educagdo Infantil, como temos
na BNCC — bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas. Coube, entdo, aos professores,
fazerem as devidas adaptacdes, em respeito as caracteristicas de cada faixa etdria.

Junto as propostas enviadas para a semana, havia um comunicado para as familias, como

este:

Figura 2 — Comunicado as familias enviado pela SEDUC/CG

Sl
SECRETARIA DE CAMPINA
EDUCACAO =i GRANDE

PREFEITURA MUNICIPAL
CIDADE DE TRABALHO

Ol Famiua)

Esse momento é marcado por grandes desafios e 0 maior deles é mantermos nossa satde.
Gostariamos de lembrar que as medidas de higiene, o uso da mdscara e o isolamento social sdo os
nossos maiores aliados contra o COVID-19, E em meio a esse grande desafio, desejamos que as
InteragBes Brincantes possam alegrar o convivio de vocés com muito entusiasmo. Sendo assim,
propomos vivéncias em familia, auxiliando no desenvolvimento das criangas e promovendo
aprendizagens importantes e possiveis no cotidiano de vocés. Mas, enquanto o retorno presencial ndo é
possivel, contamos com a colaboragdo de vocés, participando com as criangas das prnpostas.'O reto‘mo
de como as criangas estio e do desenvelvimento das propostas é muito importante para nés, enviem

i ores(as)! &
fotos ou pequenos videos para os{as) profess (as) Contamos com vocds!

Fonte: SEDUC/CG
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Diante do exposto, é possivel perceber que a SEDUC/CG falava diretamente a familia,
pedindo-lhes para participar com as criancas; contudo, ao analisarmos algumas das propostas
enviadas, percebemos que coube aos pais a condugao do processo. Também € possivel perceber
o pedido de retorno das propostas, para que os professores pudessem acompanhar o que foi
feito pelas criancas.

No que diz respeito as interagdes brincantes, tivemos acesso a algumas. Elas
apresentaram a mesma estrutura: orientagdes aos pais (passo a passo), lista de materiais (quando
necessdrios), além de algumas figuras para ilustrar o que era posto. Duas propostas estdo

ilustradas nas figuras 3 e 4.

Figura 3 — Interagdo brincante “Hoje ¢ dia de faz de conta”

SEXTA-FEIRA - 22/05/2020
HOIE £ A DE FAZ DE CONTA
»  VOCE SERA A RAINHA DU D REI E A CRIANGA O PRINCIPE OU A PRINCESA, ASSIM, VAMOS PRECISAR DE.
COROAS E CAPAS.
= FACA UMA COROA DE PAPELAD OU COLOQUE ALGUM ADERECD QUE POSSAM IMAGINAR QUE £ UMA
LINDA COROA. MIENDA UM PEQUENO LENCOL PARA FAZER UNUA LINDA CAPA PARA AS MAJESTADES.

Imagens Google

AGORA QUE VOCES ESTAO PRONTOS O REI/RAINHA ORDENA AQ PRINCIPE/PRINCESA:
DEVAGARINHO ATE A MESA £ VOLTE CORRENDO! PULE EM UM PE 50 ATE A PORTA DA FRENTE! "
CAMA, DEITE E VOLTE, ANDE DE COSTAS ATE O SOFA, PULE COM OS5 DOIS PES ATE O QUARTO.
05 DESAFIOS QUE O REI/RAINMA ORDENA AD PRINCIPE/PRINCESA VAI DEPENDER DA IDADE
CRIANGA. SE ELA FOR U BEBE ELA POD YIVENCIAR ESSA BRINCADEIRA NO BRACO DE ALGUEM. E
DIVERTIR MUITO.
» DURANTE O MOMENTO PODEM INSERIR A BRINCADEIRA: “SEU REI MANDOU DIZER”
ABACAX, i X8
MARACUIA, JA JA
QUANDD EU MARDAR, VOU.

SEU RE MANDOU DIZER, QUE BATA PALMAS,

SEU REI MANDOW DIZER, QUE BATA OS5 PES,
SEU REI MANDOU DIZER, DF UMA GARGALHADA,

REU MANDOU DIZER, DE UMA RISADINHA,
SEU REI MANDOU DIZER, DE UM PULO,
SEU REN MANDOLU DIZER, FAGA UMA CARETA,

{Brincad
» DURANTE A BRINCADEIRA, PODEM INSERIR QUTRAS ACDES, PEDINDO QUE AS CRIANGAS FAGAL
* AGORA, VAMOS INVERTER A BRINCADEIRA, O PRINCIPE QU A PRINCESA IRAD VIRAR REI/RAIN-
VERSA, ENTRE NA FANTASIA DA CRIANCA E SE DIVIATA COM ELA.
= DEPOIS DE BRINCAREM BASTANTE, APROVEITE 0 MOMENTO E COLOQUE UMA MOSICA PARA 'S
OU PARA RELAXAREM, NO ENDERECO ELETROMICO hitpe./fwww youtube comfuser/patavr;
VoCE ENCONTRARA MUITAS OPCOES ESPECIAIS PARA AS CREANGAS,
APROVEITER £ NAO ESTUIECAM, LOGD, LOGE NOS
ENCONTRARENEDS. MAS, AGORA £ IMPORTANTE SE-

BIVERTIREM BASTANTE Ent CASA. "

Fonte: SEDUC/CG
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Figura 4 — Interagdo brincante “Vamos ouvir uma historia!”

SEXTA-FEIRA — 24/07/2020
VARAGS GATRAG LIRSA HISTOERS
ESSA HISTORIA E MUITO LINDA, FALA DO SENTIMENTO MAIS
IMPORTANTE DO MUNDO “O AMOR” E EXPLORA MUWAS
POSSIBILIDADES DE SE VIVER QUANDO SE AMA E E AMADO. OLHA QUE

* AGORA VAMOS FAZER UM LINDO CARTAO

LEGAL, NO LINK https://www.youtube.com/watch2u=I0YMIRia P Ly PARA ESSA PESSOA E FAZER AS COISAS QUE
VOCE VAI ENCONTRAR A HISTORIA “QUANDO ME SINTO AMADO". COLOCOU NA LISTA. DEPOIS MANDA UM

AUDIO OU VIDED PARA A PROFESSORA
CONTANDO COMO FOI QUE VOCE FEZ PARA
COISAS QUE POSSO FAZER PARA AMAR QUEM ESTA COMIGO. CERTO? REALIZAR A LISTA.

= - * O ADULTO QUE ESTA COM A CRIANCA PODE
VAMOS LA. s

DEPOIS DE OUVIR ESSA HISTORIA VAMOS FAZER UMA LISTA DE CINCO

CONSTRUIR TAMBEM UMA LISTA, ASSIM A
CRIANGA SE SENTIRA MUITO FELIZE
ESTIMULADA A FAZER TAMBEM.

NAO ESQUECA DE MANDAR
HOJE © VIDEO CONTANDO
: =l COMO FOI A EXPERIENCIA QUE
cuw
st 0@\. FIZEMOS NA SEGUNDA, DO
opuDR COPO COM AGUA!

Imagens Google

Fonte: SEDUC/CG

E possivel perceber que as propostas contidas nessas orientacdes ndo “falam ao
professor”, mas diretamente as familias. Contudo, havia uma orientacdo para que o0s
profissionais adaptassem as atividades a realidade de suas turmas. Entdo, € questiondvel o fato
de a SEDUC/CQG elaborar esses documentos se dirigindo as familias. Por que nio aos docentes,
Ja que eles precisavam analisar as propostas e preparar os seus planejamentos?

No mais, gostariamos de destacar que as atividades propostas s@o muito interessantes,
pois buscam contemplar diferentes aspectos das criangas da Educagdo Infantil. Contudo,
entender e trabalhar com o desenvolvimento infantil, contemplando suas necessidades,
especificidades e entendendo cientificamente como esse processo se dd, requer formagdo
especifica para acompanhar cada passo, assim como propor as intervencdes que se fardo
necessarias.

Na Resolucdo n. 1 do CME/CG, temos que “as propostas sugeridas as familias para
realizarem junto das criangas ndo possuem cardter de promocao, e suas devolutivas devem ser
livres por parte das familias” (Campina Grande, 2020b, grifo nosso). Contudo, cabia as
professoras apresentar, em seus relatérios, o feedback dado pelas familias, o que gerou, entre
as profissionais, uma autocobranca em busca de desempenhar melhor o seu papel, para que os
pais se envolvessem mais, como se a falta de participacdo das familias tivesse relacdo com o
trabalho desempenhado por elas. Isto é perceptivel nas falas das professoras Luana e Ezilda,

respectivamente:
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Meu Deus, eu queria dizer a palavra, mas nfo sai.... Angustia de insatisfacdo, que os
pais tinham com a gente, que nao davam nenhum retorno de nada. Entdo, ainda hoje,
eu as vezes eu fico pensando: ‘serd que eu nio fiz do jeito que era para ter feito?’.

Era muito horrivel. Eu me sentia tdo pequena, tdo pequena, que nem... Era muito
angustiante quando a gente pegava o celular, que olhava o grupo e dizia assim: ‘Meu
Deus, ndo tem um pai que tenha visto essa vivéncia, que tenha compartilhado essa
vivéncia, que tenha feito, pelo menos, a metade dessa vivéncia’.

Dessa maneira, percebemos alguns percalcos que foram marcados pelo cansaco de
muito fazer (e se esfor¢ar muito para isso) e o sentimento de fazer pouco: “a certeza de fazer o
melhor dentro das possibilidades, mas de ndo retorno do esforco empregado, na tentativa de
salvar a si, mas sem perder a perspectiva de salvar o outro” (Sousa et al., 2021, p. 8). Sobre

isto, Esteve (1999, p. 9) afirma que

os professores enfrentam circunstancias de mudanga que os obrigam a fazer mal o seu
trabalho, tendo de suportar a critica generalizada, que, sem analisar essas
circunstincias, os considera como responsdveis imediatos pelas falhas do sistema de
ensino.

Em outras palavras, temos, de um lado, o esforco dos docentes, na tentativa de
ressignificar a docéncia e, de outro, os pais, que ndo sido professores, responsabilizados da
mediacdo de seus filhos na realizacdo das atividades. Como cenario de todo esse enredo,
tinhamos o contexto desolador da pandemia — a luta pela sobrevivéncia, a defesa da vida, o
medo, a inseguranga, € a pressdo gerada pelas cobrancas e autocobrangas relacionadas ao
trabalho desenvolvido pelas profissionais.

A esse respeito, corroboramos Marques (2021, p. 5), ao afirmar que, naquele contexto
de emergéncia, os professores viveram um momento de precariza¢do da docéncia, frente ao

desmonte das condi¢des de trabalho. Assim,

Podemos inferir que os professores se tornaram cumpridores de tarefas, sem a
possibilidade de refletir sobre a sua préxis, ou seja, a categoria praxis revela o ser
humano como ser criativo, autoprodutivo, reflexivo e que busque a partir do seu
trabalho caminhos para a humanizacéo e transformagao social.

Com isto, temos que a precariza¢do da docéncia durante a pandemia veio acompanhada
de uma desprofissionalizagdo do professor, que, no contexto do ERE, precisou responder a
diversas questdes burocréticas, atender aos pais e alunos, além de arcar com os custos para dar
aula, como recorrer a uma Internet mais rapida, comprar um celular mais moderno, dentre
outras situacoes do tipo, como podemos perceber nos relatos das professoras Rafaela e Sandra,

respectivamente.
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Agora eu tive que comprar um celular, porque o meu teve um dia que parou, travou,
até que ndo deu para fazer nada. Eu me desespereli, eu tive que comprar um de 128GB.

E sem ter um celular que comportasse, porque o meu mesmo depois eu precisei
comprar outro, porque nio dava conta, ¢ muita imagem.

No que diz respeito ao ERE na educagao infantil, a SEDUC/CG, por meio da Resolucao
n. 1, delegou para as professoras o papel de mediar junto as familias a interacdo com as criangas.
Em outras palavras, podemos afirmar que o professor se desviou do seu espaco de mediador
entre a crianga e o conhecimento, e passou a ser orientador das familias, para que estas, entao,
pudessem conduzir as situacdes propostas junto as criancas.

Sobre isto, e de forma bastante “sutil”, temos no documento em anélise, os seguintes

trechos:

orientando as familias como os mediadores das propostas sugeridas [...] e que um dos
responsaveis esteja disponivel para participar mediando as interagdes sugeridas [...] o
papel do mediador familiar nas interacdes e brincadeiras que chegardo para ela todos
os dias (Campina Grande, 2020b, p. 2, grifos nossos).

Nesse contexto, situamos a nossa reflexao sobre a docéncia na educagao infantil durante
0 ensino remoto emergencial, que, a0 mesmo tempo em que se refez, se dissolveu, perdendo a
sua mais tenra esséncia: o papel de mediar as relagdes entre a crianga e 0 mundo, passando
entdo a orientar os pais a cumprir aquilo que antes fazia parte do seu devir.

A SEDUC/CG orientou os professores para desenvolverem seu trabalho a partir das
“Interacdes brincantes com as familias”, as quais semanalmente eram enviadas as unidades de
ensino para que os profissionais as adaptassem as realidades e orientassem os pais quanto a
realiza¢do de cada uma. O material descrevia as atividades que deveriam ser realizadas pelas
familias junto as criancas, e, a partir dele, era sugerido que os docentes gravassem “diariamente,
um video curto, simulando as interacdes que teria caso estivesse em um contexto presencial
com a crianca” (Campina Grande, 2020b, p. 3).

A SEDUC/CG também solicitou que “todas as agdes e atividades realizadas no
Facebook, WhatsApp, entre outros, também devem ser postadas na Plataforma Google
Classroom (Google Sala de Aula)” (2020b, p. 2), o que requeria do professor mais tempo e

distintas habilidades para lidar e interagir por cada aplicativo. Sobre isso, temos que

Para facilitar o acesso e a organizacédo das familias, orientamos que todas as postagens
no Google Classroom dos videos produzidos pelos professores sejam realizadas no
espago de atividades, sendo cada uma intitulada com o nome da vivéncia a que se
refere e a data da postagem, além de especificar em sua descri¢do do que se trata. No
Watzapp [sic], o professor deve redigir ou fazer dudio com as mesmas descrigdes
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orientadoras postadas na Sala Google, estimulando as familias e reiterando a
importancia daquele momento para o desenvolvimento integral da crianga (Campina
Grande, 2020b, p. 3).

Diante da situacdo dada, era possivel que os pais se sentissem sobrecarregados com a
quantidade de atividades a serem feitas. Primeiro porque cada um tinha a sua rotina para dar
conta — trabalhavam fora — e, junto a isso, precisaram se desdobrar com os cuidados dos filhos,
que ndo estavam frequentando as instituicdes de ensino. Segundo, € preciso sempre lembrar
que as familias nao tinham formacdo especifica para desenvolver trabalhos dessa natureza com
as criancas, haja vista que ndo se tratavam de atividades espontianeas, mas de praticas
sistematicamente planejadas tanto pelos técnicos da SEDUC/CG quanto pelas professoras da
unidade de ensino pesquisada, e, por isso, precisavam de um trabalho, também, sistematico,
uma vez que ndo era apenas aplicar férmulas prontas, cheias de passo-a-passo, mas buscar,
dentro daquelas praticas, alcancar objetivos presentes na BNCC da Educacao Infantil, como
trouxe o documento orientador.

Além disso, era pedido as familias que fizessem algum tipo de registro da crianga

vivenciando as propostas, contudo

Do més de marcgo até o inicio do més de junho, a participacdo e a devolutiva das
familias diminuiu bastante [...] segundo as professoras, as familias estavam se
queixando de muitas atividades, que ndo estavam conseguindo realizar todas as
propostas, bem como relataram dificuldades com a internet e com os aparelhos
celulares. (Campina Grande, 2020b, p.4).

Diante dessa situagc@o exposta no documento Plano Estratégico das Creches do Sistema
Municipal de Campina Grande para acompanhamento no periodo remoto, elaborado pela
SEDUC/CG em setembro de 2020 e adaptado por cada institui¢do de ensino quanto aos seus
dados, € possivel perceber que, diante das dificuldades encontradas quanto as devolutivas pelos
pais, que havia diminuido, foi preciso repensar o que vinha sendo desenvolvido até entdo, e

propor novas estratégias. Nesse cendrio, a instituicdo pesquisada elaborou suas normas

Considerando os retornos e as dificuldades apresentadas, bem como pensando na
importancia de continuarmos encontrando formas de construir vinculos com as
criangas, optamos por nos dedicar alguns dias da semana para fazer ligacdes para as
familias e criancas, buscando um contato mais afetivo com todas. As ligacdes tém
acontecido ora por chamada de video, ora por ligacoes telefonicas. Nos demais dias
da semana, continuamos a enviar as propostas de atividades, sempre procurando
investir nas formas mais simples de execugo e que gerem interagdo entre a familia.
(Documento da instituicdo de ensino, 2020, p. 4).
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A esse respeito, a professora Ezilda analisa da seguinte forma: “Mas o retorno de
atividade assim nao era muito bom, ndo existia, porque alegavam que ndo tinha o material para
fazer, entendeu?”. E, por esse motivo, buscou uma nova saida: “Eu achava que ndo tinha
interagdo suficiente, entendeu? Entdo, eu preferia fazer a chamada de video porque, na chamada
de video, eu falava com a crianga, eu via a crianga. Entdo eu consegui construir vinculo com
essa turma desse jeito”.

Assim, seguimos com o pensamento de que os professores precisaram, mais uma vez, e
ao seu modo, se reinventarem, em busca de novas estratégias para construir € manter vivo o
vinculo com as criancas da Educacdo Infantil, reorganizando, dessa maneira, a docéncia, que
foi, de certo modo, fraturada, quando o papel de mediar as interacdes com a crianga passa a ser
da familia.

Dessa forma, no préximo capitulo, apresentaremos alguns aspectos relacionados a
docéncia no ERE: significados, recursos, intera¢do, sentimentos e estratégias, na visdao das

docentes que participaram deste trabalho.
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6 ENTRE POSSIBILIDADES E REINVENCOES: os desafios da docéncia em tela

Para falar sobre a docéncia durante o ensino remoto emergencial, € necessario também
refletirmos sobre outras questdes. As condi¢des do trabalho docente é uma delas. Para tanto,
buscamos, inicialmente, conceituar essa expressdo. Oliveira e Assun¢do (2010) argumentam
que as condicdes de trabalho incluem questdes relacionadas ao processo de trabalho e as
condi¢des de emprego. Além disto, afirmam que andlises sobre esses aspectos precisam estar
situadas no tempo e no espago. Por isto, ao tratarmos sobre a docéncia durante a pandemia,
consideraremos as condicdes existentes, que, a época, serviram como cendrio para o fazer
docente.

Fanfani (2010, p. 1) trata a expressao “condi¢dao docente” como um “estado do processo
de constru¢do social do oficio docente”. E, no exercicio deste, hd condi¢des objetivas e
subjetivas. Como exemplo das primeiras, podemos citar a forma de contratagdo do professor,
os horérios, a organizacdo de trabalho, entre outras; ji em relacdo as dltimas, podem ser
considerados aspectos como percep¢do, opinido, expectativas, dentre outras questdes que
envolvam, em suma, a subjetividade docente.

Nesta pesquisa, tratamos de aspectos da condicao docente, sobretudo os subjetivos, uma
vez que buscamos ouvir a voz das profissionais ao expressarem o0s sentimentos e os sentidos
atribuidos a docéncia desenvolvida por elas durante o periodo pandémico. Entretanto, os
aspectos objetivos por vezes atravessaram a subjetividade docente, delineando, de certa forma,
a relacdo delas e a percep¢ao da docéncia.

A subjetividade docente, segundo Mancebo (2010, p. 1), refere-se

aos aspectos do pensamento, da vontade, das emocdes, dos valores, da linguagem, dos
aspectos desejantes e das praticas (comportamentos) do professor. A subjetividade
docente, como a de qualquer outro profissional, constitui-se na relacdo com a
objetividade

Com isto, podemos afirmar que a subjetividade ndo € algo que se da ao natural, mas que
€ construida num cendrio histérico e social, onde existem, por exemplo, tensdes e contradi¢des
que marcam a trajetéria dos sujeitos. Assim, podemos afirmar que a construcio da subjetividade
€, em si, um processo dialético. Sobre isso, concordamos com a autora, ao afirmar que “a
subjetividade ndo pode ser encarada como uma coisa em si, uma esséncia imutavel, pois os
modos de existéncia — ou de subjetivacdo — sao histéricos € mantém estreitas relacdes com uma

conjuntura especificamente considerada” (Mancebo, 2010, p. 2).
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A partir das entrevistas realizadas com as docentes, percebemos, através de diversos
relatos emocionados e emocionantes, diferentes aspectos da subjetividade dessas profissionais.
Sabemos que o periodo da pandemia impds, a todos nds, uma ou vérias realidades bem
diferentes da que até entdo conheciamos. Viver isolados, por exemplo, foi algo bastante dificil.
Contudo, ser professor na pandemia — e mais: ser professor de educagao infantil na pandemia e
se envolver com a histéria de vida das criancas — foi, de fato, bastante desafiador para essas
docentes. O que podemos constatar, na fala das professoras, foi um verdadeiro mal-estar
relacionado as condi¢Oes de trabalho vividas a época, tais como: distincia das criangas;
dificuldades quanto a nova organizag¢do de trabalho e gerenciamento dele; preocupacdo quanto
a participacao das criangas assim como as suas condicdes de vida. Nesta parte do trabalho, o
foco serd nas docentes, no que diz respeito a alguns aspectos relevantes sobre a realizacao do

seu trabalho durante a pandemia, que apareceram nas narrativas dessas profissionais.

6.1 Da escola a casa do professor: entre comodos, tarefas domésticas e aulas on-line: a

pratica docente precisou ser ressignificada

A palavra “ressignificacdo” se fez presente no exercicio da docéncia enquanto perdurou
o ERE. Foi preciso repensar a pratica pedagdgica diante das condi¢cdes impostas, enfrentar
tantas incertezas diante do desconhecido, além do medo frente a gravidade da situacdo
vivenciada. Outro ponto que merece destaque diz respeito a casa desses profissionais, que “se
metamorfoseou em home office e rompeu os limites entre o publico e o privado no campo do
trabalho” (Seemann; Mendes, 2022, p. 365).

Enfrentar uma pandemia foi um grande desafio para os professores, por causa do
isolamento social, medo da doenca, panico e da necessidade de se adaptar a nova rotina, que
incluia dar aula em casa, longe dos alunos e dos colegas de trabalho, precisando, sobremaneira,
“relacionar sua vida profissional com as atribuicdes domésticas e familiares” (Santos;
Zaboroski, 2020, p. 46). Assim, por estarem em seus lares, os docentes precisaram dividir o seu
tempo entre as atividades laborais e as domésticas, além de cuidarem da educacdo dos seus

filhos, que também estavam em aulas remotas.

Eu me preocupo com as criancgas. Eu me preocupava se dava certo. Eu me preocupava
em casa, porque era tudo muito, tudo de uma vez [...] Era angustia, preocupacio,
ansiedade, nervosismo, sabe? Era muito, muito... Foi um periodo muito dificil, um
periodo desafiador, desafiador. (Luana)

Desta forma, como vimos na fala da professora Luana, tantas atribuicdes assim s6

podem ter causado uma sobrecarga nido sO de trabalho, mas também emocional nesses
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profissionais, que, apesar de tudo, precisaram reinventar o seu oficio, em grande parte das
situagdes sozinhos, sem a orientacdo adequada. Sobre essa situacao, Santos et al. (2021, p. 221)
afirmam que “foi de forma repentina que professores sem formacao para utilizar tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo (TIC) tiveram que se adaptar a esse novo momento da
educacao remota”.

Inicialmente, diante da emergéncia em agir conforme a situagdo permitia, ndo se soube
exatamente o que fazer e como; contudo, com as determinacdes do Conselho Nacional de
Educacgdo e das respectivas secretarias estaduais e municipais, o ERE passou a ser realidade,
apesar de existirem poucas orienta¢des sobre como proceder, além das “duividas sobre a eficacia
de tais atividades, principalmente, se podem favorecer ou ndo o processo de ensino e
aprendizagem” (Falco et al., 2020, p. 194).

Aqui, concordamos com Teixeira (2007), Freire (2000) e Libaneo (1994) que afirmam,
sobremaneira, que a docéncia € algo relacional, que se constréi na relagdo entre docentes e
discentes, constituindo-se verdadeiramente como uma troca entre ambos, necessitando, dentre
outros, de interagao e didlogo.

E sobre isso, percebemos, a partir das falas das professoras, que a relagdo se deslocou —

deixou de ser com as criangas e passou a ser, entdo, com 0s pais, como nos relatou Luana:

As vezes um pai sentava, botava ele, botava o celular e a gente ficava conversando
com o pai ¢ ele 1a olhando para a gente, né? Como se dissesse assim: “essa minha tia
que esta ali” e a gente sempre conversava com os pais, através deles, né? Para saber
como era que os filhos estavam

Durante o ERE, os professores precisaram pensar e desenvolver uma nova forma de
trabalho: a remota. De forma brusca, o planejamento do ano letivo de 2020 teve de ser adaptado,
para que fosse cumprido através de atividades mediadas pela Internet, como forma de amenizar
os impactos da pandemia na aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, os professores precisaram dar conta das demandas exigidas a época,
para continuar propondo atividades aos seus alunos, contudo, em um novo formato. Alguns
propuseram atividades assincronas, sem interagdo ao vivo com os estudantes, através do envio
de videos, por exemplo. Outros fizeram uso de ferramentas que proporcionavam interacao ao

vivo. Segundo Moreira et al. (2020, p. 352),

Essa foi uma fase importante de transicdo em que os professores se transformaram em
youtubers gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia,
como o Skype, o Google Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem, como
0 Moodle, o Microsoft Teams ou o Google Classroom.
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Por ndo poderem contar com uma plataforma planejada para o desenvolvimento de tais
atividades, os professores precisaram, embora sem experiéncia, formagdo e recursos, em sua
grande maioria, gravar videos para os seus alunos. Alguns, instrucionais, com explica¢des para
o desenvolvimento das atividades propostas, ou mesmo com explanagdes curtas, sobre
determinados contetidos e, no caso mais especifico da educagdo infantil, desenvolviam ainda
materiais com cardter mais lidico, com brincadeiras, musicas, contagdes de histéria, dentre
outros.

Nesse contexto, alguns questionamentos merecem ser levantados:

e Seré que todos os professores se sentiram a vontade com a gravacao de videos?
e Se ndo, como lidaram com essa situagao?

e Os docentes receberam formacgdo para a gravacdo e edi¢do e envio desses materiais?

Sobre isso, as professoras Luana e Ezilda nos contaram, respectivamente, o seguinte:

Foi dificil, porque assim eu sou muito envergonhada. Eu ndo gosto de falar, eu ndo
gosto de me expor e a gente teve que aprender, né? Meu Deus, o que € isso? O que é
que eu estou passando, com esse negdcio... Todo cheio de borboleta no rosto, uma asa
do tamanho do mundo”. Eu dizia assim: “ndo, isso ndo sou eu”.

E eu também tinha essa dificuldade de fazer video. Eu nio conseguia. Eu fazia, mas
eu ndo me sentia bem. Porque assim, eu via colegas fazendo videos muito bonitos,
fazendo videos assim que.... Eu acredito muito que cada um é cada um. Tinha colega
que conseguia. Eu ndo consegui, eu tentava, mas eu achava os videos sem graca. Eu
pensava: “gente, eu estou achando uma porcaria, imagina mandar isso para uma
familia. Ndo mando”. Eu era muito critica, porque eu nao gostava do que fazia, ai ndo
mandava. Entdo ndo fiz nenhum. Cheguei para diretora também e disse: “Olha, eu ndo
consigo fazer, mas eu estou interagindo, eu entro em contato todas as semanas”, ai
assim era muito desgastante, muito desgastante. [...] E eu tinha um colega que dizia
assim: “Ezilda, eu passo o dia todinho para conseguir fazer um video de um minuto e
eu gostar”; eu disse: “eu ndo tenho condigdes emocionais para isso que vocé esta
dizendo, eu ndo tenho. Entdo comecar a fazer ndo vou, ndo fazer ndo”, e pronto,
deixava para l4.

Podemos perceber, nas falas destas duas docentes, que elas ndo se sentiram a vontade
para gravar e compartilhar videos, contudo, era algo solicitado pela gestdo da escola e que
apesar disso, a professora Ezilda nos disse que ndo o fazia, procurando, entdo, outra maneira
para manter contato com as criancas — as videochamadas. No que diz respeito a edi¢do dos
materiais, todas as docentes entrevistadas nos contaram que pediam ajuda a familiares e/ou
colegas mais préximos, até aprenderem a fazerem sozinhas, visto que a formacao oferecida pela

SEDUC fora insuficiente e tardia.
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Paulo et al. (2020) reconhecem que todos os esforcos e movimentagdes buscando
minorar os impactos negativos da pandemia no ensino foram fundamentais naquele momento;
contudo, ao olhar de forma mais minuciosa para todos os envolvidos, percebem que o que era
planejado para o retorno das aulas ndo incluia o professor por inteiro, mas as tarefas que eles
exerceriam.

Com isto, entendemos que muitos aspectos relacionados a pessoa do professor ndo
foram levados em considera¢do. Podemos citar, por exemplo, o esforco dirigido por eles para

desenvolver as aulas, mesmo ndo tendo, muitas vezes, recursos disponiveis e orientacdo para

tanto. Contudo, segundo Santos et al. (2021, p. 223),

a intensificacdo do trabalho docente é confundida com maior profissionalismo,
estratégia muito utilizada no momento e mobilizada pelas exigéncias oficiais de
profissionaliza¢do do professor e pelo forte apelo da ética de autorresponsabilizacio
que o profissional da educagao precisa buscar.

Além disto, é relevante considerar que foram os professores, diante das dificuldades
impostas pela desigual inclusdo digital em nosso pais, que precisaram usar de toda a sua
criatividade para proporcionar meios de ensinar e aprender no contexto da pandemia (Couto et
al., 2020): videoaulas, mesmo sem ter experiéncia em planeja-las e gravé-las; cendrios para
essas gravacoes; propostas que envolvessem as familias, mas que nio precisassem da utilizagao
de materiais especificos para sua realizacio, haja vista o risco de sua inviabilizag¢do; além de
orientacdo das familias e acompanhamento das criangas, através de inimeras tentativas de

contato pelo WhatsApp.

6.2 Entre comodos, cenarios, filmagens e angustias: os professores resistiram

O ensino remoto emergencial deslindou desafios, sobretudo para os professores, os
quais, de forma inesperada e urgente, precisaram modificar o paradigma de ensino que até entdao
acreditavam. Passaram, dessa forma, a utilizar recursos que ainda ndo dominavam, precisando
sobremaneira aprender uma nova forma de ensinar, assim como se adaptar as condi¢des
impostas por aquele contexto. Essa situagdo provocou receios, medos, incertezas e
constrangimentos aos docentes, mas lhes permitiu se abrirem ao novo, em busca de outras
possibilidades de ensino e aprendizagem.

Este novo experimento de modalidade de ensino (pois € assim que deve ser chamado)

exigiu reflexdes que conduzissem ao desenvolvimento de propostas pedagdgicas que
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possibilitassem o processo de constru¢do de conhecimento de forma mais autdnoma por parte
das criancas, visto que elas estavam, naquele momento, distanciadas fisicamente das
institui¢cdes de ensino, e a relacdo entre elas e o professor se dava através da mediacdo da

tecnologia (na maioria dos casos). A esse respeito, Durdo e Raposo (2020, p. 33) afirmam que

A utilizacdo de recursos informdticos apresenta caracteristicas que podem contribuir
para uma aprendizagem orientada para a construcio de conhecimento, assim como
utilizar abordagens pedagdgicas que exploram as tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo, na medida em que estas facilitam o aprofundamento da interacdo
docente-estudante e da interag@o entre estudantes.

No que diz respeito as condi¢des que esse modelo de ensino se deu, precisamos lembrar
das condicdes estruturais, que, em sua maioria, foram precdrias. E bem verdade afirmar que no
Brasil isto jd era uma realidade bastante conhecida antes da pandemia. O que houve, na verdade,
no periodo pandémico, foi um desvelamento dessas condi¢des, o que comprometeu o

desenvolvimento do ERE. Sobre isso, Duarte e Hypolito (2021, p. 739) nos dizem que

com a urgéncia de adaptacdo das redes de ensino para o atendimento educacional no
contexto pandémico, veio a tona, sobretudo, a precdria estrutura material das escolas
em insumos que permitiriam a oferta de ensino remoto minimamente préximo ao
determinado a EAD.

Ao falarmos sobre estrutura, também recaimos na questdo de condi¢des de trabalho, as
quais, segundo a LDB, em seu artigo 67 — “condi¢des de trabalho adequadas” —, sdo de
responsabilidade dos sistemas de ensino e um pressuposto para a valorizacdo docente. Sobre

isto, Duarte e Hypolito (2021, p. 740) citam Assuncao e Oliveira, ao destacarem que

A nocio de condicdes de trabalho determina um conjunto de recursos que possibilitam
a realizagdo do trabalho, envolvendo ‘as instalagdes fisicas, os materiais e insumos
disponiveis, os equipamentos e meios de realiza¢do das atividades e outros tipos de
apoio necessdrios, dependendo da natureza da produgdo’. Contudo, segundo as
autoras, as condi¢des de trabalho ndo se restringem as condi¢cdes materiais que
envolvem o processo de trabalho, mas também as relagdes de emprego.

Ainda no campo legal da LDB, as condi¢cdes de emprego podem ser consideradas
verdadeiros alicerces da valorizagdo profissional docente, como, por exemplo, o piso salarial
dos professores, previstos no artigo 67. Isto, contudo, ainda nao € suficiente para que, de fato,

este seja garantido a todos, como mostram algumas pesquisas'. E, no que tange aos quesitos

! Dentincias recebidas na plataforma Observatério do Piso do Magistério apontam que ao menos 700 prefeituras
no pais que ndo pagam o valor minimo estabelecido pela lei aos/as trabalhadores/as. Disponivel em:
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minimos necessdrios para que o trabalho do professor seja realizado, temos que dgua potével,
esgotamento sanitdrio, banheiros e salas para docentes ainda nio fazem parte da realidade de
centenas de instituicdes educacionais, como afirmam Duarte e Hypolito (2021).

Diante dessa realidade, € plausivel questionarmos sob quais condi¢des a docéncia
aconteceu no ERE, visto que esse tipo de situacio requeria condi¢des materiais mais especificas
para o seu desenvolvimento, como, por exemplo, questdes relacionadas a posse ou acesso a
smartphones e computadores e acesso a Internet de qualidade. Em um contexto social onde o
acesso as TIC ndo € igual para todos, essas limitagdes, conforme apontam Duarte e Hypolito
(2021), colocaram em "xeque" a viabilidade desse tipo de ensino.

Naquele periodo, segundo pesquisa realizada pelo Gestrado, intitulada “Trabalho
docente em tempos de pandemia”, 84% dos professores afirmaram desenvolver suas atividades
docentes de forma remota, e, em sua maioria, 97% destes trabalhavam em seu proprio
domicilio. Sobre isto, a mesma pesquisa aponta que, apesar de a maioria (83%) possuir, em
seus lares, equipamentos para o desenvolvimento do seu trabalho, precisavam, em
contrapartida, compartilhd-los com outras pessoas (43%), limitando, dessa maneira, o seu
acesso, além da velocidade da Internet. Assim, “ainda [era] recorrente o acesso via conexdes
mais instaveis ou de baixa velocidade, comprometendo a qualidade de transmissao de dados”
(Duarte; Hypolito, 2021, p. 746).

Estes dados dialogam com os nossos, uma vez que as participes deste estudo informaram
que utilizavam, em sua maioria, o celular (que precisou ser substituido), além de terem que
arcar com os custos de Internet, que em alguns casos, precisou ter sua velocidade aumentada.
Ou seja, o Poder Publico ndao ofereceu condi¢des para que o trabalho fosse realizado,
contrariando o que traz o nosso ordenamento juridico.

Sobre isto, precisamos reiterar o fato de que, se a estrutura nas escolas brasileiras ja
carecia de boas condi¢des, era bastante provdvel que os docentes, que receberam a incumbéncia
de desenvolver suas atividades laborais em seus lares, ndo obtivessem suporte das instituicoes.
Assim, acabava sendo atribuido a eles o dever de prover as condi¢cdes materiais para que o seu
trabalho pudesse ser desenvolvido, o que evidenciou a precarizacio do trabalho docente. Nesse
sentido, esses profissionais precisavam prover as condi¢des bdsicas para desenvolver suas
incumbeéncias.

Outro aspecto que também merece uma ressalva diz respeito as formacdes ofertadas a

esses docentes. Para pensar nessa questdo, precisamos, antes de tudo, lembrar que a maioria

https://cnte.org.br/noticias/pelo-menos-700-prefeituras-do-pais-nao-pagam-o-piso-nacional-do-magisterio-b420.
Acesso em: 27 set. 2024.
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dos professores (88,5%) estava em sua primeira experiéncia de ensino nao presencial. Assim,
precisavam de uma formacdo que desse conta dessas questdes, a qual também aconteceu de
forma emergencial, mas ndo para todos, visto que 38% dos docentes afirmaram que nao estavam
recebendo nenhum tipo de formacdo, e fazendo, dessa maneira, tudo por conta prdpria
(Gestrado, 2020). Estes dados dialogam com os nossos, haja vista que as docentes nos
informaram que era a primeira vez que desenvolviam suas atividades fora de ambientes
presenciais. E além disso, a formacao continuada s6 aconteceu depois que as atividades remotas
J4 estavam acontecendo.

Diante desse fato, podemos afirmar que a pandemia apontou para a necessidade de rever
a formacdo inicial e continuada dos docentes, para que novas questdes, ligadas a
contemporaneidade e ao uso efetivo da tecnologia como ferramenta de ensino e aprendizagem,
possam ser contempladas. Ancoramos esse nosso pensamento nas ideias de Gatti (2020) apud

Barreto e Santos (2021, p. 234), ao afirmar que

Precisamos pensar numa nova forma de comunicacdo diddtica que esteja em
consonancia com 0s novos meios tecnolégicos. Diante desse contexto, a formacdo
continuada emerge como alternativa vidvel de consolidagdo para praticas objetivas e
consolidadas.

Esta é uma questdao que, de fato, merece destaque, haja vista que muitos educadores,
além de inexperientes, apresentavam bastante dificuldade para lidar com questdes tecnologicas.
Apesar disso, e sem receberem nenhum ou pouco preparo, exigia-se deles, por parte das
instituicdes de ensino e das secretarias de educacdo, habilidades no desenvolvimento de
atividades a serem vivenciadas no contexto do ERE, o que lhes gerava angustia e exaustao
(Barreto; Santos, 2021) e por vezes, chegavam mesmo a somatizar essas questdes e adoecer por

elas, como podemos ver no discurso da professora Rafaela e Ezilda, respectivamente:

Até fui até para um “neuro”, eu fui para um “neuro”. Fiz tomografia da cabeca, porque
estava com muita dor de cabeca, problema de nd@o dormir direito, dormir
pouquissimo... Eu ficava preocupada porque tinha que enviar o material para as
familias [...Jeu me preocupo com as criancas. Eu me preocupava se dava certo. Eu me
preocupava em casa, porque era tudo muito, tudo de uma vez [...] Era angustia,
preocupacio, ansiedade, nervosismo, sabe? Era muito, muito... Foi um periodo muito
dificil, um periodo desafiador, desafiador.

E me sentia também pressionada. As vezes eu me sentia muito pressionada, porque
assim, tinha tanta cobranga, e uma cobranga de... Eu acho que € que a gente nao foi...
Faltou apoio psicoldégico na época, s6 quem estava nos bastidores para entender que
o professor também nao estava bem, né?
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Insuficiéncia de recursos, inexperiéncia e falta de formacao especifica para lidar com o
ERE acabaram por demandar mais dedicacdo e tempo dos profissionais no planejamento e
realizacdo de suas tarefas, o que, atrelado a questao fisica (estar trabalhando em sua prépria
casa), fez com que os professores trabalhassem para além da sua carga horaria real, realidade
para 84,2%, como retrata a pesquisa do Gestrado (2020).

Sabemos que o trabalho docente ndo contempla apenas as atividades de regéncia de
classe, mas, como afirmam Oliveira e Assun¢do (2010, p. 1), “compreende a atencdao e o
cuidado, além de outras atividades inerentes a educacdo”. Diante disto, afirmamos que esse
trabalho sofreu uma transformacao, pois passou a ser realizado de forma diferente e até mesmo
nova e desconhecida para muitos. Somados a isto, temos que, por vezes, esses profissionais
precisaram responder a determinadas exigéncias sem sequer estarem preparados para tais, uma
vez que pensar e planejar atividades para serem desenvolvidas de forma on-line suscitava, no
minimo, formacao especifica.

A esse respeito, temos que

A intensificac@o e também a autointensificagdo tém sido percebidas, no atual contexto
pandémico, no qual as professoras vém sendo responsabilizadas pelo processo
educativo e pelo desempenho dos alunos, da escola e do sistema educacional. As
professoras estdo assumindo novas fungdes e responsabilidades, principalmente
aquelas ligadas a producdo de recursos digitais, a fim de responder as exigéncias da
comunidade escolar na qual estdo inseridas (Araujo; Yannoulas, 2021, p. 767).

Assim, € necessario lembrar que muitos desses profissionais tinham jornada dupla,
trabalhando em duas institui¢des diferentes. Dessa forma, demandava deles mais tempo para
lidar com suas atribui¢des profissionais, e, especificamente as mulheres (ja que sdo elas, em sua

maioria, as professoras de Educacao Infantil),

Em contexto de isolamento social, em casa, as professoras assumem, além das
atividades pedagdgicas do trabalho docente remunerado, as atividades domésticas de
cuidado que garantem as condi¢cdes materiais para atender (ou ‘dar conta’) as (das)
necessidades bdsicas dos seres humanos, especialmente criancas, idosos e pessoas
com deficiéncia. E o cuidado na pandemia aumentou, revelando que o feminino,
enquanto construgcdo social e histérica, ancora-se na divisdo sexual do trabalho,
articulada as desigualdades de classe e raga (Aradjo; Yannoulas, 2021, p. 767).

Elas precisavam ainda dividir o seu tempo com as atividades que envolviam o cuidar,

em suas residéncias, causando uma fusao entre os papéis de professora, mae e mulher, pois

O aumento das tarefas, a instalac@o de hordrios atipicos, a aceleracao no desempenho
das atividades, a dimensdo privada sendo desvelada pelas TDIC e a auséncia de
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condigdes materiais efetivas afetaram em cheio a producdo docente e sua
subjetividade, tendo como principal alvo as professoras no exercicio de suas fungdes
docentes, maternais, de cuidadoras, entre outros ‘avatares’ que precisam utilizar na
multipla jornada de trabalho, e uma ‘presenca’ cada vez mais multiplicada (Araujo;
Yannoulas, 2021, p. 768).

Isto corrobora o pensamento de Barreto e Santos (2021, p. 233), ao afirmarem que as
mudangas impostas pela pandemia da Covid-19 “trouxeram, portanto, a sobrecarga de
demandas para o/a docente, publico este que se apresenta em sua maioria por profissionais do
género feminino e que sdo encarregadas dos afazeres domésticos e do cuidado com os filhos,
além dos afazeres profissionais”.

Sobre isto, reiteramos o pensamento de Santos et al. (2021, p. 230), quando afirmam

que, naquela época,

o déficit educacional foi agravado em todo o pais, resultando, principalmente, na
fragilizagdo ou na desvalorizagdo do trabalho docente, pois muitos professores
tiveram seus salarios reduzidos, as horas de trabalho foram aumentadas e muitos
sofrem com as pressdes psicolégicas para cumprir prazos e metas.

Em sua fala, a professora Ezilda nos trouxe que a desvalorizagdao do seu trabalho fora
algo que mexeu com ela e com as colegas, posto que por mais que fizessem o que era solicitado,

ainda assim, ainda havia rumores de que nao estavam “fazendo nada”:

uma das coisas que mexeu comigo e com todas as companheiras, foi a ndo valorizacio
do nosso trabalho. Foi uma falta de valorizagdo muito grande, porque pouco se
preocupava com o desgaste que o professor estava passando e ainda tinha quem
dissesse que nds ndo mereciamos continuar recebendo nosso saldrio, porque nao
estdvamos fazendo nada. E nds estdvamos tendo a vida invadida cem por cento,
naquela época.

Segundo Paiva (2020), apesar dos esforcos empreendidos pelas secretarias de educacgao,
seja com maior ou menor agilidade, incontdveis alunos ficaram completamente isolados e

desvinculados das escolas em todo o Brasil. A autora alega que

No Brasil, as solugdes adotadas variaram de acordo com as condi¢des de cada estado
ou municipio. Ndo podemos ignorar que, em alguns casos, o que foi feito ndo pode
ser chamado de ensino. Um exemplo foi a entrega de material impresso nas casas dos
alunos, como aconteceu em alguns municipios. Apesar de louvavel, isso ndo poderia
ser chamado de ensino, pois ndo houve nenhum tipo de interacdo entre alunos e
professores € nem processos de avaliagdo. Se se transfere para a familia a
responsabilidade de trabalhar o contetido com seus filhos e, ainda, se os responsaveis
por esses alunos aceitam esse desafio, o que temos na verdade € educacio domiciliar
ou homeschooling, e ndo EAD ou ERE (Paiva, 2020, p. 64).
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E isto acarreta alguns problemas, visto que pesquisas nos mostram que O acesso a
tecnologia, em nosso pais, principalmente nas classes mais populares, € insuficiente, o que, de
maneira 6bvia, comprometeu o desenrolar daquelas atividades.

Outrossim, a pesquisa realizada pelo Gestrado apontou que 82% dos docentes que
trabalharam remotamente tiveram aumento das horas de trabalho, se comparado ao trabalho
desenvolvido presencialmente. Dessa forma e diante de tantas novas configuracdes, afirma-se
que o ERE impds, aos professores, novas situagdes que perpassam as fronteiras do 16cus escolar
vivenciado, até entdo, como normal (Busquets et al., 2022).

Nesse contexto, a exemplo de Busquets ef al. (2022, p. 131), consideramos que

as novas tecnologias digitais emergentes na contemporaneidade serviram de suporte
para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem, muito embora a
comunicagdo virtual tenha sido adaptada pedagogicamente pelos docentes, que
acumulavam as fun¢des de mediagdo, sociabilidade e interacdo a distancia.

Contudo, € imprescindivel refletir sobre a forma com que o uso dessas tecnologias se
deu para boa parte dos docentes, que precisaram utiliza-las, mesmo diante da insuficiéncia de
informacdo e formagdo especifica para tanto (Fialho; Machado; Neves, 2021). Essa situagdo
acabou provocando ansiedade, angustia e estresse, visto que, ao passo em que precisavam
responder as demandas do trabalho, existia também a autocobranga para que os frutos daquilo
que estava sendo desenvolvido de fato fosse visto. Porém, diante de tantos percal¢os, nem

sempre foi possivel, o que acabava gerando um verdadeiro mal-estar entre esses profissionais.

6.3 Da sala de aula para a sala de casa: mulheres, maes e docentes

Quem ja viveu na costa oeste da América do Norte deve saber que, em fungdo das
estacdes, todo ano centenas de espécies de pdssaros migram para o Norte e para o Sul,
perfazendo distancias variadas ao longo da plataforma continental. O pardal de coroa
branca é uma dessas espécies. No outono, eles voam do Alasca até o norte do México,
na primavera voltam para o Norte. Diferentemente da maioria dos outros passaros,
esse pardal tem uma capacidade extraordindria de permanecer acordado por até setes
dias durante as migracdes, o que lhes permite voar e navegar a noite, € procurar por
alimento de dia, sem descansar. (Crary, 2016, p. 11).

Em 2020, vivemos um tempo de mudancas em diferentes aspectos. Nao foi facil
proteger e, a0 mesmo tempo, reinventar a propria vida. Contudo, em meio ao caos, destacam-
se as figuras dos pardais, que, de forma extraordindria, comprometiam o seu descanso em nome

da missdo que a eles tinha sido atribuida: migrar. Analogamente, os professores também
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migraram — do presencial para o on-line, o que custou a muitos horas e horas ininterruptas de

trabalho, extrapolando a linha entre dia e noite, tempo de trabalho e de descanso.

E certo que professores e professoras acabam levando trabalho para fazer em casa —

planejamentos, corre¢des, produgdo de material didatico, dentre outros. Porém, durante o ERE,

o trabalho adentrou os lares dos e das docentes, e, assim, a sala de estar se tornou sala de aula.

E em se tratando especificamente da educagdo infantil, cendrios para contacao de histdria foram

criados e recriados, e objetos diversos passaram a integrar a decoragdo do ambiente: colas,

tesouras e papeis coloridos eram itens obrigatérios nas mesas dessas familias. Segundo Dias e

Silva (2021, p. 7),

Para muitos € bastante invasivo sua residéncia servir de sala de aula [...] a maioria
teve que fazer adaptagdes em suas residéncias para atender as exigéncias do ensino
remoto. Ressalta-se ainda, o aumento dos gastos com telefones, computadores,
notebooks mais potentes, com energia elétrica, internet, dentre outros [...] o certo é
que o ambiente da casa se confunde com o ambiente de trabalho, o que tem gerado
muitos desconfortos e modificado as condic¢des de trabalho. Situacdo nova para esta
categoria que mantinha uma relagdo direta, presencial com os discentes e que, apesar
de seu trabalho ndo se encerrar apenas em algum espaco fisico, agora, ele se inicia e
se encerra na sua casa.

Além disso, a relacdo com o tempo foi deveras complicada, uma vez que, por estarem

trabalhando de casa, as docentes acabaram por ndo estabelecer um horario fixo para inicio e

fim de suas atividades.

Tornou-se, na verdade,

Era como se a jornada de trabalho s6 tivesse comeco e nunca, um fim.

plausivel, e até mesmo normal, a ideia do trabalho sem pausa, da produtividade sem
limites e de uma disponibilidade quase absoluta as demandas do tempo presente,
sejam elas vinculadas ao trabalho profissional ou ao trabalho doméstico (Saraiva;
Traversini; Lockmann, 2020, p. 13)

As falas das docentes a seguir deixam evidente essa ideia de trabalho ininterrupto e de

uma irrestrita disponibilidade a que se submeteram e foram submetidos:

O meu hordrio era para ser s6 a tarde, s6 que ndo existia isso de hordrio na pandemia
ndo, porque eu ia de acordo com o que a familia podia. Se podia me atender de manha,
para mim conseguir um retorno, para mim conseguir entrar nessa familia e trabalhar
com a crianca de forma remota, eu tinha que ir de acordo com o hordrio que eles
estavam disponiveis. Eu sé ndo entrava em contato a noite, mas podia ser de manha
ou a tarde. A noite eu ndo... Porque af ja é demais. (Marta)

Entdo acabou que a gente precisava, assim, lidar com as questdes de hordrio, porque
as vezes duas horas da manha tinha mae conversando comigo. (Sandra)
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E possivel perceber, na fala de Marta e Sandra, que elas ndo delimitavam o seu horério
de trabalho porque buscavam, a todo o custo, manter contato com as familias. Por isso,
deixavam a questdao do horério “em aberto”, indo de acordo com o que “a familia podia”,
extrapolando, dessa maneira, a sua carga hordria: “o meu hordrio era para ser so a tarde...”.

A este respeito, Saraiva, Traversini e Lockmann (2020, p. 13), em sua pesquisa também
com docentes, afirmam que, naquela época, havia uma demanda por “disponibilidade irrestrita
dos professores”, e o trabalho desenvolvido por eles ia além da carga horaria contratada,
estando, entdo, disponiveis nos trés turnos para atender aos alunos e suas respectivas familias
pelo WhatsApp, sem contar com o tempo dedicado aos planejamentos, gravacdo de videos,
organizac¢do das atividades, dentre outros.

Souza apud Silvestre, Figueiredo Filho e Silva (2023, p. 13) destacam que

o0 modelo de ensino remoto emergencial por meio de plataformas digitais modificou
a rotina de trabalho de professores em diferentes niveis educacionais e intensificou o
uso de tecnologia. As fronteiras entre os tempos de trabalho e ndo trabalho deixaram
de existir, o que forcou improvisacdes diversas no cotidiano doméstico e familiar.

De fato, foi uma situacao delicada, haja vista que, a partir do momento em que o trabalho
invade o ambiente doméstico, pode existir sim um comprometimento das relagdes familiares,
além de uma fusdo entre casa e trabalho, num mesmo espaco, “confundindo, portanto, o tempo
de atividades laborais, o tempo de lazer, o tempo de estar com a familia, dentre outros” (Dias;
Silva, 2021, p. 8).

A professora Luana, em sua fala, destacou um ponto bem relevante: “a invasao a vida”,
inclusive com o tempo, tentando impor limites quanto ao horério de atendimento as familias.

Para ela, o limite era o periodo noturno, como podemos observar:

no inicio eu ficava tdo sensibilizada que eu respondia a qualquer horario. Entendeu?
Af depois eu comecei a dizer: ‘ndo, pera ai, gente! Eu ndo estou disponivel assim ndo.
Vamos parar’. ‘Olha, a noite eu ndo posso’. Eu dizia logo: ‘a noite eu nao posso, ndo
posso’. Af eu comecei a me respeitar também, né? Dizer assim: ‘até aqui eu posso.
Até aqui ndo posso’. Eu tive uma colega que ela me disse que as maes ligavam para
ela meia noite, eu disse: ‘ndo deixe, ndo faca isso ndo com voc€. Diga a ela que vocé
ndo pode essa hora, que vocé precisa descansar’.

Segundo Silvestre, Figueiredo Filho e Silva (2023, p. 13), essa disponibilidade a que se

referem as docentes € reforcada através do frequente acesso ao WhatsApp, por exemplo:

Difundidos para o exercicio da atividade docente durante a pandemia, esses
aplicativos, sempre vinculados ao nimero de telefone, requerem que o contato do
professor, muitas vezes privado, seja disponibilizado tanto para a gestdo escolar,
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quanto para o conjunto de alunos e responsdveis. Tal situacdo reforca a
disponibilidade em tempo integral de professores e professoras para as demandas
escolares e faz com que as fronteiras do espaco e do tempo de trabalho e demais
dimensdes da vida sejam obliteradas, com um atroz avango do trabalho sobre as
demais dimensdes da vida cotidiana.

Dessa maneira, destacamos que, durante o ERE, houve uma expropriacdo do tempo
dessas docentes, de modo que a jornada de trabalho — dividida entre o planejamento, o preparo
dos materiais e o atendimento as familias, pelo WhatsApp —, parecia nunca ter fim, reduzindo,
dessa forma, o seu tempo livre, recebendo mensagens até durante a madrugada. Nesse sentido,

corroboramos Silvestre, Figueiredo Filho e Silva (2023, p. 16), quando afirmam que

as tendéncias observadas a partir da implementacdo do trabalho remoto entre os
professores apontam para uma dindmica de expropriacdo da vida, com uma maior
indefinicdo entre os tempos de trabalho e livre, com um claro avancar do tempo de
trabalho sobre as demais dimensdes da vida cotidiana.

Assim, € possivel afirmar que a jornada de trabalho dessas profissionais era bastante
exaustiva, pois estavam fora do seu ambiente laboral. Os limites de hordrios acabaram por ser
ultrapassados, ja que, naquela época, o acesso as contas do WhatsApp e redes sociais para
responder aos alunos, monitorar ou corrigir alguma atividade passou a fazer parte do novo
modelo de ensino. Por diversos motivos, como o fato de as criangas s6 terem acesso ao celular
quando os pais chegavam do emprego, as mensagens podiam chegar a qualquer hora e em
qualquer dia, o que acabou gerando uma “carga horéria ilimitada” (Barreto; Santos, 2021).

Ainda no que diz respeito as questdes relacionadas a jornada de trabalho, que foi
intensificada na pandemia, precisamos reiterar que, na Educacdo Infantil, a figura do docente
€, em sua maioria, feminina. Culturalmente, foram atribuidas as mulheres as fun¢des de cuidar
da casa, dos filhos, do marido, dos doentes, dos mais idosos. Nesse sentido, pensemos que as
atividades laborais, por serem de certa forma novas, quanto a forma de serem desenvolvidas,
demandavam maior envolvimento das profissionais, que, por sua vez, precisavam dividir o
tempo para também dar conta dos aspectos da sua vida pessoal. Assim, acabavam tornando a
jornada de cuidar do outro — sendo mae, mulher e profissional — exaustiva, sem uma demarcagao

de limites, na maioria das vezes, entre as suas atribui¢cdes. Sobre isso, temos que

Essas jornadas se sobrepuseram e agudizaram ndo apenas porque ndo havia condi¢des
de contar com a minima corresponsabilidade do Estado ou com o apoio de redes
familiares ou de vizinhanga, mas também pelo histérico existente [...] o trabalho das
mulheres é um trabalho incessante e, durante a pandemia, esta situa¢do e sensacdo
atrelada foram agudizadas (Aradjo; Yannoulas, 2021, p. 757).
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Dados do Censo Escolar de 2020 nos mostram que, na Educacdo Infantil brasileira,
atuavam 593 mil docentes, dos quais 96,4% eram do sexo feminino, e a sua maioria concentrada
faixas etdrias de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos. Foi nesse cendrio massivamente feminino que
a docéncia nessa etapa de ensino, em um formato tao distinto do habitual, se fez.

Santos, em 2020, ainda quando buscdvamos conhecer sobre a pandemia, nos trouxe
importantes reflexdes. Em uma delas, ele nos fez olhar para o contexto pandémico através do
sul — analogia que ndo nos remete ao sentido geografico da palavra, mas a um “espago-tempo
politico, social e cultural”, que metaforicamente faz men¢ao ao “sofrimento humano injusto
causado pela exploragdo capitalista, pela discriminagdo racial e pela discriminacdo sexual”
(Santos, 2020, p. 15). Corroborando esse autor, ouviremos a voz dos sujeitos deste estudo, que,
a época da pandemia, “acumulavam” todas essas fungdes e precisaram, dentro daquele contexto
desafiador, responder as demandas impostas: as professoras.

A elas — professoras, maes e donas de casa — foi atribuido, dentre outras, a
responsabilidade do cuidar — “dominam na prestacdo de cuidados dentro e fora das familias”
(Santos, 2020, p. 15). Com isto, temos que o papel do cuidar — dentro da familia, dentro da
sociedade, no geral, em nossa historia — coube e cabe as mulheres: “sdo elas também que
continuam a ter a seu cargo, exclusiva ou maioritariamente, o cuidado das familias [...] Com as
criancas e outros familiares em casa durante 24 horas, o stress serd maior e certamente recaird
mais nas mulheres” (Santos, 2020, p. 16).

Podemos fazer a indagacio: como se deu esse processo para as docentes participantes
da nossa pesquisa? Como foi, para elas, dividir e assumir, num mesmo espaco-tempo, tantas
funcdes e responsabilidades quanto ao cuidado dos outros e suas responsabilidades de
professora? Nesse contexto, € importante lembrar que, a época em que se deu o ERE, as cinco
entrevistadas eram casadas e somente uma delas nao tinha filhos. Além disto, uma delas
cuidava, ainda, de duas idosas — sua mae e sua tia, o que a sobrecarregava ainda mais.

Sobre o “acumulo e fusdo de fungdes”, que surgiu em nossa conversa, as professoras

nos contaram:

Parecia ser mais dificil em casa, porque envolvia o servi¢o de casa com o trabalho.
Ficava muito, digamos assim, sobrecarregada, porque as vezes vocé€ tinha coisas para
fazer em casa, que eu... Eu sentia que parecia que eu estava trabalhando mais dentro
de casa do que quando eu estava na creche. Acumulava. Tinha minha filha também,
que por eu estar em casa exigia muito de mim, atengao e tudo. E se, por exemplo, eu
tivesse na creche, af eu ja estava somente envolvida naquilo, mas em casa eram varias
questdes. Minha mae, que € idosa, as vezes eu estava gravando um video, ai comecava
a me chamar. As vezes tocava a campainha, ai me chamava para abrir a porta. Entdo
assim, teve tudo isso af que vocé possa imaginar (Marta).
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Misturou tudo! Eu ndo... Na verdade, eu acho que eu nfo existi mais, porque eu vivia
sempre em funcdo do trabalho e das coisas pra fazer... [...] a gente acabou que sei 14,
se misturou ao professor. (Sandra).

Eu fazia um video, colocava o feijdo no fogo. Af quando a panela comegava a chiar,
eu tinha que desligar porque estava fazendo um video, e eu dizia ‘eita, vai sair no
video a panela chiando’ [risadas]. Af era muito... Era dificil. [...] as vezes aquilo
confundia muito, porque as vezes ele nio sabia quando a gente estava trabalhando. As
vezes, eu estava no computador e ele [o marido]: ‘Ah, tu s vive’, af eu: ‘ndo, eu tenho
que preparar o video’ (Rafaela).

Eu... eu me preocupava muito com meus filhos. Principalmente com a mais nova, que
ficou viciada em telas. Tentava tirar, mas ela passava a manha inteira assistindo aula
e depois, precisava fazer as atividades da escola. Eu me angustiava muito. (Ezilda).

Marta, Sandra, Rafaela e Ezilda conseguiram expressar como foi se dividir entre mae,
dona de casa, esposa e professora durante a pandemia. E claro que essas funcdes ja eram
acumuladas antes desase periodo; contudo, naquela época, o ambiente de trabalho, que até entao
era a creche, passou a ser a sua propria casa, e, com isto, o contorno entre as diferentes
responsabilidades foi bastante dificil de ser definido, o que acabou gerando uma sobrecarga de
atividades para elas.

Sobre isso, o Portal da Vivo, em maio de 2021, divulgou uma matéria intitulada “Os
desafios de professoras que sdo maes, durante a pandemia”. Ali, podemos observar o “peso”
que foi acumular tais fungdes no ambiente doméstico. Uma das entrevistadas alegou que “no
inicio, as tarefas ficaram emaranhadas, misturadas com trabalho e faculdade. Fo1 estressante”.

Outra professora contou que

‘Antes, nés ja liddvamos com o trabalho fora e o trabalho doméstico, mas esses
ambientes eram separados’, conta ela. ‘Quando isso se fundiu no mesmo tempo e
espaco, as coisas se sobrecarregam. O trabalho na escola se intensificou demais e o
trabalho doméstico também. Agora é um constante lavar louga e fazer comida. E uma
sobrecarga psicoldgica também, muito desgastante’.

As falas ecoadas nessa matéria da Vivo corroboram o que foi dito por Marta, Sandra,
Rafaela e Ezilda, ao ressaltarem a sobrecarga de trabalho das docentes, assim como a auséncia
no delineamento das funcdes exercidas por elas.

A Nova Escola, num artigo intitulado “O malabarismo de ser mae professora na
quarentena”, publicado em julho de 2020, traz, em sua discussao, falas de algumas mulheres
que “acumularam” essas fun¢des durante o periodo pandémico. No geral, destacamos que as
professoras, apesar de serem comumente responsaveis por diferentes atividades em casa e terem
a rotina de trabalho “corrida”, durante a quarentena elas puderam sentir o peso maior que a

dupla (e as vezes, tripla, quadrupla) jornada provocava.
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Conciliar atividades profissionais com familiares € uma das vantagens mais citadas
quando se trata do trabalho remoto; contudo, essa abordagem quase nunca analisou aspectos
relativos ao género, por exemplo (Aradjo; Lua, 2021). Segundo essas autoras, quando as
mulheres sdo mencionadas, a perspectiva positiva de conciliacdo entre tais atividades é
refor¢ada: “como ambos passam a ocupar o mesmo espago, as duas fun¢des podem ser
executadas ao mesmo tempo”. Ao demonstrar uma adequada avaliacdo do trabalho remoto,
todavia, elas afirmam que o trabalho doméstico extra, produzido pela pandemia, recaiu sobre o
publico feminino, exacerbando as “desigualdades de género na divisao do trabalho doméstico
nas familias” (Aradjo; Lua, 2021, p. 1).

Assim, um olhar superficial poderia apontar que atividades em home office seriam um
aspecto positivo para as mulheres, inclusive, para as que sao maes. Contudo, na realidade, nao
€ o que acontece, pois “a desigualdade de género ¢ agravada porque as mulheres estdo em casa.
E a casa ¢ um lugar de sobrecarga de um trabalho ndo remunerado” (Nova Escola, 2020).

Nesse contexto, é importante lembrar de que, por mais que essas mulheres tenham
recebido (em alguns casos) apoio de alguém — por exemplo, dos maridos —, coube a elas um
trabalho maior, pois € as maes que a responsabilidade pela educagcdo dos filhos e pelo
acompanhamento da rotina escolar é designada (Nova Escola, 2020). Entdo, além de
professoras de seus alunos, as maes, durante a pandemia, precisaram, mais do que nunca, se
preocupar com a rotina escolar dos seus filhos, haja vista que “elas ainda sao a referéncia da
crianga para aprender dentro de casa” (Nova Escola, 2020).

A esse respeito, Jesus e Myrrha (2020) trazem que

No Brasil, historicamente o trabalho doméstico é designado as mulheres e, por isso,
antes da pandemia, mais de 80% da carga de tarefas domésticas eram de
responsabilidade feminina. Em 2018, elas dedicavam quase o dobro do tempo que os
homens dedicavam aos afazeres domésticos e cuidados com criangas e idosos, de
acordo com os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua —
PNADC.

Dessa forma, o trabalho docente durante a pandemia foi bastante desafiador, posto que
exigiu dos professores novas habilidades para lidar com as aulas num contexto digital, por
exemplo. Contudo, para as professoras mulheres, o desafio ainda foi maior, ja que precisaram
se dividir entre o home office e o cuidado com os filhos (e as vezes, com os demais membros
da familia) — tudo isto muitas vezes de forma concomitante. Isto tornou a jornada ainda mais

exaustiva para a figura feminina.
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Em margo de 2020, a ONU Mulheres divulgou o relatério “Género e Covid-19 na
América Latina e no Caribe: dimensdes de género na resposta”. Nesse documento, podemos
perceber que a pandemia da Covid-19 impactou de forma mais severa a vida de mulheres no
mundo todo, justamente pelo que foi apontado por algumas de nossas participantes: a
sobrecarga de trabalho. Assim, temos que a um sé tempo, essas mulheres desempenharam
diferentes papeis em seus lares, em consequéncia de serem elas as responsdveis por boa parte
dos trabalhos domésticos, que por si s6, aumentaram em decorréncia da permanéncia dos
demais integrantes da familia, em casa.

E preciso refletir que essas questdes passam por outra maior, relativa as condicdes de
trabalho. Alguns profissionais poderiam ndo ter em seus lares um espacgo para desenvolver suas
atividades, e, ainda assim, precisaram improvisar algum ambiente, o que pode ter sido, também,
um fator gerador de angustias e estresses, a0 ocupar os espacos anteriormente dedicados apenas
a sua privacidade. Assim, “as fronteiras entre os tempos de trabalho e ndo trabalho deixaram de
existir, o que forcou improvisagdes diversas no cotidiano doméstico e familiar” (Silvestre;
Figueiredo Filho; Silva, 2023, p. 13).

Diante do exposto pelas protagonistas deste estudo, assim como pela literatura
encontrada, afirmamos que o impacto da pandemia foi mais forte para as mulheres, em
decorréncia das atribuicdes que precisaram acumular — cotidianas e profissionais —, conforme
evidenciado nas falas das participantes. Além disto, a questdo da precarizagdo do trabalho
docente se faz presente nessas situacdes de extremo cansaco, intensificagdo e sobrecarga de
trabalho, além das condicdes em que essas atividades acontecem.

Na préxima secdo, analisaremos algo que nos chamou bastante atencdo na fala das
professoras: a aquisi¢ao, por elas, de materiais para desenvolverem o ERE, funcao que deveria
ter sido assumida pelo poder publico, conforme determinacdo da LDB, em seu artigo 67, ao

afirmar que € dever dos sistemas de ensino garantir condi¢des adequadas de trabalho.

6.4 Sobre a aquisicao de materiais por parte das docentes

Agora eu tive que comprar um celular, porque o meu teve um dia que parou, travou,
até que ndo deu para fazer nada. Eu me desesperei, eu tive que comprar um de 128GB.
(Rafaela)

Eu ndo tinha computador, fazia tudo no celular (Luana)

E sem ter um celular que comportasse, porque o meu mesmo depois eu precisei
comprar outro, porque nao dava conta, era muita imagem (Ezilda)
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O ERE foi desafiador por diversos motivos. Podemos citar, por exemplo, o fato de ser,
a época, uma novidade tanto para aqueles que planejam a educacgio, de dentro de seus gabinetes,
quanto para aqueles que a realizam, na prética. Assim, queremos tratar do quao dificil essa
situacdo foi para os professores, que, em meio ao ineditismo da questdo, precisaram reinventar
o seu fazer docente. Assim, podemos perceber, na fala das professoras envolvidas neste estudo,
aspectos da precarizacdo do seu trabalho?, como, por exemplo, a compra de materiais
necessarios, quando, na verdade, as condi¢cdes para a realizacdo deste devem ser de
responsabilidade do poder publico.

Sobre isto, os relatos acima nos mostram as precdrias condi¢cdes de trabalho das
docentes, que tiveram que, por exemplo, custear os recursos para a realizacdo de suas
atividades, haja vista que os aparelhos celulares ndo suportaram a quantidade de imagens e
videos baixados e produzidos por elas para o andamento das atividades a serem propostas as
criancas. Além disso, € preciso destacar que, antes do ERE, os celulares das professoras eram
de uso pessoal, ou seja, do foro intimo de cada uma; com a necessidade de uma nova forma de
comunicacdo e interagdo com familias e criangas, os limites entre publico e privado tornaram-
se, entao, invisiveis.

Trés das cinco docentes entrevistadas afirmaram que, para a realizacdo das aulas
remotas, utilizaram apenas o aparelho celular, pois ndo possuiam computadores. As demais,
utilizavam ambos. A pesquisa do Gestrado (2020), em relatério divulgado, mostrou que a
maioria dos docentes (9 em cada 10) utilizaram o celular nas aulas remotas. Além disto, e da
necessidade de adquirir novos aparelhos, o custo com a Internet também ficou sob
responsabilidade das docentes. Uma delas, inclusive, nos contou que precisou aumentar o seu
plano de dados, visto que ““o anterior ndo comportava as novas funcionalidades” (Ezilda). Dados
encontrados por Silva e Silva (2021, p. 8), em pesquisa realizada com docentes de uma escola
estadual do norte do Mato Grosso, corroboram que “os professores custearam a internet € 0s
demais recursos tecnologicos necessarios a continuidade das atividades pedagdgicas™.

Sobre isto, encontramos uma postagem na rede social Facebook de uma professora do
municipio de Guaiba, RS, que, ao cobrar pela valorizagdo de sua categoria, em carta aberta a
comunidade, ressalta a responsabilidade financeira que teve, durante a pandemia, com o

trabalho desenvolvido:

2 Precarizagdo do trabalho, de acordo com Marin (2010), diz respeito a transformagdes com caracteristicas
negativas no conjunto do exercicio da docéncia, como sobrecarga, desvalorizag@o, condi¢des de trabalho, dentre
outros. Como consequéncia disso, destacamos, como exemplos, cansago excessivo, adoecimento e sofrimento.
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Vale lembrar que na PANDEMIA os alunos s6 tiveram aula de forma on-line porque
os professores custearam isso, pois a prefeitura ndo nos ajudou com nada em relagdo
as aulas. O celular, notebook, computadores, aumento de memoria, aumento de
internet e outras coisas, foi tudo do bolso do professor.>

Dessa maneira, temos, em diferentes realidades, relatos semelhantes dos docentes
quanto as condi¢des de trabalho durante a pandemia, momento em que eles proprios custearam
os seus materiais de trabalho, sem qualquer ajuda do poder publico. Contudo, gostariamos de
reiterar que nao temos elementos para afirmar que essa realidade foi a mesma em todas as
experiéncias com o ERE, mas queremos mostrar a similaridade entre elas, em diferentes lugares
do Brasil.

A partir do momento em que o Estado se omite de sua obrigacdo de prover os recursos
e a infraestrutura adequada para que o ensino aconteca, ele nao deveria, nesse sentido, cobrar a
efetivagdo deste. Porém, ndo foi o que aconteceu. Como vimos nas situagdes aqui postas, as
docentes precisaram custear o seu proprio material de trabalho, o que fere questdes relacionadas
ao seu direito de valorizacdo profissional, previsto no artigo 67 da LDB. Além disto, é
necessdrio destacar o basico e mais 6bvio disso tudo: o salério do professor € para suas despesas
pessoais, independentemente de sua natureza, e ndo para prover as condi¢des minimas
necessdrias para possa desempenhar seu trabalho. Essa questdo também diz respeito a
precariedade do trabalho docente, pois segundo Marin (2010), também estdo relacionadas as
condic¢des de trabalho a que esses profissionais sdo submetidos.

Na préxima se¢do, trataremos de algo bastante mencionado pelas docentes participantes
deste estudo e que impactou de forma negativa o trabalho realizado no ERE: as condi¢des de

acesso a Internet pelas criangas e seus familiares.

6.5 Barreiras da educacao em tela: as criancas e o acesso a Internet

Ela disse: ‘professora, estou sem feira’. Eu tinha como cobrar de uma mulher dessa
para colocar crédito no celular para me ver, gente? Nao tinha [embargos na voz].
(Professora Ezilda)

H4 situacdes que, por mais que tenhamos conhecimento de sua existéncia, ndo queremos
que acontecam com ninguém, muito menos com aqueles que temos algum vinculo. Em um
relato carregado de emocgdo, a professora Ezilda nos contou a dura situacio de suas criangas a

época da pandemia, momento em que a situacdo financeira de algumas familias ficou bastante

3 Disponivel no enderego eletrdnico: https://www.facebook.com/story.php/?story_fbid=7605989789473110&i
d=100001864946711&paipv=0&eav=AtbQTooSEwj_z91gWaievmyPAI32p3WYXPsBCbXRKKCePw5Xqyew
jBdFhz0K0T4qo1 A& _rdr. Acesso em: 21 set. 2024.
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delicada. Foi, inclusive, um dos momentos mais dificeis da nossa entrevista narrativa, pois as
professoras, ao reconstruirem suas memorias, acabaram se emocionando muito.

O fechamento das instituicdes de ensino e a implantacdo do ERE exigiu, a época, um
modelo educacional ao qual podemos chamar para o qual o Brasil ndo estava preparado. Ja
discutimos a diferenca entre 0 ERE e a EAD, e, por isso, reiteramos que apesar da tentativa em
manter o calenddrio escolar em meio a pandemia, o acesso a tecnologia, por parte de todos os
alunos, nao se apresentou de forma igualitdria, o que comprometeu nao s6 o sucesso desse
modelo de ensino, mas, sobretudo e principalmente, a participag¢do dos estudantes.

Segundo pesquisa do Comité Gestor da Internet no Brasil (CGlL.br), 58% dos lares
brasileiros ndo tém acesso a computadores e a internet de banda larga. Dessa maneira, inferimos
que, para acompanhar as atividades propostas pelo ERE, no caso desses lares, o acesso
deve ter sido através da conexdo por dados méveis, do préprio celular, quando, também, fosse
possivel, uma vez que esse servigo, além de ser bem limitado, tem custo alto. Assim, a Internet,
que deveria aproximar e democratizar o acesso de todos a educacdo, acabou por distancia-los.
Essa condicao foi, inclusive, mencionada pelas docentes que participaram deste estudo, como

podemos observar abaixo:

Nos envidvamos a vivéncia para as familias, mas enfrentivamos também, assim, a
dificuldade, que tinha familia que ndo tinha internet, tinha familia que dizia
‘professora, meu celular ndo suporta’ e muitas chegavam para mim e diziam assim:
‘professora, eu estou sem dinheiro para colocar crédito no meu celular’. Entdo a
questdo econdmica afetava muito, né? (Ezilda).

Pela questdo das criangas que ndo conseguiam participar, porque infelizmente nio
eram todas, né? E assim as vezes umas que participava dizia que estava sem dinheiro
para botar crédito, para acessar os videos, a internet. As vezes eu ligava, perguntava:
‘O que foi que aconteceu, que eu ndo vi mais a crianca interagindo?’; ai a mae: ‘Nao,
mulher. Porque eu estou sem internet. Estou sem dinheiro para botar crédito. Uso
dados méveis. Quando eu uso, eu tenho que ir na vizinha, na casa de algum parente,
e é longe’, e isso af angustiava muito, porque isso dificultou muito o trabalho da gente
e a gente notou que as criangas ficou com uma certa dificuldade, né (Marta).

Af outras assim: ‘Ah, eu fui pegar o wi-fi, ndo sei onde, mas ndo tinha de jeito
nenhum’. (Sandra).

-

E perceptivel, na fala das docentes, o quanto a dificuldade de acesso das criangas a
Internet foi um empecilho para a participacdo das atividades propostas, o que também foi
constatado pela pesquisa do Gestrado, que, por sua vez, afirmou que “a busca de interagdes
virtuais depende do acesso a equipamentos digitais por parte dos estudantes e das familias, a
capacidade para uso dessas tecnologias digitais, a conectividade também™ (Gestrado, 2020, p.

800).
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Percebemos nos relatos que a dificuldade de acesso se relacionava com as questdes
econOmicas, haja vista que as justificativas que as familias davam eram basicamente sobre a
falta de dinheiro para custear os “créditos” do celular e consequentemente, o pacote de dados
moveis. Além disto, € necessdrio ressaltar que o pacote de dados oferecido pelas operadoras de
telefonia ndo garante pleno acesso durante o més inteiro, como era necessario, além de ser um
servico caro.

De acordo com o exposto pelas professoras, podemos afirmar que essa situacdo
comprometeu o direito das criangas a educacgdo, sobretudo se considerarmos o seu contexto
socioecondmico: de baixa renda, sendo os seus pais, em sua grande maioria, trabalhadores
informais e beneficidrios do Programa Bolsa Familia, como foi informado pela gestora da
unidade de ensino.

Sobre a influéncia dos fatores socioecondmicos no acesso a educagdo de qualidade,

corroboramos Zajak (2020, p. 3), quando afirma que

A qualidade da educagdo, além de depender dos insumos e da valorizacdo de seus
profissionais, depende muito de fatores socioecondmicos. Vivemos em um pais onde
31,1 milhdes de brasileiros (16% da populagdo) ndo tém acesso a dgua fornecido por
meio da rede geral de abastecimento; 74,2 milhdes (37% da populacdo) vivem em
dreas sem o coleta de esgoto; outros 5,8 milhdes ndo t€m banheiro em casa; 11,6
milhdes (5,6% da populacdo) vivem em imdveis com mais de 3 moradores por
dormitério e 3,5 milhdes de pessoas vivem com até R$ 145 por més. Falar em
qualidade da educag@o, sem olhar para esses dados, é quase desumano.

Pelo que podemos perceber nas falas das docentes, ndo havia possibilidades para que a
situac@o do acesso a Internet fosse diferente, haja vista que, diante da condicdo financeira, as
familias ndo tinham como comprar créditos para o celular em detrimento de renunciar a compra

de insumos bdsicos para a subsisténcia da familia, como podemos perceber abaixo:

‘Professora, amanhd eu nio posso porque eu estou sem internet’. ‘Amanhi eu nio
posso, porque meu celular estd sem... eu estou sem crédito e eu estou sem dinheiro’.
Af eu disse na reunifio desse jeito, eu disse: ‘e eu concordo com ela, porque se eu
tivesse dez reais, ao invés de colocar crédito do meu celular, eu iria comprar de pao
para alimentar meu filho. Pao e leite. Dez reais d4 para comprar pdo e leite para
alimentar meu filho.” Entdo, eu ndo ia deixar de comprar para alimentar meu filho.
(Ezilda)

Entao, assim, o que dizer para essa familia nessa hora? Dela dizer assim: ‘eu ndo tenho
condigdes de participar, porque eu estou sem internet, eu estou aqui na casa da
vizinha’. Af eu: ‘ndo, mae, olhe, ndo se preocupe, estd tudo certo. Nao se sinta forcada
a nada ndo’. (Marta)

Essas informacdes sdo relevantes, tendo em vista que todos esses fatores influenciaram

(de forma negativa) a experiéncia com o ERE, e consequentemente, a docéncia nesse modelo



82

de ensino, ja que as dificuldades de acesso e participacdo das alunos reverberavam no papel
exercido pelos professores, que buscavam as melhores formas de exercerem o seu trabalho, e
se sentiam frustrados e angustiados quando nao viam feedback por parte dos estudantes, niao
enxergando, portanto, o sentido do seu fazer docente. Essa afirmacdo corrobora os dados
divulgados pela pesquisa do Gestrado, que constatou que “um dos motivos citados para a
frustracdo entre os docentes com o trabalho remoto € a precariedade das interagdes” (2020, p.

800). Sobre o tema, as docentes nos contaram o seguinte:

A grande dificuldade era que elas ndo tinham internet (Rafaela).

As vezes diziam que no celular ndo tinha. As vezes dizia que a internet tinha caido.
Era sempre essa desculpa: a internet e o celular. Internet e celular sempre (Luana).

Durante a entrevista narrativa com a professora Ezilda, apds ter desligado o gravador e
ter seguido uma conversa de natureza ainda mais informal, ela se emocionou bastante ao relatar
uma situacdo que a familia de uma das criangas passou. Durante a pandemia, a avé da menina,
que era a Unica que possuia renda dentro de casa, faleceu, e, com isso, a familia passou inimeras
dificuldades, o que chegou ao seu conhecimento através da propria mae, que, em meio a muitas
lagrimas, ligou para explicar o porqué sua filha ndo estava interagindo no grupo. De fato,
estavam passando por uma situa¢do muito dificil, faltando até mesmo o basico para subsisténcia
e, consequentemente, ndo tinham como comprar um pacote de dados méveis. Foi notério o
quanto isso mexeu com o emocional da docente, pois, apds anos, lembrou-se do fato com
bastante tristeza, ndo conseguindo segurar suas ldgrimas.

E importante lembrar de que as informagdes que aqui estamos trazendo correspondem
a realidade daquelas criancas, comunidade, instituicdo e docentes. Contudo, diante do que
encontramos em algumas pesquisas, como a do Gestrado, por exemplo, podemos inferir que a
dificuldade de acesso a Internet se deu, dentre outros fatores, por questdes econdmicas e que
isso atrapalhou bastante a interagdo com as criangas durante o ERE.

A este respeito, Barbosa, Viegas e Batista (2020) afirmam que foi real a sensacdo de
exclusao nao s6 por parte dos alunos, mas também, dos professores, em decorréncia da falta de
dominio e até mesmo de habilidade diante do novo modelo de ensino, o que, segundo os autores,
provocou frustracdo nos docentes, visto que, para além das exigé€ncias (cobrangas) habituais,

existiam também, as autocobrancas, oriundas do desejo de fazer dar certo.
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Na préxima secao, refletiremos sobre os impactos dessa dificuldade de acesso por parte
das criangas e, consequentemente, sobre a falta de envolvimento nas atividades propostas, que

aqui resolvemos chamar de “fratura” na condi¢do docente.

6.6 A auséncia das criancas e a fratura na condicao docente

Eu acho que foi um... Eu senti assim um desafio, foi um desafio. Porque vocé trabalhar
com Educagdo Infantil sem ter aquele contato, né? Sem ter o outro, o toque, né?
(Rafaela)

Através da escuta atenta as docentes, pudemos perceber que outro aspecto bastante
relatado por elas diz respeito a relagdo com as criancas a €época da pandemia. Mediante o que
foi dito pelas profissionais, constatamos que houve, na verdade, uma “fratura” naquilo que
Teixeira (2007, p. 426) chama de condi¢ao fundante da docéncia, “que se instaura e se realiza
a partir da relacdo entre docente e discente, presente nos territérios da escola e da sala de aula,
em especial”.

Sobre condicdo docente, temos, conforme a autora, “a situa¢do na qual um sujeito se
torna professor” (2007, p. 426). Assim, acreditamos que a docéncia é, antes de tudo, algo que
necessariamente precisa da relacdo com o outro para sua existéncia, uma vez que “docentes e
discentes se constituem, se criam e se recriam mutuamente, numa invencao de si que € também
uma inven¢ao do outro. Numa criagdo de si porque hé o outro, a partir do outro” (Teixeira,
2007, p. 429).

Segundo o que nos relataram as docentes, a relacdo entre elas e as criangas ficou
comprometida, uma vez que o contato estabelecido era, na maioria das vezes, com a familia,
orientando-as na realizacdo das atividades propostas. Nesses momentos, as professoras
procuravam, também, saber sobre o desenvolvimento das criangas.

Assim, voltamos a salientar que a esséncia da atividade docente estd na relacao com as
criangas, ainda que tenhamos, também, de forma direta ou indireta “presentes na tessitura das
sociabilidades escolares e da docéncia, os relacionamentos entre os professores e as familias
dos estudantes” (Teixeira, 2007, p. 435), contudo, isso nao se trata daquilo que podemos chamar
do cerne da docéncia.

Nas narrativas das professoras, percebemos um grande sentimento de pesar pelo
insuficiente ou mesmo ausente contato com as criancas, o que, segundo elas, marcou

negativamente a experiéncia com o ERE. Destacamos alguns trechos, a saber:
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Eu sentia muita falta, assim, de contato com a crianga. Nesses pequenos contatos que
nds conseguiamos ter, a gente percebia essa caréncia, porque a educagio infantil ela
¢ sindnimo de aconchego, de abrago, de interacdo e brincadeira. Como interagir com
a crianga sem estar com ela, entendesse? Era muito desafiador. (Ezilda).

Eu me animava quando eles participavam, porque era dificil, as vezes tinha semana
que a gente ndo conseguia mais ligagdes. Ligava, af s6 trés participavam. Assim, tipo
assim, eu achei que ficou um pouco distante. As vezes, também as maes achavam uma
besteira, tipo assim nfo dava tanta importancia. Achava ‘eu ndo vou fazer’, nao queria
fazer (Rafaela).

O que aqui chamamos de “sentimento de pesar”, pela falta ou insuficiéncia de contato
com as criangas, provocou, nas docentes, um esvaziamento de sentido do seu trabalho, pois se

trata de

um problema instalado no coracio da docéncia, no centro da condi¢cao docente em sua
realizacdo nos dias atuais. Um problema que se desdobra nos sentidos, nos
sentimentos e significados que os professores atribuem a seus alunos e suas relacdes
com eles e ao exercicio da docéncia (Teixeira, 2007, p. 440).

Sobre isto, a professora Marta nos contou que “agora sim, que foi dificil, foi, por conta
de recurso e pela questdo sentimental também do professor com a crianca, esse contato, essa
comunica¢do”. Dessa maneira, quando existe um problema na relagdo entre esses sujeitos,
estamos diante de uma grande dificuldade, haja vista que essa relagdo se encontra na origem da
docéncia, sendo, dessa maneira, “um problema fundante, de um desafio imensuravel” (Teixeira,
2007, p. 440).

Por ter o sentido do seu trabalho afetado, algumas docentes chegaram a se desconhecer
enquanto profissionais. De um lado, relatavam a dificuldade na comunica¢io com as criangas;
de outro, falavam sobre o “retorno” das atividades, que eram escassos. Juntos, esses fatores
contribuiram para um verdadeiro mal-estar entre as professoras, pois, a0 passo em que sentiam
falta do contato com as criangas e dedicavam seu tempo no preparo das atividades, percebiam
que nestas ndo havia envolvimento dos pequenos, como esperado.

Sobre isto, trouxemos alguns relatos, que nos mostram o sentido do trabalho docente
durante a pandemia, assim como sobre os sentimentos desvelados pelas professoras sobre a

experiéncia vivida naquela época:

Pequenininha, visse?! Como se eu ndo tivesse fazendo nada ali. Uma pessoa que
nem... Eu acho assim... Eu... A palavra, como € que eu posso dizer a palavra? Eu acho
que € isso mesmo, uma pessoa que ndo.... Tivesse ali s para estar ali cumprindo
aquilo ali e eles ndo mandar o retorno, entendeu? Fiquei me sentindo incapaz. Eu acho,
assim, que eles.... A gente merecia mais” (Luana).



85

Tinha dias em que eu ficava com um sentimento de impoténcia muito grande, porque
sabia da necessidade deles, sabia o que eles estavam passando, sabia dessa caréncia
do contato, da interagdo, e ndo podia fazer. A pressdo psicoldgica foi muito grande de
todos os lados e o sentimento de impoténcia... Entdo, era uma mistura de sentimento
muito grande. Ndo d4 para denominar de um, ndo. E muita coisa! (Ezilda).

Af € isso, assim, foi um sentimento meio assustador, meio de impoténcia. O
sentimento que ficou, assim, da época, né? Foi na época. Foi, assim, de impoténcia.
(Sandra).

E perceptivel, na fala das docentes, o quanto elas se sentiram mal diante do que
acontecia a época. Angustia, impoténcia e incapacidade foram os sentimentos mais destacados
por elas, motivados, sobremaneira, pela relacdo com as criangas, que fora abalada mediante a
falta de contato com estas. E preciso, nesse contexto, destacar que as professoras, na tentativa
de manter contato com os pequenos, procuraram desenvolver diferentes estratégias, como nos
relataram. Em resumo, podemos afirmar que, além das atividades propostas (interagcdes
brincantes), as profissionais gravavam videos, faziam ligacOes para as criancas, assim como
chamadas de videos. Contudo, apesar de empreender diversos esforcos, de acordo com o que

foi relatado por elas, ndo conseguiram alcangar a todos. Assim, temos as seguintes narrativas:

Ligava, af s6 trés participavam (Rafaela).

Eu achava que nfo tinha interacéo suficiente, entendeu? Entdo, eu preferia fazer a
chamada de video porque, na chamada de video, eu falava com a criancga, eu via a
crianca. Entdo eu consegui construir vinculo com essa turma desse jeito. E eu também
tinha essa dificuldade de fazer video. Eu ndo conseguia. Eu fazia, mas eu ndo me
sentia bem. (Ezilda).

Nao, era mais com os pais. Era mais com os pais. O que eu me lembro era mais com
os pais. A gente mandava, conversava, botava dudio no Zap [WhatsApp]. Era muito
pouco quando a gente via eles fazendo alguma coisa ou falando com a gente. E as
vezes a gente ligava s para gente ver como era que eles estavam, porque como eles
eram bebés, a gente queria ver a evolugdo deles crescendo, né? (Luana).

No que diz respeito a realizacao do trabalho docente, temos que a escola €, em regra, o
“locus fundamental em que a condigao docente se realiza”, sendo a sala de aula, por sua vez,
“terreno de origem da relagdo docente/discente de um modo geral” (Teixeira, 2007, p. 434).
Porém, isto ndo significa que na educacgdo a distancia, por exemplo, a “condi¢do docente” nao
se realize, mas € necessdrio destacar que, ainda que em espacos fisicos diferentes, a relacao
entre professor e aluno precisa existir, levando em consideragdo os contextos tanto sociais e
histéricos que a circunscrevem. Contudo, segundo os relatos das docentes participantes deste

estudo, as suas relacdes com os seus alunos foram devidamente comprometidas.
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Na secdo anterior, ja discutimos quais foram os principais fatores que fizeram com que
isto acontecesse, assim ndo os repetiremos. Outra questdo bastante importante, relatada pelas
docentes em suas falas, foi a auséncia de retorno das familias em relacdo as atividades
propostas, o que provocou, nas professoras, certa angustia, em razao de nao perceberem o
envolvimento das criancas, apesar de todo o esforco empregado. Sobre isto, destacamos

algumas falas, que nos dizem o seguinte:

Mas o retorno de atividade assim ndo era muito bom, ndo existia, porque alegavam
que ndo tinha o material para fazer, entendeu? (Ezilda).

E ndo eram tantos, tipo assim, que era a angustia de todo mundo, tipo uma turma de
25 e adevolutiva 3 ou 5 (Sandra).

Era muito angustiante quando a gente pegava o celular, que olhava o grupo e dizia
assim: ‘Meu Deus, ndo tem um pai que tenha visto essa vivéncia, que tenha
compartilhado essa vivéncia, que tenha feito, pelo menos, a metade dessa vivéncia’
(Luana).

Assim, foi um momento muito dificil, porque a educagéio infantil é movida muito por
toque... Entdo assim, a falta do contato mexia muito com o emocional de todas nds,
por que dd uma frustragcdo muito grande, vocé pensar aquelas vivéncias bem... Que
n6s faziamos o planejamento toda semana, mas a devolutiva era muito pouca (Ezilda).

E perceptivel, na fala das professoras, o sentimento de angustia oriundo da falta de
valorizagdo do seu trabalho, chegando até mesmo a desconhecer o sentido deste, como se ele
se completasse junto as criancas e s6 encontrasse sua razao na relacdo com elas. No que tange

a esse sentimento, o relato da professora Luana nos chamou atengao:

Eu acho que era o retorno que nunca tinha, é uma angustia muito grande. Voc€...
Como eu ja falei, vocé fazer, preparar aquela aula todinha e néo ter retorno de nada.
Eu acho que € uma angustia de perda que vocg estd ali... Sem fazer assim... Meu Deus,
eu queria dizer a palavra, mas nfo sai.... Angustia de insatisfacio, que os pais tinham
com a gente, que ndo davam nenhum retorno de nada. Entdo, ainda hoje, eu as vezes
eu fico pensando: ‘serd que eu ndo fiz do jeito que era para ter feito?’. Porque eu
chegava, minhas amigas [diziam]: ‘Ah, hoje foi ndo sei quantos pais, participaram’.
E por que o meu nunca participava? E eu acho, assim, que € muito triste, quando vocé
se esforga, se esforca e ndo tem o retorno, eu acho que essa seria a palavra: o retorno.
A angustia maior € essa.

Ao nos contar sobre o retorno das atividades por parte das suas criangas, a professora
Ezilda, emocionada, e em meio a ldgrimas, destacou, assim como sua colega de trabalho, em
alguns trechos de sua fala, o sentimento de angustia, dizendo o seguinte: “Entdo eu acho que
foi um momento muito de angustia que a gente viveu, agora, que foi muito angustiante foi,
viu... Esperar os alunos e ndo contar com o retorno deles naquilo que a gente planejava, doia

muito.”
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Diante do exposto, corroboramos Vieira e Falciano (2020, p. 800), quando afirmam que
um dos motivos que levaram a frustracdo docente a época da pandemia foi a “precariedade das
interacdes”, uma vez que “a busca de interagdes virtuais depende do acesso a equipamentos
digitais por parte dos estudantes e das familias, a capacidade para uso dessas tecnologias
digitais, a conectividade também”. Assim, temos em nosso estudo essa mesma situacio, pois a
relacdo com as criancas foi bastante comprometida. De acordo com a fala das docentes, esta se
destaca como a principal causa dos sentimentos de angustia, frustracdo, impoténcia e
incapacidade.

Concordamos com o pensamento de Marinho et al. (2021, p. 5) de que ha outros fatores

que influenciaram o surgimento dessas emog¢des desagraddveis, uma vez que

O professor, independentemente do nivel de ensino ou da drea de atuacio, foi obrigado
a se reinventar e inovar em suas metodologias, e essa situagdo foi um dos principais
fatores da angustia com que esse profissional se deparou, provocando-lhe uma
instabilidade emocional, pois, além de lidar com o pavor que a Covid-19 trazia, foi
imposto o desafio da mudanga rapida.

No que diz respeito a essas mudancas repentinas, a pesquisa do Gestrado (2020) nos
mostra que, além dos alunos, os professores também apresentaram dificuldades para acessar e
desenvolver as atividades escolares remotamente, uma vez que ndo se tratava apenas de migrar
para as telas na perspectiva do presencial, mas pensar, por exemplo, em novas metodologias e
estratégias, sobretudo na Educacdo Infantil. Segundo mostram dados do Gestrado (2020, p. 15),
foi nessa etapa em que os professores mais realizaram a gravacao de videoaulas, sendo, entdo,
“produzidas por mais da metade dos participantes”.

Além disto, foram mencionadas por todas as docentes participantes do nosso estudo as
dificuldades que sentiram em relacdo a utilizagdo dos meios digitais. A pesquisa do Gestrado
mostra que 58,1% dos professores da educagao infantil entrevistados apresentaram-na, também.
Além disso, as docentes participantes do nosso estudo afirmaram ndo ter experi€éncia com o
ensino remoto anteriormente, enquanto o Gestrado apontou uma porcentagem de 91% nesse
quesito.

Diante do exposto, percebe-se que a docéncia com criancgas durante o ERE foi marcada
pela superacdao do professor em relacdo as atividades que precisavam desenvolver com os
pequenos, o que foi, de fato, um desafio. Porém, apesar das dificuldades, algumas lembram
com alegria de alguns momentos. Surpreendentemente (ou ndo), essas lembrancas sempre
envolvem a relacdo com as criancas — quando conseguiam, por exemplo, algum contato direto.

Além disso, em uma fala bastante emocionada, a professora Sandra evocou um episédio em
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que as criancas foram (uma a uma) 2 instituicdo de ensino, receber um mimo em razao do 12
de outubro, e que, em meio as mdscaras, apesar de existir a recomendacdo para que nao se
tocassem, os abragos e o sensa¢do de aconchego que neles habitam foram inevitaveis.

Assim, apesar de reconhecermos a existéncia de diferentes fatores que provocaram
emocgoOes desagraddveis nas docentes, destacamos, neste estudo, que a motivagdo mais relatada
por elas diz respeito a fratura causada na relagdo professora e crianca, provocada, sobremaneira,
por questdes socioecondmicas das familias das criangas, que dificultavam o acesso a Internet.

Na proxima e ultima secdo, trataremos das “herancas” do ERE no contexto pos-

pandemia, segundo relatos das professoras sujeitos desta pesquisa.

6.7 O que ficou do ensino remoto emergencial no contexto pés-pandémico?

Ao conversarmos com as docentes sobre as herangas do ensino remoto emergencial no
contexto pds-pandemia, por unanimidade, elas nos disseram que a tUnica experiéncia que
trouxeram para o ensino presencial foi o vinculo com a familia, que foi estreitado através dos
grupos do WhatsApp. Todavia, a professora Ezilda apontou isto como um problema em relagdo
a sua privacidade, mesmo que tenha afirmado, assim como as outras, que “foi a inica coisa boa
que trouxe”.

As professoras continuaram relatando questdes relacionadas as dificuldades de acesso
por parte das criangas, 0 que consequentemente afetou diretamente a docéncia, como relatamos
na secao anterior. Com isto, entendemos que, para elas, o problema na relacdo com as criangas
marcou negativamente aquele periodo.

Nao queremos, com isto, afirmar que o ERE ndo foi importante, uma vez que teve como
objetivo garantir a socializagdo da comunidade escolar naquele contexto desafiador, sem
colocar as pessoas em riscos de contaminacdo. Para muitos docentes, aquelas experiéncias
foram bastante positivas, alcan¢ando, dessa maneira, os objetivos propostos.

Contudo, na nossa situacdo em andlise, ndo foi o que aconteceu. As atividades foram
mediadas pelas telas, sem a presenca fisica dos professores, e foram orientadas pelos pais, ndo
se apresentando, portanto, como adequadas dentro da realidade dos sujeitos envolvidos. Nesse
sentido, a tentativa de reduzir os efeitos negativos do distanciamento temporério foi ainda mais
complexa para quem leciona na educagdo infantil (Cunha et al., 2021), diante da natureza dessa
etapa de ensino.

Lembramos que na situacdo aqui estudada as docentes produziam os materiais,

enviavam-nos nos grupos do WhatsApp e orientavam as familias para a realizacao das
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atividades junto as criangas, a qual nem sempre, como mostramos, acontecia, provocando
emog¢des nio agraddveis nas professoras, que chegavam até mesmo a ndo se reconhecer
enquanto profissionais, como se a culpa fosse delas.

A Educacgdo Infantil deve ser pensada e desenvolvida dentro de suas especificidades,
porém, as inimeras mudancas, assim como a agilidade que marcaram aquele periodo, tornavam
praticamente impossivel a inexisténcia de transtornos no processo de ensino e aprendizagem
nos ambitos da Educacdo Infantil, o que demandava grande dedicacdo por parte de todos os
sujeitos envolvidos — docentes, escola e pais. Dessa maneira, destacamos que a relacio entre
professor e crianga € diferente da relag@o entre familia e crianca. Além disso, o tempo e espaco
que a crianga tem na institui¢ao para realizar o que € proposto € diferente daquele que € ofertado
em casa, nao sé no que tange a estrutura, mas pela diferenciacdo do ambiente e nivel de atengao,
também.

Diante disso, na perspectiva das docentes entrevistadas, ndo ha motivos para que haja,
na educagdo infantil, “heranc¢as” do modelo experimental de ensino remoto — a educago infantil
pela internet, na realidade pesquisada, foi limitada sobretudo, por mensagens de WhatsApp.
Aquele modelo experimental de ensino, ao buscar transpor o ensino presencial para o modelo
remoto, necessitava de algo a mais que s6 propusesse “adequagdes”. Precisava, por exemplo de
experiéncias que possibilitassem a vivéncia com a linguagem do audiovisual, assim como a
producao de materiais adequados para isso.

Lembramos do quao importante € a presenca e participagcdo das familias nesse momento
de desenvolvimento das criangas, ajudando-as no desenvolvimento de sua autonomia e
habilidades, sobretudo em épocas de ensino remoto. Em pesquisa realizada com pais e

professores de criancas da Educacao Infantil, Cunha et al. (2021, p. 574) destacam que

é perceptivel que os familiares ou responsdveis nao estdo sentindo-se preparados para
lidar com os contetdos e rotinas escolares, ainda mais quando se trata em auxiliar e
acompanhar os filhos nas realiza¢gdes das aulas e atividades. No entanto, diante do que
foi avaliado na entrevista realizada com os pais e professores, foi observado que
muitos dos pais estdo angustiados e se sentindo pressionados pelo compromisso que
0s tomam seu tempo, e sua maior dedicag@o para com os filhOos.

Neste estudo, porém, ndo entrevistamos as familias das criangas para saber de suas impressoes
sobre o ERE, contudo, as professoras destacam que suas relacdes com elas tenham se
estreitado, pois reconhecemos a importancia que isto representa para a Educacio Infantil, que,
segundo a legislacao brasileira, deve complementar as acdes da familia e da comunidade
(Brasil, 1996).
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7 CONSIDERA COES FINAIS

O presente estudo buscou, de maneira geral, analisar os significados atribuidos pelas
docentes a experiéncia com o ERE na Educacgdo Infantil e, de forma especifica, conhecer os
sentimentos em relacdo a experiéncia vivenciada nesse periodo, além de analisar aspectos
relacionados a relac@o entre professora e criancas e conhecer se houve, ou ndo, reminiscéncias
do ensino remoto no contexto pds-pandémico.

Dificuldades de acesso a Internet (e até mesmo auséncia) e aos dispositivos necessarios;
fratura na relacdo entre docente e crianga; falta de experiéncia com o ensino ndo presencial;
inadequacdo das propostas a especificidade da Educacdo Infantil; auséncia de retorno das
atividades propostas; pressdo sofrida pelos 6rgdos administrativos, dentre outros fatores,
fizeram parte dos desafios enfrentados pelos professores naquela nova empreitada para garantir
0 acesso a educacdo mesmo que fora da institui¢do educacional.

Conhecer a realidade do ERE no municipio de Campina Grande foi uma experiéncia
bastante significativa, haja vista que, diferente de outros lugares que, por exemplo, utilizaram
atividades impressas, de cunho escolarizante, com as criancas, aqui, a escolha foi pelas
vivéncias das “interacdes brincantes”, através das quais professoras e professores organizaram
o seu planejamento. Em se tratando especificamente da instituicdo de ensino pesquisada, as
docentes se dividiam entre organizar os seus planejamentos, gravar videos, propor atividades e
tentar contato com as criangas e suas familias, através de chamadas de voz e de video.

Com a escuta atenciosa das narrativas docentes, pudemos perceber o quanto elas ainda
se emocionam ao relatar experiéncias vivenciadas a época — ndo raras foram as vezes em que
as profissionais choraram e ficaram com a voz embargadas. Uma, inclusive, disse que nao
gostava de lembrar, pois foi um periodo de bastante sofrimento, quando sua mae foi vitimada
pela doenca. Isolamento social e suas consequéncias; medo de contaminacdo e de perder entes
queridos; estresse, depressdo e ansiedade; ndo reconhecimento do seu trabalho e falta de
valorizacdo deste, assim como a auséncia de retorno das atividades propostas, foram
mencionados pelas docentes como aspectos negativos e fatores angustiantes daquela época.

Ao contrdrio, como boas lembrancas, todas, sem exce¢cdo, mencionaram os momentos
em que conseguiam ter algum tipo de contato com as criangas, através de chamadas de video e
até mesmo de voz. Com isso, reafirmamos o quanto a relacdo entre docente e discente &
importante para a atividade do professor, considerada por Teixeira (2007) e reafirmada por nos

como condicdo fundante da atividade docente.
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Em suas narrativas, as professoras nos contaram da pressdo sofrida por parte da
Secretaria de Educagdo, no que diz respeito principalmente a participacdo das criancas. Assim,
as atividades deveriam ser “documentadas”, o que foi bastante dificil, haja vista que o
envolvimento das criangas nas atividades propostas ficou comprometido, segundo as docentes,
pelas condig¢des sociais e financeiras das familias, que, a época, ndo tinham acesso a Internet de
qualidade e ndo apresentavam condi¢des de custear pacotes de dados das operadoras de
telefonia mével.

Dessa maneira, a desigualdade socioecondmica foi apontada pelas docentes como o
principal impedimento no acesso das criangas as atividades remotas. Assim, percebemos a falta
esforcos por parte do poder publico na garantia do acesso a educacdo, uma vez diferentes
realidades socioecondmicas precisam de politicas publicas transformadoras, de modo que estas
possam promover impactos positivos e significativos na garantia de direitos. Assim, na época
pandémica, o poder publico deveria ter proporcionado o acesso das criangas a infraestrutura
necessdria para a efetiva participacio no ERE.

Diante da situacao narrada pelas profissionais, constatamos que existiu uma fratura no
cerne da esséncia do trabalho docente, a qual consideramos como a relagdo com os alunos —
aqui, as criangas. Isto provocou o aparecimento de alguns efeitos negativos, como o nao
reconhecimento do seu proprio trabalho, assim como sentimentos de impoténcia e angustia
docentes, relacionados aos acontecimentos daquela época.

Pode-se dizer que as politicas publicas, implementadas a época mostraram-se
inconsistentes para o efetivo sucesso do que foi o experimento do Ensino Remoto Emergencial.
O préprio Ministério de Educagao foi falho, diante da demora em alinhar as estratégias a serem
desenvolvidas assim como no apoio técnico e financeiro que deveria ter sido dado aos demais
entes federativos, para que conduzissem esse processo da melhor forma possivel.

No que diz respeito as reminiscéncias do trabalho desenvolvido durante a pandemia,
algumas professoras relataram que apenas trouxeram daquela época o vinculo mais préximo
com os pais, através dos grupos do WhatsApp; contudo, hd quem ainda se incomode com a
devida intromissdo em sua vida privada, a partir do momento em que o seu nimero de celular
foi compartilhado. O fato de ndo haver repeticao hoje de praticas utilizadas durante o ERE é
justificavel pela inadequacdo da natureza do trabalho que fora desenvolvido as reais
necessidades das criancas da Educacao Infantil.

Algumas inquietacdes apresentadas pelas docentes nos chamaram ateng¢do, como
questdes relacionadas a sensacdo de impoténcia, provocada pelo nao reconhecimento do seu

préprio trabalho, através daquilo que chamamos de delegacdo de sua funcio aos pais, uma vez
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que a eles eram dadas as orientagdes para que desenvolvessem as propostas com as criangas. O
que pode soar como “normal” e “Unica forma possivel” de conceber o ensino remoto, contudo,
ha de ser lembrado que a partir do momento que a atribuicdo docente passa a ser
responsabilidade da familia, e o professor acabou por nao compreender qual o verdadeiro
sentido do seu trabalho.

Uma outra inquietacdo diz respeito a angustia sentida pelas docentes. Dentre os motivos,
foram mencionados por elas a tomada de consciéncia da situagdo dificil em que as criangas se
encontravam. Segundo as narrativas, faltaram, a muitas delas, o basico no que diz respeito a
alimentacdo, o que deixava as docentes sem argumentos para pedir, com mais afinco, a
participacao das familias, considerando que se faltava dinheiro para a alimentacao, ndo sobraria
para custear pacote de dados. Tal contexto impactou o emocional das profissionais, que
precisavam dar contas dessas demandas, além das de cunho pessoal e familiar, j4 que as
atividades eram desenvolvidas dentro do seu ambiente doméstico.

Com isto, pudemos observar que o ensino remoto emergencial demandava um repensar
de diferentes praticas, desde a concep¢do de novas metodologias, pois a simples adaptacdo do
modelo presencial para o remoto ndo funcionou como esperado, pelo menos nas experiéncias
que aqui foram analisadas, apesar da busca pela melhor forma do fazer pedagégico no contexto
pandémico.

Os resultados aqui apresentados através das andlises dos dados sdo decorrentes de uma
unica institui¢do de ensino do municipio de Campina Grande, delimitando, dessa maneira, o
alcance desta investigacdo. Vale ressaltar que as discussdes propostas e as respostas envolvendo
o problema desta pesquisa ndo se finalizam nesta dissertagdo, podendo, dessa maneira,
contribuir com outros trabalhos académicos que se interessem pela mesma tematica.

No mais, os estudos aqui evidenciados trazem a relevancia e importancia das pesquisas
que promovem a escuta e a atencdo as reflexdes dos e sobre os docentes, a partir das
perspectivas dos proprios sujeitos, que narram as experiéncias por eles vividas, tornando-as

legitimas no tempo e na histéria.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE ENSINO
EMERGENCIAL REMOTO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O documento
abaixo contém todas as informagées necessdrias sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua
colaboracdo neste estudo serd de muita importancia para nos, mas se desistir a qualquer

momento, isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé.

Eu, , profissao . residente e domiciliado na

, portador da Cédula de identidade, RG e inscrito no CPF ,nascido(a)em_/ / _,

abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntdrio(a)
do estudo “A docéncia na Educagao Infantil em tempos de ensino emergencial remoto”, declaro
que obtive todas as informacgdes necessdrias, bem como a promessa dos esclarecimentos as

davidas, por mim apresentadas durante o decorrer da pesquisa.

Estou ciente de que:

I) A pesquisa possui os seguintes objetivos:

Objetivo geral:
Analisar os significados atribuidos pelos docentes a experiéncia com o Ensino emergencial

remoto na educacdo infantil e

Objetivos especificos:

e Conhecer os sentimentos dos/as professores/as em relagdo a experiéncia vivenciada neste
periodo;

e identificar as estratégias utilizadas pelos/as professores/as durante o periodo pandémico;
e analisar aspectos relacionados a interacao entre professores e criangas, na época do

ensino emergencial remoto, através das narrativas docentes.
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IT) O desejo de refletir a respeito do ensino emergencial remoto na educacao infantil, partiu,
inicialmente, da necessidade de entender tal fendmeno, recente e inédito na histéria da educagao
brasileira. Além disso, tal interesse se fortaleceu diante da minha prépria trajetéria como
professora de turmas da Educacéo Infantil, durante o periodo pandémico, que me levou a refletir

sobre aspectos relacionados a docéncia, enquanto durou este modelo de ensino.

1) Atendendo 2 exigéncia do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, pretende-se
detalhar os riscos da pesquisa. Como riscos possiveis aos participantes nas entrevistas,
destacam-se: invasdo de privacidade, discriminagcdo e estigmatizacdo a partir do contetido
revelado, divulgacdo dos dados confidenciais, tomar tempo do sujeito ao participar a entrevista.
Para minimizar esses riscos serdo tomadas as seguintes providéncias pela pesquisadora:
garantia aos participantes o acesso aos resultados da pesquisa; realizacdo das entrevistas em
local reservado e a garantia da liberdade para nao responder questdes que lhe parecerem
constrangedoras, comprometedoras; estar atenta aos sinais verbais e nao verbais de desconforto

do participante, e a garantia da confidencialidade das respostas

do/a entrevistado/a. Esta pesquisa visa contribuir com a drea da educacdo infantil, e, entre os
possiveis beneficios aos/as docentes participantes, destacam-se: participacdo em cursos de
formacdo continuada, acesso as pesquisas e material diddtico elaborado pela universidade,
parceria em co-autoria de artigos cientificos a serem publicados em periédicos da drea. O
retorno dos resultados encontrados na pesquisa para as/os professoras/es participantes, podera
contribuir de forma significativa com a reflexao deles/as sobre o ensino emergencial remoto na

educacgdo infantil.

IV) Os participantes da pesquisa serdo acompanhados durante o periodo de quatro meses.

V) Caso decida a qualquer momento, desistir da pesquisa, isso ndo causard nenhum prejuizo

a vocé e também ndo resultard em necessidade de qualquer explicacdo ou penalizagdo.

VI) Garantimos a manuteng¢ao do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante

todas as fases do estudo, exceto para fins de divulgacdo cientifica.

VII) Autorizo o uso de imagens, dudios e videogravagoes.
() sim () ndo
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Atestado de interesse pelo conhecimento dos resultados da pesquisa: ( ) Desejo conhecer os
resultados desta pesquisa.

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

VIII) O participante da pesquisa recebera uma via deste TCLE;

IX) As despesas da pesquisa serdo cobertas pelo pesquisador responsédvel pelo estudo;

X) Nao haverd prejuizo financeiro aos participantes desta pesquisa € ndo havera qualquer
procedimento que poderd ocasionar danos fisicos ou financeiros ao voluntdrio. Deste modo,

nao haverd necessidade de indenizacao por parte da pesquisa e/ou institui¢cao responsavel;

XI) Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitirio Alcides Carneiro -
HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José, CEP: 58401 — 490, Campina Grande-
PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; ao Conselho Regional de Medicina da

Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande.

Campina Grande - PB, 29 de dezembro de 2022.

Assinatura do participante:

Testemunha 1:

Nome/RG/Telefone

Testemunha 2:

Nome/RG/Telefone

Responsadvel pelo Projeto: Elaine de Oliveira Barbosa Telefone: (081) 99435697

Email: lainyoliveira@hotmail.com

Endereco profissional do pesquisador responsdvel: Avenida Mario Henrique Mafra, 1273.
Parque Capibaribe, Sdo Lourengo da Mata — Pernambuco.
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA

Estado da Paraiba

Prefeitura Municipal de Campina Grande

Secretaria Municipal de Educa¢dao de Campina Grande
Geréncia de Projetos

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educac¢do de Campina Grande - Paraiba estd de acordo com a
execucdo do Projeto de Pesquisa de Mestrado "A docéncia na educac¢do infantil em tempos de
ensino emergencial remoto”, a ser desenvolvido por Elaine de Oliveira Barbosa, aluna
regularmente matriculada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Campina Grande, sob a orientacdo da Professora Profa. Dra. Maria das Gragas Oliveira.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Campina Grande apoia o desenvolvimento da
referida pesquisa pela autorizacio da coleta de dados, desde que respeitados os limites éticos e
legais, sem a criacdo de vinculo administrativo ou empregaticio com a requerente.

Declaramos ciéncia de que esta instituicdo € coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsdvel com o resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, respeitando todas as Leis,
especialmente as de protecdo e tutela dos direitos das criangas e dos adolescentes, bem como das
informacodes e dados a elas inerentes.

Findo o prazo da pesquisa, deverd o requerente protocolar copia do projeto e dos dados

coletados nesta Secretaria.

Campina Grande, 05 de dezembro de 2022.

Fabiola Alessandra Gaudéncio
Gerente de Projetos - Seduc/CG Matricula 6307

Rua Paulino Raposo, 347 — Séo José
Campina Grande / PB CEP 58400-358
Telefone: (83) 3310 - 6925 / Geréncia de Projetos — seducprojetos @ gmail.com
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES gwrm
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE /HUAC - UFCG

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL EM TEMPOS DE ENSINO EMERGENCIAL
REMOTO.

Pesquisador: ELAINE DE OLIVEIRA BARBOSA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 66954322.2.0000.5182

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.240.577

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa para fins de elaboracéo de dissertacéo de mestrado vinculada ao Programa
de Pos-Graduagdo em Educacgéo, da Universidade Federal de Campina Grande. A pesquisa tem como
objeto as praticas docentes e seus impactos na Educacédo Infatil a partir do uso de tecnologias da
informacédo durante a pandemia, por professores da rede publica municipal de Campina Grande - PB.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral do projeto é: Analisar os significados atribuidos pelos docentes a experiéncia com o ERE na
educagéo infantil. Entenda-se por ERE o Ensino Remoto Especial. Por objetivos especificos: "Conhecer os
sentimentos dos/as professores/as em relagdo a experiéncia vivenciada neste periodo; ldentificar as
estratégias utilizadas pelos/as professores/as durante o periodo pandémico; Analisar aspectos relacionados
a interagdo entre professores e criangas, ha época do ensino emergencial remoto, através das narrativas
docentes".

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora aponta como Riscos: Como riscos possiveis aos participantes nas entrevistas, destacam-se:
invasdo de privacidade, discriminagdo e estigmatizagéo a partir do contetido revelado, divulgagdo dos dados
confidenciais, tomar tempo do sujeito ac participar a entrevista. E

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubnand, s/n

Bairro: Séo José CEP: 58 107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br
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arsil

apresenta como estratégias para minimizar os Riscos: Para minimizar esses riscos serdo tomadas as

seguintes providéncias pela pesquisadora: garantia aos participantes o acesso aos resultados da pesquisa;

realizagéo das entrevistas em local reservado e a garantia da liberdade para ndo responder questdes que

lhe parecerem constrangedoras, comprometedoras; estar atenta aos sinais verbais e nao verbais de

desconforto do participante, e a garantia da confidencialidade das respostas. A respeito dos Beneficios, a

pesquisadora afirma que: "Esta pesquisa visa contribuir com a area da educacgao infantil, e, entre os

possiveis beneficios aos/as docentes participantes, destacam-se:participacdo em cursos de formagdo

continuada, acesso as pesquisas e material didatico elaborado pela universidade, parceria em co-autoria de

artigos cientificos a serem publicados em periédicos da area. O retorno dos resultados encontrados na

pesquisa para as/os professoras/es participantes, podera contribuir de forma significativa com a reflexdo

deles/as sobre o ensino emergencial remoto na educacao infantil".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa denota relevancia cientifica e social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatdria:

Todos os termos de apresentacdo obrigatéria foram anexados ao sistema:

Projeto Completo

Folha de rosto

Termo de compromisso dos pesquisadores
Orgamento

Cronograma

Instrumento de coleta de dados

Termo de Anuéncia Institucional

Termo de compromisso dos pesquisadores
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Todas as pendéncias do parecer anterior foram solucionadas, somos portanto de parecer favoravel a

aprovacao do projeto de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

106

QRBrad ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2070826.pdf 20:47:36
Projeto Detalhado / | projeto_modificado.pdf 02/06/2023 |ELAINE DE Aceito
Brochura 20:47:13 |OLIVEIRA
Investigador BARBOSA
Outros divulgacao_resultados.pdf 02/06/2023 |ELAINE DE Aceito

20:45:02 | OLIVEIRA
Cronograma CRONOGRAMA pdf 02/06/2023 |ELAINE DE Aceito
19:12:50  |OLIVEIRA
Qutros TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 02/06/2023 |ELAINE DE Aceito
SQUISADOR.pdf 18:39:17 |OLIVEIRA
Outros roteiro_de_entrevista.pdf 30/12/2022 |ELAINE DE Aceito
10:06:42 |[OLIVEIRA
Orgamento ORCAMENTO_DA_PESQUISA.pdf 29/12/2022 |ELAINE DE Aceito
22:11:22 | OLIVEIRA
TCLE / Termos de [termo_consentimento_livre_e_esclarecid] 29/12/2022 |ELAINE DE Aceito
Assentimento / o.pdf 22:04:40 |OLIVEIRA
Justificativa de BARBOSA
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 29M12/2022 |ELAINE DE Aceito
21:39:51 | OLIVEIRA
QOutros TERMO_DE_ANUENCIA.pdf 29/12/2022 |ELAINE DE Aceito
21:36:33 | OLIVEIRA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

CAMPINA GRANDE, 15 de Agosto de 2023

Assinado por:
Andréia Oliveira Barros Sousa
(Coordenador(a))
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