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RESUMO

O trabalho que ora se apresenta é o resultado da pesquisa realizada no Mestrado
Profissional em Ensino de Sociologia (PROFSOCIO-UFCG), através da realizagao de
uma intervengao pedagdgica, por meio da aula de campo no ciclo produtivo da Cebola
no entorno do Agude Epitacio Pessoa — Boqueirdo — PB, com a tematica “Trabalho e
Meio Ambiente”, na Escola Estadual Cidada Integral Técnica Conselheiro José Braz
do Régo, na cidade de Boqueirdo-PB. A aula de campo tem se apresentado como
uma importante ferramenta para facilitar o aprendizado no ensino de Sociologia e
superar as lacunas deixadas pelas praticas do ensino tradicional. Assim, esta
intervengao teve como objetivo elaborar e realizar uma aula de campo no ensino de
Sociologia para tratar da tematica “Trabalho” com os alunos da 22 série do Ensino
Médio. Para esta pesquisa utilizamos os pressupostos tedricos da pesquisa
qualitativa, foi utilizado também com meio de coleta de dados os relatos produzidos
pelos alunos a partir dos cadernos de campo. Ainda utilizamos a coleta de informacdes
por meio do formulario eletrébnico com os alunos, visando conhecer a situacado da
Escola e a realidade sociocultural dos estudantes. Durante a realizagdo da pesquisa,
verificamos que a aula de campo pautada corretamente no ensino de Sociologia, pode
trazer elementos importantes para uma aprendizagem significativa nas aulas da
educacao basica. Quanto a escolha da tematica “Trabalho”, abordada na intervencéo,
mostrou-se de forma adequada para a aula de campo e sua relagdo com os objetos
de conhecimento de Sociologia da 22 série do Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Sociologia; Aula de campo; Intervencéo pedagdgica;
Trabalho e Meio Ambiente.



ABSTRACT

The work presented here is the result of research carried out in the Professional
Master’s in Sociology Teaching (PROFSOCIO-UFCG), through the implementation of
a pedagogical intervention through field classes in the Cebola production cycle around
the Epitacio Pessoa Dam — Boqueirdao — PB, with the theme “Work and Environment”
at the Escola Estadual Cidadé Integral Técnica Conselheiro José Braz do Régo in the
city of Boqueirdo-PB. The field classes has been presented as an important tool to
facilitate learning in Sociology teaching and overcome the gaps left by traditional
teaching practices. Therefore, this intervention aims to develop and carry out a field
class in the teaching of Sociology to address the theme “Work” with students in the
11t grade. For this research we used the theoretical assumptions of qualitative
research, reports produced by students from field notebooks were also used as a
means of data collection. We still use the collection of information through the
electronic form with students, aiming to understand the situation of the School and the
sociocultural reality of the students. During the research, we verified that the field
class, correctly based on the teaching of Sociology, can bring important elements for
meaningful learning in basic education classes. As for the choice of the theme “Work”,
addressed in the intervention, it proved to be appropriate for the field class and its
relationship with the objects of knowledge of Sociology in the 11t" grade.

keywords: Teaching Sociology; Field classes; Pedagogical intervention; Work and
Environment.
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1 INTRODUGAO: MEU ENCONTRO COM ADOCENCIA, APESQUISAE O ENSINO
DE SOCIOLOGIA

Apresenta-se aqui um pouco da caminhada que me fez um professor e
pesquisador da educagao do Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio. Esse
percurso teve inicio no aprender das primeiras letras, na educagao infantil, no Grupo
Escolar Nossa Senhora do Carmo - Sitio Bredos, zona rural de Boqueirao-PB até o
curso de Licenciatura em Histéria da UEPB — Universidade Estadual da Paraiba
(Campina Grande) e Professor da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Conselheiro José Braz do Rego e mais recente a chegada ao Profsocio.

A possibilidade de cursar um mestrado para aprofundar os meus
conhecimentos académicos e aperfeigoar as praticas pedagdgicas em sala, fizeram-
me optar pelo Profsocio. Ao passar pelo processo de selegédo e cursar as primeiras
disciplinas em 2023, confirmei a primeira intuicdo de que havia acertado na escolha
do mestrado. Depois tive a possibilidade de escolher entre uma das trés possibilidades
de trabalho de conclusdo do curso: dissertacdo, material didatico e intervencéao
pedagogica.

A opcéao por realizar uma intervengao pedagdgica, alinhou-se mais as praticas
cotidianas na Escola onde leciono. Assim, realizamos um estudo investigativo inserido
na linha de pesquisa, no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(Pofisocio), Praticas de Ensino e contéudos curriculares, que tem por objetivo
investigacdbes de metodologias, praticas educativas e processos de ensino-
aprendizagem, voltados para a produgdao do conhecimento na disciplina de
Sociologia, nas escolas de Ensino Médio.

E inegavel que a educacéo publica tenha problemas seculares, mas foi a partir
dela que trilhei um caminho o qual posso testemunhar com a minha trajetéria o valor
inestimavel do sistema publico de educagao para emancipagao das pessoas. Do
mesmo modo, posso testemunhar enquanto profissional, pois € no lecionar que
encontro o solo propicio para semear os frutos do saber. E meu dever, em gratido,
retribuir ao ensino publico o legado que dele recebi.

Com essa perspectiva, gostaria de compartilhar minha modéstia experiéncia
que se firmou no decorrer de anos de aprendizado académico e profissional. Minha

jornada parte de uma experiéncia de vida como educador buscando contribuir com o
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processo de aprendizagem n&o apenas de outros, mas também para o meu préprio
desenvolvimento pessoal.

Acredito firmemente que a interagcdo é fundamental para a construcéo de
conhecimento significativo, tanto para individuos quanto para a sociedade em geral.
Enquanto educador, percebo o importante papel de desenvolver praticas educacionais
que esteja em sintonia com a realidade dos individuos, capacitando-os a contribuir
para a transformacéao social.

O que se pretende apresentar aqui € a justificativa desta pesquisa tragando as
varias empreitadas que solidificaram a minha condi¢cdo de caririzeiro professor da
educacgao publica e que a cada acontecimento revestido de muito trabalho e suor
encontra guarida nas minhas mais especiais recordagdes.

O inicio desse percurso deu-se na década de 1980, num Grupo Escolar da zona
rural de Boqueirdo-PB. Morava numa Fazenda e tinha que me deslocar trés
quildbmetros a pé até chegar na Escola. Como o terceiro filho de Patricio Monteiro e
Josefa Maura, vivi a perda precoce de minha mae, deixando-me, junto aos dois irmaos
mais velhos, 6rfao aos seis anos de idade. Esta adversidade, ao invés de me
enfraquecer, me impulsionou a buscar uma firmeza interior, orientando-me com
determinacdo em diregdo aos meus objetivos e sonhos, que se redesenharam e
redefiniram ao longo do caminho.

Como dito anteriormente, iniciei meus estudos num Grupo Escolar e nunca foi
facil o processo de aprendizado, estudei em uma turma multisseriada, na qual a
professora, de forma solitaria, ensinava as quatros séries primarias. O quadro de
escrever era dividido em quatro partes, com atividades destinadas a todas as séries.
Entre os suspiros das licdes e a tinta que se desprendia do giz, ecoava a memdria
afetuosa da merenda preparada pela gentil Dona Irene. Recordo-me com grande
nostalgia quando ela chegava com o caldeirdo, o aroma da comida invadia a sala,
tornando dificil para qualquer um manter a concentragao nos estudos.

Submeti-me ao “Teste de Admissao”, entdo requisitado para ingressar no
“ginasio”, hoje conhecido como anos finais do Ensino Fundamental. Com a aprovacgao,
adentrei os portdes da Escola Cenecista Padre Inacio, uma Escola da CNEC -
Campanha Nacional de Escola da Comunidade, onde completei o Ensino
Fundamental. Nessa nova empreitada, de mais quatro anos até a oitava série ja na
cidade, as dificuldades s6 aumentavam, assim como a distancia da minha casa para

onde se localizava a Escola na zona urbana. Agora, com 6 quildbmetros que
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percorriamos todos os dias, numa longa e cansativa caminhada na ida e volta para
escola, na companhia de irmaos e primos.

O Ensino Médio a época Segundo Grau, foi na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Conselheiro José Braz do Rego, também em Boqueirdo-PB. Ja
experimentando o ensino noturno, pois no turno da noite havia transporte escolar,
diga-se de passagem o famoso “Pau de Arara”, ou seja, um caminh&o com bancos de
madeira sem nenhum conforto, que no tempo das chuvas chegavamos na escola
molhados.

Foi no Segundo Grau que despertei entdo para ingressar no Ensino Superior,
pois no meu caso s6 haviam duas possibilidades: estudar para ser aprovado no
vestibular e tentar uma atividade mais tranquila ou terminar o estudo em Boqueirao e
se dedicar ao trabalho na roca. Esta ultima opgédo era a mais recorrente entre os
jovens da minha idade.

Meu ingresso no ensino superior ndo foi facil, uma vez que o ensino da Escola
convencional nao foi suficiente para ser aprovado no vestibular. Lembro de ter
participado de um programa do governo de Estado cujo nome era “Chamada
Universitaria”. Recebiamos varios “fasciculos” para estudarmos em casa e tinha um
apoio de aulas via radio, com resolucdo de questbes e dicas para a prova do
vestibular.

Em 1998, fui aprovado para o curso de Licenciatura Plena em Histéria da UEPB
— Universidade Estadual da Paraiba, no Campus Campina Grande. Comecgou entao
um desafio monumental, o de ter que me deslocar de uma cidade a outra. Além disso,
as bases adquiridas no ensino médio nos deixavam num abismo enorme em relacéo
ao ensino superior e, na fase de adaptacao, muitas foram as vezes que pensei em
desistir.

Dentre os professores do primeiro periodo, recordo-me de uma que me reservo
a nao citar o nome que o estimulo que nos passava era dizer que deveriamos desistir
e ser mao-de-obra na lavoura ou no comércio. Esses desestimulos se reverteram em
muita forca e determinagao para concluir aquele semestre e consequentemente o
curso.

Em pouco mais de um ano, como aluno do ensino superior, eis entdo que
recebo um convite para lecionar o componente Histéria na Escola a qual fui aluno. Tal
chamado ganhou contornos de multiplos significados: nele vislumbrei a concretizacao

de um sonho acalentado, o anseio de trilhar os caminhos da docéncia; depois a
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possibilidade de fazer por meus alunos melhor do que os meus mestres fizeram por
mim; por fim, a oportunidade de ser recompensado pelo trabalho que o ensino superior
me preparava para exercer.

Essa minha primeira experiéncia na docéncia foi verdadeiramente
transformadora, pois me permitiu mergulhar na realidade de uma escola publica,
compreender a dinamica entre professor e aluno, proporcionando-me uma nova visao
do dia a dia na sala de aula. Para além do contexto institucional, foi espetacular
conhecer as diversas realidades dos alunos, percebendo suas dificuldades, seus
desafios e suas condigdes sociais.

Lecionei nas varias séries do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio,
além de ter tido a graciosa satisfagao de conhecer e lecionar na Educacgao de Jovens
e Adultos (EJA). Foi nessa modalidade que encontrei multiplas realidades que, por
vezes, se confundiam com a minha caminhada. O que me fez, ao meu compreender,
maduro para a docéncia com a conviccdo da importancia valorosa da educacéao
publica para emancipag¢ao das pessoas.

Mediante as diversas realidades dos nossos alunos, merecedoras do maximo
de atencao de nossa parte, impunha-se a dificil tarefa de conciliar trabalho e estudo o
que nao era facil. Via naquelas realidades, de jovens sem muitas perspectivas de
crescimento profissional. Senhores e senhoras que, aprender a ler e escrever, ja era
uma vitéria sem igual, um percurso de mao dupla: de um lado, trazer do ensino
superior, técnicas e praticas pedagogicas capazes de se adaptar aquela realidade e,
de outro, levar a dificil situagdo do ch&o da escola para partilhar com colegas de curso
e professores da Universidade.

O trabalho de educador, provavelmente, despertou a atencao dos diretores de
uma Radio Comunitaria local, a “Boqueirdao FM”, para eu apresentar um programa
radiofbnico com uma hora semanal com programagdes voltadas para alunos
concluintes do ensino médio e egressos, que pretendiam fazer vestibular/ENEM e que
nao tinham condi¢des financeiras de pagar um cursinho preparatério. Foi nessa tarefa
que me lembrei da época de preparacao para ingresso na Universidade e do programa
“Chamada Universitaria” e seu significado.

Em 2003, conclui o curso de Licenciatura em Historia-UEPB, uma realizacéo
pessoal repleta de significados para mim. Meu trabalho de conclusao (TCC)
perpassou pelas aguas da politica de Acudagem, com destaque para o emblematico



17

caso do Acude Epitacio Pessoa, suas historias de cheias e secas, apresentadas a
banca com uma mistura de nervosismo e esperanca.

E entdo, a minha tdo aguardada colagao de grau, onde eu, o primeiro da familia
a trilhar o caminho do ensino superior, obtive a conquista das vestes académicas.
Nesse momento solene, percebi que as emogdes e as alegrias que transbordavam
nao eram apenas minhas, mas também de todos os que faziam parte do meu ciclo
familiar e de amigos. O orgulho irradiava pelos olhares que testemunhavam aquele
instante, o qual fiz questdo de compartilhar com meus alunos, que ficaram torcendo
por um momento tdo importante.

No ano de 2005, confirmando a importancia da formacao continua, abracei a
oportunidade de cursar a Especializagdo em Historia do Brasil na UEPB. Nesse
periodo, compreendemos varios nuances da Histdria Local, do Cotidiano e muitos
outros. Foi uma fase de intensa aprendizagem, onde compreender que a inovagao
nas praticas pedagogicas exige também o constante amadurecimento intelectual do
educador.

E provavel que a empatia e a capacidade resiliente que me conduziu nessa
trajetéria tenha me levado ao convite para ser Secretario Municipal de
Desenvolvimento Econdmico do municipio de Boqueirdo-PB. A principio, um desafio
que me parecia diametralmente oposto a minha caminhada de educador, mas foi
nessa fase que compreendi que aquele trabalho de construgao coletiva precisava da
minha experiéncia e da minha dedicagao. Foi um momento gratificante adentrar as
realidades de feirantes, comerciantes, agricultores, assentados da reforma agraria,
criadores de vacas e bodes. Publicos tdo diversificados que carregavam entre as suas
necessidades a de uma palavra que melhor pudesse ajudar no processo de
organizacgao.

Compelido por diversos grupos organizados a participar da vida publica, dessa
vez como vereador. Fui eleito para cumprir um mandato entre 2009-2012, com a
missao de ser o eco das vozes que por muito foi relegado ao esquecimento, dentre
esses posso citar os coletivos de cultura, trabalhadores rurais, agricultores,
apicultores, comerciantes, feirantes, estudantes e educadores. Ressalte-se que a
motivagcédo para a grandeza das experiéncias que se somavam eram sempre 0 meu
trabalho de educador, o qual nunca abri mao por nem uma outra atividade, por mais

importantes que fossem.
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Em 2012 ingressei no Curso de Direto-UEPB, encarando mais um desafio de
trabalhar e continuar a formacgao. Desta vez, ndo na area de educagao, mas visando
contribuir com demandas e dificuldades dos varios atores sociais com quem convivi
no percurso enquanto Secretario Municipal e Vereador. Conclui em 2018, prestando
exame para ingressar na Ordens dos Advogados do Brasil. Advogo, principalmente
para as pessoas das camadas populares que nao tem acesso a justica e, em sua
maioria, nao dispde de recursos para pagamento de honorarios.

No tocante as multiplas mudangas vivenciadas nesse longo percurso, na Escola
e com o advento das Escolas Cidadas Integrais no Estado da Paraiba, a Escola
Estadual a qual leciono, foi selecionada para implantar o modelo na cidade de
Boqueirdo. Em 2019, passou a ser Escola Estadual Cidada Integral Técnica Estadual
Conselheiro José Braz do Régo pelo Decreto n° 38.944 de 24 de janeiro de 2019 do
Governo do Estado da Paraiba, funcionando inicialmente com cerca de 300 alunos e
implantando o Ensino Médio Integral Técnico com o Curso de Administracgao.

Com a Reforma do Ensino Médio, promovida pelo governo de Michel Temer
(2016-2018) por meio, inicialmente, da Medida Proviséria (MP) 746/16, que deu
origem a Lei 13.415/17. O trabalho de lecionar passou a ser por area de conhecimento
(Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) com os componentes de Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia. Nessa perspectiva, o nosso trabalho docente passou por largos
e indesejados contornos, sendo incrementado com o que convencionou chamar de
parte diversificada e intinerarios formativos. Nesse sentido, tive a oportunidade de
lecionar os componentes de “Empresa Pedagdgica”, “Estudo Orientado”, “Avaliagao
Semanal”, “Projeto de Vida”, “Preparatério Para o P6s Médio” e colaborar com a
realizacdo de Disciplinas Eletivas a Exemplo de “Nogbes de Diretio Cosntitucional”,
“Horta Mandala”, entre outras.

As mudangas drasticas no sistema de ensino causaram enormes transtornos e
nos impés a necessidade de aprofundamento do conhecimentos e formacéao
continuada. Nessa esteira, surge a possibilidade de ingressar no Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional-Profsocio.

Como dito no inicio desta secéao, visando um melhor preparo enquanto educador,
ingressei com muita satisfacdo no Profsocio-CDSA-UFCG, no ano de 2023, onde
vivenciei experiéncias espetaculares nas disciplinas até aqui cursadas. E com a
perspectiva de encerrar o curso com uma intervencado pedagogica, apresento a

intencdo de realizar uma aula de campo no ensino de Sociologia, identificando as
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intersecdes entre as tematicas da sociologia presente no ensino médio com o ciclo
produtivo da cebola, realizada em torno do Agude de Boqueirao -PB.

Partindo das diversas leituras, proporcionadas pelo Profsocio do CDSA/UFCG
do Campus de Sumé, pensamos entdo na elaboracdo de uma aula de campo com
alunos da Escola Estadual Cidada Integral Técnica Conselheiro José Braz do Régo,
na qual leciono desde o ano 2000 até os dias de hoje, cuja pergunta orientadora foi:
como trabalhar os objetos de conhecimentos do componente Sociologia da 22 série
do novo ensino médio (trabalho; trabalho e desiguladade social; organizagdo do
trabalho; e producéo e distribuicdo de riquezas) através de aula em laboratorio de
campo no municipio de Boqueirao-PB?

Desta forma, a nossa pesquisa teve por objetivo geral: Elaborar e realizar uma
aula de campo no ensino de Sociologia identificando as interse¢des entre as tematicas
da sociologia presente no ensino médio (trabalho; trabalho e desiguladade social;
organizacgéao do trabalho; e produgéo e distribuicdo de riquezas) com o ciclo produtivo
da cebola em torno do agude de Boqueirao -PB.

Como também, os seguintes objetivos especificos:

e Elaborar e realizar uma aula de campo no ensino de Sociologia com os alunos
do 2° ano médio da EECIT Conselheiro José Braz do Rego nas unidades
produtivas da cebola localizadas em torno do agude de Boqueirdo-PB;

e Descrever e ilustrar a realizagao da aula de campo em torno do agude de
Boqueirao -PB;

e Conhecer de que forma os alunos identificaram as interse¢des entre as
tematicas da sociologia presente no ensino médio com o sistema produtivo do
ciclo da cebola realizado em torno do agude de Boqueirdo -PB;

e Mapear conceitos e temas a partir das intersec¢des identificadas pelos alunos
entre as tematicas da sociologia presente no ensino médio com o sistema
produtivo do ciclo da cebola realizado em torno do agude de Boqueirédo -PB;

e Compreender de que forma a aula de campo em torno do agude de Boqueirao-
PB contribuiu para tornar uma aprendizagem significativa no ensino de

Sociologia.

Esta pesquisa se ergue com relevancia dupla, no cenario do Ensino Médio e
no cenario académico. No contexto escolar, busca-se resgatar a Sociologia para os
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alunos dessa modalidade de ensino integral, de maneira contextualizada e
significativa. Ja do ponto de vista académico, se reveste de importancia por
proporcionar um estudo e uma intervencdo que possa levar os pesquisadores a
campo, tendo um contato de perto, o suficiente, com o objeto da pesquisa,
colaborando com a constru¢do do conhecimento cientifico. Contribui ainda a medida
que leva o pesquisador da sala e das discussdes académicas as experiéncias praticas
e vivenciadas pelos grupos sociais pesquisados.

O componente Sociologia € uma disciplina importantissima para a educagao
no Ensino Médio, uma vez que contribui para o crescimento do educando, resgatando
a importancia de um convivio social saudavel. Ao ministrar as aulas, abrange-se varios
aspectos da vida do individuo, “pois traz para a discussao entre os alunos, tematicas
do dia a dia, sendo uma forma de aprendizagem diferenciada, resgatando a ideia de
sociedade, de relacionamento interpessoal” (Alvim, 2019, p. 1).

Na perspectiva do ensino de Sociologia, a aula de campo se apresenta, quando
bem planejada, como uma ferramenta importantissima, uma vez que proporciona aos
educandos um aprofundamento maior das tematicas abordadas em sala. Vejamos o

que diz Oliveira e Oliveira (2022):

A aula de campo na disciplina de Sociologia proporciona para o docente um
conjunto de técnicas que podem contribuir com a pesquisa e compreensao
da realidade social do educando, pode fornecer elementos para um estudo
mais amplo sobre teméticas ligadas a disciplina, pois estd sendo trabalhado
o lugar do jovem nesse contexto, inclusive pensar que esse conhecimento,
pode ser desenvolvido cientificamente, ainda estamos em um processo de
construgdo cientifica sobre o cotidiano e o educando, deve perceber a
importancia de compreender sua propria condigéo (Oliveira; Oliveira. 2022, p.
8).

Ainda sobre a importancia da aula de campo, Moreira e Marques (2021)
asseguram que, durante a aula de campo o aluno esta em contato direto com o seu
objeto de estudo, tornado tal atividade mais significativa. Diante disso, as
possibilidades de contextualizagao ficam ampliadas e facilitadas. E tal pratica estimula
o estudante a buscar mais o conhecimento porque nao se fica preso a rotina de sala
de aula, agugcando as mentes a pensar de maneira mais criativa, investigativa,
raciocinando de forma coletiva e associando os conhecimentos das diferentes areas
do saber.

Utilizamos os pressupostos da observagao participante no ambito da pesquisa

qualitativa que, de acordo com Lakatos e Marconi (2003), se da através de uma busca
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em que a comunidade analisada se preocupa com um nivel de realidade que trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes. O
que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacédo de variaveis. Foi
preferida também, devido a sua capacidade de dar respostas a complexidade e a
subjetividade dos fendbmenos sociais, permitindo uma compreensao mais profunda
dos contextos e das experiéncias dos participantes. Quanto aos pressupostos da
observacéao participante, foi escolhido também por permitir uma observagao mais de
perto do pesquisador com o objeto pesquisado.

Foram utilizados para a escrita do texto, a revisdo de literatura, levantamento
documental e trabalho de campo. Na revisdo de literatura, analisaremos artigos
cientificos, peridédicos que tratem da tematica, como trabalho de campo serao feitos
relatos de aula pelos alunos e o professor que os acompanhara, contribuindo com as
observacgdes necessarias.

Este trabalho de intervencéao esta organizado da seguinte forma: Na introducao
tratamos um pouco sobre o percurso profissional e académico do autor, apresentamos
o problema e os objetivos da pesquisa; Na Se¢édo 2 — abordamos sobre o ensino de
Sociologia no Brasil e suas fases de intermiténcia, tratamos também sobre a
Sociologia no Novo Ensino Médio, as propostas metodoldgicas do ensino de
sociologia e a aula de campo; Na Secao 3 — abordamos os caminhos metodologicos
da presente pesquisa, passando pela importancia da pesquisa no ensino de
sociologia, a pesquisa qualitativa e a observagao participante; Na Se¢ao 4 — mostrou-
se a Escola, o planejamento da aula de campo, o agude de Boqueirdo-PB, assim como
a ilustragao da aula de campo; Na Secédo 5 — conhecemos as intersegdes entre as
tematicas da Sociologia e o ciclo produtivo da cebola, mapeamos temas e conceitos
a partir da identificacdo dos alunos e abordamos a importancia da aula de campo para
o ensino de Sociologia e para uma aprendizagem significativa; A Se¢ao 6 — apresenta
as consideracoes finais com o resultado das discussdes e as conclusdes possiveis,

depois as consideragdes finais e os apéndices.
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2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA ATRAVES DA AULA DE CAMPO

Esta se¢do aborda o ensino de sociologia, desde sua evolugdo até sua
incorporagao no curriculo do ensino médio, destacando a intermiténcia desse
processo. Explora-se também a relagcado entre o Novo Ensino Médio e a sociologia,
apresentando algumas propostas metodolégicas. Em seguida, s&o discutidos os
aspectos da aula de campo e suas nuances.

A intengdo nossa é compreender os processos o suficiente para situar o lugar
da sociologia no Ensino Médio e a sua importancia para formacao dos cidadaos.
Compreender ainda a trajetéria dessa disciplina, marcada por periodos de
intermiténcia que reflete a complexidade das politicas educacionais e suas
repercussdes no curriculo escolar. No entanto, compreender que a inclusdo da
sociologia no Novo Ensino Médio n&o garante necessariamente uma abordagem mais

aprofundada e critica das questdes sociais.

2.1 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Para compreendermos melhor o que nos propomos aqui, tentemos entender o
contexto do surgimento da sociologia e seus significados a partir de seu surgimento.
Para Barbosa (2021) a Sociologia teve origem em meio a uma crise desencadeada
pela Revolugdo Industrial (1760) no ambito econdmico, pela Revolu¢do Francesa
(1789) no campo politico e social, e pela nova visdo de mundo promovida pelo
capitalismo. Nesse sentido, pode-se considera-la uma disciplina relativamente nova,
uma vez que seu desenvolvimento e institucionalizagdo estdo intimamente ligados aos
eventos sociais, econdmicos e culturais das sociedades modernas.

Na mesma diregao coaduna, (Nascimento, 2020, p. 30) ao dizer “O surgimento
da Sociologia adveio de um contexto de multiplas conjunturas: partindo do cenario
econdmico com a revolucao industrial”. Ou seja, influéncia da Revolugao Francesa,
no ambito social e do surgimento do capitalismo.

No Brasil, podemos apontar alguns estudos sobre a sua institucionalizagao.
Desse modo, Liedke Filho (2005) traz uma divisdo no Brasil e na América Latina que

se apresenta da seguinte forma: 1) A Herancga Histérico-cultural da Sociologia. Com a
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seguinte subdivisdo: Periodo dos Pensadores Sociais’; Periodo da Sociologia de
Catedra; e 2) Etapa Contemporénea da Sociologia. Com a seguinte subdivisdo:
Periodo da Sociologia Cientifica e Periodo de Crise e Diversificagao.

De acordo com Floréncio (2011) varios estudos foram conduzidos sobre a
evolucao da sociologia no Brasil, com uma variedade de abordagens. Isso é evidente
nos trabalhos de Roger Bastide, Fernando de Azevedo, Antbénio Céndido, Octavio
lanni, Florestan Fernandes, Liedke Filho e outros pesquisadores.

As “Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio” “Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias”, Brasil (2006) aponta que a sugest&o para incluir a Sociologia remonta a
1870, quando Rui Barbosa, em um de seus pareceres eruditos, propds a substituicao
da disciplina de Direito Natural pela Sociologia. Isso implicava que o Direito estava
mais relacionado a sociedade e as interagdes sociais do que a uma suposta "natureza
humana" - conceito central na elaboragao politica dos contratualistas e jusnaturalistas
dos séculos XVII e XVIII.

De acordo com Nascimento (2020) a reforma educacional conduzida em 1891
por Benjamin Constant, um brasileiro que, estando no governo provisorio (inicio da
republica brasileira)?, promoveu mudangas abrangentes no sistema de ensino. A partir
dessa reforma, a Sociologia foi integrada como uma disciplina obrigatoria nos cursos
superiores, nos cursos hormais e também nas escolas militares. Isso se deu devido a
percepcao de que a disciplina desempenhava um papel crucial na formagao dos
cidadaos, preparando-os para exercer seus direitos e deveres na construcdo da
nacado. No entanto, com a publicagdo da Reforma Epitacio Pessoa (decreto de n°
3.890, de 1° de janeiro de 1901), a Sociologia foi retirada do curriculo, sem ter sido
implementada efetivamente. Nesse novo cenario, a Sociologia desapareceu dos

curriculos do ensino secundario e do ginasio.

1“0 periodo dos Pensadores Sociais, também chamado por alguns autores de periodo pré-cientifico,
corresponde historicamente ao periodo que se estende das lutas pela Independéncia das nagdes latino-
america nas até o inicio do século XX. Durante esse periodo a elaboragao de teoria social tendeu a ser
desenvolvida por pensadores e mesmo homens de agao (politicos), sob a influéncia de ideias filoséfico-
sociais europeias ou norte-americanas como, por exemplo, o iluminismo francés, o ecletismo de
Cousin, o positivismo de Comte, o evolucionismo de Spencer e Haeckel, o social-darwinismo americano
de Sumner e Ward e o determinismo biolégico de Lombroso”. (Liedke Filho. 2005, p.377).

2 Com a proclamacéo da Republica ao final do século XIX, temos as primeiras tentativas de introdugao
da disciplina no ensino médio. Ja “a institucionalizagdo académica da Sociologia no Brasil ocorreu em
meados da década de 1930, com a criagdo da Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo (1933)
e com a criacdo da Secao de Sociologia e Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia da Universidade
de Sao Paulo (1934). (Liedke Filho, apud. Florencio, 2011, p. 15)
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Na mesma perspectiva, Bodart e Feijo (2020) também afirmam que a sociologia
aparece em seus prenuncios no inicio da republica com os esforgos de Rui Barbos e

Benjamin Constant. Vejamos:

No Brasil, a Sociologia apareceu no curriculo escolar pela primeira vez no
final do século XIX, podendo ser mencionados os esforgos de Rui Barbosa e
de Benjamin Constant como as primeiras tentativas de estabelecer seu
ensino no Brasil, porém foram poucas as instituicdes de ensino a ofertarem a
disciplina (Bodart; Feijé. 2020, p. 220).

Sobre as reformas subsequentes temos em 1925, através do Decreto n.
16.782-A (Reforma Rocha Vaz), que a Sociologia foi entdo designada como disciplina
obrigatéria no 6° ano (ultimo ano) do ensino secundario do Colégio Pedro Il, servindo
de modelo para outras instituicdes do pais. Em 1931, por meio do Decreto n. 19.890,
de 1931 (Reforma Francisco Campos), a Sociologia tornou-se obrigatoria nos cursos
complementares (preparatérios para o Ensino Superior), sendo oferecida no 2° ano
do curso.

Sobre a importancia da Sociologia na década de 1930, Floréncio (2011) afirma
que esse foi um periodo muito promissor no Brasil em vista das reformas ja
mencionadas que possibilitaram a aquisi¢gdo dos conhecimentos cientificos e de cunho
social, os quais tinham a possibilidade de contribuir fortemente na solugdo dos
problemas sociais existentes. “A sociologia era pensada nesse momento, como um
componente indispensavel na formagao dos jovens brasileiros, pois iria contribuir com
a capacidade investigativa e propor solugdes para os problemas nacionais ao mesmo
tempo em que contribuiriam com o processo de transformagdo da sociedade
brasileira. Buscava-se, portanto, a constituigdo de uma nova elite para o pais”. (Coan
apud. Florencio, 2011, p. 19/20).

De acordo com Bodart e Feijé (2020), é importante ressaltar que a inclusdo da
Sociologia no curriculo secundario nas décadas de 1930 e 1940 foi marcada por
dificuldades na definicdo de conteudo e métodos de ensino, uma vez que a Reforma
Rocha Vaz n&o especificava os conteudos a serem ensinados nem a metodologia.
Certamente, os manuais de Sociologia publicados e traduzidos para o portugués na
época acabaram, em certa medida, orientando a pratica docente, embora ndo tenham

sido os unicos guias curriculares.

Até o ano de 1942, a insergéo da disciplina de Sociologia resultou em muitos

avancos, permitindo discussdes e problematizacbes sobre diversas questdes
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anteriormente desconhecidas. No entanto, com a implementacdo da reforma
educacional conhecida como “Reforma Capanema” no inicio da década de 1942,
através do Decreto Lei n°. 4.244, entre outras medidas, a obrigatoriedade da disciplina

de Sociologia foi revogada. Vejamos:

A partir de 1942, a presenga da Sociologia no ensino secundario — agora
denominado especificamente colegial — comega a se tornar intermitente.
Permanece no curso normal, as vezes como Sociologia Geral e quase
sempre como Sociologia Educacional, mas no curso “classico” ou no
“cientifico” praticamente desaparece, visto que ai predominam disciplinas
mais voltadas para a natureza dos cursos: Letras ou Ciéncias Naturais. Com
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao — LDB (Lei n°® 4.024/61), a
Sociologia permanece como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos.
A LDB seguinte, Lei n° 5.692/71, mantém esse carater optativo, raramente
aparecendo a Sociologia sendo quando vinculada ao curso que,
obrigatoriamente, deveria ser profissionalizante. Assim, quando aparece, a
Sociologia esta também marcada por uma expectativa técnico. Nos cursos
de magistério — nova nomenclatura com que aparece 0 curso normal —, a
Sociologia da Educagédo cumpre aquele objetivo original — dar um sentido
cientifico as discussbes sobre a formacido social e os fundamentos
sociolégicos da educagéo (Brasil, 2006, p. 102).

A década de 1950 foi marcada por avangos no ensino de Sociologia em vista
da sua permanéncia em cursos normais e superiores contribuindo, inclusive, para
expansao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. A década de 1960 inicia com
a criacao da primeira LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o do Brasil (1961)
que deixou o ensino de Sociologia relegado apenas aos cursos normais, nos quais
permaneceria até o golpe militar de 1964. Em 1962 “o Conselho Nacional de Educagao
e o Ministério de Educacéao publicaramos novos curriculos do ensino médio, nos quais
a sociologia nédo foi mencionada em nenhuma das partes, obrigatdrias,

complementares e optativas” (Floréncio, 2011, p. 27).

Na mesma perspectiva Barbosa (2021), também afirma que a primeira LDB
deixou o0 ensino de Sociologia a mercé dos Estados para decidirem a sua oferta
optativa ou se completamente ausente e destaca que:

O Presidente Jodo Goulart em dezembro de 1961 publica a primeira LDB do
Brasil, mais uma vez o governo federal se isenta da responsabilidade de
promover uma educagéao reflexiva para os cidadaos e deixa os estados no
encargo de decidirem quais disciplinas optativas deveriam ser ofertadas, na
qual a sociologia se incluia, porém devido a auséncia de verbas para arcar
com as despesas se mantinham apenas as disciplinas obrigatérias. Neste
sentido, a oferta da disciplina configurou-se apenas como uma probabilidade,
e distante de uma realidade. E assim a inclusdo da disciplina nesse periodo
ficou segregada a um segundo plano (Barbosa, 2021, p. 26).
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Para Floréncio (2011), apos 1964 com o Golpe Militar e a consequente
instalagao dos governos ditatoriais, o sistema de ensino passou a Instituir um processo
de profissionalizagdo compulséria, que induziu a transformagéo do ensino médio em
um modelo profissionalizante, com o propésito de capacitar uma forga de trabalho com
habilidades técnicas mais especializadas. Assim, em decorréncia do Ato Institucional
n°® 5 (Al-5), promulgado a partir de 1969 durante a ditadura militar, tanto a sociologia
quanto a filosofia foram removidas do curriculo do ensino médio. Professores e
académicos dessas disciplinas enfrentaram prisdes, cassagdes e/ou aposentadorias
forgadas, como parte dos esforgos para eliminar qualquer vestigio delas nesse nivel
de ensino.

Nascimento (2020), ressalta que durante esse periodo, ndo apenas houve a
retirada de disciplinas do curriculo, como no caso da Sociologia, mas também a
inclusdo de disciplinas como Organizagédo Social e Politica do Brasil (OSPB),
Educacao Moral e Civica e Educagéo Religiosa. Essas disciplinas foram introduzidas
com o objetivo de conter os movimentos sociais estudantis que contrariavam os
interesses do governo militar repressivo. As disciplinas focadas na formacgao patridtica
tornaram-se ferramentas primordialmente destinadas a promover uma concepcao de
igualdade social alinhada com os valores do regime ditatorial entdo vigente.

Durante a ditadura militar, a disciplina de Sociologia alcangou o apice do seu
apagamento, uma vez que as questdes levantadas para reflexdo nessa disciplina
eram contrarias aos interesses do regime. Por conseguinte, a disciplina foi excluida
do curriculo escolar nesse periodo, sem perspectivas de reintegragdo, como
observado por Campos apud Barbosa (2021).

Ainda sobre a intermiténcia do ensino de Sociologia Bodart e Feijé (2020),
assegura que somente em 1971, por meio da Lei Jarbas Passarinho n® 5.692, a
Sociologia foi reintroduzida como componente curricular no nivel secundario, contudo,
de forma opcional, juntamente com dezenas de outras disciplinas. Durante o periodo
de 1942 até os anos de 1980, é certo que a Sociologia foi oferecida como disciplina
opcional, principalmente nos cursos de formagdo de professores primarios,
focalizando-se na educagao, sob os titulos de Sociologia da Educagéo e Sociologia
Educacional.

Em 1982 a aprovagao da lei 7.044/82 modificou a lei 5.692/71, tornando nao
obrigatério a qualificacdo profissional compulséria no 2° grau, alterando o termo

"qualificacdo para o trabalho" para "preparagdo para o trabalho". Essa legislagcéo
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manteve nos 1° e 2° graus o curriculo dividido em duas partes: um nucleo comum,
obrigatério em todo o pais, e uma parte diversificada destinada a atender, de acordo
com as necessidades e possibilidades especificas, as peculiaridades regionais, aos

projetos das instituicbes de ensino e as caracteristicas individuais dos alunos

No inicio dos anos 1990, comecou o processo de tramitacdo de uma nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), que foi finalmente promulgada em 20 de
dezembro de 1996. A Lei n°® 9394/96, em seu artigo 36, § 1°, inciso lll, estipula que os
estudantes, ao concluirem o Ensino Médio, devem demonstrar proficiéncia em
Filosofia e Sociologia, reconhecendo a importancia dessas disciplinas como
ferramentas essenciais para o pleno exercicio da cidadania. No entanto, o texto desse
artigo abriu margem para interpretagdes diversas, o que tem resultado na falta de
obrigatoriedade, relegando a disciplina a uma posi¢gao de menor destaque

Com a nova LDB — Lei n° 9.394/96 —, parece que finalmente a Sociologia se
torna obrigatéria como disciplina integrante do curriculo do ensino médio. Em
seu Artigo 36, § 1°, Inciso lll, ha a determinagédo de que “ao fim do ensino
médio, o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia
e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania’. No entanto, uma
interpretacdo equivocada, expressa a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB 15/98 e da
Resolugdo CNE/CEB 03/98, contribui para uma inversao de expectativas: ao
contrario de confirmar seu status de disciplina obrigatéria, seus conteddos
devem ser abordados de maneira interdisciplinar pela area das Ciéncias
Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo. Em alguns estados

essa interpretacdo é rechagada, e a obrigatoriedade da Sociologia nos
curriculos de ensino médio é implementada (Brasil, 2006, p. 103).

De acordo com Nascimento (2020), muitos profissionais dedicados a Sociologia
lutaram arduamente para garantir a reintegragéo obrigatdria da disciplina no curriculo
escolar. No primeiro semestre de 2008, mais precisamente em maio, o Congresso
Nacional aprovou a Lei n° 11.684, datada de junho de 2008, que estipulou a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia nos trés primeiros anos do Ensino Médio.
Essa decisdo marcou um retorno significativo da disciplina apdés quatro décadas de
sua exclusao pelo governo do regime militar. Vejamos também o que afirma Bodart e
Feijo (2020, p. 221):

Vale destacar que muitos estados, a exemplo de Sao Paulo, reintroduziram a
Sociologia e logo a excluiram ou deixaram de cumprir as normativas que
obrigavam sua oferta. A Lei Federal n°. 11.684 de 2008 tem sua importancia
justamente por tornar concreta a presenca da Sociologia no Ensino Médio.

Vale frisar que a obrigatoriedade da Sociologia no curriculo do Ensino Médio
brasileiro deu-se apds muitas discussdes, agdes coletivas, normativas e
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diretrizes que foram sendo aprovadas, inclusive com carater de
“desdisciplinarizagao” do curriculo.

Ja em 2017, com a aprovagdao do Novo Ensino Médio, através da lei n°
13.415/2017. O ensino de Sociologia se apresentou com uma discrepancia notavel
uma vez que sua inclusdo obrigatoria ocorreria por meio de estudos, ao contrario do
que acontece com Lingua Portuguesa e Matematica, que sdo apresentadas de forma
obrigatoria desde o inicio do ensino.

Percebe-se que o Ensino de Sociologia passou por diversos momentos de
intermiténcias, talvez por ser um componente que visa levar o educando a desenvolver
um pensamento critico das relacdes socias e de poder. Também por proporcionar ao
estudante um pensamento e posicionamento autdnomo e reflexivo da realidade a qual
esta inserido.

Manter o componente Sociologia € possibilitar aos jovens a compreensao das
relagdes sociais, das relagdes humanas e papel das instituicbes sociais para o
desenvolvimento da sociedade. Contribuindo para a formagéo do sujeito para intervir

na realidade social de forma consciente.

2.2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO NOVO ENSINO MEDIO NO ESTADO DA
PARAIBA

Trataremos aqui sobre o lugar do ensino de sociologia. Com o advento do Novo
Ensino Médio, capitaneado pelo governo de Michel Temer (2016-2018), inicialmente
através da Medida Proviséria (MP) 746/16, que se tornou a Lei 13.415/17, aprovada
pelo Congresso Nacional. Entretanto, as discussdes sobre as mudangas no Ensino
Médio ja estavam em curso durante o governo de Dilma Roussef (2011-2016). Uma
proposta de reforma foi debatida pela Comissao Especial da Camara dos Deputados
destinada a promover Estudos e Proposi¢cbes para a reformulagado do Ensino Médio,
através do PL 6840/135. Bodart e Feijé (2020) assegura que essa primeira proposta
de reforma guarda semelhangas com a aprovada em 2017, especialmente no que diz
respeito a introdugcao da educagdo em tempo integral - através do aumento da carga
horaria - e na estruturacao dos itinerarios formativos (que séo idénticos em ambos os
projetos). Essas mudancas refletem conceitos do projeto educacional de

desdisciplinarizacdo que vem sendo desenvolvido desde o final dos anos 1990.
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A urgéncia para aprovacgao da proposta apresentava como justificativa a
necessidade de resolver problemas seculares no Ensino Médio. Dentre as motivacdes
apresentadas estavam: O discurso a respeito da baixa performance de alunos em
sistemas de avaliagado de larga escala foi recorrentemente utilizado para justificar a
necessidade de reformas educacionais; a necessidade de tornar o Ensino Médio
atrativo para o aluno, o que se daria através da flexibilizagdo do curriculo, etc.

O fato é que com a Reforma, os problemas mais emblematicos do ensino médio
nao foram tratados, a exemplo das centenas de milhares de jovens que precisavam
trabalhar e estudar ou que deixavam de estudar para trabalhar, além das questdes
estruturais, como melhores condi¢cdes de trabalho para os professores, instalacbes
adequadas nas escolas (salas de aula, informatica, biblioteca, nimero de alunos por
sala de aula, etc. Bodart e Feijé (2020).

Na mesma direcdo afirma Ferreira e Santana (2018), ao prelecionar que a

implantagdo do Novo Ensino Médio enfrenta problemas enormes e destaca que:

O ponto central a ser ressaltado é que, conforme a nova Lei, ndo ha
obrigatoriedade de oferta de todos os eixos formativos pelas escolas, ficando
a cargo de cada instituigdo definir quais efetivamente serdo oferecidos aos
estudantes. Observando os problemas de infraestrutura da maioria das
escolas publicas, como a “auséncia de instalagbes fisicas adequadas,
bibliotecas, laboratérios, espagos para a pratica esportiva e atividade
artistico-culturais. Somos levados a imaginar que muitos serédo os obstaculos
para que as escolas oferecam todos os itinerarios formativos (Ferreira;
Santana, 2018, p. 46).

Verificou-se também que a Reforma do Ensino Médio trouxe mudangas
significativa na distribuicdo das disciplinas no curriculo escolar, ou seja, a chamada
"flexibilizacao". Apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica se tornara
obrigatorias ao longo das trés séries do Ensino Médio. Nao havia indicagao de que
outras disciplinas permanecessem obrigatorias no curriculo, o que gerou preocupagao
entre professores, pesquisadores e entusiastas da Sociologia Escolar, visto que sua
inclusao é obrigatoriedade estava em risco Bodart e Feij6é (2020).

Em 2019, foi aprovada a BNCC para o ensino médio e homologada pelo
Conselho Nacional de Educagao - CNE, como resultado de um longo processo de
discussao, que passou por pelo menos trés versodes até a final. Como consequéncia
desse complexo processo de elaboragdao da BNCC, observamos as disciplinas sendo
integradas em areas do conhecimento - apenas Portugués e Matematica permanecem

como disciplinas independentes - resultando na organizagado do curriculo com base
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nas competéncias necessarias para o desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio.

Vejamos entdo a expectativa expressa no proprio documento:

Espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragao entre as trés
esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacao. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamenta
(Brasil, 2019, p.8).

Nesse sentido, visando compreender o ensino de Sociologia como componente

da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, mostramos o quadro 01 com as

competéncias especificas para o ensino médio.

Quadro 01 — Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Para o

Ensino Médio

01

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos e
cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relacado a esses processos € as possiveis relagdes entre eles.

02

Analisar a formacéao de territérios e fronteiras em diferentes tempos
e espacgos, mediante a compreensao dos processos sociais,
politicos, econémicos e culturais geradores de conflito e negociacao,
desigualdade e igualdade, exclusado e inclusdo e de situagbes que
envolvam o exercicio arbitrario do poder.

03

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das
sociedades com a natureza e seus impactos econbmicos e
socioambientais, com vistas a proposicao de solugdes que respeitem
e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

04

Analisar as relagdes de producéo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes
na construgdo, consolidacao e transformagao das sociedades.

05

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

06

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma
consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢cdes, com vistas
a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade

Fonte: (Brasil, 2019, p. 558).
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Percebemos que a Sociologia esta presente nas competéncias, notadamente
a primeira no que trata “Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais
e culturais”, Na segunda competéncia temos “a compreenséo das relagbes de poder
que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagbes”; Na
terceira competéncia requer conhecimentos socioldgicos para analisar “as relagbées
de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (produgéo, distribuicdo e
consumo) e seus impactos econémicos e socioambientais”; Assim como na quinta
competéncia também requer conhecimentos sociolégicos para discutir as “diversas
formas de injustiga, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos”. Ja na sexta competéncia
€ imprescindivel o conhecimento da Sociologia para fazer “escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania”.

Posto isso, percebe-se que para atender ao que esta expresso nos
documentos, levando os alunos a adquirir as competéncias mencionadas para a
Sociologia, requer do profissional conhecimento adequado, ou seja, licenciatura em
Ciéncias Sociais ou uma formagao especifica a exemplo do Profsocio.

A qualificado adequada dos profissionais possibilita uma compreensdo mais
consistente das teorias socioldgicas, dos principais sociélogos e das correntes de
pensamento que sdo a base da disciplina. Isso permite que o professor ensine com
precisao, clareza e profundidade, abordando os temas de forma adequada ao nivel
dos alunos.

O componente de Sociologia incentiva os alunos a refletirem sobre as
estruturas sociais, as desigualdades, as culturas e as instituicdes. O educador
qualificado orienta os estudantes nesse processo, promovendo a reflexao critica e o
questionamento de normas e valores sociais.

Quanto ao Sistema de Educacao do Estado da Paraiba, percebe-se que vem
ratificando os documentos nacionais a medida em que traz. “A Proposta Curricular do
Ensino Médio da Paraiba3, assim como a Proposta Curricular para as demais etapas
de ensino, parte do pressuposto constitucional da educacdo como direito. Elas

3 AProposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba apresenta-se com as seguintes estruturas: * Ensino
Regular: com matriz curricular de 3.000 horas anuais; « Ensino Integral: com matriz curricular superior
a 3.600 horas anuais; * Ensino Integral Técnico: com matriz curricular de 4.200 horas anuais; * Ensino
Regular Técnico e Profissional com matriz de 3.000 horas anuais ou superior, considerando os
interesses dos estudantes, a realidade local e as condigbes de oferta e infraestrutura da unidade escolar
(Paraiba, 2022, p. 24).



32

refletem o estudante como sujeito de direitos e trazem no gérmen, sua centralidade
dentro das praticas a serem executadas”. (Paraiba, 2022, p. 24).

A Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba (2022), sugere que o
processo de aprendizagem se desenvolva por meio de abordagens metodoldgicas
que necessitam de estudo detalhado e equilibrado no contexto da aprendizagem
personalizada, bem como da aprendizagem colaborativa, tanto entre pares quanto sob
orientagao de profissionais mais experientes, como especialistas ou professores. Para
esse fim, os novos modelos de metodologias, como as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, oferecem diversas possibilidades, como a utilizagado de jogos e aulas
estruturadas com linguagem de jogos (gamificagao); aprendizagem ativa por meio de
investigacdo; aprendizagem baseada em problemas; aprendizagem baseada em
projetos dentro de cada disciplina curricular, projetos integradores (interdisciplinares),
projetos transdisciplinares, entre outros.

Sobre a importancia do estudo de Sociologia de acordo com a proposta

paraibana. Segue um trecho:

A Sociologia no Ensino Médio pode e deve contribuir para a compreensao de
que a sociedade € uma constru¢ao humana, fruto de conflitos e disputas e,
por isso mesmo, passivel de ser transformada. A Sociologia € também
importante na experiéncia de socializagdo que a escola propicia, uma vez que
a reflexdo sobre a vida em coletividade pode contribuir para a igualdade e
para o maior respeito a diversidade. (...) Enfim, a importancia de estudar a
Sociologia esta no fato de que ela nos ajuda a compreender e explicar as
permanéncias e as transformagdes que ocorrem nas sociedades humanas e,
ao passo que, indica algumas pistas sobre os rumos das mudancas. Além de
explicacbes sobre a vida e sobre as sociedades como sendo uma
necessidade dos seres humanos. Das relagbes pessoais aos grandes
conflitos mundiais, a Sociologia investiga os problemas que afetam nosso
cotidiano, evidenciando a estreita relacao entre as questdes individuais e as
questdes sociais (Paraiba, 2022, p. 244/245).

Observa-se que o sistema de educacido do Estado da Paraiba apresenta o
ensino de Sociologia como elemento fundamental para constru¢do da cidadania,
tendendo a colaborar com a formagao para o mundo do trabalho e a elaboracéo do
Projeto de vida do aluno. Segue quadros com a Organizacao Curricular de Sociologia

do Estado da Paraiba para os trés anos do ensino médio: Segue Quadro 02:



Quadro 02 - Organizagao Curricular de Sociologia 12 Série.

12 SERIE
Unidades Eixos Habilidades Objetivos de Objetos de
Tematicas Tematicos Especificas da Area | Aprendizagem Conhecimento
Tempo e Espaco | Iniciagdo a | EM13CHS101 Relacionar o | Introducdo a
o per.spe:ct.iva EM13CHS102 per1.sar1m.ento Sociologia.
Territorios e socioldgica: a socioldgico a
Fronteiras relacao EM13CHS103 contextos Contextualizacdo
individuo e histéricos, do surgimento
Natureza, sociedade. EM13CHS104 fortalecendo o | da Sociologia.
Sociedade e EM13CHS106 guestionamento
Individuo EM13CHS205 Cl’lltif:O 'da A .Ciéncia da
realidade social. | Sociedade como
Cultura, EM13CHS304 bussola para o
Iden:cifiade e EM13CHS401 Refletir . s?t?re novo ~mundo.
Etica 0s principios | Introducdo aos
EM13CHS501 que tornam uma | conceitos de
abordagem Individuo,
socioldgica Sociedade e
diferente do | Cultura.
senso comum.
0] individuo
Analisar as | como ser social.
formas de
socializagdo O processo de
primaria e | socializagao.
secunddria na | Instituicdes
formacao da | Sociais.
sociedade

Fonte: (Paraiba, 2022, p. 425).

E possivel perceber que o ensino de Sociologia para a primeira série do Ensino
Médio de acordo com a proposta do Estado da Paraiba, dialoga frontalmente com a
proposta elaborada/aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo ao priorizar
discussbes como priorizar a relagao entre o contexto histérico e uma abordagem
diferente do senso comum, além de trazer a necessidade de analisar as diversas
formas de socializagdo. Ja para a segunda série do Ensino Médio temo que a proposta
da Paraiba prioriza questbes como Tempo e Espaco; Natureza, Sociedade e

Individua; Cultura identidade e Etica; e Politica e Trabalho. Vejamos o quadro 03:
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Quadro 03 - Organizacgao Curricular de Sociologia 22 Série.

22 SERIE
Unidades Eixos Habilidades Objetivos de Objetos de
Tematicas Tematicos Especificas da Aprendizagem Conhecimento
Area
Tempo e Compreensao | EM13CHS104 Entender como se da | Trabalho, sociedade
Espaco; da. f?rmagéo EM13CHS303 a divisdo dotrak?al.ho e 95 c.Iéssicos da
socioldgica do como caracteristica | sociologia.
Natureza, conceito  do | EM13CHS401 das sociedades
Socit.ed,adee trabalho, EM13CHS402 modernas. A t?s.tru’iura ‘ e
Individuo; estrutura estratificacao social.
social, EM13CHS403 Analisar a relacao
Cultura, desigualdades, entre trabalho e | A sociedade
Identidade e | diversidades e EM13CHS404 sociedade capitalista e as
Etica; Direitos EM13CHS501 contemporanea. classes sociais.
Humanos. Verificar a relacdo de
Politica e EM13CH5502 trabalho no Estado | As  desigualdades
Trabalho EM13CHS503 da Paraiba. sociais no Brasil.
Direitos Humanos.
EM13CHS504 Entender a relagdo | Cultura e
EM13CHS605 entre individuo e a | diversidade cultural.
EM13CHSE06 estrut.ura social. .
Refletir sobre o | Os movimentos
conceito de | sociais e 0s
identidade social e | movimentos
cultural na | contemporaneos.
contemporaneidade.
Relacbes de Género
Compreender como | na
se da a formagdo das | contemporaneidade
identidades, dos
movimentos sociais
e das diferentes
formas de violéncia,
principalmente, a
partir da realidade
vivenciada pelo
estudante.
Debater sobre as
guestdes de género

Fonte: (Paraiba,2022, p. 426).

Observa-se que a proposta da Paraiba traz a discussao sobre divisdo social do
trabalho como caracteristica das sociedades modernas, as relagcbes de trabalho,
identidade social e cultura, os tipos de violéncia e as questdes de género.

Ja para a terceira série prioriza a discussao sobre a organizacao politica,

democracia e processos democraticos vinculados ao contexto paraibano, sugere
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problematizar Cultura e ldeologia, partindo de uma perspectiva socioantropoldgica.

Com destaque para a discussdo do sistema politico local paraibano, regional e

nacional. Vejamos o quadro a seguir 04:

Quadro 04 - Organizacao Curricular de Sociologia 32 Série.

32 SERIE
Unidades Eixos Habilidades Objetivos de Objetos de
Tematicas Tematicos Especificas da Area Aprendizagem Conhecimento
Natureza, Processos de | EM13CHS303 Analisar tipos de | Estado, poder e
Socic'ac!ade e For’rr?agéo EM13CHS401 org?pizagéo politica.
Individuo; Politica, politica.
Ideologia, EM13CHS403 Democracia e
Cul.tura, Culfct{r~a e EM13CHS502 Refletir §obre a rep’rgsentagéo .
Identidade e Religido. democracia e os | politica no Brasil.
Etica; EM13CHS503 processos
N EM13CHS504 democraticos. Ideologia e Industria
Politica e Cultural.
Trabalho. EM13CHS602 Investigar o
EM13CHSE03 sistema pf)litico Soc.ioll~ogia e
local, paraibano, | Religido.
regional e
nacional. Juventudes na
contemporaneidade
Problematizar os
conceitos de
Cultura e
Ideologia, partindo
de uma
perspectiva
socioantropoldgica

Fonte: (Paraiba, 2022, p. 427).

Como exposto no Quadro 02, a Organizagao Curricular de Sociologia do Estado
da Paraiba (2022), sugere que para alcangar seus objetivos, o ensino de Sociologia
deve priorizar conceitos especificos. Em relagdo ao conteudo para o primeiro ano, &
recomendado iniciar com o surgimento da Sociologia, visando orientar os estudantes
nas perspectivas do pensamento socioldgico. Isso implica desafiar o senso comum e
iniciar o desenvolvimento do pensamento critico. Ja para a segunda séria, proposto
no Quadro 3, parte-se do pressuposto de que os alunos ja possuem algumas
habilidades adquiridas e busca-se desenvolver outras, especialmente focando em

Cultura e Diversidade. No entanto, temas como Direitos Humanos, Trabalho e
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Desigualdades Sociais também sdo abordados, servindo como eixos centrais para o
segundo ano médio.

No que se refere ao terceiro ano, tratado no Quadro 4 quanto as Orientagdes
Curriculares de Sociologia sao exploradas questdes relacionadas aos processos de
Formacéao Politica, como Democracia, Representagao Politica e Ideologia, além de
abordar temas como Religiosidade e Cultura. Essa abordagem visa ampliar a viséo
de mundo dos estudantes, enriquecer seu vocabulario e proporcionar novas formas
de perceber, compreender e criticar a sociedade em que vivem.

Ja as Competéncias especificas propostas pelo documento nacional (ja
expostas no quadro — 01) mostra a necessidade de uma discussédo sobre aspectos
politicos, econbmicos, sociais e culturais no ambito nacional, regional e local, o que
esta presente também no documento da Paraiba. Da mesma forma as discussdes
sobre questbes socioambientais e de trabalho, desigualdade e participacéo politica
estao presentes nos dois documentos. Ressaltamos que as Orientagdes Curriculares
da Paraiba trazem, além das habilidades a sugestao de eixos tematicos, objetivos de
aprendizagem e objetos de conhecimentos. Essas caracteristicas sdo uma orientagao
a mais ao educador.

Para a nossa intervencdo utilizamos as competéncias especificas
(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagbes entre sujeitos, grupos, classes
sociais e sociedades com culturas distintas diante das transformacgdes técnicas,
tecnolbgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em
diferentes espagos (urbanos e rurais) e contextos. Para abordar as seguintes
tematicas: Relag¢des de trabalho e mercado na sociedade globalizada, perspectivas
do trabalho nos contextos urbano e rural. Nesse sentido a intervencédo levou os
estudantes a perceberem a relagdo de trabalho entre o proprietario da producao de
cebolas, os meios de produgao que foi a terra a agua e a mao de obra do trabalhador.

Utilizamos ainda a competéncia (EM13CHS301) Problematizar habitos e
praticas individuais e coletivos de producéo, reaproveitamento e descarte de residuos
em metropoles, areas urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas
socioeconbmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de agdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicdo sistémica e o consumo
responsavel. Para abordar os seguintes objetos de conhecimentos: Produgao de
mercadorias, consumo, Impactos ambientais e sociais. Na aula de campo percebeu-

se a producédo e o beneficiamento de cebolas como producdo de mercadorias, assim
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como a agricultura irrigada com possibilidade de impactos ao meio ambiente por usar
a terra e a agua para irrigagao.

Ja com a competéncia (EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das
transformacgbes tecnoldgicas nas relagbes sociais e de trabalho proprias da
contemporaneidade, promovendo ag¢des voltadas a superagdo das desigualdades
sociais, da opresséo e da violagdo dos Direitos Humanos. Abordando os objetos de
conhecimentos: Trabalho no contexto da evolugdo tecnoldgica, flexibilizagdo dos
direitos trabalhistas, terceirizagao, extincéo, reformulagao, criacdo de profissées. Na
intervencao, percebemos o uso de determinadas praticas como o uso de sementes
industrializadas de cebolas, técnicas de irrigagdo além de compreender e perceber o

trabalho como forma da superagao da pobreza.

2.3 PROPOSTAS METODOLOGICAS NO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Trataremos aqui sobre a discussao metodologica para o ensino de Sociologia,
trazendo inicialmente o que trata as Diretrizes Curriculares Nacionais ao apontar que
“pelo menos trés tipos de recortes sao reiterados nas propostas construidas para o
ensino de Sociologia no nivel médio e encontraveis nos parédmetros curriculares
oficiais, nos livros didaticos e mesmo nas escolas. Sdo eles: conceitos, temas e
teorias” (Brasil, 2006, p. 116).

De acordo com o documento, as teorias correspondem a dimensao explicativa
ou compreensiva, 0s conceitos se relacionam com a dimensdo linguistica ou
discursiva, e os temas tratam da dimensao empirica ou concreta. Assim, critica a ideia
de trabalhar separadamente esses trés eixos e defende que se deve tomar um deles
como centro e outro como referéncia. Cano (2019), mostra-nos que sao nos livros
didaticos que se encontra a necessidade de articulacdo entre teorias, conceitos e
temas. Sendo um dos principais desafios do ensino de Sociologia que frequentemente
oscila entre abordagem histérica com histéria da Sociolégica ou de correntes de
pensamentos, assim distantes da realidade dos alunos.

Na perspectiva didatico metodolégica as Diretrizes Curriculares Nacionais
(2006) trazem alguns apontamentos dentre eles a importancia da aula expositiva

como um importante mecanismo para o ensino e aprendizagem, pois as aulas
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expositivas ndo sao mais aquelas palestras interminaveis e sim um dialogo que pode

contribuir no processo de aprendizagem. Segue um trecho:

Essa é a forma mais conhecida e praticada, o que recentemente tem
produzido criticas, sobretudo por parte dos que defendem um “ensino ativo”
€ quase negam a necessidade da aula expositiva, centralizando a aula no
aluno, uma vez que concebem o aprendizado como construgéo do sujeito —
o aluno. Pois bem, a aula expositiva tem seu lugar ainda, ndo naquela
imagem da aula discursiva como magister dixit, “0o mestre disse”, da
escolastica. Ndo ha mais a prelecdo do mestre, ininterrupta, que ao fim
recebe os comentarios, as duvidas, as questdes. Mesmo a aula expositiva é
um didlogo. Alias, todo o trabalho — e a esperanga — do professor é
transforma-la num dialogo, ndo pretendendo que seja o esclarecimento
absoluto do tema do dia, mas o levantamento de alguns pontos e a
apresentagao de algumas questdes que incentivem os alunos a perguntar.
Pode ser também um discurso aberto, alids conscientemente aberto, para
provocar a necessidade de questdes (Brasil, 2006, p.127).

Na mesma dire¢ao Bridi; Araujo e Motim (2014, p. 142), afirmam que "as aulas
expositivas ocorrem em dois momentos basicos: para contextualizar o objeto de
estudo e para analise estrutural e conjuntural de objetos". No primeiro momento da
exposicao busca-se situar, localizar, definir e caracterizar de forma ampla o objeto de
estudo. O segundo momento € mais detalhado, envolvendo a leitura e a
contextualizacdo para uma compreensdo mais profunda do tema. E nesse momento
que o professor dialoga com os alunos questionando-os sobre o assunto em
discussao. Menciona ainda que a participagdo do aluno pode ser considerada um
ponto de partida na construgdo do conhecimento. “Uma aula expositiva pode ser
perfeitamente participativa e dialogada, dependendo de como ela é encaminhada pelo
professor”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2006), trazem também o Seminario como
ferramenta metodologica para o ensino de Sociologia, no entanto indica determinados
cuidados na elaboracao e preparagcao que deve passar pela escolha da tematica,
divisdo dos grupos, estabelecimento de datas para apresentacdo, preparagao de
materiais a serem apresentados. Nos dias de apresentagao o professor deve estar
atento para possiveis lacunas deixadas pelos educandos que possa ser completado.

O professor pode lancar mao de outra ferramenta também muito importante,
que nos interessa mais de perto por ser o objeto da nossa intervencdo pedagdgica,
gue sao as excursoes, visitas a museus, parques ecolégicos e “aula de campo”. Pode-
se afirmar que essas praticas sdo extremamente impactantes para a vida do

estudante. Eles carregam a expectativa de romper completamente com a rotina da



39

sala de aula e proporcionam uma experiéncia de aprendizado que sera lembrada para
sempre. As escolas que tiverem a capacidade de oferecer esse tipo de experiéncia
aos seus alunos deverao fazé-lo. No entanto, quando o custo de uma viagem se torna
impraticavel, uma simples caminhada ao redor do quarteirdo ou pelas ruas do bairro
da escola, desde que sejam aplicados os procedimentos criticos de estranhamento e
desnaturalizagao, pode revelar riquezas visuais fascinantes e promover discussdes
sobre direitos e deveres do cidadao, preservagao ambiental, politicas publicas, cultura
e uma variedade de temas alinhados aos objetivos da Sociologia no ensino médio.
(Brasil, 2006). Ainda sdo propostos outros caminhos possiveis de ser percorrido,
podemos citar: Leitura e analise de textos; Cinema, video ou DVD, e TV; Fotografia;
Charges, cartuns e tiras.

A diversificagdo de meios para transmitir o conhecimento é reforgado por Bridi;

Araujo e Motim (2014) ao assegurar que:

A Psicologia e os estudos sobre aprendizagem sugerem que os estimulos
entram no cérebro através dos sentidos. Significa que o professor, ao
preparar suas aulas, precisa proporcionar variados meios e modos para que
o aluno apreenda o caminha percorrido e possa estruturar as informagdes em
sua mente: escrita, desenhos, observagdes, cartazes, anadlises, mapas,
filmes, aulas expositivas, observagoes, ilustragbes e debates, entre outras
estratégias. (...) A diversificagdo das estratégias metodoldgicas auxilia
especialmente os alunos com maior dificuldade de aprendizagem (Bridi;
Araujo e Motim, 2014, p. 128)

Podemos encontrar ainda em Cano (2019) uma série de possibilidades
indicando caminhos para o ensino de Sociologia em “Uma proposta de ensino de
Sociologia baseado na pedagogia historico-critico”. Mostra também possibilidades de
abordagens sociolégicas em: “Intervencgao didatica: Estudar ou trabalhar ou estudar e
trabalhar?”; “As classes sociais”; “Mercadoria e seu segredo” entre outros.

Ainda na perspectiva de estratégias para o ensino de Sociologia podemos
destacar os “esquemas ou roteiros de aula”. Pois essa metodologia pode colaborar
positivamente, tanto feito pelo professor quanto pelo aluno, auxiliando positivamente
na aprendizagem, visto que proporciona a captag¢ao da ideia principal, dos detalhes
importantes. Para além dessa possibilidade temos também “a observagdo da
participacdo do aluno” em sala de aula no decorrer das aulas e na realizagdo das
tarefas, pois € nessa relacado de professor a aluno que se avalia a compreensao do

educando em relagcéo aos conteudos Bridi, Araujo e Motim (2014).
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Outras estratégias sao “os debates em sala de aula” que levem os alunos a
argumentarem, contrapor ideias, 0 que exige uma organizagao anterior, incluindo
planejamento de leituras. Essa possibilidade favorece a participacao individual ou em
grupo e a tomada de posi¢cao de cada aluno diante dos objetos de conhecimentos
propostos. Outra possibilidade sdo os “juris simulados” em sala de aula que pode
envolver todos os alunos. Ficando um grupo de alunos pra fazer o papel do advogado
na defesa e outro para fazer o papel de acusacgao. “Esse recurso é importante para o
desenvolvimento e a exercitagdo da oralidade, da argumentacao, do respeito ao outro,
do saber ouvir e intervir”. Bridi, Araujo e Motim (2014, p.157).

A Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba, Paraiba (2022) trata de uma
ferramenta denominada de “metodologias ativas” que sao caminhos e possibilidade
que levam o educando a se envolver na aprendizagem por descoberta, investigagao
e resolugdo de problemas. Adotando essa possibilidade pedagdgica alternativa, os
alunos tém a oportunidade de criar contextos de aprendizagem nos quais sao
incentivados a refletir e conceituar suas agbes, desenvolvem a capacidade criticar, de

interagir com colegas e professores, assim:

As metodologias ativas permitem combinar e integrar a aprendizagem
individual; a aprendizagem em grupo e a tutoria/mentoria. Diante disso, a
aprendizagem individual é marcada pelo fato do estudante escolher o seu
caminho, pelo menos de forma parcial, avangando dentro do seu ritmo,
buscando uma maior autonomia. Também temos a aprendizagem em grupo,
realizada por meio de projetos, debates, desafios, aprendizagem por times e,
por fim, a tutorial na qual a agcdo do professor € mais direta, levantando
problematicas, ajudando na sintese das informagdes, como também
avaliando. Pensando nessa perspectiva, buscamos aprimorar o documento
que norteia o professor no sentido de que o estudante obtenha uma
aprendizagem significativa e de forma interdisciplinar, fazendo com que os
objetos de conhecimentos conversem entre si, com destaque para o objeto
de conhecimento trabalhado em Sociologia na primeira série, quando se
refere as questdes sobre Individuo e Sociedade (Paraiba, 2022, p. 428).

Ainda ha a possibilidade de ‘producéo escrita”, “trabalho de pesquisa extra
classe”, ‘projeto de pesquisa”, “utilizagdo de recursos audio visuais” e as “aulas de
campo” que “é uma opcado metodoldgica no processo de ensino/aprendizagem
riquissima para contextualizar os conteudos estudados em sala de aula, sendo vista
como um meio de levar o aluno, a refletir sobre a teoria, mobilizando-o a confrontar
com a realidade o que foi discutido em sala de aula” (Oliveira e Oliveira, 2022, p. 12).
Sobre a aula de campo no ensino de sociologia como ferramenta didatica trataremos

de modo mais detalhado no topico seguinte.
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2.4 O ENSINO DE SOCIOLOGIA ATRAVES DA AULA DE CAMPO

Iniciamos aqui mostrando o que é uma aula de campo e sua importancia para
o ensino de sociologia no ensino médio. Utilizaremos por vezes o termo “laboratorio”
por entender que “laboratério de campo” € o espacgo a céu aberto para todas as areas
do conhecimento, onde realizaremos as aulas extra classe, assim indaga-se: O que é
uma aula em laboratério de campo*?

Existem diversas formas de conduzir as aulas, o professor opta por uma
metodologia que pode ser expositiva, participativa, etc. No entanto, sair do contexto
escolar e trazer ludicidade as praticas pedagogicas € sempre um desafio, mas torna
o aprendizado mais prospero. Desse modo, as aulas de campo surgem com uma

ferramenta importantissima. Vejamos:

Porém em alguns casos, é cansativa e pouco contribui para a formagao dos
alunos. Uma saida da escola ou trabalho de campo, também chamadas de
visitas, passeios e excursdes podem estar inseridos no curriculo escolar. Esta
atividade é caracterizada por ser mais flexivel, por trabalhar o contetdo
proposto e acontecer em ambiente extraclasse da instituicdo educacional
(Oliveira; Correia. 2013, p. 2).

De acordo com Morais e Paiva (2009), as aulas de campo sao oportunidades
em que os alunos poderao descobrir novos ambientes fora da sala de aula, incluindo
a observagao e o registro de imagens e/ou de entrevistas as quais poderao ser de
grande valia. Estas aulas também oferecem a possibilidade de trabalhar de forma
interdisciplinar, pois dependendo do conteudo, podendo ser abordados varios temas.

A realizagdo das aulas de campo requer um planejamento prévio e, nesse
planejamento, podemos citar algumas etapas que de acordo com Moura (2015, p. 21),
pode ser assim definido: “sdo trés: a) Planejamento e Organizagao; b) Realizagao; e
c) Relato de Campo”. A autora menciona que esse ndao € um modelo acabado,
podendo haver outros, mas ha uma dificuldade para encontrar referencial teérico para

essa tematica.

4 Utilizaremos o termo “Laboratério de Campo” para nos referirmos ao espaco fisico onde realizaremos
a aula extra classe. “O campo € um laboratério a céu aberto para todas as areas do conhecimento”,
diz a professora. Vanuzia Lima que realiza pesquisas de campo frequentemente, principalmente com
estudantes do curso de graduacao em geografia do Instituto de Estudos e Pesquisas do Vale do Acarau
(IVA) (Schenini, 2022, p.1).

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/203-1884163593/17686-professora-ve-aulas-
no-campo-como-laboratorio-a-ceu-aberto

Acesso em: 30 mar 2024.
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Na mesma diregdo aponta Sternberg apud Neves (2015, p. 25) que aponta ao

menos trés fases de preparacdo da aula de campo. Vejamos um trecho:

[...] a etapa que antecede o trabalho de campo propriamente dito. O
planejamento e a organizacdo das atividades podem interferir de forma
positiva ou negativa na eficiéncia das etapas subsequentes: Para obter
melhores resultados na realizagdo dos trabalhos (...) é necessario: 1)
assegurar o preparo técnico do professor® e dos estudantes; 2) elaborar o
programa de trabalho® — determinando o fim visado, as etapas a serem
vencidas e os meios a empregar — e tomar as providéncias administrativas
preliminares; 3) selecionar e preparar o equipamento necessario para a
realizagdo do trabalho de campo’ (Sternberg apud Neves, 2015, p. 25).

Para além das etapas ja mencionadas € necessario dizer que o trabalho de
campo nao se refere s6 a saida propriamente dita. Se referem também as fases de
planejamento: a) “incluindo a viabilidade da saida, os custos envolvidos, o tempo
necessario, a elaboragdo e a discussdo do roteiro, a autorizagdo junto aos
responsaveis pelos alunos, entre outros aspectos”; b) Refere-se ainda a realizagéo da
aula “a saida a campo”; c) leitura dos resultados “importante para retomar os
conteudos, discutir as observagbes, organizar e analisar os dados coletados” e d)
processos avaliativos “verificando, por exemplo, se os objetivos foram atingidos ou
mesmo superados, quais aspectos foram falhos, a percepgdo dos alunos sobre a
atividade” (Viveiro e Diniz, 2011, p. 4).

A preparacdo das aulas de campo passa por um didlogo prévio com o0s
educandos, depois uma discussao sobre a tematica abordada, as metodologias, os
objetivos, para em seguida ir a campo perceber as interse¢des entre o conteudo
ministrado em sala e as possibilidades de compreensé&o dos objetos de aprendizagem
em campo.

Segundo Oliveira e Correia (2013, p. 166), o papel do professor vai além da
atividade de planejamento das atividades, “ele vai trabalhar como um mediador entre
0s conhecimentos existentes nos ambientes visitados e o estudante”. Conforme a

acgao planejada e o local escolhido, o professor tera a fungédo de acompanhar todo o

5 “Q primeiro momento da etapa de planejamento e organizagdo de um trabalho de campo consiste na
preparagdo técnica, que engloba como providéncias: A excursao prévia do professor; o preparo
metodoldgico dos estudantes e o preparo psicoldgico dos estudantes”. (Neves, 2015, p. 25).

6 “A estruturagédo do programa de trabalho apoiada: na selecédo dos lugares a serem estudados e na
previsao do tempo de permanéncia em cada um deles; na obtencéo de informagdes recentes sobre as
condi¢des das estradas incluidas no trajeto; e na escolha dos meios de transporte a serem utilizados”.
(Neves, 2015, p. 30).

7 “O material de campo em dois tipos: o equipamento técnico individual e o material instrumental.
Obviamente, esses materiais serao definidos de acordo com o programa de trabalho estabelecido pelo
professor” (Neves, 2015, p. 31).
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processo, orientando os alunos e auxiliando-os no que for preciso, de outra forma, o
professor atuara como guia e mediador do processo de ensino-aprendizagem

O componente Sociologia € uma disciplina importantissima para a educagao
no Ensino Médio, uma vez que contribui com o crescimento do educando, resgatando
a importancia de um convivio social saudavel. Ao ministrar as aulas, abrange-se varios
aspectos da vida do individuo, “pois traz para a discussao entre os alunos, tematicas
do dia a dia, sendo uma forma de aprendizagem diferenciada, resgatando a ideia de
sociedade, de relacionamento interpessoal, assim como levando os alunos a
refletirem conceitos de importantes socidlogos sobre a vida social” (Alvim, 2019, p. 1).

Na perspectiva do ensino de Sociologia, a aula de campo se apresenta, quando
bem planejada, como uma ferramenta importantissima, vez que proporciona aos
educandos um aprofundamento maior das tematicas abordadas em sala. Vejamos o

que diz Oliveira e Oliveira (2022):

A aula de campo na disciplina de Sociologia proporciona para o docente um
conjunto de técnicas que podem contribuir com a pesquisa e compreensao
da realidade social do educando, pode fornecer elementos para um estudo
mais amplo sobre tematicas ligadas a disciplina, pois esta sendo trabalhado
o lugar do jovem nesse contexto, inclusive pensar que esse conhecimento,
pode ser desenvolvido cientificamente, ainda estamos em um processo de
construcdo cientifica sobre o cotidiano e o educando, deve perceber a
importancia de compreender sua prépria condigéo (Oliveira; Oliveira. 2022, p.
8).

Ainda sobre a importédncia da aula de campo Moreira; Marques (2021),
asseguram que durante a aula de campo, o aluno esta em contato direto com o seu
objeto de estudo, que entao se torna mais significativo. Diante disso, as possibilidades
de contextualizacdo ficam ampliadas e facilitadas. E isso estimula o estudante a
buscar mais o conhecimento porque n&o se fica preso a rotina da sala de aula,
agucgando as mentes a pensar de maneira mais criativa, investigativa, raciocinando de
forma coletiva e associando os conhecimentos das diferentes areas do saber.

Desse modo, as vantagens oferecidas pelas aulas de campo ao trabalho do
professor, bem como o suporte que proporciona para a compreensao dos conteudos
pelos alunos, evidenciam a importancia de ampliar o uso desse recurso nas
instituicdes de ensino. Isso ndo apenas enriquece o conhecimento sociolégico, mas

também valoriza o papel da Sociologia dentro da sala de aula.
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Isto posto, entendemos ser necessario trazer algumas potencialidades que o
Acude Epitacio Pessoa (Boqueirdo), oferece como possibilidade de serem utilizadas
como intervengdes pedagdgicas no ensino de Sociologia. Primeiro dizer da agricultura
irrigada de culturas como: Maracuja, Tomate, Pimentao, Milho, Feijao e Cebola que
nos interessa mais de perto, dentre outras. Depois as formas de mao de obra
empregadas na producédo (agricultura familiar) no entorno do manancial.

Ainda mencionar as unidades de beneficiamento cebolas, os plantios e as
areas de conservagao e a exemplo do Hotel Chique Chique, que também sao locais
de um significado importantissimo para realizacdo de aula de campo no ensino de

Sociologia e que foram objeto da nossa intervencgao.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, buscamos apresentar os norteadores do nosso trabalho,
justificando a escolha dos pressupostos da Observagao Participante no ambito da
Pesquisa Qualitativa. Optamos por essa abordagem devido a sua capacidade de
promover uma compreensao aprofundada dos fatos sociais, destacando a importancia
da participagdo ativa dos educandos. A observacao participante permite uma
colaboragcdo mais estreita entre pesquisador e grupos pesquisados, possibilitando
uma analise mais rica e contextualizada dos dados coletados durante a aula de
campo. Posteriormente, detalharemos como foram conduzidas as analises de dados,
enfatizando métodos interpretativos que permitiram uma compreensado pratica e

reflexiva dos resultados obtidos.

3.1 A IMPORTANCIA DA PESQUISA NO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Como visto anteriormente a aula de campo € uma ferramenta fundamental no
ensino de Sociologia, proporcionando aos alunos uma experiéncia pratica que
complementa o aprendizado tedrico em sala de aula. Essa abordagem pedagdgica
permite aos estudantes entrar em contato direto com os fenbmenos sociais,
possibilitando uma compreensdo mais profunda e contextualizada das teorias
socioldgicas discutidas em sala.

A pesquisa desempenha um papel essencial no processo de ensino e
aprendizagem ao possibilitar aos alunos investigar questdes sociais em primeira méo,
desenvolvendo habilidades de observacao, analise e sintese. Ao definir o tipo de
pesquisa a ser conduzida durante a aula de campo, € crucial considerar o contexto e
os objetivos especificos do estudo, seja ele qualitativo, quantitativo ou uma
combinagdo de ambos. Essa decisdo metodoldgica orientara o processo de coleta e
analise de dados, contribuindo para uma investigacao rigorosa e enriquecedora.

O trabalho de pesquisa nos impde um ponto de partida, quase sempre norteado
por um questionamento ou problemas que demandam respostas, para sua realizacio.

Assim, o pesquisador precisa estabelecer caminhos metodoldgicos para alcangar os
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resultados pretendidos, assentados em objetivos tragados e embasados na teoria e
na metodologia escolhidos. Esses caminhos oferecem visbes estruturadas e
orientagdes que guiam o pesquisador na busca pela obtencdo de um resultado
coerente e significativo. seguindo esses caminhos metodoldgicos, o pesquisador é
capaz de sistematizar sua investigagdo, coletar dados pertinentes, analisa-los de
forma critica e, por fim, contribuir para a ampliacdo do conhecimento em sua area de

estudo. Vejamos o que preleciona Maria Cecilia de Souza Minayo (2007):

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagagao
e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino
e a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e agdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. As questdes da investigagdo estdo, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas. Sao
frutos de determinada insercéo na vida real, nela encontrando suas razdes
e seus objetivos. Toda investigagao se inicia por uma questdo, por um
problema, por uma pergunta, por uma duvida. Aresposta a esse movimento
do pensamento geralmente se vincula a conhecimentos anteriores ou
demanda a criagcao de novos referenciais (Minayo, 2007, p. 16).

Ante ao exposto, evidencia-se a importancia da pesquisa para a consecugao
da aula de campo pretendida através dos pressupostos da pesquisa qualitativa no
ambito da observacéao participante. Na mesma perspectiva Moura (2015), apresenta
que a pesquisa surge como um instrumento crucial na busca pela compreensao
precisa das questdes vivenciadas, permitindo a formulagcédo de estratégias eficientes
e eficazes para abordar essas problematicas. Com base nos resultados obtidos, é
possivel desenvolver agdes que interfiram de maneira positiva na realidade,
promovendo uma intervengéao significativa e direcionada para melhorar as condigbes
existentes. “Como ferramenta para adquirir conhecimentos, a pesquisa pode ter os
seguintes objetivos: resolver problemas especificos, gerar teorias ou avaliar teorias
existentes” (Richardson apud Moura, 2015, p. 24).

Como dito anteriormente, a presente pesquisa conduziu uma aula de campo
para facilitar o ensino-aprendizagem de Sociologia para alunos do segundo ano do
ensino médio, utilizando uma abordagem qualitativa. O foco esta em proporcionar uma
experiéncia pratica e contextualizada que enriquegca a compreensao dos conceitos
socioldgicos, permitindo aos alunos uma imersao mais profunda nos fenédmenos

sociais estudados que abordaremos nos topicos seguintes.
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3.2. PESQUISA QUALITATIVA

A escolha pela abordagem dos pressupostos da Pesquisa Qualitativa foi
motivada pelo alinhamento com os objetivos propostos até o momento, enfatizando
principalmente seus fundamentos epistemoldgicos e especificidades metodoldgicas.
Isso significa que a pesquisa qualitativa foi preferida devido a sua capacidade de dar
respostas a complexidade e a subjetividade dos fenbmenos sociais, permitindo uma
compreensao mais profunda dos contextos e das experiéncias dos participantes. A
énfase nos fundamentos epistemoldgicos destaca a importancia de explorar
significados, perspectivas e relagdes sociais subjacentes aos temas socioldgicos,
contribuindo para uma analise mais reflexiva e contextualizada dos dados coletados
durante a aula de campo.

Ainda na diregcdo da escolha dos pressupostos da Pesquisa Qualitativa,
ressaltamos a necessidade, no contexto da aula de campo, de compreender os atores
e atrizes evolvidos, compreendendo as sus diversas formas de vivéncias. vejamos o

que reforga Nogueira:

A pesquisa qualitativa se faz fundamental na compreensdo da vida em
sociedade, sendo esta formada por sujeitos de diferentes formas de ser, agir
e pensar. Desta maneira a pesquisa qualitativa tenta enxergar a realidade
possibilitado o pesquisador colocar-se no lugar do outro enxergando o mundo
pela visdo dos pesquisados, dirigindo o olhar para as profundezas das
relagdes a fim de ler o que esta escondido por tras das aparéncias, e nao ficar
apenas no reflexo da superficialidade (Nogueira, 2019, p. 45).

Ainda na perspectiva de justificar a op¢cao da Pesquisa Qualitativa ndo entrando
no mérito dos “quantitativos versos qualitativos” nos valemos do que preleciona
Minayo (2002, p. 23). “Essa correte tedrica, como o préprio nome indica, coloca como
tarefa central das ciéncias sociais a compreensdo da realidade humana vivida
socialmente”. Dizendo de outro modo, o trabalho ao qual nos propusemos esta
intimamente ligado mais as questdes do cotidiano das pessoas, seus modos de vida,
suas formas de compreensdo do que quantos sdo, quanto ganham, etc.

No mesmo viés Nogueira apud Nascimento (2020, p. 52) afirma que os
pressuposta da pesquisa qualitativa se adequam ao trabalho pretendido em vista de
“ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social”. Assim,
ao realizar a aula de campo os alunos puderam compreender a realidade visitada,

percebendo seus mais diversos angulos de percepg¢ao da realidade social. A aula de
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campo permitiu aos educandos perceber a realidade diaria dos trabalhadores da
agricultura irrigada em torno do Agude de Boqueirdo-PB, possibilitando uma coleta de

dados mais precisa possivel para realizagdo da pesquisa.

3.2.1 Levantamento Bibliografico

Para consecugao dos objetivos deste trabalho, utilizamos um levantamento
bibliografico que pudesse dar o suporte tedrico e metodoldgico para a realizagao do
trabalho ora desenvolvido. Pesquisamos em artigos cientificos, livros e publicagdes
que se referem ao surgimento da Sociologia, snsino de Sociologia, caminhos
metodoldgicos, aula de campo entre outros.

Seguimos o que sugere Minayo (2007) sobre o levantamento bibliografico o
qual pode ser o desfecho de varias ag¢des e esforgos do pesquisador. Nos orientamos
também na prelecdo de (Gil apud Nascimento, 2020, p. 52) que “A pesquisa
bibliografica € desenvolvida a partir de um material ja elaborado, constituido
principalmente pelos livros e artigos cientificos”. Desse modo a pesquisa bibliografica
nos permite acessar uma solidificada base tedrica contribuindo para realizagédo do
trabalho pretendido.

Diante do que apresentamos até aqui, ressalta-se que, em nossa analise, a
bibliografia consultada forneceu uma base tedrica e metodologica solida para o
trabalho que estamos apresentando. Consideramos que os materiais de referéncia
utilizados oferecem uma compreensao abrangente dos conceitos, teorias e métodos
relevantes para nossa pesquisa. Portanto, acreditamos que a bibliografia consultada
(o livro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da editora “Moderna Plus”,
composto de seis volumes e o livro “Sociologia Hoje” Volume Unico) foram suficientes
para embasar adequadamente nosso estudo e nos permitir avancar de forma
consistente em nosso trabalho entendendo como foi a pesquisa por meio da

observagao dos alunos, também chamada de observagao participante.



49

3.2.2 Observacgao Participante através da intervengao pedagogica

Trataremos aqui como utilizamos os pressupostos da observagao participante,
tendo em vista que foi realizada uma aula de campo com os alunos de segundo ano
de ensino médio junto ao ciclo produtivo da cebola no entorno do Agude de Boqueirao-
PB.

ApoOs as discussbes em sala os educandos foram levados a campo para
perceber mais de perto a realidade social vivida, comungando com os dizeres de
Minayo (2007), vejamos:

A observagéao participante pode ser considerada parte essencial do trabalho
de campo na pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que alguns
estudiosos a consideram ndo apenas uma estratégia no conjunto da

investigagao das técnicas de pesquisa, mas como um método que, em si
mesmo, permite a compreensao da realidade (Minayo, 2027, p. 70).

Também denominada de Observacado Participante por Marconi e Lakatos
(2003), sugere que o pesquisador se envolva com o grupo pesquisado, de modo a
conhecer 0s nuances necessarios para compreensdo da realidade social. Segure

trecho da sua prelecéo:

A observagao participante € uma tentativa de colocar o observador e o
observado do mesmo lado, tomando-se o observador um membro do grupo
de molde a vivenciar o que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de
referéncia deles. O observador participante enfrenta grandes dificuldades
para manter a objetividade, pelo fato de exercer influéncia no grupo, ser
influenciado por antipatias ou simpatias pessoais, e pelo choque do quadro
de referéncia entre observador e observado. O objetivo inicial seria ganhar a
confianga do grupo, fazer os individuos compreenderem a importancia da
investigacdo, sem ocultar o seu objetivo ou sua missdo, mas, em certas
circunstancias, ha mais vantagem no anonimato. Em geral, sdo apontadas
duas formas de observacao participante: a) Natural. O observador pertence
a mesma comunidade ou grupo que investiga. b) Artificial. O observador
integra-se ao grupo com a finalidade de obter informacdes (Lakatos; Marconi,
2003, p. 194).

Diante do exposto, é relevante destacar que os estudantes tiveram suas
percepgoes registradas com base nos relatos captados em seus cadernos de visitas
durante a aula de campo. Apds essa etapa, foram solicitados a redigir um breve texto
expressando suas conclusdes, permitindo assim avaliar sua compreensdo da
experiéncia realizada. Seguindo sempre a orientagao de (Neves, 2015, p. 106) “A
construcao do relato de campo, obviamente, sera determinada pelo professor de

acordo com as discussdes com a turma e devera contemplar ndo somente o trabalho
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de campo e as atividades que iniciaram a discussao do tema, mas também os
momentos “pds-campo” de produgao do conhecimento”.

Essa abordagem visa ndo apenas documentar as impressdes imediatas dos
alunos, mas também promover uma reflexdo mais profunda sobre os conceitos e
fenbmenos socioldgicos discutidos durante a atividade de campo. Esses relatos e
textos fornecerdo informacgdes valiosas sobre o impacto da aula de campo no
processo de aprendizagem dos estudantes, auxiliando na avaliagdo e aprimoramento
continuo das praticas pedagdgicas

Nesse contexto, nossa pesquisa foi conduzida dentro da perspectiva da
Observagao Participante na Escola Estadual Cidada Integral Técnica Conselheiro
José Braz do Rego, composta pelos seguintes momentos:

1° MOMENTO: Escolha da turma que fara parte da pesquisa/aula de campo;
2° MOMENTO: Planejamento das atividades;

3° MOMENTO: Escolha da tematica da intervengao pedagogica;

4° MOMENTO: Levantamento do aporte tedrico e metodoldgico;

5° MOMENTO: Selecao dos textos motivadores a serem discutidos em sala;

6° MOMENTO: Apresentacdo da proposta aos alunos e discussao dos

conceitos;
7° MOMENTO: Selecdo dos locais em campo a serem visitados e contatos;
8° MOMENTO: Agendamento do transporte para a aula de campo.
9° MOMENTO: Cuidados administrativos/autorizacao dos pais;
10° MOMENTO: Ajustamento do local do almogo apés a aula de campo;
11° MOMENTO: Visita a campo;
12° MOMENTO: produgao dos relatos a partir dos cadernos de campo;

13° MOMENTO: Avaliagao realizada pela turma e analise dos relatos.
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3.3 COLETA E ANALISE DE DADOS

No primeiro momento, visando compreender o cotidiano e a realidade social
dos alunos da Escola Estadual Cidada Integral Conselheiro José Braz do Rego,
realizamos uma pesquisa via formulario eletrénico (forms), que foi respondida pelos
alunos da Escola (266 dos 270 matriculados). O formulario eletrénico continha 7
questdes (veja apéndice “A”, pagina 109) e os estudantes responderam em sala,
levando em média cinco a dez minutos para essa atividade cujos resultados serdo
apresentados mais adiante na Secéo 4.

Durante a aula de campo, os dados foram coletados por meio de cadernos de
campo, nos quais os alunos puderam registrar suas avaliacbes sobre a tematica
abordada. Esses cadernos permitiram que os educandos fizessem anotac¢des durante
a atividade e, posteriormente, utilizem para elaborar breves relatos de suas
percepgdes, com base nas observagdes registradas. Essa metodologia visou capturar
as reflexdes dos alunos de forma organizada, fornecendo uma fonte rica de dados
para analise e avaliacdo do aprendizado durante uma aula de campo. Os alunos ainda
utilizam a Técnica da Observacgdo?®. “A coleta de dados é a etapa da pesquisa em que
se inicia a aplicacao dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim
de efetuar a coletar os dados previstos” (Marconi e Lakatos, 2017, p. 183). Apds a
coleta e organizagdo do material produzido teremos o cuidado para seguiremos as

orientagdes de (Minayo, 2007). Quais sejam:

A primeira delas diz respeito ao fato de a analise e a interpretagao dentro de
uma perspectiva de pesquisa qualitativa ndo terem como finalidade contar
opinides ou pessoas. Seu foco é, principalmente, a exploragdo do conjunto
de opinides e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar.
Esse estudo do material ndo precisa abranger a totalidade das falas e
expressodes dos interlocutores porque, em geral, a dimensao sociocultural das
opinibes e representagdes de um grupo que tem as mesmas caracteristicas
costuma ter muitos pontos em comum ao mesmo tempo que apresentam
singularidades préprias da biografia de cada interlocutor. Por outro lado,
também devemos considerar que sempre havera diversidade de opinides e
crencas dentro de um mesmo segmento social e a analise qualitativa deve
dar conta dessa diferenciacao interna aos grupos (Minayo, 2007, p. 79).

8 Definimos observagao participante como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como
observador de uma situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relagao direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na
medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de
colher dados e compreender o contexto da pesquisa (Minayo, 2007, p. 70)
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Observa-se que o cerne ndo € a quantidade de opinides, mas o conjunto das
representacbes dessas opinides assim como ndo sera necessario abranger a
totalidade dos relatos de todos os alunos e sim o que eles representam em relagao ao
grupo vez que havera uma diversidade de opinides (Nascimento, 2020).

Por fim, os dados coletados foram analisados de forma descritiva e
interpretativa, ilustrando através de graficos e quadros, imagens com as falas dos
alunos sobre a aula de campo e interpretado mediante o objetivo da intervengao
pedagdgica.

Foi descritiva ao passo que se buscou retratar comportamentos e tendéncias a
partir de fendbmenos reais. Para analise dos dados seguimos o que preleciona Lakatos
e Marconi (2003) no qual a analise ancora-se em trés pontos: “Interpretacao,

Explicacao e especificacdo”. Vejamos o que diz sobre a Interpretacao:

A atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo as
respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a interpretagéao
significa a exposi¢céo do verdadeiro significado do material apresentado, em
relacéo aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo sé o significado do
material, mas também faz ilagbes mais amplas dos dados discutidos. Na
interpretagédo dos dados da pesquisa € importante que eles sejam colocados
de forma sintética e de maneira clara e acessivel (Marconi; Lakatos, 2017, p.
186).

De outro modo dizendo, a analise interpretativa foi uma atividade que encontrou
o significado do material coletados e deu sentido em relacdo aos objetivos da
pesquisa. Foi interpretativa também com base no que afirma Severino (2013, p. 51)
“Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posicao propria a respeito das ideias
enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas entrelinhas, é forgar o
autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das ideias expostas”.

Assim, foi descritiva por buscar retratar os fendmenos objetos da pesquisa e
sera interpretativa a medida que busca encontrar um significado mais amplo dos
fendmenos estudados e descritos nos cadernos de campo.

Nesse sentido, a analise descritiva e interpretativa deu-se com base nos textos
produzidos pelos alunos em consulta aos cadernos de campo de cada um.
Observando as relagdes de trabalho, as questdes ambientais e os significados por

eles observados
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4 A AULA DE CAMPO NO CICLO PRODUTIVO DA CEBOLA EM TORNO DO
ACUDE DE BOQUEIRAO - PB

Ao iniciarmos a presente Sec¢éao situaremos a cidade de Boqueirdao e um pouco
da sua Historia. Assim teceremos alguns comentarios com a intensao de melhor
compreender o aspecto historico, politico e social do Municipio.

De acordo com a Historiadora Valdirene Pereira de Souza (2021) a fundagéo
de Boqueirdao encontra suas origens na ocupagao do interior da Paraiba pelo grupo

de bandeirantes vindos da Bahia, capitaneado pela familia dos Oliveira Ledo.

Com destaque para o patriarca Antdnio de Oliveira Ledo, primeiro sertanista
a pisar o semiarido paraibano; saindo da Bahia ele teria atravessado o rio
Sao Francisco e entrado na Paraiba através do rio Sucuru, prosseguindo pelo
rio Paraiba até chegar a regido do Boqueirdo onde teria fundado uma aldeia
de igual nome (Sousa. 2021, p. 55).

Vejamos ainda o que afirma Horacio de Almeida, reforgando o que ja foi dito:

Ha registros do recebimento de uma carta de sesmaria doada a Antonio de
Oliveira Ledo e outros sertanistas, concedida pelo governador geral do Brasil,
Conde d’Obidos, a 20 de margo de 1665, uma faixa de terra com trinta léguas
de terras de comprimento por dez de largura, que de acordo com Horacio de
Almeida teria Anténio de Oliveira Ledo fundado “a situagdo de Boqueirdo de
Cabaceiras, a margem esquerda do Paraiba. Foi 0 mais antigo curraleiro do
Sertédo paraibano. Ali langou semente do gado que trouxera das ribeiras do
Sao Francisco, onde era morador (Ameida, apud, Sousa. 2021, p. 57).

A implantagao dos currais para o gado nas margens do rio Paraiba resultou na
desapropriacdo dos indios que residiam na area. Apdés a criacdo da “Arraia” de
“Carnoid”, que se estabeleceu como o primeiro aglomerado de casas de colonos
naquela localidade, antes ocupada pelos indios Sucurus, o fundador da do “Arraia”,
Anténio de Oliveira Ledo, iniciou a construgdo de currais para a criagédo de gado
bovino, uma ag¢ao que se desenrolou em meio a numerosos confrontos violentos com
os nativos da regido.

De acordo com Sousa (2021), ao longo de todo o periodo de colonizagao, o
“Arraia” passou a ser Vila de “Carnoid” prosperando principalmente em decorréncia
da pecuaria, estando subordinada a Cabaceiras devido a auséncia de atividades
econdmicas significativas naquela vila. Sua economia era centrada principalmente na
criacdo de gado, complementada pelo cultivo de alguns alimentos em propriedades

dispersas e pequenas.
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A pacata vila teve seu modo peculiar alterado com o comego da construgao do
Acude que tinha como objetivo barrar as cheias do Rio Paraiba, para fornecer agua
para diversos usos como abastecimento humano, animal e a cultura de Vazante.

Foi a construcdo do agude Epitacio Pessoa que marcou uma grande
transformacdo na dindmica espacial, econOmica e social da regido. Esse
empreendimento foi responsavel, entre outros beneficios, por impulsionar a antiga vila
de Carnoio6 a condi¢ao de municipio (ocorrido pela lei n°® 2.078, de 30 de abril de 1959)
reconhecido ndo apenas localmente, mas também em nivel microrregional. Segue
localizagéo:

Figura 01 — Mapa do Municipio de Boqueirdo-PB.

‘ MAPA DO MUNICIPIO DE BOQUEIRAO - PB

LEGENDA

Nordeste
Paraiba
Boqueirao

Fonte: Brito, (2021).

Para Monteiro (2021), o projeto do Agude de Boqueirao teve inicio em 1948,
quando os primeiros engenheiros do DNOCS chegaram, acompanhados por uma
equipe topografica, para realizar levantamentos técnicos da area. Nos dois anos
seguintes mais técnicos se juntaram para dar continuidade a infraestrutura necessaria,
e somente em 1951 as obras efetivamente comecaram. Em 1956, o Rio Paraiba foi

represado, um feito que para muitos moradores da vila de Boqueirédo, hoje conhecida
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como tal, e leigos em engenharia, parecia impossivel. A inauguragdo da barragem?®
ocorreu em janeiro de 1957, recebendo o nome do ex-presidente da Republica, o
paraibano Epitacio Pessoa.

As obras de constru¢ao do Agude modificaram a vida da pacata Vila de Carnoié,
assim como apos a construgdo, com a implantagdo da agricultura irrigada, fato que
fez mudar drasticamente as atividade e relagdes até entédo existentes. Vejamos o que
diz Oliveira (2021):

Assim, entre 1960-1970, os produtores locais — camponeses e pequenos
capitalistas — deram inicio a uma nova agricultura destinada ao comércio,
passando a dedicar-se a culturas como o feijdo, milho, repolho, pimentao,
banana e principalmente o tomate, o que possibilitou um aumento na
produgédo agricola do municipio, atraindo varias pessoas dos municipios
vizinhos para dedicarem-se a atividade agricola em Boqueirdo (Oliveira,
2021, p. 33).

A década de 1990 foi de longos periodos de estiagem e consequentemente a
priorizagdo das aguas para consumo humano e animal. Foi nesse periodo que os
trabalhadores do entono do Acgude tiveram suas atividades paralisada, s6 vindo a
funcionar apds varios anos e com maior seguranga hidrica com a chegada das aguas
da Transposicao (Projeto de Integracdo de Baias). Com o retorno das atividades
agricolas irrigadas novas culturas foram introduzidas nestas terras caririzeiras, entre
as novas culturas destacamos o cultivo de cebolas a qual foi plantada em Boqueirao
no ano de 2012 na localidade denominada “Moita”.

Este percurso histérico até chegar ao inicio do cultivo da cebola nas margens
do Acude de Boqueirao justifica-se por ser essa a cultura que realizamos a aula de
campo com os alunos da EECIT Conselheiro José Braz do Rego. A seguir
mostraremos um pouco da Histéria da Escola Estadual Cidada Integral Técnica
Conselheiro José Braz do Rego. Também pretende-se mostrar, em seguida, como
planejamos a aula de campo no entorno do Agude Epitacio Pessoa - Boqueiréo.

Discutiremos como organizamos e conduzimos a aula de campo, detalhando o

percurso realizado e fornecendo uma visao, passo a passo da atividade.

9 Inaugurado em janeiro de 1957, o Agude Epitacio Pessoa era uma das grandes obras da politica de
acudagem do governo federal. A festa de inauguragdo durou trés dias e teve a presenca do entédo
presidente da Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira, que foi saudado pela populagdo com muita
festa (Monteiro, 2021, p. 297)
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4.1 AESCOLA E ATURMA

Primeira instituicdo de ensino médio na cidade de Boqueirdo, localizada no
Estado da Paraiba, foi estabelecida em 1990 com o nome de "Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Conselheiro José Braz do Régo".

A origem do nome provém de uma homenagem feita ao saudoso Dr. José Braz
do Régo, filho do ilustre da cidade, José Braz do Régo era Bacharel em Ciéncia
Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito da Paraiba, foi leito Deputado Estadual
por trés mandatos, sendo nomeado nesse periodo, Advogado de Oficio (1965) e
posteriormente nomeado Conselheiro do Tribunal de Contas da Paraiba (1971), cargo
que ocupou até o seu falecimento em 1989 em decorréncia do um acidente
automobilistico™®.

Fundada em 07 de margo de 1990, pelo Decreto Lei de criagdo N°. 13.545, que
fora aprovado pelo Conselho Estadual de Educagédo, na gestdo do Governador
Ronaldo da Cunha Lima, sob a direcdo do professor Francisco Almeida de Sousa -
diretor geral; Francisca Teresa de Lima e Enock Ricardo de Araujo — diretores

adjuntos, com a capacidade de atendimento a 150 alunos™.
Imagem 01 — Fachada da EEEFM Conselheiro José Braz do Rego fundada em 1990.

Fonte: Arquivo pessoal - Kleber Gomes de Brito, 2020.

10 As informagbes a respeito do Conselheiro José Braz do Rego foram obtidas através do Projeto
Politico Pedagdgico — PPP da EECIT Conselheiro José Braz do Rego.

11 Ressalte-se que a criagdo da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Conselheiro José
Braz do Rego néo foi fruto de lutas dos movimentos sociais de pais e mestres ou de estudantes. Embora
houvesse o anseio e a necessidade da populagdo para que houvesse uma Escola Publica que
atendesse a comunidade. Coube ao entdo Deputado Estadual Presidéncia da Assembleia Legislativa
da Paraiba o Sr. Carlos Marques Dunga, assinar o decreto de Fundagdo em decorréncia de sua
passagem pela titularidade no Governo do Estado, por um periodo de quatro horas, em decorréncia da
transicdo de governo naquele ano de 1990. O Deputado foi Prefeito de Boqueirdo e mantinha uma
ligacao politica muito préxima com a populagao da cidade.
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Inicialmente, a Escola comegou a oferecer os servigos em um edificio locado,
cujo proprietario era o Sr. Severino Firmino, situado na Rua Severiano Macedo, sem
numero, no Centro de Boqueirdo-PB. Nessa sede, a Escola oferecia ensino para
atender alunos matriculados no Primeiro e Segundo Grau a época.

A chegada da Escola Estadual de ensino médio para a cidade era mais do que
apenas a abertura de uma instituicdo; era a concretizacdo de um espaco impar para
a juventude daquela época. Era a promessa de continuidade nos estudos secundarios
sem o fardo das mensalidades. Em pouco tempo, essa Escola se transformou no

simbolo da emancipacao para as comunidades menos favorecidas.

Imagens 02, 03 e 04 — Diretores e vice Diretores fundadores da Escola'?, 1990.

. Enock Ricardo"deAraujo Francisca‘Tereza de l'ima

Fonte: Arquivo pessoal - Kleber Gomes de Brito, 2020.

A partir de 1991, a escola passou a funcionar em prédio préprio, situado na Rua
Nossa Senhora do Desterro, s/n°, Centro, Boqueirdo-PB. O terreno em que a escola
foi construida era a area excedente da Primeira Escola Estadual de Ensino

Fundamental Marechal José Pessoa.

2 Essa imagem reflete uma homenagem nossa aos Diretores que tanto esforgo dispensaram para
erguer uma Escola publica enfrentando tantas dificuldades. In meméria (Francisco Almeida de Sousa
e Enock Ricardo de Araujo)
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Imagem 05 — Fachada externa da EEEFM Conselheiro José Braz do Rego em 1991.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2020.

Ao longo do percurso, observou-se um aumento significativo na demanda por
vagas tanto por parte dos residentes locais quanto dos municipios circunvizinhos. No
inicio do ano de 2003, a escola atendia a uma demanda de mais de 1.200 alunos,
distribuidos entre as modalidades de Ensino Fundamental (segundo segmento) e
Ensino Médio.

Durante esse periodo, foi fundada a Banda Marcial Fernando Albuquerque Silva
(BMFAS) em 2007, por iniciativa da entao diretora, Francisca Tereza de Lima, com o
apoio do Secretario de Educacdo do Estado, Professor Neroaldo Pontes. Essa
iniciativa concretizou um anseio de longa data da comunidade escolar, que
frequentemente se via impossibilitada de realizar desfiles no Dia 7 de Setembro devido

a auséncia de uma banda para conduzir as comemoragoes.

Imagem 06 - Banda Marcial Francisco Albuguerque Silva.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico, 2020.
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No ano de 2012, foi implementada a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) na
modalidade de Ensino Médio, com funcionamento no periodo noturno. Paralelamente,
foi introduzido o programa "Revisitando os Saberes", que oferece aulas de reforgo nas
disciplinas de Portugués e Matematica aos alunos do Ensino Fundamental.

Com a implementacéo das Escolas Cidadas Integrais no Estado da Paraiba, a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Conselheiro José Braz do Régo foi
selecionada para adotar esse modelo na cidade de Boqueirdo. Em 2019, por meio do
Decreto n° 38.944 de 24 de janeiro de 2019 do Governo do Estado da Paraiba, a
escola foi oficialmente designada como Escola Cidada Integral Técnica Estadual
Conselheiro José Braz do Régo. Inicialmente, a escola contava com cerca de 300
alunos e implementou o Ensino Médio Integral Técnico, oferecendo o Curso de
Administracdo e em 2024 também o técnico em Nutricdo. Recentemente, a Escola
esta em reforma e os servigos estdo ocorrendo em um Prédio do municipio.

Visando melhor compreender quem s&o os estudantes do Ensino Fundamental
Anos Finais e Médio foi realizada uma pesquisa, respondida por 266 estudantes dos
270 matriculados, o que equivale a 98,6% dos alunos. A pesquisa foi realizada via
formulario eletrbnico que mostrou o seguinte resultado:

Grafico 1 - Alunos matriculados de acordo com a
modalidade de ensino.

B Fundamental Anos Finais

B Ensino Médio

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Observa-se que atualmente o publico atendido pela EECIT Conselheiro José
Braz do Rego é bem divido entre o Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio
assim como em relagdo a quantidade de alunos por turmas sdo bem parecidos

conforme demostra o grafico seguinte. Vejamos:
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Grafico 2 - Percentual de alunos por série/turma.

W72An0A W82AnoA

W82 AnoB @92An0A

ES92An0oB E1°2ADM

W12 NUT W22 ADM A

H2°2ADMB E32ADMU

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Observamos que a maior turma é o 3° ano “A” do Médio Técnico em
Administracdo com 36 estudantes (representando 14% do conjunto da Escola),
seguido pelo 7° ano “A” do Fundamental Anos Finais com 34 alunos com
(representando 13% do conjunto da Escola). Ja a menor turma é o 2° ano “B” Médio
Técnico em Administracdo com 18 estudantes (representando 6% do conjunto da
Escola). O gréfico a seguir mostra a faixa etaria dos alunos da ECIT Conselheiro José
Braz do Rego e verificamos que a maioria dos alunos estdo na faixa etaria entre 13
anos e 14 anos o que representa 37% dos alunos entrevistados, a segunda maior
quantidade de alunos estéo entre 15 até 16 anos de idade. Vejamos o grafico 04 com

as informagdes:
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Grafico 3 - Alunos por faixa de idade.

H De 10 até 12 anos de idade completos
B De 13 até 14 anos de idade completos
m De 15 até 16 anos de idade completos
1 De 17 até 18 anos de idade completos

B Mais de 18 anos de didade

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Percebemos também que apenas 2% dos estudantes responderam que tem
mais de 18 anos, o que evidencia que a Escola tem os alunos dentro da faixa etaria
considerada adequada para as séries. A pesquisa também verificou que os
estudantes sédo essencialmente urbanos os quais representam 82% das respostas,
enquanto 14% responderam que moram na zona rural do municipio € 4% do Distrito

do Marinho'3. Vejamos o grafico 04 com as informagdes:

130 Marinho é um Distrito do Municipio de Boqueirdo-PB. Nesta pesquisa os estudantes residentes neste Distrito
ndo se identificam como moradores da Zona Rural embora tal Distrito esteja localizado em area rural, assim
optamos em criar no formulario a opgdo Distrito do Marinho.
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Grafico 4 - Alunos residentes na zona urbana e rural

M Zona Urbana

B Zona Rural

H Distrito do Marinho

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

A pesquisa revela um dado relevante sobre a composi¢cao étnica do corpo
discente. Cerca de 47% dos alunos se identificam como pardos, enquanto 41%
afirmaram ser brancos e apenas 8% declararam-se negros. Essa configuragéo
decorre da miscigenagéo das etnias colonizadoras e colonizadas representada pelo
homem branco vindo da Bahia e dos grupos indigenas na regido existentes e que se

refletem atualmente. Esses resultados estao destacados no grafico 05 abaixo:

Grafico 5 - Quanto a etinia

2%

M Branco
H Pardo

m Negro

1 Indigena

m QOutras etnias

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.
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Ao analisarmos a questdo da renda, notamos que a maioria dos estudantes
pertence a camada de baixa renda. Cerca de 60% possuem renda de até um salario
minimo, enquanto outros 25% tém renda de até dois salarios. Somados os percentuais
que percebe até dois salarios com os que percebem até um salario minimo esse indice

chega a 85%. Isso € evidenciado pelo grafico 06. Vejamos:

Grafico 6 - Rendimento da sua familia

B Até um salario minimo
B Até 2 saldrio minimo
M Até 3 saldrio minimo
Até 4 salario minimo
M Até 5 saldrio minimo

B Mais de 5 salarios

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Existe um numero significativo das familias de baixa renda, cujos recursos
principais ou complementares provém de programas sociais. A pesquisa revelou que
77% dos estudantes relataram que suas familias recebem o auxilio do Bolsa Familia
do Governo Federal. Portanto, podemos concluir que a EECITE Conselheiro José
Braz do Régo atende predominantemente uma comunidade de baixa renda. Veja o

grafico 07 a seguir:
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Grafico 7 - Familias beneiciadas pelo bolsa familia

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Ante as informacdes expostas, ressalta-se que o publico atendido pela EECITE
Conselheiro José Braz do Rego € bastante diversificado e que qualquer intervencgao

pedagogica externa demanda um cuidadoso planejamento.

Quanto a turma, sua realidade seguem basicamente a das demais, com 36
alunos matriculados o 2° ano do Ensino Médio Técnico em Administragdo, conta com
16 alunos do sexo feminino e 20 do sexo masculino. Moram em sua maioria na zona

urbana, sdo bem participativos nas aulas e gostam de aula de campo.

Esperamos como essas informagdes ter traduzido da forma mais objetiva
possivel o cenario atua da EECIT Conselheiro José Braz do Rego e especificamente
da turma participante da intervengdo. Agora vejamos como ocorreu o planejamento

da aula de campo.
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4.2 PLANEJAMENTO DA AULA DE CAMPO

1° MOMENTO: Escolha da turma que fez parte da pesquisa/aula de campo.

Antes de planejar as aulas de campo, foi essencial realizar um dialogo inicial
com os alunos para compreender suas expectativas e interesses. Em seguida,
ocorreu uma discussao sobre a tematica a ser abordada, as metodologias a serem
utilizadas e os objetivos educacionais a serem alcangcados durante a atividade. A
escolha da turma deu-se por ser uma turma cuja tematica (trabalho) fazem parte dos

objetos de conhecimentos para a segunda série do ensino médio.
2° MOMENTO: Planejamento das atividades.

ApOs ouvir a turma e um breve planejamento no contexto da disciplina, levamos
a proposta da aula de campo a reunidao de area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Nesse momento apresentamos a proposta aos professores e em seguida
convidamos a Gestora e a Coordenadora Pedagodgica para partilhar as acoes

planejadas. Segue imagem 07 e 08 da reunido:

Imagens 07 e 08 — Reunido de planejamento da Area de Ciéncias Humanas.

o

Fonte: Arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Depois da apresentacdo da proposta, os professores da Area de Ciéncias
Humanas se propuseram a contribuir na execug¢ao da aula, assim como a gestdo que

se comprometeu com as providéncias necessarias.
3° MOMENTO: Escolha da tematica da Intervengdo Pedagodgica.

Como dito anteriormente, o objetivo da presente intervencgao foi o de levar os
educandos a compreenderem aspectos do trabalho no contexto da produgao de

cebolas as margens do Agude de Boqueirao.
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Para preparar as aulas de campo, foi crucial considerar que a tematica
selecionada tivesse alinhada com os objetos de aprendizagem da série em questao,
bem como com os conhecimentos prévios e interesses dos alunos. Dessa forma, a
escolha da tematica foi feita levando em conta o curriculo da série e os objetivos
educacionais especificos para aquele grupo de estudantes. Isso possibilitou que a
experiéncia de campo fosse relevante e significativa para os alunos, promovendo uma

melhor compreensao dos objetos de conhecimento abordados na sala.
4° MOMENTO: Levantamento do aporte tedrico e metodologico.

Foi necessario fazer algumas leituras para compreender o cenario do ponto de
vista dos tedricos visando fundamentar os conhecimentos pretendidos.

Segundo Martins e Cunha (2020, p. 301), evidencia-se que os estudos rurais
voltados aos impactos socioambientais da modernizagado conservadora da agricultura
no pais, ganhou destaque social e politica nos primeiros momentos dos anos de 1990.
Deve-se em grande parte a realizacdo da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, ocorrida no Rio de Janeiro, em 1992, que ficou
conhecida como “Rio 92”. Foi essa conferéncia que “influenciou em larga medida as
estratégias de atuagcdo do movimento ambientalista e reforgou pautas concernentes a
sustentabilidade nos territorios rurais do pais”. Foi entdo que o tema “agricultura e
sustentabilidade” ganha contornos interdisciplinares com a preseng¢a no debate de
agrbnomos, geografos, ecologistas, economistas e a prépria sociologia rural. Muito
embora a expressao “sustentabilidade” trouxesse consigo uma evidente conotagao
cultural.

Em que pese a inclinacdo das ciéncias sociais, neste debate, para questdes

ligadas a Agricultura Familiar, biodiversidade, comunidades ribeirinhas, etc. vejamos:

No escopo das ciéncias sociais, em particular, o tema expressou em debates
politicos acerca das aproximacdes entre agricultura familiar e biodiversidade,
com confrontos entre os preservacionistas radicais e as concepgdes
essencialistas do baixo impacto ambiental das chamadas “comunidades
tradicionais” — notadamente comunidades caicgaras, sitiantes, roceiros,
ribeirinhos, comunidades quilombolas, pescadores artesanais e grupos
extrativistas e indigenas (Martins; Cunha, 2020, p. 302/303).

Percebemos que a tematica da sociologia rural no Brasil esteve presente desde
a ultimas décadas do século XX, trazendo a tona questdes agrarias, propriedade
privada da terra, trabalho rural, os regimes de acumulagdo na agricultura e as

estratégias sociais de uso da terra.
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Assim, trazer um recorte dos estudos sociolégicos sobre a tematica da nossa
intervencao pedagogica € por demais necessario, uma vez que situa e contextualiza
o trabalho da sociologia no contexto do ensino. Ademais dizer que a tematica da
intervencao aqui relatada ndo é algo desprovido de fundamentos sociolégicos nem
revestido de pioneirismo, vez que a tematica n&o € algo novo. O que ha de novidade,

talvez, seja a intervengédo em si e o que ela pode representar.

5° MOMENTO: Selecao dos textos motivadores a serem discutidos em sala.

Além do que foi mencionado anteriormente no Momento 4° também
incorporamos os textos base dos livros didaticos de Sociologia como recurso
adicional. Isso foi feito com o objetivo de fornecer aos estudantes os conhecimentos
basicos essenciais que lhes permitiriam compreender e engajar-se nas aulas e
discussdes de forma mais eficaz. Ao utilizar os textos dos livros didaticos, buscamos
garantir que os alunos tenham acesso a informacgdes claras e organizadas sobre os
conceitos fundamentais da disciplina, facilitando assim sua participagao ativa nas

atividades educacionais.

6° MOMENTO: Apresentacdo da proposta aos alunos e discussao dos

conceitos.

Iniciamos esse momento mostrando a escolha do percurso e os preparativos
para aula de campo no entorno do Agude Epitacio Pessoa. Trabalhamos em sala os
conceitos de: trabalho assalariado, trabalhador rural, agricultura familiar, meio
ambiente, preservacdo e beneficiamento/industrializagcdo. Depois mostramos a
proposta de uma aula de campo aos alunos. Ficaram entusiasmados e gostaram da

proposic¢ao, fizeram algumas sugestdes e partilhamos o que havia de possibilidades.
7° MOMENTO: Selecéao dos locais em campo a serem visitados e contatos.

Na escolha dos locais a serem visitados durante a aula de campo,
consideramos a capacidade desses lugares em fornecer o substrato necessario para
as atividades planejadas. O primeiro local selecionado foi o galpdo de "Cebolas NJ",
localizado no Sitio Bredos -Boqueirao-PB. Esse local foi pensado devido a diversidade
de relacdes de trabalho e métodos de beneficiamento de produtos encontrados la.

Além disso, esse empreendimento rural atende a uma grande quantidade de
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agricultores, o que proporciona uma ampla variedade de perspectivas e experiéncias
para os alunos explorarem durante a visita.

O Segundo local visitado foi um plantio de cebolas, também no Sitio Bredos,
onde sado cultivadas cebolas através de irrigacdo da modalidade gotejamento do
agricultor familiar conhecido como “Biu do Moita” e seu filho “Messias”. Nesse local
sera possivel perceber diversas relacdes de trabalho e no ciclo produtivo da cebola.

Ja o terceiro local escolhido foi o “Hotel Fazenda Chique Chique” por ser uma
area onde ocorre uma compensagao ambiental as margens do Agude de Boqueirao.
Devido ser um equipamento turistico construido em Area de Preservacdo Permanente
€ que passa por recuperagao. Assim, entendemos que levar os estudantes para
conhecer essa experiéncia seria contribuir para construgdo da consciéncia ambiental
e cidada.

8° MOMENTO: Agendamento do transporte para a aula de campo.

Solicitamos o transporte escolar junto a Secretaria Municipal de Educagao, com
sugestdo de data e horario. Enquanto Professor, realizamos uma visita preliminar,
essencial para a organizagédo e estruturacdo da aula: desenvolvimento do roteiro,
horarios e lugares para refeicdes e descanso. Foi nesse momento que fizemos os
contatos com os proprietarios dos locais a serem visitados na aula proposta.

A visita previa a localidade para a realizacdo da aula de campo; isso €
indispensavel na sua organizagao, tendo em vista que evita frustragcdes e fuga dos
objetivos pretendidos (Monalisa et al. 2016).

9° MOMENTO: Cuidados administrativos/autorizagao dos pais.

Nos preparativos adicionais, solicitamos que cada aluno levasse
antecipadamente aos pais e/ou responsaveis um "Termo de Autorizagao", o qual foi
devidamente assinado por todos, autorizando os filhos menores a participarem da aula
de campo. Além disso, fornecemos orientacdes para o uso de protetor solar, chapéus,
garrafas de agua e material para anotagbes durante a atividade. Essas precaugdes
visavam garantir a seguranga e o conforto dos alunos durante a visita, além de

promover uma experiéncia educacional mais proveitosa.
10° MOMENTO: Ajustamento do local do almogo apés a aula de campo.

O "Hotel Fazenda Chique Chique" foi escolhido como o ultimo local a ser
visitado devido a sua capacidade de oferecer refei¢cdes, 0 que seria uma oportunidade
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conveniente para os alunos. Levando isso em consideragdo, estabelecemos uma
parceria com os proprietarios para que os estudantes pudessem desfrutar do almogo
|a. Essa colaboragado ndo apenas proporcionou uma experiéncia completa aos alunos,

assim como fortalecer os lagos entre a escola e a comunidade local.
11° MOMENTO: Visita a campo.

A visita a campo representou a prépria aula de campo, onde tudo o que foi
planejado é colocado em pratica. Desde os preparativos até o retorno e entrega dos
alunos na escola, cada etapa foi cuidadosamente executada para garantir uma
experiéncia educacional enriquecedora. Mais adiante, sera detalhado cada momento
dessa jornada, destacando os aspectos importantes e os aprendizados obtidos

durante a atividade.
12° MOMENTO: produgéao dos relatos a partir dos cadernos de campo.

Nesta fase, os estudantes foram orientados a utilizar os "cadernos de Campo"
para fazer anotagdes de acordo com suas préprias percepgdes durante a visita. Essas
anotagdes foram fundamentais, pois serviram como base para a producao de um texto
sobre a aula planejada. Ao registrar suas observacoes, reflexdes e descobertas no
caderno, os alunos tiveram a oportunidade de consolidar o aprendizado e expressar
suas proprias interpretagcdes dos acontecimentos vivenciados durante a atividade de
campo. Essa pratica promoveu ndo apenas a escrita e a organizagao de ideias, mais
também incentivou a reflexdao critica e a construgao de conhecimento de forma

autbnoma.
13° MOMENTO: Avaliagao realizada pela turma e analise dos relatos.

A avaliacao da aula de campo foi realizada com base nas anotac¢des feitas por
cada aluno em seus cadernos de campo. Além disso, foi conduzido um dialogo pos-
aula, onde os estudantes tiveram a oportunidade de compartilhar suas percepcgoes,
reflexdes e entendimento sobre as atividades realizadas durante a visita. O objetivo
foi avaliar ndo apenas o conhecimento adquirido pelos alunos, assim como sua
capacidade de observacgao, analise critica e interpretacdo dos conceitos abordados.
Essa abordagem de avaliac&o valorizou participacao ativa dos estudantes e incentivou

o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e comunicagao.
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4.3 O ACUDE DE BOQUEIRAO - PB

A barragem de Boqueirdo teve seus momentos iniciais de preparagao no ano
de 1948, quando da chegada dos primeiros engenheiros do DNOCS e sua equipe
topografica para fazer o levantamento técnico do local. Dois anos depois muitos outros
técnicos chegaram para dar continuidade ao trabalho de infraestrutura, s6 em 1951 é
que as obras tiveram inicio de fato (Monteiro, 2021).

Segue trecho do decreto de desapropriagdo da area onde foi construido o
acude de Boqueirdo assinado pelo entdo Presidente da Republica Getulio Vargas e
pelo paraibano, Ministro da Viacdo e Obras Publicas, José Américo. Decreto n°
35.549, de 24 de maio de 1954.

Art. 1° Fica declarada de utilidade publica, para efeito de desapropriagéo pelo
Departamento Nacional de Obras Contra as Sécas areas de terreno com
noventa e trés milhdes de metros quadrados, representada na planta que com
éste baixa, devidamente rubricada, necessaria a construgao do agude publico
"Boqueirdo", no municipio de Cabeceiras, Estado da Paraiba.

Art. 2° Este decreto entrara em vigor a partir da data de sua publicacdo,
revogadas as disposi¢cdes em contrario (Brasil, 1954).

Em 1956, o Rio Paraiba € barrado, para alguns moradores da vila (onde hoje é
Boqueirédo) e leigos da engenharia um feito que parecia impossivel e, em janeiro de
1957, é inaugurada a barragem a qual recebeu o nome de ex-presidente da Republica,
o paraibano Epitacio Pessoa (Monteiro, 2018).

Inaugurado em janeiro de 1957, o Acude Epitacio Pessoa era uma das grandes
obras da politica de agudagem do governo federal. A festa de inauguragao durou trés
dias e teve a presenca do entdo presidente da Republica Juscelino Kubitschek de
Oliveira, que foi saudado pela populacdo com muita festa. Veja exemplo do que
retratavam os poetas populares, exemplificado por meio do poema feito por um

funcionario aposentado do DNOCS:

Eis a obra concluida

a populacdo agradece

a festa rola trés dias
anoitece e amanhece
dangou-se samba e xaxado
churrasco e choop gelado

de gracga pra quem quiser.
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Nosso querido presidente
pisa o solo nordestino
inaugurou a barragem

depois de um discurso fino
quando anunciou seus planos
vi gente quase chorando

para abragar Juscelino.
(Guimaraes, 1997, p. 17).

A construcado do acude representava diversas possibilidades, como enfatizado
anteriormente (perenizacdo do Rio Paraiba, pesca, abastecimento humano, etc.).
Representava também o fim das grandes cheias do “Paraiba”, pois com a barragem
esse passaria a ser perenizado possibilitando diversas atividades econdmicas as suas

margens. Vejamos o que enfatiza o jornal “O Boqueirao”:

Os engenheiros das obras contra as secas acabaram de realizar um feito
sensacional: transformaram um bicho de sete cabegas em manso cordeiro
criado para montaria de menino. O Rio Paraiba, o terrivel, o que nunca
respeitou o homem ribeirinho, o que devorava lavouras e afogava rebanhos,
ndo faz mais medo a ninguém. E hoje em dia um rio como outros e corre
tranquilamente em leito menor [...] (O BOQUEIRAO, 1957, p 01).

E continua o citado informativo:

[...] Era absoluto, indomavel, sem respeito pelos grandes e pequenos.
Quando os buzios soavam nas noites de cheia, o melhor era correr para os
altos e dé& logo tudo por perdido. O “Paraiba” vinha solto de canga e corda e
o grande caldal amarelo tomava todos os baixos, enfiava-se pelos riachos
subia as barreiras e depois comegava a gemer, tal como as jiboias de barriga
cheia.[...] Pois bem, esse monstro acaba de ser domado pelos engenheiros
brasileiros. O técnico das Obras Contra as Secas, amarrou argola nas ventas
do Urso feroz e ele agora danga ao compasso das maquinas que tamparam
o Boqueirdo de Cabaceiras]...] (O BOQUEIRAO, 1957, p. 01).

O texto acima foi publicado por um jornal da época que circulou nos dias da
inauguragao do Agude Epitacio Pessoa. Foi escrito pelo escritor paraibano José Lins
do Rego, que juntamente com diversas outras autoridades acompanharam a comitiva
presidencial de inauguracédo do Agcude de Boqueirao.

Para Monteiro (2018), o significado da obra, tanto para as populagdées que
dependiam do Rio Paraiba (que embora ocorressem grandes cheias ndo era perene
durante todos os meses do ano), quanto para o engenheiro das Obras Contra as

Secas, pois construiram uma obra de grande importancia para diversos setores.
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ApoOs sua inauguragdo e a medida que ia acumulando agua, assim como
aumentando a populacdo e/ou atraida pela disponibilidade da mesma, o agude foi
palco de anos aureos nas décadas de 1970, quando se registrou varias sangrias. Na
década de 1980 o Agude Epitacio Pessoa (Imagem 09 e 10) transbordou por trés
vezes e somente no final da década de 1990 veio a primeira grande crise hidrica por
que passaria o Agude de Boqueirdo e se estendeu até o ano de 2017 (Monteiro, 2021).

Imagem 09 — Agude Epitacio Pessoa e parte da Zona Urbana de Boqueirdo-PB.

Fonte: Fernando Floréncio da iIva, 2024.

Observa-se que o manancial Epitacio Pessoa tem um vasto espelho d’agua e
que propicia uma série de atividades econ6micas devido a suas aguas tais como:

cultura de vazante, pescaria, turismo e a agricultura. Segue imagem 10.

Imagem 10 — Agude Epitacio Pessoa e parte da Zona Urbana de Boqueirdo-PB.

Fonte: Fernando Floréncio da Silva, 2024.
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A seguir (Imagem11) da Torre de medi¢cao do Agude Epitacio Pessoa quando

registrava apenas 3% de sua capacidade.

Imagem 11 — Torre de medi¢do do agude Epitacio Pessoa.

Fonte: Lira, 2017.

Segundo Brito (2008, p. 76), com o tempo, outros usos foram incorporados:
perenizagao ou regularizagdo de vazao do Rio Paraiba, desenvolvimento de culturas
agricolas irrigadas nas suas areas lindeiras, atividades pesqueiras, dessedentagao de
animais, praticas de esporte e lazer. Em virtude disso, foram produzidos inUmeros
problemas relativos as demandas, gerando conflitos em face da necessidade dos
diferentes atores captarem agua para uso e consumo deste reservatério, o qual em
funcao - sobretudo - da ineficiéncia de gestao, apresenta limitagdes peridédicas para
atender a todas as solicitagdes.

Entre os anos de 1998 e 1999, longos periodos de estiagem na regido das
nascentes do Rio Paraiba e Taperoa, principais rios que desaguam no Epitacio
Pessoa, prejudicaram seu reabastecimento. Além disso, outros fatores como uso
inadequado da irrigag&do, uso nao racional por parte da populagao, etc., levaram o
nivel de agua do agude a atingir 14,9% de sua capacidade, fato que ocorreu em
dezembro de 1999 (Monteiro, 2021).

Segue grafico mostrando o nivel do reservatério em 1999, com destaque para

o dia 28/12 do mesmo ano. Menor volume registrado até aquele momento.
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Grafico 08 - Demonstrativo do volume de agua do Agude Epitacio pessoa em 28/12/1999.

Periodo: Faixa de tempo: Em: Graficos: Exportar:

Semana | Més | Amo | 10anos 13/12/1999 13/01/2000 % | om N Y sl

18009 - 6000000.00

17.50 4 - 5000000.00

17.00 4 - 4000000.00

Volume do agude (%)
[ ]

1650 4 - 3000000.00

16.00 4 - 2000000.00

15.50 4 - 1000000.00

15.00 4 -0.00

312199 1712199 2112199 25/12199 20112199 02101/00 08/01/00 10/01/00
W Epiticio Pessoa

Fonte: AESA, 2018

Foi nesse contexto que o Centro de Apoio Operacional do Ministério Publico da
Paraiba (CAOMP-MP/PB) criou o Grupo Permanente de Assessoramento Técnico,
responsavel por elaborar um relatério sobre o Abastecimento D’Agua sobre o
Manancial de Boqueirao.

No dia 25/02/1999, o Ministério Publico Federal impetrou uma Acao Cautelar
(Acao n° 570) promovida contra o DNOCS, requerendo liminarmente a suspenséao da
irrigacdo a montante da bacia hidraulica do agude Epitacio Pessoa, manter fechada a
comporta (descarga de fundo) de alimentagdo da calha do Rio Paraiba, apoio e
cooperagao aos Orgaos responsaveis pelo gerenciamento dos recursos hidricos do
Estado de a Companhia de Agua e Esgoto da Paraiba, CAGEPA, prestar informacdes
sobre o processo de multiplicacdo acelerada de algas que estaria se desenvolvendo
dentro da bacia hidraulica. (Brito, 2008, p. 84).

Dentre os pedidos elencados acima, a justica atendeu liminarmente,
determinando a suspensao da irrigagao e a manutencao do fechamento da comporta
de descarga de fundo. As demais solicitacdes restaram prejudicadas. Instalava-se um
conflito em virtude de alguns usuarios terem sido proibidos de utilizar as aguas do
manancial. Desse modo, percebe-se pela primeira vez um conflito pelo uso das aguas
do Acgude de Boqueirao.

Esses conflitos decorrentes da escassez de agua s6 vieram diminuir em 2004
quando o manancial chegou a verter novamente e algumas das atividades como
irrigacéo, voltaram a acontecer com as aguas do Agude.

Fato mais grave ocorreu em 2017, quando o manancial registrou o seu mais

baixo nivel de agua desde a sua construgdo. Depois de implantado um severo
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racionamento para as populagdes que daquelas aguas faziam uso, o Agude de
Boqueirdo, principal fonte de abastecimento de varias cidades, registra um colapso
quase que total chegando a 2,9% de sua capacidade total, deixando como unica
0op¢ao ao colapso a aceleragao das obras de Transposi¢ao de parte das aguas do Rio
S&o Francisco. Veja grafico demostrando o volume de agua do manancial em
19/04/2017:

Quadro 05 - Demonstrativo do volume de agua do Agude Epitacio pessoa em 19/04/2017.

Aude Dita do registro Volume (%) Volume (') Aporte m?)
Epico Peson am b 1031483 AT
i s Y i 974613 ﬂ
Eptido essoa [E/0401T k] 197406057 LI
Eptido essoa [0 b AL B3
Eptico Peson (610472017 it 12062521 LI
Eptido essoa [S/040NT i 12121452 LRI
Eptido essoa (400 25 LI B9
Eptic Peson 310017 il 11204454 S RIN
Epico Peson (/04017 1% 12841880 B4
Eptido essoa (11042017 3 L3809 LRI

Fonte: AESA, 2018.

Aimprensa nacional também fez registro da situagao caotica pela qual passava
o Acude de Boqueirdo. Segue trecho da matéria da Folha de Sdo Paulo que comprova

essas informacgoes:

ApOs seis anos de seca, o agude Boqueirdo, unica fonte de abastecimento
de Campina Grande (PB), registrava apenas 2,9% de sua capacidade — o
nivel mais baixo desde a inauguracdo, em 1957, pelo entdo presidente
Juscelino Kubitschek (Maisonnave; Knapp, 2018, p. 02)


http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/01/1952571-apos-anos-de-estiagem-uma-em-cada-tres-represas-do-nordeste-esta-seca.shtml
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A situacédo de calamidade do Acude Epitacio Pessoa so foi estancada com a
chegada das aguas da “Transposi¢cdo do Rio Sdo Francisco”, fato que ocorreu em
19/04/2017. Veja o que noticiou a imprensa na época, notadamente através do Portal
G1:

Uma semana apds a chegada a bacia hidraulica do agude Epitacio Pessoa,
conhecido como agude de Boqueirdo, no Cariri paraibano, as aguas da
transposi¢cdo do Rio Sdo Francisco encontraram, as 20h desta terca-feira
(18), o espelho d'agua do reservatério - até o sangradouro do agude, ainda
faltam 8 km. O encontro das aguas ocorre 41 dias apos as aguas do “Velho
Chico” chegarem a cidade de Monteiro, na Paraiba (Lira, 2017, p. 05)

A chegada das aguas do Projeto de Integragédo de Bacia ao Agude de Boqueirao
possibilitou o retorno das atividades agricolas no seu entono impulsionando varias
culturas irrigadas com as aguas do manancial. Atualmente (30/04/2024), o Epitacio
Pessoa encontra-se com 61,3% de sua capacidade, segundo relatoria diario do
DNOCS. Este breve historico tem como objetivo mostrar a importancia social, politica

e econdbmica que o manancial representa no contexto local e regional.

4.4 DESCRICAO E ILUSTRACAO DA AULA DE CAMPO

A aula de campo pode ser considerada uma importante ferramenta para inovar
as praticas pedagogicas na Educagao Basica, uma vez que possibilita a saida do
contexto escolar com ludicidade tornando o aprendizado bastante flexivel (Oliveira;
Correia. 2013).

Podemos ressaltar também a importancia da aula de campo por ser uma
oportunidade na qual os alunos descobrem ambientes novos fora da sala de aula,
oportunizando ainda a observagdo e o registro de imagens, entrevistas, além da
interdisciplinaridade (Morais e Paiva (2009).

Ainda na perspectiva do ensino de Sociologia, enfocamos a aula de campo,
quando bem planejada, como uma excelente ferramenta por proporciona aos
estudantes um aprofundamento maior das tematicas abordadas em sala (Oliveira e
Oliveira, 2022).

Desta forma, a nossa aula de campo foi realizada em torno do Agude Epitacio
Pessoa (imagem 12) com percurso saindo da Escola indo até o galpdo de


http://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/aguas-da-transposicao-chegam-ao-acude-de-boqueirao-no-cariri-da-paraiba.ghtml

77

beneficiamento de cebolas “NJ”, passando pela plantagédo no Sitio Bredos e por ultimo
no Hotel Fazenda Chique Chique.

Imagem 12 — Imagem aérea do Agude Epitacio Pessoa com marcag¢ao do percurso.

Faas " Plantio/de cebolas ISitio/Biedas I‘Eebo\as i

0,RoliideiNordesting

PocoiBoce

nFerlra da Pata 383k q o5 ¥ vy ]
l s N | : - Google Earth

Fiofrf::'sta! Data das imagens 6.6 i v. 408 m altitude 9km

Fonte: Google Earht Pro (2024), Adaptada pelo autor.

Teremos mais uma imagem captada por aplicativo mostrando mais
detalhadamente o percurso da aula de campo, especificando o local de saida, pontos
de visitagcdes e o ponto final do percurso, cuja distancia do ponto inicial e o final mede
aproximadamente 11 km. Ressalta-se que o ponto inicial foi a Escola Municipal José
Augusto de Lira, um prédio do municipio de Boqueirdao-PB, onde esta funcionando
temporariamente a ECIT Conselheiro José Braz do Régo devido as obras de
reforma/construgcao do prédio da Escola do Estado. Segue imagem 13 detalhando o

percurso com as marcagdes em amarelo dos locais visitados:
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Imagem 13 — Imagem aérea do percurso da aula de campo.

- a

e'cebolas - Sitio Bredos! ‘

—

Moita

Data das imagens

Fonte: Google Earht Pro (2024). Adaptada pelo autor.

Mostraremos agora os detalhes de cada uma das agdes planejas, depois de
observado todas as providéncias necessarias para a realizacao da aula de campo. O
momento que mostraremos nas imagens 14 e 15 foi o ponto inicial, nesta ocasidao A
Escola ofereceu o lanche aos alunos, conferimos as autorizagdes dos pais, conferimos
com o condutor do Onibus se ndo havia nem um imprevisto e entdo procedemos como
o embarque dos estudantes. Segue imagens do embarque e desembarque da

atividade planejada:

Imagens 14 e 15 — Momento de embarque e desembarque dos participantes.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).



79

O nosso primeiro ponto de visitagao foi a Agro Industria de beneficiamento de
Cebolas NJ. Localizada Ha 4 Km do centro da Cidade de Boqueirdo. Antes de
adentrarmos ao local, reunimos todos os estudantes e explicamos tudo o que deveria
ser analisado no local, assim como os cuidados para evitar qualquer tipo de acidente,
nem qualquer interrupgao ao cotidiano de trabalho daquele ambiente, para assim os
estudantes perceberem com maior precisédo os objetos pretendidos. Vejamos imagem

16 da acao descrita:

Imagem 16 — Desembarque e orientagdes iniciais na empresa “Cebola NJ”.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

Nesta oportunidade, verificamos o processo de beneficiamento das cebolas ao
chegarem da roca, o processo de selegdo, a embalagem e como funciona a
comercializacdo. Foi informado que o principal destino das cebolas sdo os CEASAs
de Campina Grande, Joado Pessoa, Recife e Natal. Vejamos o detalhe nas imagens

17, 18 e 19 da acéo relatada no decorrer da aula de campo:
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Imagem 17, 18 e 19 — Visita ao beneficiamento de Cebola NJ.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

Nessa oportunidade foi possivel perceber o processo de mecanizagado para
selecionar, embalar e armazenar as cebolas. Foi possivel perceber também os tipos
de mao de obra empregado em todo o processo’. Vejamos o que observou o aluno
“A” da turma do 2° ano “A”, ensino médio:

Participamos da aula de campo na Empresa Cebolas NJ, situada no Sitio
Bredos Boqueirdo, que beneficia a produgdo de cebolas que passava por
varios processos de separacao, limpeza e embalagem para ser destinada a
venda. Os colaboradores eram assalariados, na maioria homens de todas as
idades que trabalhavam semi equipados com luva, fardamentos, botas, mas
sem mascaras. Eles trabalhavam em um ambiente insalubre pois havia um

forte odor, cascas espalhadas e muita poeira. Mais no geral foi bem
proveitoso (Aluno participante “A”).

Observamos que nesta primeira acédo de aula de campo foi possivel alcancar
0s objetivos propostos, levando os educandos a materializar tipos de trabalho como o
trabalho assalariado, condi¢des de trabalho e higiene e seguranga no trabalho. A acao
seguinte foi uma visita a uma plantacdo de cebolas, também no Sitio Bredos,
oportunidade em que percebemos o plantio, tipos de irrigagdo e mao de obra familiar

(Agricultura Familiar). Segue imagem 20 e 21 das ac¢des planejadas:

14 Acessar mais evidéncias da agdo “Visita a Empresa de cebolas NJ”. Pasta Google drive. Disponivel
em:https://drive.google.com/file/d/1cObAEs|jIT42WJ0o2CSyV1He0 xdMLFYsz/view?usp=drive link
https://drive.google.com/file/d/1wgxrijizODI6PvlIb2vréhe-sQgxaov95/view?usp=drive link Acesso em:
03 Ago. 2024.



https://drive.google.com/file/d/1c0bAEsjlT42WJo2CSyV1He0_xdMLFYsz/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1wgxrijzODl6Pvllb2vr6he-sQgxaov95/view?usp=drive_link
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Imagems 20 e 21 — Visita ao plantio de cebolas, Sitio Bredos -Boqueirdo-PB.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

A nossa visita aos campos de cebolas teve como objetivo compreender a
produgao irrigada as margens do Acude Epitacio Pessoa em Boqueirdo-PB e a
materializagdo do trabalho da Agricultura Familiar. Nesta unidade produtiva do Sr.
Severino da Silva, trabalha com seus dois filhos Messias e Cleison. Além de contar
com a ajuda do neto Renan. Neste contexto, cristaliza-se os conceitos estudados em

sala, o que foi possivel ver na pratica. Vejamos:

Dos quase 4 milhdes de agricultores familiares brasileiros (IBGE, 2019), as
caracteristicas sdo muito variadas, sejam em fungéo de fatores naturais dos
estabelecimentos agropecuarios (tamanho, tipo de solo, clima da regido onde
o estabelecimento se localiza, relevo, disponibilidade hidrica etc.), sejam em
fungdo de caracteristicas do agricultor responsavel pelo estabelecimento
(homem ou mulher, idade, nivel de educagao etc.), sejam em fungdo das
caracteristicas da produgdo agropecuaria realizada no estabelecimento
(mono ou policultivo, agricultura e/ ou pecuaria, tipo de vegetal cultivado, tipo
de animal criado, tecnologia empregada na produgdo, acesso a servigos de
suporte a produgédo, renda auferida com a producgao etc.), sejam, ainda outras
diferencas significativas, ndo mencionadas (diversidade cultural, renda
familiar proveniente exclusivamente da produgdo agropecuaria do
estabelecimento e/ou de outros meios etc.) (Castro. 2023, p. 7).

Ainda numa perspectiva de compreender a importancia da agricultura familiar
e seus principais objetivos foi mostrado o que ela representa para producdo de
alimentos e que a caracteriza’. Por fim, foi mostrado que a agricultura familiar
desempenha papel fundamental no fornecimento de alimentos para a populacéo, por

isso € uma atividade de grande importancia no Brasil e também no mundo. Embora

15 Acessar mais evidéncias da agdo “Visita aos campos de cebolas. Boqueirdo-PB”. Pasta Google
drive. Disponivel em https://drive.google.com/file/d/10-
5KUOcYJOwSxMDLy2alf sylvXNCv40/view?usp=drive link . Acesso em: 24 ago. 2024.



https://drive.google.com/file/d/1o-5KU0cYJ0wSxMDLy2alf_syIvXNCv40/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1o-5KU0cYJ0wSxMDLy2alf_syIvXNCv40/view?usp=drive_link
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ndo haja um consenso'®. Em relagdo aos dados de abastecimento, sabe-se que a
agricultura familiar € responsavel pela maior parte dos alimentos de origem natural,
como verduras, frutas, ovos e leite, que sao produzidos e consumidos em escala

mundial

Vejamos imagem 22 e 23 do dia de colheita de cebolas as margens do Agude

de Boqueirao na modalidade de Agricultura Familiar:

Imagem 22 e 23 — Colheita de Cebolas, Sitio Moita -Boqueirao-PB.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

Observa-se que nesse processo de produgao ndo ha presenca de maquinas,
mas sim a predominancia de trabalho manual. Nesse sistema de producado, ha uma
especie de parceria entre os moradores das comunidades produtoras de cebolas,
sobretudo nos dias de colheita, onde varias pessoas de familias diferentes colhem em
uma determinada ro¢ca, em um dia, para em seguida colherem numa roga
subsequente. O que caracteriza um sistema de parceria nos dias de colheita,
chegando a trabalhar mais de 50 pessoas em cada dia de colheita, a depender do
tamanho da roga. Segue constatacdo do Aluno “B” registrada em seu relato de viagem

16 "A agricultura familiar € uma pratica muito importante para a economia brasileira. O ultimo Censo
Agropecuario realizado pelo IBGE, que data de 2017, mostrou que 77% de todos os estabelecimentos
agricolas do Brasil se dedicam a pratica da agricultura familiar, sendo cerca de 4 milhdes de unidades,
ndo obstante representem apenas 23% da area total de propriedades rurais, o que corresponde a
aproximadamente 81 milhdes de hectares. Além disso, os trabalhadores empregados na agricultura
familiar ultrapassam a cifra de 10 milhdes de pessoas.

Apesar dos numeros expressivos, 0 Censo Agropecudrio identificou uma variagcado negativa no numero
de estabelecimentos agricolas e de mao de obra na agricultura familiar. O Pronaf foi criado no ano de
1995 e tem como objetivo o financiamento a pequenos produtores para o custeio da implementacéo de
novos servicos e melhorias técnicas no seu sistema de produgdo e estabelecimento agricola."
(Guitarrara, 2023).
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que expressa sua compreensao dos objetivos propostos pela aula além de demostrar

sentimento de gratiddo aos agricultores:

Apos nossa passagem, adiante o plantio onde evidentemente estao
plantadas as cebolas. E visualizando a vasta area que abrange todo plantio
que claramente é dali que parte toda movimentagao econémica do municipio
tendo como carro forte a Agricultura Familiar, me alegro. Alegro-me por estes
homens e mulheres, os quais suas espadas sao os cabos de enxada e seus
escudos € a coragem de plantar debaixo do sol quente. Neste simples relato,
0s homenageio e louvo a Deus por suas vidas, por fazer chegar as verduras
em nossas mesas (Aluno Participante “B”).

Segue ainda trecho do relato da aluna “C” que verificou a mao de obra familiar
e além do cultivo de cebolas a diversidade das culturas na unidade produtiva visitada,
evidenciando o seu entendimento sobre os conceitos de Agricultura Familiar. Vejamos:
“La também vimos plantagbes de Maracuja, Goiaba e Banana. Os professores nos
explicaram varias coisas importantes e foi muito interessante" (Aluna Participante “C”).

Nosso terceiro e ultimo ponto de visita foi o Hotel Fazenda Chique Chique,
localizado a margem esquerda do Agude Epitacio Pessoa, cerda de 11 km do centro
de Boqueirao-PB. Esta visita teve como finalidade a conscientizagdo dos educandos
para a preservagao das aguas e das areas em seu entorno.

No primeiro momento, houve uma palestra com técnicos da Superintendéncia
de Administragao do Meio Ambiente - SUDEMA, que falaram sobre a importancia da
preservacao e como estava organizado o trabalho do 6rgao na regidao do Cariri.
Vejamos imagens 24, 25 e 26 da palestra:

Imagens 24, 25 e 26 — Palestra sobre meio ambiente, Sitio Cavaco -Boqueirdo-PB.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

Pelas imagens percebemos a importadncia do momento para os educandos,
assim como a imprescindibilidade de abordar mais uma tematica da Sociologia que é
0 meio ambiente e a necessidade de preservacao. Também foi tratada a relagao de

uso da agua para produgao em regime de agricultura familiar e os requisitos para ter
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direito a outorga de uso da agua. Segue alguns relatos dos alunos que evidencia a

sua compreensao acerca da palestra:

Apds a visita chegamos no Sitio Cavaco, especificamente no Hotel Chique
Chique onde la tivemos uma palestra incrivel sobre meio ambiente com os
palestrantes Moema, Rodrigo e Bruno. Eles explicaram sobre o 6rgao
ambiental SUDEMA que atua em alguns Estados do Brasil. Foi muito
importante, em seguida nossa turma juntamente com o 2° ano A. Apés isso o
hotel nos proporcionou uma tarde de lazer e foi muito divertido (Aluna
Participante “C”).

Esse momento foi encerrado com o plantio de duas mudas de arvore nativas'’,
simbolizando o cuidado e a preservagao do meio ambiente em um local que carece
de muitos cuidados, participaram desse momento todos os alunos, os professores, 0s
técnicos da SUDEMA e o proprietario do Hotel. Proporcionar essas atividades para os
educandos é colaborar para uma aprendizagem significativa, além de contribuir para
a formacdo de cidaddos comprometidos com o seu papel em sociedade. Segue

algumas imagens 27 e 28:

Imagem 27 e 28 — Plantio de mudas de arvore nativas, Sitio Cavaco -Boqueirdo-PB.

i A

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

7Acessar mais evidéncias da acdo “Plantio de mudas de arvores nativas. Boqueirdo-PB”. Pasta
Google drive. Disponivel em https://drive.google.com/file/d/1blV-
N6LHWmMEKQi4TPYT1u vNtwLh4 94/view?usp=sharing . Acesso em: 03 ago 2024.



https://drive.google.com/file/d/1bIV-N6LHWmEK0i4TPYT1u_vNtwLh4_94/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bIV-N6LHWmEK0i4TPYT1u_vNtwLh4_94/view?usp=sharing

85

Em seguida, todos foram ao almogo oferecido pelos proprietarios do Hotel.
Depois, no periodo da tarde, os alunos ficaram a vontade para um momento de lazer

na piscina'®. Segue imagens 29 e 30:

Imagem 29 e 30 — Almogo e momento de lazer, Sitio Cavaco -Boqueirao-PB.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

Quanto a avaliacao, ocorrera de duas formas: primeiro, cada aluno expressou-
se de forma oral nos momentos da aula de campo e depois cada aluno produziu um
relato de experiencia vivenciada, que foi entregue ao professor. E, a partir de tais
relatos, foi possivel aferir a compreensao dos alunos em relagéo ao conteudo. Segue
imagem 31 e 32, momento no qual partilhamos as experiéncias de cada um e foi feito

uma breve avaliagdo. Vejamos as imagens:

Imagens 31 e 32 — Momento de avaliagao pelos alunos sobre a aula de campo.

Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).

8 Acessar mais evidéncias da agdo “Plantio de mudas de arvores nativas. Boqueirdo-PB”. Pasta
Google
drive.Disponivelem:https://drive.google.com/file/d/1d5L8PW22bnkXIkbNEbd6ybukiFRfBZAP/view?usp
=sharing . Acesso em 03 ago. 2024.



https://drive.google.com/file/d/1d5L8PW22bnkXIkbNEbd6ybukiFRfBZAP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d5L8PW22bnkXIkbNEbd6ybukiFRfBZAP/view?usp=sharing

86

Cumpre dizer também que essas atividades de campo foram realizadas sem
nem um custo financeiro para os alunos, uma vez que os estudantes lancharam na
Escola ao sair, por volta das 8:00h. O transporte foi cedido pela Secretaria Municipal
de Educacao de Boqueirdo-PB, os almogos foram cedidos pelos proprietarios do Hotel

Fazenda “Chique Chique” e o lanche da tarde ocorreu no retorno a escola.
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5 AS INTERSEGOES ENTRE AS TEMATICAS DA SOCIOLOGIA PRESENTE NO
ENSINO MEDIO COM O SISTEMA PRODUTIVO DO CICLO PRODUTIVO DA
CEBOLA REALIZADO EM TORNO DO ACUDE DE BOQUEIRAO -PB

Nesta secdo, exploraremos a interconexao entre os conceitos sociologicos
aprendidos em sala de aula e as realidades percebidas pelos alunos em visita de
campo ao ciclo produtivo da cebola, no entorno da Agude de Boqueirdo-PB. Através
de suas percepgbes, os alunos compartiham como essa experiéncia pratica

contribuiram para o aprimoramento do seu aprendizado.

5.1 AS INTERSECOES ENTRE AS TEMATICAS DA SOCIOLOGIA E O CICLO
PRODUTIVO DA CEBOLA SEGUNDO OS ALUNOS.

Antes de adentrarmos no detalhamento das interse¢des da sociologia e o ciclo
produtivo da cebola em Boqueirdo-PB, faz-se necessario dizer que o material didatico
utilizado como textos base foi o livro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
editora “Moderna Plus”, adotado pela Escola, composto de seis volumes e que serve
como base para todos os componentes da area de Ciéncias Humanas. Foi neste
material didatico e no livro “Sociologia Hoje” Volume Unico que obtivemos o material
de apoio para estudo das principais tematicas, além do aporte tedrico ja discutido na
Secao 4, no 4° MOMENTO: Levantamento do aporte tedrico e metodologico. Segue

imagem dos livros indicados:

Imagens 33 e 34 — Livros didaticos utilizados como referéncia para aula de campo.
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Fonte: arquivo pessoal, Paulo da Mata Monteiro (2024).



88

Quanto a escolha dos objetos de conhecimento, o que nos orientou foi o

material de apoio ao professor que indicou quais tematicas devem ser trabalhadas por

cada componente e série. Isso esta sendo posto em virtude de ser um unico livro para

0s quatro componentes das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Segue um

esquema. Veja as indicagdes, para Sociologia na cor azul do grafico.

Figura 02 — Fluxograma mostrando quais conteudos devem ser de Sociologia.
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Observa-se que, dentre os conteudos indicados, as questbes referentes a
‘trabalho e desigualdade social” sao tematicas que devem ser abordadas pelos
professores de Sociologia no contexto do volume intitulado: “Trabalho, ciéncia e
tecnologia”. A seguir, apresentaremos também um esquema mostrando o tema “Meio

ambiente” como objeto de estudo da Sociologia. Vejamos:

Figura 03 — Fluxograma mostrando quais conteudos devem ser de Sociologia.
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Mediante o exposto acima, passaremos a mostrar como os estudantes tiveram
acesso aos conteudos e como foi possivel materializar a sua compreensao. De acordo
com Braick e Mota (2020, p. 35), no século XX, a sociedade capitalista ocidental
acelerou o ritmo da producdo industrial. A crescente demanda por produtos
industrializados, caracteristica da sociedade de consumo, fez com que tanto a
produgao quanto o trabalho se intensificassem. Esse periodo foi marcado por fases
de expansao dos postos de trabalho e por crises profundas, que impactaram de

maneira variavel as condi¢cdes de vida e de trabalho das pessoas.

Além disso, Braick e Mota (2020), destaca que o trabalho sempre foi essencial
na vida das pessoas, pois € por meio dele que os seres humanos garantem sua
sobrevivéncia. No entanto, ao longo da histéria, a maneira como a riqueza € distribuida
através do trabalho mudou significativamente. As analises socioldgicas das relagcbes
de trabalho nas sociedades capitalistas nos ajudam a entender as desigualdades

sociais presentes no mundo atual.

Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim focaram uma parte significativa de
suas teorias na analise do trabalho dentro do capitalismo. Embora tenham abordado
o tema de maneiras distintas, esses tedricos desenvolveram explicagoes e analises
que nos permitem entender as relagdes de trabalho e sua relevancia para o mundo
contemporaneo.

Podemos identificar em Marx alguns elementos como: “forca de trabalho”,

“objeto de Trabalho” e “meio de trabalho”. Vejamos as defini¢des:

Marx identificou trés elementos no processo de trabalho: a forga de trabalho
(o potencial humano), o objeto de trabalho (aquilo que sera modificado pela
atividade humana) e o meio de trabalho (os instrumentos utilizados para
produzir os itens ou 0 espago em que sdo produzidos). Nas sociedades
capitalistas, o trabalho serve para produzir uma mercadoria com valor de
troca (destinada a venda) (Braick; Mota, 2020, p. 36).

Observados esses conceitos em Marx, vejamos como a Aluna Participante “C”,
materializou na aula de campo esses conceitos: “O galpéo de cebolas no Sitio Bredos
la percebemos a médo de obra assalariada, os trabalhadores eram homens, alguns
Jovens, usavam equipamentos de trabalho como: mascaras, botas, luvas...”. Assim,
cristaliza-se no relato da aluna o conceito de “forca de trabalho” ou “potencial
humano”, que a aluna chama de mao de obra assalariada. Evidencia-se ainda o

conceito em Max de “mais vaia” uma vez que o relato da aluna se refere a trabalho
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assalariado. A “mais valia” como sendo “O principal mecanismo utilizado pelos donos
dos meios de produgéo para obter lucro”.

Ja a Aluna Participante “D” relata que: “Na nossa aula de campo com o
professor Paulo da Mata, visitamos o Galp&do de cebolas NJ no Sitio Bredos e la nés
vimos como as cebolas s&o separadas e como a maquina contribui nesse processo”.
A aluna destaca o que Max chama de “objeto de trabalho” aquilo que sera modificado
pela acdo humana. Identificado pela aluna como as cebolas, o processo de separagao
e 0 uso das maquinas no processo de industrializacao.

Outro Aluno Participante “E”, também descreve sua experiencia na aula de

campo. Vejamos:

Percorremos o caminho de certos produtos (principalmente cebolas) vindos
do campo até a mesa do cidadado na cidade. Fizemos a primeira parte da
visitacdo ao Galp&o de beneficiamento chamado ‘NJ’ no Sitio Bredos, ao
longo da PB 148 ha 4 km da cidade de Boqueirdo-PB. La observamos a
industrializacdo da cebola, passando pelo processo de selegdo e
armazenamento para envio as zonas comerciais (Aluno Participante “E”).

Observamos no trecho do relato do aluno a compreensdo em Max. “Nas
sociedades capitalistas, o trabalho serve para produzir uma mercadoria com valor de
troca (destinada a venda)”. Observado pelo aluno ao descrever que as cebolas
passam pelo processo de selecdo e armazenamento para em seguida serem
encaminhadas para zonas comerciais. Ainda se evidencia o conceito de “mais valia”
ao ressaltar o destino das mercadorias ao mercado. Existindo nesse caso uma relagao
de troca entre o beneficiador das cebolas e as zonas comerciais.

Verificou-se também o conceito de divisdo social do trabalho ao observarem
que cada pessoa exerce uma tarefa no processo produtivo. Esse conceito é
empregado na sociologia € na economia, ao qual se refere a divisao das tarefas e
fungdes econbmicas entre os individuos de uma sociedade. Essa divisdo pode ser
baseada em diversos critérios como género, idade, classe social, nivel educacional,
habilidades, entre outros. Observa-se que os estudantes perceberam no galpao de
cebolas “NJ” o trabalho realizado somente por homens e que cada pessoa realizava
uma tarefa no processo de beneficiamento das cebolas.

O segundo local de visita foi o plantio de cebolas, também no Sitio Bredos, ao
chegar nas areas plantadas os alunos identificaram o trabalho dos agricultores
familiares, caracterizados pela diversificagao de culturas e mao de obra da familia.
Segue relato da Aluna Participante “F”, “Visitamos um plantio de cebolas com uma

agricultura familiar, onde gera emprego para os familiares. Além das cebolas, vimos



92

plantagcées de Banana, Maracuja e Goiaba”. Na percepc¢ao da aluna, foi possivel
identificar a “geracdo de emprego” e reconhecer a condicdo que caracteriza os
agricultores como de economia familiar que € a diversificagdo de culturas e o emprego
do trabalho dos membros de uma familia.

Foi possivel identificar a compreensao dos alunos sobre cadeia produtiva
através do relato da Aluna “G”. Vejamos: “Também visitamos o plantio de cebolas. Era
uma agricultura familiar, onde trabalhavam pai, filhos avés, etc. Essa area gera muito
emprego, do inicio ao fim, seja na plantagdo ao Galp&o e a entrega dos produtos. Me
chamou a atengéo a dificuldade que é trabalhar num lugar como aquele”. Observa-se
que a aluno consegui ver a dindmica de cadeia produtiva, descrevendo o percurso do
produto ao sair do campo e seguindo para o local de beneficiamento e em seguida
para o mercado.

Enfatizamos ainda o que relata a Aluna Participante “C”: “Seguimos para o
plantio de cebolas, conhecemos o tipo de irrigagdo do plantio que era gotejamento e
fitas, também percebemos que a agricultura do local era familiar. Percebe-se que a
aluna constatou alguns elementos tratados em sala, tais como geragao de emprego e
agricultura familiar.

Diante o exposto, compreende-se que a discussido sobre o trabalho foi
frutifero na perspectiva do entendimento sobre desenvolvimento sustentavel.
Faremos a seguir um mapeamento de conceitos relacionados pelos educandos em
seus relatos, partindo da inter-relagdao identificadas por eles entre os temas

socioldgicos e o ciclo produtivo da cebola no entorno do Agude de Boqueirao.

5.2 MAPEAMENTO DE CONCEITOS E TEMAS A PARTIR DAS INTERSECOES
IDENTIFICADAS PELOS ALUNOS ENTRE AS TEMATICAS DA SOCIOLOGIA E
O CICLO PRODUTIVO DA CEBOLA SEGUNDO OS ALUNGOS.

A tematica central da nossa aula de campo, como ja dito anteriormente, foi
“Trabalho e Meio ambiente”, assim partiremos desses dois conceitos norteadores para
tratar dos conceitos identificados pelos alunos na aula de campo.

O conceito de Trabalho foi entendido pelos educandos como “algo que serve

para produzir uma mercadoria com valor de troca”. A partir desse conceito verificamos
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a compreensao de: “forga de trabalho”, como sendo a agdo humana que pode ser
definida com mao de obra. Ja os “objetos de Trabalho” sdo as maquinas e 0s
instrumentos de produgao os plantios de cebolas. Os “meios de trabalho” aquilo que
sera modificado pela agcdo humana, como as cebolas.

Ainda verificou-se o0 conceito de “mais valia” ao ressaltar o destino das
mercadorias ao mercado. Existindo nesse caso uma relacdo de troca. Ainda se
verificou o conceito de “divisao social do trabalho” ao observarem que cada pessoa
exerce uma tarefa no processo produtivo. Quanto ao conceito de “diversificagao de
culturas”, como sendo o uso de varios tipos de culturas em pequenas propriedades,
0 que ajuda a compreender o conceito de “mao de obra da familia” a qual se
caracteriza como sendo uma atividade agricola que utiliza essencialmente a méo de
obra da familia®®.

De acordo com Maria de Nazareth Baudel Wanderley (2014), estudiosa da
histéria do campesinato brasileiro, com obras importantes no campo da sociologia
rural, a agricultura familiar deve ser entendida em sua relagdo com uma forma
especifica de viver e trabalhar no campo. Representando uma alternativa de base
familiar, comunitaria e cooperativa, que se contrapde a légica dos grandes
empreendimentos agricolas, pode ser definida, segundo a soci6loga, como um
modelo de agricultura ndo patronal e n&o latifundiaria.

Ja os “Tipo de irrigagdo” compreendido como técnicas de utilizagao racional
de agua para produzir alimentos em areas com inconstancia de chuvas. Isso foi
percebido pelos estudantes na aula de campo do Sitio Bredos em Boqueirao-PB.

Ainda verificaram conceitos com “industrializagao” ao perceber o processo de
beneficiamento das cebolas no Galpao de Cebolas NJ. Vimos também o conceito de
“mais valia” ao ressaltar o destino das mercadorias ao mercado, assim como o
conceito de “relagdo de troca” observado na distribuicdo/comercializagdo das
cebolas com outros centros comerciais.

Iniciaremos a discussao relacionada aos conceitos de Meio Ambiente com o
que preleciona Braick e Mota (2020, p. 134), destacando que: “A expressdo meio

ambiente da a ideia de natureza, palavra que, no senso comum, esta associada

190 termo agricultura familiar diz respeito ao modo de organizagdo da produgdo agricola por pequenos
ou médios proprietarios rurais quando ha unidade entre a gestdo e o trabalho. E desenvolvida por
nucleos familiares, que sdo ao mesmo tempo os proprietarios dos meios de produgéo e a mao de obra
das atividades produtivas (Braick; Mota. 2020, p. 140),
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sobretudo a vida animal e vegetal. Nesse sentido, meio ambiente e natureza remetem
a biomas como a Amazbnia e o Pantanal, bem como a fauna e a flora de cada
ecossistema”. Para além dos elementos naturais depreende-se que n&o haveria uma
definicdo de meio ambiente dissociada do ser humano e da sociedade que esta
inserida.

De modo sucinto, como podemos verificar na (figura 04) abaixo, o mapeamento
dos conceitos de acordo com os alunos apds a realizagdo da aula de campo no
entorno do Agude de Boqueirado.

Figura 04 — Mapeamento de conceitos segundo os alunos.
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Fonte: Coleta de dados da pesquisa.

Percebemos que seria possivel trabalhar diversos conceitos no contexto da
aula de campo, tais como: demanda por alimentos, concentracdo e distribuicao de
terras, politica de combate a fome, etc., mas a intensao aqui foi destacar os conceitos
observados pelos alunos em sua experiéncia na visita a campo, bem como o que foi

anotado em seus relatos de visitas.
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5.3 A CONTRIBUICAO DA AULA DE CAMPO NA CONSTRUGAO DE UMA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DE SOCIOLOGIA.

Trataremos da aprendizagem significativa e sua relagdo com a tematica aqui
discutida, assim como a percepgao dos educandos na perspectiva da aprendizagem
significativa. Partiremos do entendimento de Ausubel (1968) discutido por (Moreira,
1982) na visdo de que a aprendizagem significativa “processa-se quando o material
novo, ideias e informagbes que apresentam uma estrutura légica, interagem com
conceitos relevantes e inclusivos, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo
por eles assimilados, contribuindo para sua diferenciagdo, elaboragéo e estabilidade”’.

Ainda de acordo com o entendimento prelecionado por (Ausubel apud Moreira,
1982, p. 4).

Aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagdo ancora-se em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende.
Ausubel vé o armazenamento de informagbées no cérebro humano como
sendo altamente organizado, formando uma hierarquia conceitual no qual
elementos mais especificos do conhecimento séo ligados a conceitos mais
gerais, mais inclusivos”.

Observa-se que na perspectiva da aula de campo realizada com as turmas do
2° ano médio, da EECIT Conselheiro José Braz do Régo, o conhecimento discutido
pelos alunos em sala se materializou na visita a campo, dialogando com os principios
da aprendizagem significativa no ensino de Sociologia.

Como ja exposta anteriormente, essa intervengcdo pedagogica consistiu,
inicialmente, numa discussao em sala sobre os aspectos sociologicos relacionados a
Trabalho e Meio ambiente. Apds esse momento, foi-se a campo verificar os conteudos
aprendido em sala, agora na pratica, visando a fixagdo e o aprofundamento dos
assuntos relacionados.

Percebe-se que o conceito de sala de aula ndo se restringe mais aos limites
fisicos das quatro paredes. O modelo tradicional, caracterizado por alunos dispostos
em filas e um professor em posi¢ao hierarquica superior, com alunos como receptores
passivos de conhecimento, esta sendo progressivamente substituido. Tal modelo se
revela inadequado para atender as exigéncias educacionais contemporaneas.

Bianchessi e Mendes (2019, p. 150) também ressalta que a pluralidade da
aprendizagem acontece com aspectos receptivos e, dessa maneira, os individuos

transmitem as informagdes para geragdes seguintes. Ante a isto, os trés momentos
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da aula de campo se apresentam de maneira significativa no ensino de sociologia,
pois possibilitou aos alunos compreender todo processo de beneficiamento das
cebolas através da visita a Empresa de Beneficiamento de cebolas “NJ”.

Percebeu-se também a compreensao doa alunos de maneira significativa no
segundo local de visitagdo o plantio de cebolas no Sitio Bredos, assim como no Sitio
Cavaco através da palestra sobre meio ambiente e sustentabilidade devido a
aquisigao de novos conhecimentos a partir dos ja adquiridos.

Em relagdo a importancia da aula de campo para os alunos segue alguns
depoimentos que mostra como o aprendizado pode ser significativo. Vejamos Quadro
06:

Quadro 06 - A importancia da aula de campo segundo os alunos.

ALUNO IMPORTANCIA DA AULA DE CAMPO

B A aula de campo é importante por que permite ao aluno a liberdade e a permissao de
por em pratica o que foi aprendido ou ensinado em sala. Além disso, o contato fisico
com a natureza em ambientes sustentaveis. A oportunidade de aprender com outras
pessoas que exerce outras fugdes em diferentes cargos da empresa é sem dulvida de
uma dimesséao de aprendizado enorme.

D As aulas de campo séo importantes para pdr em pratica os conhecimentos obtidos em
sala de aula e avaliar como o conteudo aplicado foi entregue aos estudantes. Além de
trazer uma experencias diversificadas e a fuga dos métodos cotidianos ampliando o
engajamento entre os alunos e motivando as praticas nas atividades.

A demais, as aulas de campo sdo necessarias para desenvolver as habilidades
praticas e fortalecer o trabalho em equipe na teoria e despertar a curiosidade nas
matérias abordadas.

J Com a aula de campo aprendemos mais sobe certos assuntos, termos novas
experiencias, saimos da monotonia da sala de aula, aprendemos melhor sobre os
assuntos.

Um bom exemplo foi quando fomos para o Galpao de cebolas “NJ” que olhamos como
funciona a preparagéo da cebola, plantagédo, conversamos sobre sistema de produgéo
que vimos na matéria de Sociologia. Pra mim foi muito interessante pois nao tinha
conhecimento sobre o assunto, foi uma experiencia incrivel.

K Desde que entramos no ensino médio, fomos apresentados a aulas de campo que
algumas vezes iamos acompanhados de professores para lecionar. Sendo assim, ao
sair do ambiente académico e se engajar diretamente no mundo real.

Além disso, em lugares diferentes do que costumamos, nos estimulam a aprender
mais e nos interessamos em conteudos diversos que nés conseguimos usufruir, por
exemplo a aula de campo que fomos para o Galpao de cebolas com o Professor Paulo
da Mata.

L As aulas de campo sdo muito importantes para nosso aprendizado. Sdo fundamentais
para colocar em pratica os conhecimentos aprendidos em sala de aula. Nas aulas de
campo podemos obter novos conhecimentos, novas informagdes que os alunos tem o
maior interesse em aulas praticas, sair do ambiente da sala de aula e aprender fora
dela desperta a mente dos alunos para maiores conhecimentos. Seria muito
interessante se tivéssemos mais aluas de campo e sair do ambiente rotineiro.
Participei da aula de campo muito interessante e rico em conhecimentos, que foram
fundamentais para colocar em pratica o que foi falado em sala.

Fonte: Pesquisa de Campo.
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Percebemos a importancia da aula de campo a partir da experiéncia vivida
pelos estudantes. Observamos que a saida da sala para uma atividade extra classe
apresentou-se como fundamental pois quebrou a rotina e tornou e ensino e
aprendizado mais produtivo e dinamico.

Bianchessi e Mendes (2019, p. 150) Destaca que ao relacionar os conteudos
aprendidos entre si, 0 aluno torna a aprendizagem significativa. Assim, fica evidente a
importancia da aprendizagem significativa para o ensino de Sociologia no contesto da

aula de campo nos plantios de cebolas no entorno do Agude Epitacio Pessoa.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa caminhada até aqui, perpassando pela atividade de lecionar, elaborar e
realizar intervengdo pedagogica, ser aluno e ao mesmo tempo, deslocar-me para
outra cidade para cursar as disciplinas do mestrado, fazer as discussdes tedrico
metodoldgicas, fizeram-me mais forte para superar os desafios.

Compreender a importancia do ensino de Sociologia que tem como um de seus
objetivos promover a reflexdo sobre aspectos sociais, culturais e politicos.
Compreender ainda que o ensino de sociologia carece de professores com formagao
na area, que os recursos didaticos sejam acessiveis possibilitando uma aprendizagem
contextuada é significativa.

Ressaltar também que o ensino de Sociologia tem sofrido com as constantes
interrupgdes no curriculo escolar devido as reformas educacionais dispondo apenas
de uma aula semanal, que o livro didatico nem sempre esta adequado as multiplas
realidades, podendo ser adaptado e relacionado ao contexto dos educandos. Tudo
isso faz desse componente um instrumento de resisténcia ao problematizar questbes
que passariam desapercebidas e naturalizadas como se tudo estivesse perfeito.

Feitas essas observacoes, e depois da leitura da bibliografia ja mencionada,
entendemos ter alcangcado os objetivos que trata da fundamentagao tedrica e
metodoldgica para a elaboragao da aula de campo. No tocante a descrigéo e ilustragao
da aula de campo, tornou-se possivel devido ao planejamento adequado e a
consequente descricdo dos alunos ao observarem os cadernos de campo e as
consideragdes adicionais durante a avaliagdo com a turma.

Quanto a tematica “Trabalho e Meio Ambiente”, trabalhadas nesta intervencao
pedagdgica, estdo muito em voga na realidade do ensino de Sociologia e que a
intervencao pedagogica se apresentou como uma ferramenta adequada para abordar
em sala, contribuindo, decisivamente para o entendimento dos educandos e o alcance
dos objetivos propostos. Quanto as interse¢des das tematicas de Sociologia presentes
do Ensino Médio e o ciclo produtivo da cebola, foi possivel o seu alcance devido a
intervencgao e as anotacdes feitas pelos educandos.

Ressaltar a importancia e a necessidade da implementacédo de novas praticas
pedagdgicas, a exemplo da aula de campo como um importante instrumento de

inovacao das praticas de ensino no componente Sociologia.
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Dizer também que ao realizar essa intervencao, partilhamos o sentimento de
ter cumprido ao que nos propusemos, mas compreender ainda que ndo é algo
acabado e pronto, podendo ser replanejado, repensado, uma vez que o trabalho
académico provoca duvidas e inquietagdes a serem abordadas.

Quanto ao alcance dos objetivos, destacamos que a realizagdo do
levantamento bibliografico forneceu subsidios para consecugédo dessa intervengao
pedagdgica. Quanto ao planejamento e a realizagado da aula de campo nos plantios
de cebolas no entorno do Agude de Boqueirdo-PB, entendemos ter alcangado aquilo
que nos propusemos, assim como foi possivel descrever e ilustrar todas as atividades
planejadas.

Foi possivel ainda compreender como os alunos perceberam e identificaram as
interconexdes entre 0 ensino de sociologia e os campos de cebolas no entorno do
Acude Epitacio Pessoa. Ademais, mapeamos conceitos a partir das anota¢des dos
alunos e vimos na aula de campo como se processou a aprendizagem significativa.

O aprendizado adquirido no Profsocio foi muito importante para realizagao
desta pesquisal/intervengado. Também é valido ressaltar as possibilidades de trabalho
final do curso, dentre outras, a da intervengédo pedagdgica, que foi a nossa opgao e
que possibilitou aos educandos uma reflexdo e uma contribuigdo bastante proficuas
para o aprendizado dos estudantes.

Esperamos que essa intervengao pedagdgica possa ter contribuido de alguma
maneira com o Ensino de Sociologia na Escola Cidada Integral Técnica Conselheiro
José Braz do Régo e que outras Escolas possam realizar mais intervencgdes utilizando
as visitas a campo como forma de potencializar o ensino das Escola Publicas

brasileiras.
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APENDICE A

Questionario aplicado com os alunos da EECIT Conselheiro José Braz do Rego.

1°) Vocé é aluno(A) do ensino?
Fundamental anos Finais

Ensino Médio

2°) Qual a sua série?
7°A; 8°A; 8°B; 9°A; 9°B; 1°ADM; 1° NUT, 2°A; 2° B e 3°A

3°) Marque a alternativa que melhor representa sua idade?
De 10 até 12 anos de idade completos

De 13 até 14 anos de idade completos

De 15 até 16 anos de idade completos

De 17 até 18 anos de idade completos

Mais de 18 anos de didade

4°) Onde vocé mora?
Zona urbana
Zona rural

Distrito do Marinho

5°) Quanto a etnia, vocé se considera:
Branco

Pardo

Negro

Indigena

Outra etnia

6°) O rendimento da sua familia se enquadra em uma das seguintes alternativas:
Até um salario minimo

Até 2 salario minimo



Até 3 salario minimo
Até 4 salario minimo
Até 5 salario minimo

Mais de 5 salarios

7°) Sua familia recebe benéfico do Bolsa familia
Sim

Nao

107



108

APENDECE B
Relato dos alunos sobre a importancia da aula de campo.

Relato do aluno participante “B”.
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Relato do aluno participante “K”.
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Relato do aluno participante “M”.
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Relato do aluno participante “N”.
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Relato do aluno participante “O”.

Relato do aluno participante “P”.
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APENDECE C

Link para acesso a mais evidéncias da aula de campo.

Link 01 - Momento da visita ao Galpao de Cebolas “NJ”.

https://drive.google.com/file/d/1cEfWnQIYwW2LMySChJZWY SbKustdooM9l/view?usp
=sharing

Link 02 — Momento de vista ao Galpao de Cebolas “NJ”.

https://drive.google.com/file/d/1c0bAEs|IT42WJo2CSyV1He0 xdMLFYsz/view?usp=s
haring

Link 03 — Momento de vista ao Galpao de Cebolas “NJ”.

https://drive.google.com/file/d/1wagxrijzODI6PvlIb2vréhe-
sQagxaov95/view?usp=sharing

Link 04 — Momento de vista ao Galpao de Cebolas “NJ”.

https://drive.google.com/file/d/1IlvdFDcd4HvzKzRcsiMIMbQMJO8KeVC7z/view?usp=
sharing

Link 05 — Momento de vista ao Hotel Chique Chique. Inicio da palestra.

https://drive.google.com/file/d/10-
5KUOcYJOwSxMDLy?2alf sylvXNCv40/view?usp=sharing

Link 06 — Momento do plantio de muda nativa da regido do Cariri.

https://drive.google.com/file/d/1blV-
N6LHWMEKOQi4TPYT1u vNtwLh4 94/view?usp=sharing

Link 07 — Desembarque dos estudantes no Hotel Chique Chique.

https://drive.google.com/file/d/1cciMzA8GvdixR233riREa1HH71vp7zxi/view?usp=sha
rin

Link 08 — Momento de lazer dos estudantes no Hotel Chique Chique apds as
atividades.

https://drive.gooqgle.com/file/d/1d5L8PW22bnkXIkbNEbd6ybukiFRfBZAP/view?usp=s
haring



https://drive.google.com/file/d/1cEfWnQlYw2LMySChJZWYSbKustdooM9I/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1cEfWnQlYw2LMySChJZWYSbKustdooM9I/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1c0bAEsjlT42WJo2CSyV1He0_xdMLFYsz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1c0bAEsjlT42WJo2CSyV1He0_xdMLFYsz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1wgxrijzODl6Pvllb2vr6he-sQgxaov95/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1wgxrijzODl6Pvllb2vr6he-sQgxaov95/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IvdFDcd4HvzKzRcsiMlMbQMJO8KeVC7z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1IvdFDcd4HvzKzRcsiMlMbQMJO8KeVC7z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1o-5KU0cYJ0wSxMDLy2alf_syIvXNCv40/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1o-5KU0cYJ0wSxMDLy2alf_syIvXNCv40/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bIV-N6LHWmEK0i4TPYT1u_vNtwLh4_94/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bIV-N6LHWmEK0i4TPYT1u_vNtwLh4_94/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1cciMzA8GvdtxR233riREa1HH71vp7zxi/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1cciMzA8GvdtxR233riREa1HH71vp7zxi/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d5L8PW22bnkXIkbNEbd6ybukiFRfBZAP/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1d5L8PW22bnkXIkbNEbd6ybukiFRfBZAP/view?usp=sharing
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APENDECE D

Imagens da aula de campo.

Visita ao plantio de cebolas, Sitio Bredos — Boqueirdo-PB.

Fonte: Arquivo pessoal — Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Visita ao plantio de cebolas, Sitio Bredos — Boqueirdo-PB

Fonte: Arquivo pessoal — Paulo da Mata Monteiro, 2024.
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Palestra com técnicos da SUDEMA

’

Fonte: Arquivo pessoal — Paulo da Mata Monteiro, 2024.

Plantio de muda de arvore nativa no Hotel Chique Chique.

A

Fonte: Arquivo pessoal — Paulo da Mata Monteiro, 2024.



