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RESUMO

Esse trabalho procura entender o processo de construcdo e vivéncia da identidade sexual de
professores gays em instituigdes escolares em um municipio do interior do estado da Paraiba.
Tendo como locus da pesquisa a regido do cariri paraibano, esta pesquisa procurou observar os
processos de socializa¢do que ocorrem nas institui¢des escolares da referida regido, levando em
considera¢do que os processos de socializacdo que se costuram na regido sdo orientados por
modos de pensamento patriarcal, machista, sexista e ancorados na heteronormatividade e
balizados pelo fundamentalismo das religides cristds. Procurou-se observar a vivéncia da
pratica docente de professores gays no contexto escolar fazendo uso das contribui¢des tedricas
da sociologia e mediante a instrumentalizacdo do método qualitativo, buscou-se identificar as
formas de expressao e de resisténcia de professores gays as diversas formas de disciplinamento
social dentro das institui¢des escolares onde atuam. Complementa o instrumental metodologico
a analise de documentos e diretrizes educacionais, no sentido de perceber como o sistema
educacional aborda questdes relativas a identidade de género e orientacdo sexual nos espacos
escolares, destacando a identidade de género e orientacao sexual dos professores. ApoOs analisar
as observagdes registradas no didrio de campo, ficou evidente a urgente necessidade de se
discutir a homofobia manifestada de maneira sutil e a subjetividade das violéncias inclusive
para os proprios sujeitos aos quais recai a discriminagdo e silenciamento. Para além desse
entendimento do que acomete sujeitos gays, ¢ preciso comunicar a pluralidade dentro dos
ambientes educacionais tendo em vista a construgdo cidada de uma sociedade mais inclusiva
que aprenda a conviver com o diverso e suas peculiaridades.

Palavras-chaves: identidade homossexual; instituicoes educacionais; violéncia simbolica;

curriculo escolar.



ABSTRACT

This work seeks to understand the construction and experience process of sexual identity of gay
teachers in school institutions in municipalities in the interior of Paraiba. Having the Cariri
region of Paraiba as the research locus, our research has sought to observe the socialization
processes that occur in school institutions in that region. Considering that the socialization
processes taking place in the region are guided by patriarchal, chauvinistic, sexist ways of
thinking and anchored in heteronormativity and evaluated by the religion’s fundamentalism
Christian, we have sought to observe the teaching experience practice by gay teachers in the
school context. Making use of the theoretical contributions of sociology and through the
instrumentalization of the qualitative method, we will seek to identify the expression’s forms
and resistance of gay teachers to the several ways of social disciplining within school
institutions where they work. It complements the methodological instrument to the analysis of
educational documents and guidelines, in the sense to realize how the educational system
addresses issues related to gender identity and sexual orientation in school spaces, highlighting
the gender identity and sexual orientation of teachers. After analyzing observations recorded in
the field diary, it became clear that need to discuss homophobia manifested in subtle ways and
the subjectivity of violence, including for the very subjects who suffer discrimination and
silencing. In addition to this understanding what affects gays subjects, it is necessary to
communicate plurality within educational environments with a view to the citizen construction

of a more inclusive society that learns to live diversity and its peculiarities.

Keywords: homosexual identity; educational institutions; symbolic violence; school

curriculum.
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1. INTRODUCAO

A insercdo de debates sobre diversidade sexual, identidade de género e as
multiplas vivéncias da sexualidade vém tomando maior propor¢ao em todos os segmentos
sociais nas ultimas décadas. Estando presente nos mais diversos discursos — filosofico,
religioso, biologico/cientifico, psicologico, antropoldgico e social — afortunadamente

esses debates vém sendo levantados por duas frentes polarizadas e importantes.

De um lado, as coletividades envolvidas com a preservacdo dos direitos das
minorias sexuais', pesquisadores, movimentos sociais e pessoas ligadas a defesa das
pautas ¢ demandas que envolvem a populagio LGBTQIA+?, em contrapartida uma
camada conservadora da sociedade, que norteia seu discurso em dogmas e opinides
moralistas de senso comum, que desconsidera qualquer evidéncia que relacione a

importancia deste recorte empirico (CNJ, 2022).

No entanto, apesar da resisténcia da sociedade em reconhecer como sujeitos de
direitos, em diversas esferas da vida social pessoas LGBTQIA+ ocupam espagos atuando
no campo cultural, politico e educacional buscando, desta forma, alcancar visibilidade de

seus corpos, seus valores, suas potencialidades e suas subjetividades.

Dado sua relevancia na sociedade, o campo educacional ocupa um papel de
destaque no estudo da visibilidade de pessoas LGBTQIA+. Sendo, portanto, as
institui¢des educacionais, consideradas espagos para promover uma formagao cidada,
bem como ambientes onde sdo reproduzidos os contextos culturais e sociais. Isso torna a
escola um local propicio para a observagdo do exercicio profissional de pessoas
LGBTQIA+, e desta forma, esta pesquisa pretende observar a maneira como se desdobra
o debate em torno das relacdes de género e orientacdo sexual, mais especificamente de

professores gays.

Levando em consideragdo o pensamento de Foucault (2004), acredita-se que do

conjunto de institui¢des modernas, a escola pode ser considerada como o /ocus em que se

! Minorias sexuais e de género € usado para designar populagdes cuja orientagdo sexual ou
identidade de género e o desenvolvimento reprodutivo sdo considerados fora das normas culturais, sociais
ou fisioldgicas (Freitas, 2020).

2 LGBTQIA+ é o movimento politico e social que defende a diversidade sexual e busca mais
representatividade e direitos para essa populagdo, e cada letra representa um grupo de pessoas.



da forma mais coesa, mais profunda e mais duradoura a conexao entre poder e saber. Pelas
conotagdes da estrutura construida, a partir de principios racionais e instrumentais, a
escola funciona como uma maquina de governamentalizagdo cuja engrenagem parece ser

mais poderosa e ampla do que a prisao, o0 manicomio, o quartel ou o hospital.

Deve-se também ter em mente que a fungdo social atribuida a escola é baseada em
sistematizar ¢ expandir os conhecimentos historicamente elaborados, no entanto no
contexto historico-cultural, a escola tem atuado como instrumento de refor¢o e
manuten¢do de costumes, crencas e valores de modelos hegemodnicos de pensamento
como, por exemplo, a homofobia. Dentro da escola tragos culturais se refor¢am, seja
através de uma imposicao de comportamento dos corpos, seja pela valorizagao da cultura

patriarcal, heteronormativa cis machista ou por sua construgdo curricular.

A propria trajetoria de vida aliada a experiéncia docente de professores gays
consolidam a percep¢do que, embora algumas instituicdes de ensino apresentem um
discurso de inclusdo e diversidade dentro dos seus dominios, a pratica diaria se distancia
desse discurso manifestando-se, por vezes, hostil aos individuos que desviam de suas
normas e padrdes morais. Lamentavelmente ndo sdo raras as experiéncias em que gestores
de escola defendam a ideia heteronormativa como cultura a ser seguida. A defesa deste
posicionamento promove atitudes homofobicas e consequente exclusio social de pessoas

LGBTQIA+, sejam profissionais da educacdo ou estudantes da escola.

Se forem consideradas as orientagdes e diretrizes regimentais, a escola € descrita
como uma institui¢do aberta para discutir diversos assuntos e problematicas que afetam a
vida coletiva. Em razdo dessa percep¢do, esperava-se que a escola estivesse sempre
preparada para receber sujeitos que pensassem e agissem de modos diferentes dos padrdes

de comportamento predominantes na vida coletiva.

Para o autor desta pesquisa, o interesse no estudo das relagdes de género no
contexto escolar ¢ longevo e, por isso, o trabalho em tela dd continuidade a pesquisa
iniciada na graduacdo de Licenciatura em Ciéncias Sociais, no Centro de
Desenvolvimento Sustentavel do Semiarido, da Universidade Federal de Campina
Grande (CDSA/UFCQG), onde foram analisadas experiéncias de alunos do ensino médio

das escolas publicas pertencentes a populacdo LGBTQIA+.



No desenrolar da pesquisa surgiu a necessidade de estender o olhar para os
profissionais LGBTQIA+ das institui¢des escolares, uma vez que ao se identificar como
um profissional gay, negro de origem pobre, o autor se deparou com a falta de
protagonismo dos professores gays no combate as diversas faces da violéncia voltadas

para pessoas LGBTQIA+ dentro das institui¢des de ensino.

Para este autor, as suas vivéncias pessoais € como profissional da educacao o
conduziram ao entendimento de que, na maioria das vezes, a cadeia de profissionais
responsaveis por mediar situagdes nas institui¢cdes escolares se omite no apoio aos alunos
vitimados, negando a ocorréncia do preconceito dentro das escolas, assumindo uma
postura inerte diante dos ataques homofobicos sofridos pelos alunos. Essa postura parece
pertencer a um conjunto subjetivo de normas e orientagdes do sistema escolar que, de
alguma maneira, reproduzem praticas culturais que aparentam fazer parte de uma

engrenagem maior.

Inserida dentro de uma cultura patriarcal, a instituicdo escolar ndo ¢ imune a
praticas de intolerdncia e a tentativas de enquadramento violento das pessoas
LGBTQIA+. Por estar em sintonia com uma estrutura social carregada de
conservadorismo ¢ tendéncias de homogeneizagdo comportamental, essas praticas
recaem sobre os professores gays, distintamente a maneira como alcanca e impacta os
alunos. Dentro desta 6tica, mesmo ocupando o lugar de homem gay, a orientagdo sexual
deste autor foi por vezes colocada alheia a problematica existente entre os estudantes,
como se os desdobramentos surgidos a partir de praticas preconceituosas vivenciadas

pelos estudantes ndo alcangasse e o atingisse como ator social.

Essa provavel apatia levou o autor a entender que a indiferenga ou silenciamento
da maior parte dos docentes poderia estar associada a uma forma de preservar sua
orientacdo sexual e identidade de género. Para os individuos que compunham o corpo
docente, as implicagdes da reprodugdo de um comportamento que se pronunciasse diante
desse tipo de violacdo, faria com que automaticamente sua orientagdo sexual ou
identidade de género fosse revelada. Tendo em conta a postura da maior parte das
institui¢des escolares, tal revelacdo descontruiria todo o imagindrio que orbita em torno
da figura do professor, e ainda faria com que suas caracteristicas de género e sexualidade

se tornassem um mecanismo indesejado na ocupagdo do espago educacional.



A época do trabalho para a conclusdo de curso, aconteceu um crime de homofobia
praticado contra um professor gay que atuava na rede publica de ensino do cariri
paraibano. Esse crime ganhou repercussao estadual, e foi determinante para a decisdo de
estudar e analisar as dificuldades e violéncias vivenciadas por docentes gays dentro das

instituicdes escolares que atuam, tornando-se objeto de pesquisa deste mestrado.

A partir destas consideracdes, esta pesquisa pretende trazer uma analise do lugar
ocupado pelos professores gays nas instituicdes escolares em que atuam, os tipos de
violéncias e discriminagdes experimentados por estes profissionais destacando as
principais dificuldades dentro das escolas. Além disso, esta pesquisa pretende destacar
quais estratégias sao comumente adotadas pelos professores gays na vivéncia de sua
identidade sexual e no combate as diversas formas de assédio moral sobre docentes que

ndo se adequam a cisgeneridade?.

Estabelecidos os objetivos desta pesquisa, a pergunta norteadora deste estudo é:
sendo a escola uma institui¢do disciplinar, que mecanismos sociais sdo acionados pela
instituicdo, pelos estudantes e pelos professores perante as manifestacdes da identidade
homossexual? Para tanto, a énfase da andlise nesta pesquisa sera dada aos professores,
uma vez que € sobre eles que recai a competéncia de operacionalizar discursos, saberes €

acdes voltadas ao disciplinamento dos agentes que transitam pelas instalagdes escolares.

A orientagdo sexual e a identidade de género sdo carateristicas subjetivas,
individuais, natas dos sujeitos, ndo apreendidas em seus percursos sociais, no entanto, a
expansdo da identidade sexual ¢ causa de constantes conflitos. Quando se decide estudar
a identidade de género e orientacdo sexual nas escolas, apés uma breve consulta na
literatura sdo encontrados trabalhos com o os alunos como objetos de estudo, analises do
curriculo escolar, bem como as ferramentas utilizadas pelos discentes para ter acesso a

assuntos e debates ligados a esta tematica, mas poucos olhares se voltam para o docente.

3 Nos estudos sobre as relagdes de género a categoria cisgeneridade € utilizada quando se refere a
pessoa que se identifica com o género atribuido no nascimento, isto é, categoria que determina qualidade
de ser cisgénero Cf. (Hining e Toneli, 2023).



Para embasar esta pesquisa, foram estudados os documentos que norteiam as
instituicdes como, por exemplo, o Plano Politico Pedagogico (PPP) e outros que
influenciam na condugao do senso critico dos alunos(as). Ademais, buscou-se pontuar as
ocorréncias de violéncias vivenciadas por esses sujeitos e levantar dados que nos
ajudassem a compreender a maneira através da qual acontecem as violéncias simbolicas

e tentativas de enquadramento das pessoas LGBTQIA+ nas institui¢des escolares.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica reservam logo em seu
inicio, um paragrafo inteiro sobre a necessidade das escolas buscarem solugdes para que
0s sujeitos que nao se enquadram nos padrdes sociais impostos, sintam-se pertencentes e
protagonistas no processo educacional no qual estdo inseridos e, principalmente, sintam-
se a vontade dentro de suas dependéncias para viverem sua sexualidade, identidade de
género e qualquer forma de cultura, singularidade e subjetividades carregadas pelos

sujeitos em seus corpos ou em seu intimo (BRASIL, 2013).

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da institui¢do escolar,
que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a
compdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate, os principios e as praticas
de um processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, economica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, racga, etnia, geragdo,
constituidas por categorias que se entrelagam na vida social — pobres,
mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagdes do campo, os de diferentes orientagdes sexuais, 0s sujeitos
albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos que
compdem a diversidade que ¢ a sociedade brasileira ¢ que comegam a ser
contemplados pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 20).

Entende-se, portanto, que o ndo cumprimento deste pressuposto, seja uma forma
silenciosa de fugir de cenarios vistos como problemas ou “saias justas” no processo
educacional, o que pode causar um déficit no senso critico, analitico e interpretativo dos
alunos(as). Aqui vale ressaltar que esse silenciamento tem impactos a longo prazo, uma
vez que o déficit de analise ¢ internalizado por toda comunidade escolar retroalimentando
e fazendo repetir atitudes e agdes preconceituosas com as minorias sexuais, incluindo os

professores gays.

Apesar das orientagdes delineadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica, o que € percebido na pratica € que a orientacao sexual e/ou a identidade
de género dos professores, que diferem do padrio heteronormativo cis, devem ser

construidas e vividas em suas individualidades longe dos olhos e fora dos muros



escolares. O caminho seguido pelas escolas desde sua institucionalizagdo trata
professores gays, muitas vezes, como uma patologia social com poder e inten¢do de
influenciar os alunos desviando-os do caminho da heteronormatividade cis. Para a
comunidade escolar comumente os docentes sdo vistos como homens vulgares, que nao

deveriam desfrutar da prerrogativa de serem professores (Louro, 1997).

A escola delimita espagos. Servindo-se de simbolos e co6digos, ela afirma o que
cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar" dos
pequenos e dos grandes, dos meninos ¢ das meninas. Através de seus quadros,
crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e
permite, também, que os sujeitos se reconhecam (ou ndo) nesses modelos. O
prédio escolar informa a todos/as suas razdes de existir. Suas marcas, seus
simbolos e arranjos arquitetonicos "fazem sentido", instituem multiplos
sentidos, constituem distintos sujeitos (Louro, 1997, p. 58).

Essa problematica de ter que esconder ou dissimular sua sexualidade dentro das
escolas, leva os professores e professoras, em muitos casos, a viverem sua sexualidade e
identidade de género de forma extremamente confidencial, como se fosse algo ilegitimo.
A omissao de sua subjetividade se da por receio de que, chegando ao conhecimento dos
responsaveis pelos alunos, surjam barreiras ou dificuldades para o exercicio de sua
profissdo, ou em casos extremos levando a sang¢des institucionais ou afastamento de suas

fungdes.

Embora os docentes gays ndo se desliguem dos signos de sua sexualidade ou
género, as escolas revelam seu controle social através de tentativas de padronizagdo de
comportamentos sobre os individuos e seus corpos, padronizacao e controle que foram

tao bem colocados e definidos, nas obras de Foucault (2014) e Goffman (2015).

Aliado ao estudo da resisténcia das institui¢des de ensino em oportunizar espagos
para a expressao da orientagdo sexual e/ou identidade de género de professores gays, esta
pesquisa se propde a entender como estes profissionais enfrentam a estigmatizacdo nas
escolas. Sobretudo a maneira como lidam com chacotas homofobicas disfar¢adas de
piadas, olhares de reprovagdo, comentarios velados ¢ a omissao da comunidade escolar

no debate de temas ligados a identidades de género e orientacdo sexual.

E necessario tecer os provaveis motivos pelos quais as instituicdes educacionais
se eximem de promover debates sobre orientagdo sexual e identidade de género em seus

espacos, e tentam invisibilizar os sujeitos que diferem da heteronormatividade cis. Tal



omissdo dos gestores da educagdo parece confirmar a percep¢ao de Louro (2018) quando

afirma:

Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo
afastamento, pela imposi¢do do ridiculo. Como se a homossexualidade fosse
“contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia em demostrar simpatia para com
os sujeitos homossexuais: a aproximagdo pode ser interpretada como uma
ades@o a tal pratica ou identidade (Louro, 2018, p.30)

A escola deveria ser visualizada pelos sujeitos como um local onde todas as
diferentes formas de existir encontradas no meio social fossem valorizadas e incentivadas,
e essa diversidade vista como elemento principal na socializagio dos sujeitos. E
incomodo perceber que a escola reproduz os padroes de comportamentos sociais de uma
forma tdo cruel e mesquinha, fortalecendo e reproduzindo posturas e atitudes
discriminatorias de orientacdo sexual e género, obrigando esses professores a
condicionarem seus corpos a um comportamento colocado pelas instituigdes como

“normal”.

Para melhor entender a situacdo enfrentada pelos professores gays dentro das
escolas em que atuam, seja na rede publica ou privada de ensino, é preciso compreender
algumas nuances que povoam o imaginario social, e que norteiam e balizam os processos
educacionais do Brasil, influenciando na estruturacdo das instituicdes escolares e seu
funcionamento. Quando somos levados a refletir sobre a imagem social dos professores,
somos automaticamente imersos por signos, valores, atitudes e comportamentos éticos
que em nosso imaginario sdo virtudes condizentes e pertencentes a persona dos sujeitos
que atuam a frente das salas de aula, anulando quase totalmente as caracteristicas e
subjetividades que esses profissionais carregam consigo, sejam elas de classe social,
credo, religiosidade, orientagdo sexual, identidade de género e tantas outras pertencentes

a todos os sujeitos.

A professora Guacira Louro (1997) comenta que a figura do professor, que surge
no inicio do século, ¢ pautada em uma conduta exemplar onde o professor nao deve ser
apenas detentor do conhecimento e das técnicas de ensino, mas deve ser exemplo dentro
e fora da escola, incentivando os alunos a desenvolverem e praticarem virtudes
aperfeicoadas ou aprendidas na escola, logicamente, essas virtudes e exemplos devem ter
como subsidio o comportamento e a conduta heteronormativa cis crista, valores estes,

mantidos como aceitaveis, pelas instituigdes educacionais.



Essa validagdo das virtudes e exemplos baseados na heteronormatividade aparece
dentro das escolas como um instrumento de descredibilizagdo dos corpos e da atuagdo
dos professores gays, colocando-os como padrdes ndo aceitaveis para exercer a profissao,
forcando-os em alguns ou em muitos casos a educarem seus corpos a expressarem um
comportamento padronizado, delimitando seus gestos, modo de andar, de falar e até
mesmo suas opinides sobre determinados temas e assuntos. Dessa maneira, ¢ sensato

concordar com a professora Guacira Louro (1997) quando salienta que:

Portanto, as representacdes de professoras e professores dizem algo sobre esses
sujeitos, delineiam seus modos e tracos, definem seus contornos, caracterizam
suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar se um individuo pode ou nao ser
identificado como pertencente ao grupo (Louro, 1997, p. 98).

A figura criada e idealizada do professor, lapidado dentro dos padrdes
heteronormativos, tanto pelo imagindrio social, quanto pelo sistema educacional, e
adotado por ele, se mantem como uma tentativa de exclusdo e manutencao da dominagao
sobre os profissionais gays dentro dessas institui¢des. Apesar da ideia do modo de agir,
de ser, e se comportar dos professores ser considerada um tanto ultrapassada e arcaica,
ela permanece como um dos principais paradigmas a ser quebrado na atuagdo dos
profissionais gays dentro das escolas, embora seja sabido que as orientagdes sexuais
assumidas pelos docentes, ndo interferem em seu desempenho profissional, € tdo pouco

no desenvolvimento das habilidades pedagogicas dos alunos.

Os sujeitos gays em atuagao nas salas de aula, em sua maioria, sao submetidos
pelo sistema educacional e instituicdes de ensino a se desligarem de seus corpos, como
se houvesse a possibilidade de carregar apenas a mente para o trabalho, em uma tentativa
falha de demover, pelo menos momentaneamente, as marcas e signos de sua identidade
de gé€nero ou orientagdo sexual, forcando um comportamento e até¢ mesmo encaixando de
forma caricata esses profissionais em uma heteronormatividade padrdo como defende

Hooks (2013).

Crendo nisso, as pessoas entram na sala para ensinar como se apenas a mente
estivesse presente, e ndo o corpo. Chamar ateng@o para o corpo ¢ trair o legado
da repressdo e negacdo que foi nos transmitido pelos professores que nos
acenderam, em geral, brancos e do sexo masculino (Hooks, 2013, p. 253).

As performances corporais dos professores gays criam, a seu desfavor, uma cadeia
de acdes preconceituosas baseadas nas formas de expressdo dos corpos desses

profissionais. Para aqueles que conseguem dissimular sua orientagao sexual e identidade



de género divergente do padrdo aceito dentro das escolas, estes t€ém sua pena amenizada
endossada pela frase:” nem parece que ¢ gay!”. Ja os professores que ndo conseguem
camuflar as expressdes dos seus corpos que revelam ou sinalizam sua orienta¢ao sexual
divergente do padrdo, enfrentam a estrutura discriminatdria existente no sistema
educacional, podendo sofrer duras san¢des morais e sociais, apenas por carregarem em

seus corpos os estigmas de ndo padronizagdo.

Dessa forma, os sujeitos gays tornam-se individuos bastantes monitorados nas
instituicdes educacionais, com o intuito de manté-los dentro de um regime que aparece
na forma de delimitacdo de espagos, expressoes e atuagdes, suprimindo sua identidade de

género, orientacao sexual e subjetividades.

Para delimitagdo desta pesquisa foram escolhidas escolas da rede publica e
privada de ensino médio de um municipio localizado na regido do Cariri da Paraiba, com
uma populagdo em torno de 13.000 habitantes. O intuito de investigar as duas redes de
ensino nesse trabalho ¢ analisar como essas institui¢des lidam com seus profissionais
docentes gays, tragando um paralelo entre as dificuldades enfrentadas nas duas redes de
ensino por esses professores. A escolha do municipio se deu pela ocorréncia de um caso
de homofobia contra um professor gay da rede publica de ensino no ano de 2020, que
repercutiu em todo estado deixando a populagdo, especialmente os professores gays desse

municipio, em estado de choque em razdo da violéncia sofrida pelo docente.

Ainda que esse infortiinio tenha trazido, para dentro das escolas do municipio, o
discurso acerca das orientacdes sexuais e identidades de género, o debate sobre a
homofobia foi realizado de forma repentina e bastante despreparada visto que, no cerne
do debate, passou-se a questionar o comportamento dos profissionais gays em suas

interacdes profissionais e sociais.

A rede geral de ensino, do municipio escolhido para este estudo, € composta por
um total de doze escolas, das quais apenas trés escolas oferecem ensino médio e

concordaram em participar, sendo duas da rede publica e uma da rede privada.

Tanto as escolas quanto os professores terdo suas identidades preservadas de

forma a preservar o sigilo ético e informacional. Concordaram em contribuir com este
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trabalho seis professores homens autodeclarados gays com formacdes académicas em

areas de distintas atuagdes disciplinares.

Tendo em conta o escopo deste trabalho, a abordagem que melhor se enquadra ¢
qualitativa, por gerar subsidios que possibilitem uma interpretagdo e entendimento mais

amplos das subjetividades dos sujeitos colaboradores

A pesquisa qualitativa responde a questdes muitos particulares. Ela se preocupa
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos inspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um assunto mais profundo das
relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (Minayo, 2001, p. 21).

Para Godoy (1995), a pesquisa qualitativa pode conduzir o pesquisador por
diversos caminhos de estudo e analise podendo consolidar, dessa forma, a veracidade dos
fatos e ampliando a compreensado das subjetividades encontradas no decurso do trabalho.
Esses caminhos que a autora aponta se ddo através da pesquisa documental, estudo de
caso e etnografia, e mostram a flexibilidade dessa abordagem, porém em uma dimensao

integrada.

Considerando, no entanto que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela
permite que a imaginagdo ¢ a criatividade levem os investigadores a propor
trabalhos que explorem novos enfoques (Godoy, 1995).

O estudo de campo foi o método escolhido para coleta de dados, uma vez que
permite uma maior interagdo entre o pesquisador e o objeto em estudo, proporcionando
de forma empirica, ampla e confidvel uma imersdo no universo sociocultural que os
sujeitos estdo inseridos. Uma das vantagens do estudo de campo ¢ sua flexibilidade, de
forma que a analise e coleta de dados pode continuar ainda que os objetivos sejam

redirecionados ou reformulados ao longo do processo da pesquisa (Gil, 2019).

Outra distingdo ¢ a de que no estudo de campo estuda-se um tGnico grupo ou
comunidade em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interagdo
de seus componentes. Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito mais
técnicas de observagao do que de interrogagao (Gil, 2019).

Outros recursos metodologicos foram utilizados para endossar a premissa deste
trabalho somados aos relatos das vivéncias, como entrevistas, consulta a documentos e

midias sociais. No registro dos dados coletados, o uso do didrio de campo se constituiu
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uma ferramenta eficaz na sistematizacdo e condensagdao dos dados observados,

propiciando uma melhor compreensdo os sujeitos estudados.

A experiéncia de realizag¢ao das entrevistas consolidou-se como uma oportunidade
extraordindria para observar a dindmica social no contexto escolar pelo olhar dos
professores gays. As falas contribuiram para esta pesquisa com diversos elementos para

analise e compreensdo das caracteristicas e dos processos sociais de subjetivacao.

No campo da pesquisa cientifica, a técnica da entrevista pode ser entendida como
uma conversa entre o pesquisador e o sujeito pesquisado, ou como uma conversa em
grupo. A estruturagdo da entrevista ¢ elaborada a partir de estratégias tedricas com foco
nos assuntos, comunidades e situagdes que se deseja conversar. Desta forma, tanto o
pesquisador quanto o(s) sujeito(s) pesquisado(s) ficam livres para o esclarecimento de

davidas e para a explanagdo de vivéncias e experiéncias.

A entrevista € o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo
significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como
meio de coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto de
pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo focalizada.
Suas formas de realizacdo podem ser de natureza individual ou coletiva (Neto,
2001, p. 57).

Apesar de ndo se tratar de uma conversa despretensiosa, a entrevista pode ser
elaborada e conduzida de forma séria e leve para que sejam fortalecidas as relagdes entre
o pesquisador e sujeito pesquisado. Somente promovendo esse espago de confianca entre
ambas as partes que ¢ possivel aprofundar questdes sobre interacdes e comportamentos

dos pesquisados.

Muitos autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na
investigagdo social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio na
Quimica e ao microscopio na Microbiologia. Por sua flexibilidade ¢ adotada
como técnica fundamental de investigacdo nos mais diversos campos e pode-
se afirmar que parte importante do desenvolvimento das ciéncias sociais nas
ultimas décadas foi obtida gracas a sua aplicagdo. (Gil, 2019.)

Embora tenha como recorte uma cidade pequena do Cariri Paraibano, com uma
rede de ensino composta por poucas escolas, somente a partir da narrativa dos sujeitos
pesquisados € que foi possivel elaborar como os docentes percebem seu papel dentro das
escolas, como se sentem em relacdo as suas fung¢des dentro das instituicdes educacionais

e que lugares sdo ocupados por eles. Portanto, sem o registro das falas dos pesquisados
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ndo seria possivel estruturar esta pesquisa pois, a partir dos relatos do que cada um

vivencia/vivenciou € que sdo entendidos situacdes, comportamentos e atitudes.

Entre as técnicas existentes para que as entrevistas apresentem maior eficacia na
sua condugdo, e na obtencdo de dados, esse trabalho se apropriou do modelo de entrevista
semiestruturada®, modelo esse que da maior flexibilidade para ambos os lados envolvidos
no processo de pesquisa, tanto nos questionamentos, quanto nas respostas e informagoes
obtidas. Através dessa técnica o didlogo se torna mais natural e dindmico que pode
levantar observagdes secunddrias, e conduzir o pesquisador a outras possiveis

interpretagdes da realidade estudada.

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo estruturadas,
correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas. Assim torna-se
possivel trabalhar com a entrevista aberta ou ndo estruturada, onde o
informante aborda livremente o tema proposto: bem como com as estruturadas
que pressupdem perguntas previamente formuladas. Ha formas, no entanto,
que articulam essas duas modalidades, caracteriza-se como entrevistas
semiestruturadas. (Neto, 2001, p. 58).

Apesar de possuir um roteiro prévio, a entrevista semiestruturada abre espago para
que o pesquisador e sujeito pesquisado facam perguntas fora do que havia sido planejado,
sem a rigidez do modelo estruturado. Nesta pesquisa, como instrumento de coleta de
dados, o modelo estruturado ndo contribui de modo satisfatorio por ndo abrir espaco e
deixar escapar subjetividades importantes dos sujeitos pesquisados tanto nas perguntas
aplicadas, quanto na escrita, privando o pesquisador de reflexdes importantes sobre

relatos e situagdes.

A entrevista estruturada desenvolve-se a partir de uma relacdo fixa de
perguntas, cuja ordem e redagdo permanece invariavel para todos os
entrevistados, que geralmente sdo em grande nimero. Por possibilitar o
tratamento quantitativo dos dados, este tipo de entrevista torna-se o mais
adequado para o desenvolvimento de levantamentos sociais (GIL, 2019, p.
113).

Outro modelo de entrevista ¢ o informal, € nesse hd pouco ou nenhum
planejamento de roteiro, o que poderia prejudicar este trabalho de pesquisa por deixar de
lado questdes ou assuntos de muita importancia para a analise de dados. Muitas vezes a

liberdade que a entrevista informal proporciona pode desfocar o que realmente importa

4 Estrutura da entrevista em Apendice.
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para a pesquisa, deixando os questionamentos e interacdes no campo superficial,

anulando a profundidade necessario ao questionar os sujeitos pesquisados.

Este tipo de entrevista ¢ o menos estruturado possivel e s6 se distingue da
simples conversagao porque tem como objetivo basico a coleta de dados. O
que se pretende com entrevistas deste tipo € a obteng@o de uma visao geral do
problema pesquisado, bem como a identificagdo de alguns aspectos da
personalidade do entrevistado. (Gil, 2019, p. 111)

Apos avaliar os métodos que as formas de entrevistas apresentam para sua
conducdo, a escolha do formato semiestruturado foi a mais acertada para evidenciar

caracteristicas importantes e pertinentes ao escopo deste trabalho.

Incluir a histéria de vida dos pesquisados foi uma estratégia adotada por esta
pesquisa na tentativa de entender melhor a realidade dos sujeitos pesquisados, nos
contextos que estes estdo inseridos, além de esclarecer dividas e assimilar situagdes ainda
nao compreendidas pelo pesquisador. Assim, o procedimento metodolégico foi
consolidado de forma completa e sistemdtica e possibilitou ao pesquisador que

mergulhasse definitivamente nas vivéncias relatadas.

E através de uma historia acerca da sua vida e do acto de a narrar que o
individuo se produz como sujeito da sua propria acgdo e readquire
permanentemente um sentimento de unidade, continuidade e unicidade. O que
estd em jogo entre a vida vivida e a vida contada ¢, entdo, o Eu ¢ esta
possibilidade de dizer “Eu”, porque ¢é através da organizagdo da vida numa
historia que € possivel [...] responder a trés questdes: Quem sou eu? Como ¢
que eu sou? Por que ¢ que eu sou? (Brandio, 2007, p. 9)

Segundo Neto (2001), estabelecer o foco num determinado setor da vida do
pesquisado, a partir de sua histéria de vida, facilita o entendimento das atitudes e
comportamentos em suas experiéncias profissionais € como suas caracteristicas nativas
de orientacdo sexual e identidade de género atravessam a particularidade da vida privada

e de que forma desaguam na sua identidade profissional.

Aqui vale lembrar que mesmo em decorréncia dos padrdes impostos pelas
instituicdes educacionais, as conformidades de género ou de orientagdo sexual algumas
vezes dissimuladas, mas nunca desligadas definitivamente, de uma forma ou de outra irdo
aparecer ou deixar margens que possam revelar a real identidade dos sujeitos gays. A
profundidade que essa metodologia apresenta pode despertar o senso critico do
pesquisado sobre si mesmo € 0 meio que ele estd inserido, possibilitando ao pesquisador

perceber variantes que nao foram visiveis na entrevista.
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Para muitas pesquisas, a histéria de vida tem tudo para ser um ponto inicial
privilegiado porque permite ao informante retornar sua vivéncia de forma
retrospectiva, com uma exaustiva interpretagdo. Nela geralmente ocorre a
liberagao de um pensamento critico oprimido e que muitas vezes chega em tom
de confidencia. E um olhar cuidadosa sobre a propria vivéncia ou sobre
determinado fato. Esse relato fornece um material extremamente rico para
analise do vivido. Nele podemos encontrar o reflexo da dimensdo coletiva a
partir da visdo individual (Neto, 2001, p. 59).

Entender como os sujeitos pesquisados se compreendem e se enxergam dentro do
ambiente profissional que estdo inseridos ¢ muito importante para esse trabalho de
pesquisa. Através dessa avaliagdo feita pelo sujeito sobre si mesmo, serd possivel ter a
nocao sobre seu entendimento em relacdo as dificuldades na sua rotina por consequéncia

de sua identidade de género ou orientagdo sexual.

E valido salientar que o percurso metodolégico apresentado e adotado para
realizacdo desse estudo, estava a todo tempo vinculado a narrativa dos fatos que iam
sendo encontrados na pesquisa de campo, ndo obedecendo uma ordem fixa de excursao,
podendo também ser alterado dependendo da necessidade de esclarecimento e busca de
novas informagdes, usufruindo assim da flexibilidade que a pesquisa qualitativa nos

oferece.

Dentro da metodologia da pesquisa social, Gil (2019), classifica a organizacao dos
dados coletados na pesquisa qualitativa em trés fases distintas e necessarias para sua
analise e interpretagdo, sendo elas reducao, exibi¢cdo e conclusao/verificagdo. A redugao
frisa a sintetizagdo dos dados colhidos e observados na observacao de campo,
simplificando as anotacdes feitas no didrio de campo, transformando os dados originais
em informagdes que contribuam para o objetivo da pesquisa, nesse processo ¢ preciso
codificar de forma correta as informagdes coletadas aleatoriamente no processo de

pesquisa.

A redugao dos dados consiste no processo de selecdo e posterior simplificagao
dos dados que aparecem nas notas redigidas no trabalho de campo. Essa etapa
envolve a selegdo, a focalizagdo, a simplificagdo, a simplificagdo, a abstragédo,
e a transformagdo dos dados originais em sumarios organizados de acordo com
os temas ou padrdes definidos nos objetivos originais da pesquisa. Essa
redug@o embora responda ao inicio do processo analitico, continua ocorrendo
até a redacdo do relatorio final. Nesta etapa ¢ importante tomar decisdes acerca
da maneira como codificar as categorias, agrupa-las e organiza-las para que as
conclusdes se tornem razoavelmente construidas e verificaveis. (Gil, 2019, p.
175)
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J& a exibicdo ou apresenta¢dao dos dados, corresponde a sele¢do das informagdes
de um modo organizado, possibilitando o entendimento claro e a andlise das informagdes
coletadas, facilitando sua interpretagdo e interrelagdo, identificando semelhangas e

discordancia entre os dados coletados.

A apresentagdo consiste na organizagdo dos dados selecionados de forma a
possibilitar a analise sistematica das semelhangas ¢ diferencas e seu inter-
relacionamento. Esta apresentagdo pode ser constituida por textos, diagramas,
mapas ou matrizes que permitam uma nova maneira de organizar e analisar as
informagoes. Nesta etapa geralmente sdo definidas outras categorias de analise
que vao além daquelas descobertas na etapa de redugdo dos dados. (Gil, 2019,
p. 175)

Por ultimo Gil (2019) apresenta a conclusdo/verificagdo como processo de
organiza¢do dos dados da pesquisa qualitativa. A conclusdo ou verificagdo tem como
funcdo a revisdao dos dados coletados durante o processo de pesquisa, que devem ser
revisados quantas vezes forem necessarios, para que possam ser validados sem nenhuma
davida ou questionamento. Vale salientar que o conceito de validade usado na
organiza¢do dos dados da pesquisa qualitativa ¢ diferente da pesquisa quantitativa. Na
pesquisa qualitativa o termo validade explica que os dados coletados t€ém créditos

confiaveis sobre o tema, grupo ou comunidade estudado.

A elaboragdo da conclusdo requer uma revisdo para considerar o significado
dos dados, suas regularidades, padrdes e explicagdes. A verificagdo,
intimamente relacionada a elaboracdo da conclusao, requer a revisdo dos dados
tantas vezes quantas forem necessarias para verificar as conclusdes
emergentes. Os significados derivados dos dados precisam ser testados quanto
a sua validade. Cabe considerar, no entanto, que o conceito de validade ¢
diferente do adotado no contexto das pesquisas quantitativas, que se refere a
capacidade de um instrumento para medir de fato aquilo que se propde a medir.
Aqui validade significa que as conclusdes obtidas dos dados sdo dignas de
crédito, defensaveis, garantidas e capazes de suportar explicacdes alternativas.
(Gil, 2019, p. 176)

O uso desses mecanismos descritos por Gil (2019) na sistematizacdo dos dados
nesse trabalho de pesquisa, tem como intuito sanar as dificuldades apontadas Gomes
(2001), como a ilusdo do pesquisador em achar que a realidade dos dados iré se apresentar
de forma clara em sua frente sem nem um esforco de interpretacao. Segundo Gil (2019)
o pesquisador se envolve de forma profunda com as técnicas e métodos esquecendo o real
significado dos dados colhidos, e por tltimo o pesquisador pode encontrar dificuldade em
relacionar dados abstratos com realidades subjetivas. Esse fato pode distanciar o

pesquisador de sua fundamentagao tedrica.
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Ainda nesta etapa de sistematizacdo dos dados, Gomes (2001) alinha trés passos
basicos: estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou ndo os
pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz
parte. Ele encerra dizendo que essas finalidades sdo complementares dentro da pesquisa

social.

Embora a sistematizagdo dos dados seja pautada nesses conceitos e modalidades,
¢ preciso entender que a conclusdo de um processo de pesquisa nem sempre retrata uma
copia fiel da realidade estudada, mas uma aproximacdo proviséria de uma realidade

estudada.

Esse trabalho apresentara seu debate em sete capitulos. A introdugdo apresenta de
uma maneira panoramica a importancia de se trazer o debate sobre orientacdo sexual e
identidade de género a baila do sistema educacional. O segundo capitulo trata da
construcdao da imagem do professor no imagindrio social brasileiro, como a homofobia
atinge e fere professores gays dentro das escolas em que atuam, e se a manifestagdo da

homofobia se da pelo silenciamento ou por outras formas de exclusdo.

O terceiro capitulo apresenta a tentativa de padronizagdo exercida pelas escolas
sobre os sujeitos que a compdem, em especial os sujeitos gays, através de praticas
conservadoras, e reprodugdes sociais que enrijecem o preconceito dentro desses espagos.
O capitulo também analisa alguns documentos que norteiam o sistema educacional, e
como eles tratam as questdes de identidade de género e orientagdo sexual dentro das
institui¢des. Neste capitulo também serdo analisadas algumas tentativas e orientagdes
institucionais para combater o preconceito no sistema educacional, como exemplo, o
Caderno Escola sem Homofobia (Kit Gay) e antagonicamente a essas iniciativas,
destacamos movimentos e agdes que tentam afastar debate em torno da identidade

LGBTQIA+ dentro das escolas, como ¢ o caso do Movimento Escola sem Partido.

O quarto capitulo relata as experiéncias cotidianas dos professores gays nas
institui¢cdes onde atuam. Nesse capitulo serd buscado descrever os processos de interagcdo
com os demais profissionais que a compdem a estrutura escolar, o convivio didrio com os

alunos e as relagdes com os familiares e responsaveis pelos alunos.
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O quinto capitulo apresenta os desafios que os professores gays enfrentam dentro
do espaco escolar, e quais armas sdo usadas na tentativa de resistir as padronizacdes da
rotina profissional. Ele também apresenta relatos de discriminagdo, e formas de

enfretamento dos professores gays contra a homofobia.

O sexto capitulo trata da trilha metodologica aplicada para o desenvolvimento
dessa pesquisa. Apresentando os contextos socioculturais que os colaboradores, € as
escolas elencadas para esse trabalho estdo inseridas. Igualmente, o capitulo apresenta as
estratégias adotadas nas abordagens e observagdes, ¢ como foram administradas as

inquietacdes e questionamentos identificados no decorrer do processo de pesquisa.

O sétimo e ultimo capitulo destaca alguns resultados da pesquisa, bem como
esclarece questdes levantadas por esse trabalho sobre a construcdo da identidade e
orientacao sexual dos professores gays dentro dos espagos escolares. O proposito desse
capitulo € revelar algumas dificuldades enfrentadas por esses profissionais, como também
alguns preconceitos e violéncia sofridas por esses professores em virtude de sua

orientacao sexual ou identidade de género divergente da heteronormatividade.

Antes de apresentar os caminhos que foram seguidos por essa pesquisa, ¢ valido
relembrar que ela nasceu de uma inquietacdo do pesquisador: um professor gay que
procura observar outros colegas que partilham da mesma identidade homossexual. A
pergunta que norteou esta pesquisa foi: “Como os professores gays enfrentam, se
defendem e enxergam a homofobia dentro das escolas que trabalham?” Como
mencionado na introdugdo deste trabalho, essa inquietagdo vem instigando o pensamento

critico desde o trabalho de conclusdo do curso de graduagdo em ci€ncias sociais.

Nao houve dificuldade para acessar as escolas escolhidas para campo de pesquisa
nem para estabelecer a contato e formalizar a colaboracio dos professores gays. O acesso
as escolas selecionadas por esse trabalho, nas quais realizamos o processo de observagao
participante, foi conseguido sem burocratizagdo por parte da direcdo ou coordenacao
pedagdgica, deixando o pesquisador a vontade para exercer o trabalho e acessar qualquer

espaco ou documentos que pudessem contribuir com esta pesquisa.

A aproximacao com os professores gays que atuam dentro dessas escolas, também

aconteceu de forma amigével e simples, tendo em vista que a maioria ja tinha um contato
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além campo de pesquisa, ja os demais professores colaboradores desse trabalho, o contato
foi estabelecido dentro das escolas. Porém, apds iniciarmos as observacdes no campo de
pesquisa, e iniciar as conversas e contato com os professores gays, nos deparamos com

duas dificuldades consideradas validas para trazer ao debate.

A primeira dificuldade que percebemos, foi a descredibilizacdo dos estudos sobre
sexualidade e igualdade de género. Fazer pesquisa na area das ciéncias sociais tornou-se
um desafio para os estudiosos da area, devido a uma parte da sociedade confundir suas
opinides e ideologias fundamentadas no senso comum, com verdades absolutas que
desqualificam os estudos cientificos sobre determinados assuntos. Essa desqualificagao
aumenta quando as pesquisas sao voltadas ao campo da sexualidade desviante, igualdade
de género e educacdo, dando a entender que para um estudo ter visibilidade na area das
ciéncias sociais, tem que abordar ou estar ligado diretamente a temas como, embates de

classe sociais, ideologias politicas, ou exploracdo da forga de trabalho.

Foi trazida essa reflexdo baseada em um comentario feito pela coordenadora
pedagbgica de uma das escolas que foi usada como campo de pesquisa, ao questionar

sobre o tema principal abordado por nossa pesquisa.

Ha, mas me tira uma davida, porque a maioria das pessoas que sdo formadas
em ciéncias sociais sO querem pesquisas sobre género e sexualidade, ¢ mais
facil é? Tanta coisa interessante para estudar, e um monte de gente s6 quer esse
tema, parece moda. Se fosse eu, estudaria alguma coisa de politica, ou de Marx,
educagdo ja tem muitos estudos também. (Coordenadora pedagégica da escola
publica CP1.)

A fala da coordenadora pedagogica afirma o que foi levantado anteriormente sobre
a descredibilizacdo dos estudos sobre sexualidade e género no campo das Ciéncias
Sociais, como se os trabalhos sobre o assunto ja fossem excessivos no meio cientifico e
académico, e como se nao existissem questionamentos sobre o assunto, ou que ele nao
tenha relevancia no debate educacional. Em outras escolas também fomos questionados
sobre o tema central da pesquisa, e sempre levantando questionamentos sobre a

importancia, ou, a falta de importancia desse tema no meio social.

Iniciadas as conversas e entrevistas percebeu-se uma segunda dificuldade, a falta
de disponibilidade dos professores que se propuseram a participar da pesquisa,
dificuldade essa que foi vivenciada no campo de pesquisa até as ultimas conversas e

observagoes. Ficou claro também que essa falta de disponibilidade na maior parte dos
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casos nao era culpa dos profissionais, pois a carga horaria exercida por cada profissional
dificultava seu envolvimento integral com a pesquisa, e muitas vezes alguns professores

disponibilizavam o horario do intervalo ou de almoco para contribuir como esse estudo.

De certo modo notou-se que essa indisponibilidade foi surgindo com o
aprofundamento das conversas e entrevistas, principalmente quando se tocava nas
questdes dos preconceitos sofridos dentro da escola, ou quando a conversa enveredava
sobre as atitudes que a dire¢do e coordenacdao pedagdgica tomavam para combater o

preconceito sobre discrimina¢do em relacdo a orientagdo sexual dentro das institui¢des.

Esse comportamento foi percebido principalmente entre os professores
contratados, ou da rede privada de ensino, como se estivessem querendo camuflar as
falhas das institui¢cdes na protecao dos sujeitos gays que atuam profissionalmente nesses
espacos. Mesmo fora do ambiente escolar, esses profissionais se restringiam a se

aprofundarem em determinados temas ligados ao convivio escolar.

Para Farias e Weber (2008), o pesquisador ¢ aquele que deve perceber a realidade
que o cerca e todas as possibilidades, nunca s6 as objetividades e concretudes que a
pesquisa qualitativa revela, deve-se ficar atento aos fendmenos que estao tao claros aos
nossos olhos, e ndo apenas os fatos. Essa dificuldade de debater as questdes de orientagdo
sexual dos docentes dentro das escolas, revela o poder disciplinador que as institui¢des

exercem sobre 0s sujeitos.

Voltando para o percurso metodoldgico, as hipoOteses sobre esse tipo de
comportamento dos professores s6 foram possiveis pela analise das anotagdes feitas no
diario de campo e as observagdes participantes, que se mostraram instrumentos
importantissimos para constru¢cdo de um percurso metodologico seguro, e de reflexdes
assertivas sobre o comportamento dos sujeitos estudados, em conjunto com o aporte
tedrico apropriado para o tema. Para guiar o processo metodoldgico desse trabalho foi

adotado o método qualitativo, a partir das orientagdes tedricas da sociologia reflexiva.

As andlises que levam em consideracdao os fundamentos da sociologia reflexiva
dao énfase no sujeito da agdo: no ator social. Como sugere a realidade empirica, as
peculiaridades dos sujeitos sdo moduladas e regidas pela estrutura social na qual decorrem

as existéncias individuais. Essa teia de relagdes sociais, que nasce da soma das acdes
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individuais, que abraga e coage a atividade de um ator social pode ser descrita sob o

conceito de cultura.

Como o proprio Weber (2001) reforga, a mola propulsora das a¢des individuais
que alicercam a cultura ¢ movida pelos valores que emergem do seio da vida coletiva e
nutrem o agir do individuo na sua singularidade. Em sintonia com Weber podemos

afirmar que

Uma parcela infima da realidade individual que observamos em cada caso ¢
matizada pela agdo do nosso interesse condicionado por essas ideias de valor,
somente ela tem significado para nés precisamente porque revela relagdes
tornadas importantes gragas a sua vinculagdo a ideias de valor. E somente por
isso, ¢ na medida em que isso ocorre, que nos interessa conhecer a sua
caracteristica individual. (Weber, 2001, p. 92).

Na realizacdo desta pesquisa houve um esforco em observar a dinadmica
individual, as vivéncias de professores no contexto do exercicio profissional da docéncia.
Foi necessario colocar em xeque a imaginagdo sociologica, no ato de compreender as
estratégias desses profissionais para exercer seu trabalho no seio de uma instituigdo

pautada em valores tradicionais emanados do pensamento patriarcal.

Tal propdsito demanda técnicas, procedimentos e sutileza para realizar com
sucesso os levantamentos de dados que fundamentarao as analises do pesquisador. Nesse
ponto a metodologia qualitativa nos oferece os instrumentos e estratégias necessarias para
a coleta de dados empiricos, de modo que se possa compreender a forma como se dao as

interacdes sociais dos professores gays dentro das escolas que atuam.
1.1. Conhecendo o campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada usando trés escolas como campo de pesquisa, sendo duas
escolas da rede publica, e uma da rede privada de ensino, essas escolas serdo denominadas
como; CP1. CP2, e CP3.5 O campo de pesquisa 1, ¢ uma institui¢do educacional publica
ligada a SEE-PBS, a escola contém uma média de 700 alunos, divididos em turmas do 1°

ao 3° ano de ensino médio, atendida por 25 professores, dentre apenas 03 professores sao

5 CP, abreviatura de Campo de Pesquisa.

6 Secretaria Estadual de Educacéo da Paraiba.
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homens gays. Embora nio seja o foco dessa pesquisa, mas vale salientar, no CP1, ndo ha
professoras lésbicas atuando na escola, isso mostra o esvaziamento desses ambientes

pelos sujeitos que apresentam uma sexualidade desviante da heteronormatividade.

O CP1 funciona em dois horarios diurno para o ensino médio, e a noite, com
educacdo de jovens e adultos (EJA). O CP1, ¢ uma institui¢cao que funciona ha mais de
50 anos e mantém uma estrutura fisica antiga, porém conservada, apresentando uma

ampla area para convivéncia coletiva dos alunos quando nao estao em aula.

O ambiente coletivo dos professores, espago que foi de suma importancia para
nossas observagdes. A sala dos professores localiza-se de frente a o ambiente de
convivéncia dos alunos, ¢ uma sala ampla, com uma mesa grande no centro onde todos
se retinem entre os intervalos das aulas e horario de lanche, o ambiente dos professores
nao dispde de climatizacdo, a sala é escura, e com pouca ventilagdo. Os professores do
CP1, carregam um perfil tradicionalista que ¢ tido como marca registrada da escola,
grande parte de seus professores tem mais de 20 anos de carreira, podendo essa
caracteristica ser umas das justificativas do tradicionalismo encontrado e divulgado
orgulhosamente por esse campo de pesquisa. Embora a direcdo e a coordenagdo
pedagogica em nossa primeira conversa deixou claro, e com orgulho, dessa politica
tradicionalista adotada pela instituicdo, ndo houve dificuldade em acessar seus espagos
em nossas observagdes, ou de estabelecer o contato com os professores gays que atuam

dentro dela.

O campo de pesquisa 2 (CP2), faz parte da rede ptblica de ensino, também ligada
a SEE-PB, e apresenta-se como uma instituicdo com perfil liberal, onde segundo a
coordenadora pedagdgica, a instituigdo tem em seus objetivos defender a liberdade de
expressao dos sujeitos que fazem parte dela. O CP2 tem uma média de 210 alunos, que
se dividem nas séries do ensino médio e cursos técnicos concomitantes, funcionando
integralmente durante toda semana. Seu quadro apresenta um nimero de 19 professores,
onde desse quantitativo apenas 02 sao homens gays, e duas professoras que se declararam
lIésbicas. O CP2 apresenta uma estrutura fisica moderna, com espagos de convivéncia
amplos, laboratorios e salas de aula equipadas e estruturadas para o conforto dos alunos.
A liberdade de expressdo que a escola coloca com um dos seus objetivos, pode ser
comprovada em nossas observagdes nos espagos de convivéncia comum a todos, onde

alguns alunos e alunas gays, demostram afeto com seus namorados e namoradas dentro
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da escola. A sala dos professores fica entre a cantina e o espago de convivéncia dos alunos,
ndo permitindo que haja uma interagdo direta entre ambos nos momentos de intervalos
entre as aulas e refei¢des. A estrutura desse ambiente apresenta uma estrutura confortavel
para eles, uma mesa grande ao fundo, com sofés e climatizacao. No campo de pesquisa
2, também ndo tivemos nenhuma restricdo de acesso a espacos institucionais, e contato

com os profissionais gays que atuam como professores.

O campo de pesquisa 2, realiza campanhas e debates sobre o combate a
discriminacdo e preconceito dentro de seu ambiente. Um fato que deve ser trazido aqui
sobre o0 CP2, ¢ que foi percebido nas entrevistas e conversas com os professores gays, que
eles ndo ficavam confortdveis para falar sobre sexualidade dentro do seu ambiente de
trabalho, comportamento que contradiz o objetivo da institui¢do, no tocante ao respeito

as subjetividades dos sujeitos.

Ja a terceira institui¢do, o campo de pesquisa CP3, pertence a rede privada de
ensino, e comporta no periodo da tarde, horario que ¢ ofertado o ensino médio, cerca de
80 alunos, divididos em seis turmas, contando com uma equipe docente de 12 professores,

sendo apenas 01 professor que se declara gay.

Se num primeiro momento percebe-se 0 baixo quantitativo desses sujeitos na
atuacdo dentro do sistema educacional, na rede privada essa situagdo parece que se
agrava. Assim como os demais campos de pesquisa, ndo houve dificuldades em acessar o
CP3, a diregao da instituicao permitiu o acesso para observagdes sem restri¢des para esta
pesquisa, porém o contato com o professor com quem se desejava dialogar foi bastante
restrito dentro do campo de pesquisa, devido sua carga horaria e as normas da institui¢ao

em questao.

O CP3, apresenta uma estrutura moderna, com um ambiente espacoso para
interacao dos alunos, ao contrario da sala incomum dos professores que oferece um
ambiente fisicamente reduzido para os profissionais, com uma mesa pequena no centro,
e rodeada de estantes com livros didaticos ndo mais usados, a sala ndo apresenta
climatizacdo, e os alunos tém total acesso, mesmo quando os professores estdo em horario
de intervalo. O modelo educacional adotado pelo CP3, baseia-se no fundamentalismo da
religido catolica, sendo claramente percebida a regulamentacdo e enquadramento

comportamental dos sujeitos dentro desses padrdes, como por exemplo, o0 modo de vestir-
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se, a valorizacdo do calendario de eventos e celebracdes catdlicas, a reunido diaria dos
alunos e funciondrios antes das aulas no espago de convivéncia para um momento de

oragdo, entre outros habitos ligados a religiosidade.

As caracteristicas distintas que os campos de pesquisa apresentaram foram de
grande valia para melhor compreensao da realidade vivenciada pelos professores gays em
suas atuagdes no sistema educacional, conduzindo esta pesquisa a reflexdes mais
complexas e aprofundadas, como a localizacao e estruturagao das salas de convivéncia
comum dos docentes, e 0 modelo comportamental que cada campo de pesquisa exige dos

sujeitos que atuam como professores.

1.2 Perfil dos docentes em questao

Essa pesquisa teve a colaboracdo de seis professores gays, graduados em areas
diferentes, que atuam no ensino médio, e que expressam sua homossexualidade de uma
forma livre e independente. Todos residem no mesmo municipio que se situa as escolas
que serviram como campo de pesquisa, foram selecionados por indicagdes de outros
colegas professores, ¢ por conhecimento pessoal, todos os colaboradores aceitaram
participar desse trabalho com a condi¢do de nao terem suas identidades reveladas, e nem
o nome das escolas onde atuam, com intuito de criar um sentimento de confianca entre

colaboradores e o processo de pesquisa.

Assim como as instituicdes que a pesquisa foi desenvolvida apresentaram suas
carateristicas individuais os professores que colaboraram com o estudo também
trouxeram suas subjetividades como elementos fundamentais de entendimento de sua
rotina de trabalho e dificuldades enfrentadas dentro das escolas, a partir de agora
apresentaremos cada colaborador pela sua area de atuagdo. O primeiro professor foi
convidado por ter contato com os organizadores dessa pesquisa e se enquadrar no perfil
desse estudo. Sendo professor do ensino médio na area das ciéncias humanas, ¢
homossexual, tem 42 anos e trabalha na rede publica de ensino pelo regime de contrato,
esse primeiro colaborador atua na rede publica de ensino ha trés anos. Segundo o
professor, todos na escola onde trabalha, e na cidade que reside sabem da sua orientagao

sexual, o professor atua no CP1.



24

O segundo professor colaborador desse trabalho também foi convidado através do
conhecimento pessoal dos organizadores da pesquisa atua no CP2, ele tem 43 anos,
formagao na area das ciéncias exatas, e € professor da rede publica de ensino, onde leciona
ha mais de 10 anos, no regime contratual. Durante as conversas o professor revelou que
sua sexualidade ndo ¢ segredo para ninguém, e nem para os familiares dos alunos, nem
para as pessoas que atuam dentro da escola que trabalha, o segundo professor atua como

professor do ensino médio.

O terceiro colaborador atua na escola publica hd mais de vinte anos, como
professor concursado na 4rea das ciéncias humanas, tem 55 anos, e vive sua
homossexualidade de forma aberta. Esse colaborador veio por indicagdo de um colega
docente, em nossa primeira conversa o professor acatou nosso convite de prontidao, e se
colocou a disposicao para esclarecer nossas duvidas e questionamentos, o professor atua

no CP1.

Nosso quarto colaborador foi contactado por intermédio de uma colega docente,
e ¢ o unico professor da rede privada de ensino, atua no CP3, exerce a profissdo ha mais
de 20 anos, apresenta um maior tempo de docéncia, tem 58 anos de idade, graduado na
area das ciéncias exatas, ¢ casado com seu companheiro ha mais de 10 anos, e embora
considere que ndo esconde sua sexualidade, ele afirmou ser discreto em suas atitudes, e
ndo gosta de expor sua orientagdo sexual dentro do ambiente escolar, e nem nas turmas

de ensino médio que atua.

Outro colaborador desta pesquisa, tem de 47 anos, e atuou na rede publica de
ensino por mais de 10 anos por meio de contrato, ¢ formado na area de linguagens, e
assim como os demais ja citados, vive sua homossexualidade livremente, onde todos de
suas interagdes sociais sabem de sua orientacao sexual. O professor deixou de lecionar ha
alguns anos por ter sofrido violéncia por conta de sua homossexualidade, hoje da aula
particular em sua residéncia e exerce outras atividades que ndo sao ligadas a educagao.
Embora houvesse um planejamento de convivio e outros momentos para conversa, 0O
encontro com esse colaborador aconteceu uma tUnica vez, ele alega ndo se sentir
confortavel de falar sobre esse assunto, se mostrou incomodado em falar sobre a violéncia
que sofreu, e de suas experiencias no campo educacional. O professor foi convidado para

participar dessa pesquisa através do intermédio de uma colega professora em comum, ¢
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s6 concordou contribuir com esse trabalho de pesquisa na presenca da colega que

intermediou o encontro.

O ultimo professor atua ha mais de 15 anos na rede publica de ensino, ¢ formado
na area de linguagens, tem 39 anos, e ¢ concursado ha 5 anos. O professor ¢ casado com
seu companheiro hd 5 anos, e todos da escola onde trabalha sabem de sua orientacdo
sexual, inclusive seus alunos. O professor voluntariou-se para participar desse trabalho
de pesquisa apds observar uma conversa com um dos colaboradores, ficou curioso, e ao
saber do desenvolvimento da pesquisa pediu para participar, € como se enquadra nos

critérios elencados pela pesquisa, tornou-se colaborador, ele atua no CP2.

Entre os seis professores que colaboraram com esse trabalho dissertativo, vale
salientar e reafirmar que apenas dois sdo efetivos, os demais trabalham em regime de
contrato, esse fato além de destacar a diferenga salarial que existe entre esses
profissionais, também revela a dependéncia e o controle que sdo exercidos sobre esses

profissionais pelas institui¢des de ensino.

Ficou entendido que os profissionais que estdo atuando nas institui¢des de ensino
através de concurso publico, tenham maior liberdade e autonomia nas tomadas de
decisdes, e comportamentos em seus espacos de trabalho. Com isso ndo se pretende
afirmar que os professores gays concursados nao sofram discriminag¢do, € nem sejam
vitimados pela padronizagdo e enquadramento heterossexual promovidos pelas

institui¢oes de ensino.
1.3.Vivenciando experiéncias, observagoes ¢ entrevistas

As observagdes se iniciaram no comeco do ano letivo de 2023 com a ocupagao
planejada dos trés ambientes que serviram como campo de pesquisa. No intuito de
acompanhar semanalmente os ambientes educacionais, estruturamos um cronograma
baseado nos horarios e dias das aulas dos professores colaboradores de cada campo de

pesquisa, conforme exposto no quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Cronograma de pesquisa de campo

Unidade Segunda-feira Quarta-feira Quinta-feira
Educacional Manhi | Tarde | Manhd | Tarde | Noite
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Fonte: Elaborado pelo autor

Através desse cronograma foi possivel organizar as observagdes nas instituigdes
educacionais, permitindo que as observagdes fossem feitas em todos as institui¢des
parceiras dessa pesquisa durante a semana. Para garantir a aleatoriedade da aquisicao de
dados, as semanas dedicadas a observagdo foram alternadas para probabilisticamente os

eventos terem a mesma naturalidade para ocorrer.

Para Gil (2019), observar os participantes colocam o pesquisador/condutor em
uma posi¢ao de membro do grupo observado fazendo que este tenha uma visao de dentro
para fora das situagdes estudadas, promovendo um real entendimento da rotina do grupo

estudado.

Nesta pesquisa se desfrutou de algumas vantagens descritas por Gil (2019) em
relacdo das observagdes participantes, como o acesso a dados e situagdes que s6 0s
integrantes daquele grupo tém acesso, como também o esclarecimento de

comportamentos percebidos no campo de pesquisa.

Embora o observador comungue da mesma orientacdo sexual dos professores
colaboradores, tentar fazer parte de um grupo, ¢ buscar entender as dindmicas internas
desse grupo, pode gerar desconfianca nos membros efetivos desse grupo, podendo essa

desconfianga transformar-se em um obstaculo para a observacao do campo de pesquisa.

As observagdes dentro das instituigdes educacionais proporcionaram um melhor
entendimento das vivéncias dos professores gays em seu trabalho, € como esses espacos
exercem sua func¢do reguladora sobre o comportamento desses professores. A chegada do
pesquisador para as observagdes foi bastante tranquila dentro das instituigdes no inicio, €
dentro da normalidade como esperado. A presenga do pesquisador causou estranhamento
nos alunos nos primeiros dias, mas com o decorrer dos dias, e avangar das observagoes,
foi se misturando a rotina escolar, tornando quase um elemento integrante dessas

instituigoes.

Nas observagdes no CP1, foi possivel notar o distanciamento que os professores
gays mantém de seus alunos, tanto na sala de aula ou quando estao dividindo os mesmos
espacos de socializagdao dentro da escola. Em momentos que nao estdo em aula, ou em

outras atividades extracurriculares, percebeu-se que os professores colaboradores dessa
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pesquisa, se mantiveram irredutiveis em manter um contato amigavel além do
profissional com seus alunos, sendo raro observar um contato, ou conversa entre

professores e alunos nos espagos comum de socializagdo dessa instituicao.

Aos poucos foi possivel entrar nas salas de aulas dos professores colaboradores
para as observagdes. As aulas observadas dos professores do CP1, s3o aulas com pouca
interacao social entre discentes e docentes, ndo havendo muita conversa paralela entre os

alunos.

Porém alguns comportamentos em relagdo aos alunos chamaram atencgdo,
principalmente o modo que em alguns momentos na aula, ou para destratar outros colegas
do sexo masculino, ou para chamar ateng¢ao, os alunos usam palavras de desqualificagdo
ligadas a homossexualidade, como “veado”, fresco, bicha e outras. Sempre que algum
aluno queria rebaixar o outro, essas palavras eram usadas como um mantra de
desqualificacdo, colocando a homossexualidade na qualidade de rebaixamento humano,
ou condicdo de vergonha. Nesses momentos os professores colaboradores assumiam um
papel neutro, como aquela situagdo e palavras fossem alheias as suas personalidades,

assumindo uma atitude blasé, como define Simmel.

A esséncia do carater blasé é o embotamento frente a distingdo das coisas; nao
no sentido de que elas ndo sejam percebidas, como no caso dos parvos, mas
sim de tal modo que o significado e o valor da distingdo das coisas e com isso
das proprias coisas sdo sentidos como nulos (Simmel, 2005, p. 581).

Em uma determinada observacao na aula no CP1, aconteceu uma cena que quase
fugiu do controle do professor. Nesse jogo de palavras ligadas a sexualidade que os alunos
usam em piadas maldosas, ou para diminuir o colega, dois adolescentes quase chegaram
a se agredir fisicamente porque um insinuou que o outro fosse gay; o adolescente que foi
o alvo da insinuacdo pediu que o colega o respeitasse, e que “veado” era ele, que vivia de

conversinhas com outros colegas.

Dai em diante a confusdo se instalou na sala de aula, precisando da intervengao
do professor que acalmou os adolescentes e explicou, em um tom de voz alterado, que a
sexualidade ou caracteristicas da orienta¢ao sexual de cada ser humano, ndo deveria se
algo que o outro se envergonhasse, ou servisse para diminuir as pessoas, essa fala levou
quase o tempo restante da aula, em seguida, um siléncio € um clima de tensao se instalou

na sala de aula entre professor e alunos.
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Ao terminar a aula, o professor pediu desculpa pelo acontecido em sua aula, e
quando questionado do motivo do pedido de desculpa, ele disse por ter se alterado em
sala, que isso nunca havia acontecido, mas ele ja vinha aguentando piadinhas demais,
além disso, os animos dos alunos quase se alteraram para as vias de fato. Naquele
momento foi notdrio que o que incomodou o professor, e o tirou do sério ndo foi apenas
a confusdo entre os alunos, mas as palavras de deterioracdo da imagem dos sujeitos
homossexuais que os alunos vinham usando uns com os outros ndo levando em conta a
orientagdo sexual do professor, desconsiderando sua identidade e caracteristicas

individual como sujeito.

Segundo Louro (1997), o professor ¢ atravessado por diversos simbolos e codigos
que a docéncia lhe impde, fazendo parecer que sua identidade como sujeito ndo exista
mais, porém essa singularidade e subjetividade continuam ali com o docente. Talvez essa
explicacdo da autora forneca um caminho para entender o motivo dos alunos nao

enxergarem e respeitarem a orientagao do professor dentro da sala de aula.

Na outra semana ao retornar para essa mesma turma, havia um clima bastante
amistoso entre os alunos, e quando o professor entrou na sala, um dos adolescentes que
havia se envolvido na cena da aula passada pediu desculpa ao professor pelo
acontecimento, pelo tumulto provocado em sua aula e pelas palavras que foram usadas
outrora. Infelizmente, mesmo ap6s o ocorrido € a conversa que o professor teve com essa
turma, em outros momentos ainda foi registrado o uso de palavras ligadas a orientagdo

sexual sendo usadas entre os colegas para invalidacao da imagem do outro.

Nas observag¢des das aulas de outro professor no CP1, foi vivenciado um ambiente
em que acontecia uma certa aproximagdo entre os alunos e professor, sempre que
acontecia alguma situagdo, ou uso de palavras entre os alunos ligadas a homossexualidade
para difamar os colegas, o professor parava a aula e repreendia os envolvidos com
explicacdes e tentativas de orientacdes sobre o assunto. Foi comum nas observagdes
perceber pedidos de desculpa dos alunos para o professor apos usarem alguma palavra
considerada ofensiva, mostrando um certo respeito pela orientagdo sexual e presenga do

professor na sala de aula.

Apesar do respeito que os alunos mantem pelo professor, € notavel a existéncia

um distanciamento entre ambos os lados. Supostamente esse distanciamento percebido
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entre professores e alunos no CP1, provenha do regime tradicional adotado pela
institui¢do, que coloca os professores em uma posi¢cdo de exemplares disciplinadores, na
tentativa da manutencdo da ordem e da moral em seu ambiente, buscando, segundo
Foucault (2014), adestrar corpos ativos, prevenir a devassiddo e a homossexualidade,

mantendo a cultura heteronormativa como a correta a ser seguida.

As observagoes no CP2, aconteceram de uma maneira tranquila, € sem nem uma
restri¢ao ou burocratizagdo, tanto por parte dos professores colaboradores, quanto pela
direcdo e orientacdo pedagdgica, nos dando acesso a todos os espagos usados pelos
professores. O CP2 dispde de um amplo espago para socializagao de todos os sujeitos nos
momentos de descanso e apds o almocgo, local esse onde ocorreu uma boa parte das

observagoes e conversa com os professores colaboradores dessa instituicao.

O que se percebeu num primeiro momento foi um bom relacionamento entre os
professores e alunos, o local externo de socializagdo comum € ocupado frequentemente
por alguns professores que ficam em rodas de conversas com os demais alunos, ou em
conversas particulares e em duplas, entre esses professores estdo os colaboradores desse
trabalho. E clara e aberta a presenca de alunos e alunas homossexuais dentro dessa
institui¢ao estudada, e as expressoes de afeto por aqueles que tem seus namorados e
namoradas. E com esse publico que um dos nossos colaboradores se socializa quando esta
em seus momentos de descanso dentro do CP2, é evidente o carinho que os alunos
mantem pelo professor, e sempre foi observado que os alunos buscam o professor para
uma conversa particular ou em grupo, foi perguntado ao colaborador o motivo de ser tao
requisitado pelos alunos, e principalmente aqueles que divergem da heterossexualidade.
Ele afirmou que eles o chamam para pedir conselhos, contar coisas que acontecem em
casa, ou no relacionamento, muitas vezes eles ou elas ndo podem conversar certas coisas

€m casa.

Muitas vezes eu vejo que eles, e as meninas também, ndo tem ninguém para
conversas em casa, digo uma pessoa adulta, quando chega na escola também
fica dificil se abrir para qualquer pessoa, como acho que eles percebem que
sou gay, ¢ sempre dou algum tipo de abertura para eles, ai eles me chamam,
acho que sentem confianga e seguranca em mim (Relato transcrito de um dos
sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa, professor CP2).

Essa colocagdo revela a importancia da representatividade dos professores gays
dentro das instituigdes educacionais, € como sua presenca € importante para que outros

sujeitos gays possam se reconhecer como sujeitos de direito capacitados para ocuparem
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qualquer funcdo ou cargo de trabalho, principalmente dentro sistema educacional,
quebrando a padronizagdo heterossexual e promovendo a inclusdo valorizando a

diversidade humana dentro das escolas.

Assim como ocorreu no CP1, aos poucos as observacdes chegaram as aulas dos
professores colaboradores do CP2 se dando de uma forma tranquila, até a presenga no
campo de pesquisa ja havia de certa forma sido naturalizada pelos alunos, professores e
demais funcionarios daquela escola. As primeiras aulas que foram observadas no CP2,
foram de um segundo colaborador, onde se mostraram bastante tranquilas em seu
desenvolvimento, mostrando uma boa relagdo entre os alunos e o professor, mas de certa
maneira havia um distanciamento entre o professor e seus alunos em sala de aula, nada
que atrapalhasse o processo de aprendizagem, mas como o professor estivesse
constantemente em posicao de defesa, na tentativa de ndo estreitamento de relacdo com
seus alunos. Mesmo em alguns momentos da aula que proporcionasse um maior
envolvimento do professor com seus alunos, logo em seguida voltavam a posicao de
defesa, como se existisse uma linha imaginaria que ndo pudesse ser cruzada por ambas as

partes.

Em contrapartida, nas observagdes das aulas do outro professor colaborador deste
mesmo CP, presenciou-se bastante interagdo entre o professor e os alunos, mantendo uma
relacdo respeitosa, ficou perceptivel que a aula oscilava entre momentos de descontracao,
e aprendizagem, onde ambos os momentos nao interferiam no desenvolver da aula.
Algumas vezes os momentos descontraidos das aulas eram preenchidos por duvidas e
curiosidades dos alunos sobre a vida do professor e principalmente sobre sua sexualidade,
tema preferido dos alunos para com ele. As duvidas e questionamentos eram os mais
diversos, desde se o professor ja sofreu preconceito na rua, como a familia dele aceitou
sua homossexualidade, e até sobre seu relacionamento. Algumas vezes chegamos a pensar
que o professor ndo iria responder os questionamentos, ou se irritar com as perguntas
muitas vezes invasivas dos alunos, mas sempre atendia os questionamentos alunos de
maneira cordial. No final de uma aula, apds um aluno fazer uma pergunta sobre o tempo
de relacionamento do professor, e ele responder de uma forma clara e honesta,

questionamos se ele ndo se incomodava com essas perguntas, e curiosidades.

Teve um tempo que eu ndo gostava muito, mas fui me acostumando, sou muito
apegado a meus alunos, e respondo ndo par incentivar eles a nada, mas sei que
em casa alguns ndo tem como tirar essas duvidas, ai respondo, e também vejo
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uma forma deles verem que ser gay, ¢ algo normal, ndo tem nada de errado
nisso, e que eu também pago conta, faco feira e passo por todos os problemas
que uma pessoa hetero passa (Relato transcrito de um dos sujeitos
pesquisados/colaboradores desta pesquisa, professor CP2).

A falta de uma orientacao correta em casa, ou até mesmo a auséncia de uma
disciplina de educagdo sexual dentro das escolas, levam alguns alunos a recorrerem aos
professores para tirarem suas duavidas sobre questdes voltadas a sexualidade. A
problematica levantada apos essa fala do professor deixa evidente que ndo ¢ so falta de
informacdo dos alunos pela escola e por seus familiares, mas como essa falta de
informacdo nas instituicdes sociais sobre sexualidade e orientagdo sexual, podem
contribuir para o aumento ou incentivo da discrimina¢do e preconceito contra os
professores gays dentro das escolas. Ancorado nas ideias da professora Louro (1997),
entende-se que embora tenha acontecido alguma ruptura com o tradicionalismo no
processo educacional, as escolas ainda sdo espagos heterossexuais, que primam pela

formagao dos setores dominantes.

As aulas do segundo colaborador do CP2 se mostram bastante atrativas para os
alunos, sua desenvoltura na sala de aula prende os espectadores. E embora viva sua
sexualidade de uma forma aberta, em nenhum momento esse assunto foi levantado em
suas aulas, foram poucas as vezes que temas sobre sexualidade foram abordados nas aulas
do professor, desconfia-se que devido o professor lecionar a area das ciéncias exatas ele
prefere conduzir o foco dos alunos para um campo mais racional, ndo dando abertura para

outros tipos de interagdo na sala de aula.

Porém alguns alunos vez ou outra levantavam duvidas sobre a sexualidade de
colegas de outras turmas, na curiosidade de saber se eles sdo gays ou ndo, nesses
momentos o professor sempre fazia um comentario voltado para o respeito da sexualidade
do outro, que isso sé interessa ao outro, embora os alunos mostrassem curiosidade sobre
o sexualidade dos demais colegas, em momento algum foi registrado questionamento
sobre a sexualidade do professor, e nem alguma fala por parte do professor que deixasse
claro sua orientacdo sexual, embora os alunos desconfiem esbocem certeza da

sexualidade do professor.

A chegada no CP3, também ocorreu de maneira tranquila como os demais, porém
diferente das outras instituigdes pesquisadas, essa € a Unica que atua na rede privada de

ensino, entdo embora tivesse havido uma boa recepcao pela instituicdo, sabia-se que a
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observacao dentro desse campo de pesquisa iria exigir um pouco mais de sutileza e
perspicécia para entender a conjuntura que o professor colaborador desse trabalho esta
inserido. O CP3 também apresenta uma area ampla e comum para socializagdo entre
professores e alunos, porém pouco foi presenciada a interacao entre ambas as partes em
durante a pesquisa de campo. O professor colaborador de nossa pesquisa nessa institui¢ao
pouco se relaciona com os alunos em seus horarios de descanso dentro da instituigdo, ele
ndo frequenta as areas comuns para socializacdo, muitas vezes no horario do intervalo o
professor ficava na sala de aula, ou ja se dirigia para sala onde lecionaria a proxima aula,
a sala de professores também era pouco frequentada por ele — assunto que sera mais
adiante. As interacdes do professor sdo bastantes reduzidas dentro da instituicdo que
trabalha, mantendo poucos contatos extraclasse, tanto com os alunos, quanto com os

demais colegas professores.

O professor parece buscar constantemente um local de refugio dentro da escola,
como se estivesse querendo se proteger ou evitar se expor para os demais sujeitos que
compdem aquela institui¢ao. Essa tentativa de isolamento dentro da escola pelo professor
acabou promovendo rapidas conversas, ¢ momentos de troca de informacdes mais
aprofundada, tanto da vida do professor em questao, quanto da dindmica escolar que ele
esta inserido. Foi exatamente nessas conversas que o professor relatou da intervengao
direta da dire¢ao escolar nas questdes voltadas para sexualidade dos profissionais dento
e fora daquele ambiente, onde eles precisam se resguardar, chamar o minimo de atencao
possivel sobre suas orientagdes sexuais e identidade de género. O controle fora da
institui¢do se da através das redes sociais, o professor relata que tudo o que se posta, se
comenta ou curte, ¢ rigidamente fiscalizado pela direcdo escolar, com a desculpa de
querer manter a qualidade da escola, e prezar pela boa conduta dos professores da
institui¢do, ele admite que ndo tem rede social, apenas usa o WhatsApp para nao ter dor

de cabega com certas questoes.

Aqui ¢ assim, desde a época que comecei a trabalhar, temos que ter cuidado
com o contato com os alunos e os pais deles, certos assuntos nao devemos falar
nas aulas, nem ter certos comportamentos aqui dentro. Teve um colega de
trabalho que foi demitido do nada, ele era um bom professor, eu desconfio que
ele foi demitido porque ndo ligava para nada, ndo das aulas, mas digo do
comportamento, postava fotos nas redes sociais, ¢ ndo gostava de seguir as
recomendacdes da escola. (Perguntamos se ele sabia a orientacao sexual do
colega demitido?) Sim ele gays também, como disse ndo gostava muito de
obedecer as regras de ndo postar fotos, de se comportar discretamente, entdo
eu acho que foi por isso (Relato transcrito de um dos sujeitos
pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP3).
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Foi questionado se essa postura do professor buscar ambientes isolados, e manter
pouco contato com os alunos e demais colegas de trabalho ndo seria um reflexo do que
aconteceu com o colega, ou ele tinha receio de ser repreendido pela diregdo escolar? Ele
falou que nao, que “era o jeito dele mesmo”. Contudo, pela fala do professor ¢ possivel
visualizar a forca disciplinadora e reguladora do sistema educacional, independente de
que os sujeitos gays atuem. Em umas das observagdes foi ouvido da coordenadora
pedagogica elogios ao professor, colocando-o como um dos melhores professores da

escola.

Uma das principais carateristicas das aulas deste professor era o siléncio que se
estabelecia quando ele iniciava o contetido, nao apenas pelo professor lecionar as ciéncias
exatas, mas também, pela rigidez que o professor conduzia suas turmas, poucas conversas
paralelas aconteciam em suas aulas, e a intera¢ao professor aluno ndo rompia o debate do
conteudo, embora o professor ndo mantivesse um contato além com seus alunos, foi
possivel notar que eles tinham bastante carinho pelo professor, mesmo nos momentos que
o professor buscava seu isolamento, algum aluno ia a sua procura para oferecer lanche,

ou puxar nem que fosse uma rapida conversa.

Nas observagdes nos campos de pesquisa P1, P2 e P3, um ambiente que chamou
nossa aten¢do foi a sala dos professores, local de interagdo entre os docentes sem a
intervencao dos alunos, onde os professores desfrutam de minutos de descanso no horério
de intervalo, ou entre uma atividade e outra, local onde as conversas ultrapassam os
assuntos escolares e educacionais. Como ja foi citado nesse trabalho, cada sala destinada
aos professores apresenta configuracdes diferentes, e nesses ambientes foram observadas
conversas, situagdes e atitudes que envolvem os professores colaboradores desse trabalho

de pesquisa.

O convite para frequentar a sala dos professores foi igual em todas as institui¢cdes
pesquisadas, partiu da coordenacao pedagogica e da dire¢do das instituigdes, que colocou
a sala dos professores como ponto de apoio para este estudo, mas com o decorrer das
observagoes percebeu-se o quanto aquele espaco seria importante para o entendimento de
algumas questdes relatadas e observadas nas escolas. A sala dos professores sempre
estava ocupada de alguma forma, em todas as instituicdes estudadas, seja na hora do
intervalo para o lanche, ou no horéario entre as aulas. No CP1 e CP2, no intervalo para o

lanche era comum que todos os professores fossem para a sala destinada a eles, inclusive
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os professores colaboradores desse trabalho, ja no CP3, era uma situagdo rara o professor
colaborador frequentar o espaco no intervalo, apenas entrava rapidamente ao chegar na

institui¢do para pegar seu material, e no final das aulas para devolvé-lo.

Algumas situagdes chamaram atencao nesses espacos envolvendo os professores
colaboradores. Em uma observacdo no CP1, no horario do intervalo, onde todos os
professores estavam lanchando, surgiu uma conversa sobre como a sociedade tinha
mudado rapidamente em poucos anos, a professora que iniciou a conversa em certo
momento disse que acha legal essas mudangas, mas tem coisas que “ela ndo aceita”,
principalmente esse negdcio de tudo ser familia, para ela familia é o que a igreja diz
(Supostamente ela estava se referindo a familia tradicional cristd), mas ela nao tem nem

tipo de preconceito.

Observou-se nesse momento o desconforto de um dos professores colaboradores
dessa pesquisa, que ficou claramente incomodado com a fala da professora, porém nao
interviu na opinido da colega e manteve-se em silencio, outo professor colaborador, que
também estava na sala nesse momento, mudou consideravelmente o rumo da conversa,
dizendo que na igreja tem muita coisa errada que deveria ser mudada, naquele momento
ficou claro que essa intervencao do professor como um retaliagdo em favor de sua defesa,
e contra a fala da professora, momentos depois ele confirmou sua atitude. Essa situagao
revela a invisibilidade e violéncia simbodlica que os professores gays sdo acometidos
dentro dos espagos educacionais, mas também, como a rede de professores ¢ despreparada

para combater o preconceito vivenciado pelos sujeitos homossexuais dentro das escolas.

Em outro momento na sala de professores do CP1, se planejava um jantar de
confraternizacao entre os professores, e se discutia se poderia levar seus esposos, esposas,
ou namorados e namoradas, na finalidade de dividir o valor para cada sujeito. O professor
colaborador desta pesquisa de imediato disse que tinha interesse em participar do jantar,
apos sua fala dirigiu-se a sala de aula, um colega professor heterossexual que permaneceu
na sala, comenta que espera que ele va sozinho, por que s6 pode levar pessoas da familia,
outra professora também heterossexual, diz que pode levar namorado, inclusive ela vai
levar o dela, entdo o professor encerra a conversa dizendo: “Ha! Mas vocé ¢ diferente!”.
Essa cena nos traz a reflexdo sobre como a presenga dos professores gays dentro das
institui¢des sao vistas aos olhos dos demais colegas que comungam da orientagao sexual

dominante.



35

O conceito da heteronormatividade compulséria se personifica na fala do
professor, quando afirma que para sua colega heterossexual levar seu parceiro para um
evento onde estara presente todos os colegas de trabalho ndo tém problema, mas para um
sujeito gay ¢ inadmissivel levar seu parceiro, como se esse fato fosse uma afronta ou
ameaga, a um ambiente ou modelos de familia e relacionamentos heterossexuais,

descortinando também, a fragilidade da heterossexualidade encontrada atualmente.

Em linhas gerais, repetidamente surgiam conversas preconceituosas direcionadas
a orientacdo sexual na sala dos professores, conversas essas que sempre terminava com:
“essa ¢ minha opinido.”, ou “mas eu ndo tenho preconceito”, na maioria dos casos os
professores colaboradores desse trabalho presenciaram esses momentos, € foi a partir
dessas situagdes comegou a ficar compreensivel o comportamento pouco participativo
dos professores gays nas conversas coletivas no ambiente dos professores, € sua auséncia
como educadores em projetos educacionais, ¢ eventos da instituicdo. Outro fato que
chamou atencao foi a auséncia da direcdo na sala dos professores, apenas duas vezes

houve visita da direcdo nesse ambiente.

O ambiente de convivéncia dos professores no CP2 fica um pouco distante da area
comum a todos, sendo um espago bastante amplo e confortdvel que proporciona uma
sensacdo de acolhimento para os professores daquela escola. O espago estd sempre
ocupado por profissionais o dia inteiro, tendo em vista que essa unidade de ensino oferece
um trabalho integral, os profissionais passam o dia inteiro na escola, as conversas sdo
constantes nesse espaco envolvendo todo tipo de assunto, inclusive sobre sexualidade,
tema que percebemos se rotineiro entre os professores. Os professores colaboradores
desse trabalho ocupam com frequéncia o espacgo, € mantem uma boa intera¢cdo com os
demais colegas e com a dire¢do da institui¢do, que diferente do CP1, frequenta bastante
o ambiente dos professores, tendo sido registradas varias conversas entre a dire¢ao € os
professores colaboradores. Em uma das conversas sobre um evento contra a homofobia
dentro da escola, a dire¢do fazia questdo que os professores gays tomassem para si a

organizac¢ao desse evento.

Com o passar os dias, foi possivel tracar um perfil de cada professor que esta
pesquisa teve contato dentro das institui¢des, no CP2 e percebemos que apesar dos
professores colaboradores manter uma boa relagao com os demais, havia uma professora

especifica que ndo tinha um contato amistoso com os professores colaboradores, € notou-
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se que as conversas entre eles algumas vezes se resumiam a comprimentos rapidos e
formais. Em um certo momento foi testemunhada uma conversa dessa professora com
outra colega de trabalho, onde ela relatava seu desconforto em ver a crescente dos sujeitos
gays ocupando a escola, onde dizia que aquela escola ja tem gay demais, e todos os anos
aumenta, e seguiu sua fala dizendo que breve também sé vai ter professores gays e

1ésbicas.

ApOs presenciar essa fala, foram levantadas informacgdes sobre a professora citada,
e uma funciondria da institui¢ao nos relatou que a professora em questao ¢ bastante dificil
de se conviver, € muito preconceituosa, os alunos, principalmente os gays e 1ésbicas ndo
tem um bom relacionamento com ela. De forma bastante rotineira no CP2, os alunos
procuravam o professor que era mais aberto com eles na sala dos professores, para que
ficasse com os demais alunos no espago externo da institui¢do, ja o professor mais
introspectivo passava a maior parte de seu tempo livre na sala dos professores interagindo

com os colegas e adiantando alguma atividade de sua rotina de trabalho.

Apesar do bom relacionamento dos professores colaboradores com os demais
colegas, quando o tema das conversas era vida pessoal ou relacionamentos, percebemos
o retraimento dos professores colaboradores, ou mesmo uma falta de interesse dos
professores heterossexuais pelas intervengdes dos professores gays nesses assuntos, como
se apenas as relagdes heteronormativas merecessem o debate, ou apresentasse pontos

relevantes a serem compartilhados.

Na institui¢do CP3 esta pesquisa deparou-se com uma realidade bem diferente das
demais institui¢des pesquisadas, comecando pela precariedade do espago reservado para
os professores, o ambiente dispde de pouco espaco e conforto para os docentes da
institui¢do, € visivel a constante presenca de alunos dentro da sala dos professores no
horéario de intervalo, dificultando a interagdo dos profissionais. O professor colaborador
desse trabalho pouco frequenta esse espaco, as vezes que testemunhamos sua presencga na
sala dos professores, houve pouca ou nenhuma interagdo com os colegas mostrando pouca

afinidade dele com os demais.

Questionado sobre sua forma de se comportar naquele espago, ele relatou que

algumas vezes passou por situagdes constrangedoras em relacao a sua sexualidade criada
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por um dos professores, por isso ele ndo d& muita abertura para uma relagdo

extraprofissional com os colegas.

As observacdes nos ambientes dos professores nas instituigdes estudadas foram
bastante proveitosas para que pudéssemos ter uma ideia de como acontecem as interagdes
entre os profissionais no ambiente de trabalho. Um dos pontos que chamou nossa atenc¢ao
no ambiente dos professores na trés instituigdes estudadas, foi a falta de protagonismo
desses profissionais dentro das institui¢des, nao importando seu grau de formacao ou
comprometimento com a escola, muitas vezes os professores gays ndo foram enxergados
como sujeitos de fato, e de direito, e foram tratados como invisiveis desconsiderando sua
orientagdo sexual como valida, sendo obrigados a ouvirem comentarios, insultos e

insinuacdes que descredibilizam suas atuagdes e presenca dentro das escolas.

Juntamente com as observagdes participantes, foi adotada a entrevista como
técnica de coleta de dados, com intuito de aumentar a credibilidade empirica deste
trabalho, e buscar uma melhor compreensdo das cenas, atitudes e falas, percebidas nas
observagdes realizadas nas instituicdes pesquisadas. Segundo Gil (2019), a entrevista é
uma das técnicas mais utilizadas dentro das ciéncias sociais, usada por vdrios
profissionais que estudam as problematicas humanas e sociais, ndo apenas para coleta de

dados, mas também como objeto de orientagdo e diagndsticos.

Muitos autores consideram a entrevista como a técnica por exceléncia na
investigagdo social, atribuindo-lhe valor semelhante ao tubo de ensaio na
Quimica ¢ ao microscopio na Microbiologia. Por sua flexibilidade ¢ adotada
como técnica fundamental de investigacdo nos mais diversos campos ¢ pode-
se afirmar que parte importante do desenvolvimento das ciéncias sociais nas
ultimas décadas foi obtida gracas a sua aplicagdo. (GIL, 2019, p. 109.)

Considerando a importancia que essa técnica tem para os estudos das ciéncias
sociais, adotou-se para abordagem neste trabalho o modelo de entrevista que mantém seu
foco em determinado assunto ou fato da vida do entrevistado, neste caso as dificuldades
que os professores gays enfrentam dentro das escolas que atuam devido sua orientagdo
sexual. Assim como o modelo de entrevista informal, a entrevista focalizada acontece
com uma maior liberdade, permitindo que o entrevistador possa buscar uma visao geral
do problema, e entender certos comportamentos e atitudes dos entrevistados, embora
parega uma técnica facil e simples ela requer grande habilidade do pesquisador, que deve
respeitar o foco de interesse temdatico sem que isso implique conferir-lhe maior

estruturacgao.



38

Este tipo de entrevista ¢ bastante empregado em situagdes experimentais, com
o objetivo de explorar a fundo alguma experiéncia vivida em condig¢des
precisas. Também ¢ bastante utilizada com grupos de pessoas que passaram
por uma experiéncia especifica, como assistir a um filme, presenciar um
acidente etc. Nestes casos, o entrevistador confere ao entrevistado ampla
liberdade para expressar-se sobre o assunto. (GIL, 2019, p. 112.)

As entrevistas foram realizadas em dois momentos, uma dentro das institui¢des
que os professores atuam, e em outro momento fora delas. Em primeiro plano, havia sido
pensado apenas em realizar as entrevistas dentro das escolas estudadas, com a ideia de
que dentro dos ambientes educacionais os colaboradores destravariam memorias e
relembrariam com mais facilidade situagdes que pudessem contribuir com este estudo.
Mas, a realidade encontrada foi contrdria do planejado, e em todas as institui¢des
encontramos professores sobrecarregados com suas atividades didrias e com situagdes
extracurriculares com seus alunos e direcao das escolas, ainda assim nenhum colaborador
se mostrou pessoalmente resistente em contribuir com esta pesquisa. Dessa maneira
foram ajustados horarios e locais fora do ambiente escolar para que as conversas se

complementassem.

Percebeu-se também que o ambiente de trabalho deixava os professores
colaboradores desconfortaveis para falar de suas sexualidades, dificuldades, e algum tipo
de discriminagdo enfrentadas por eles dentro dos ambientes educacionais. Sobre essa
questdo duas hipoteses sdo possiveis, a primeira ¢ que a maioria dos colaboradores
trabalha em regime de prestagdo de servico, situagdo que pode moldar as opinides e
comportamentos dentro do ambiente de trabalho, a segunda hipdtese ¢ que o ambiente
escolar por ser tradicionalmente heteronormativo intimida os sujeitos gays, em suas

opinides, angustias e expressoes.

Desse modo, as conversas com os colaboradores fora das institui¢cdes escolares os
deixaram mais a vontade para entrar em detalhes de suas vidas profissionais, relacionadas
e refletidas com suas orientagdes sexuais. Essa conduta nas respostas ja era esperada, pois
segundo Gil (2019), € possivel encontrar algumas dificuldades ao usar a entrevista como
técnica de levantamentos de dados, como por exemplo a motivagao do entrevistado para
responder as perguntas que lhe sdo feitas, ¢ o fornecimento de respostas falsas,

determinadas por razdes conscientes ou inconscientes.

E isto foi percebido a partir de algumas falas nas entrevistas que ndo condiziam

com a realidade atestada nas observacdes, alguns professores relataram nunca ter sofrido
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discriminacdo ou algum tipo de preconceito dentro dos ambientes escolares que atuam,
mas ao contrdrio de algumas falas dos professores, foram presenciadas cenas de
descriminagdo e preconceito contra esses profissionais, como o silenciamento em
conversas sobre o trabalho ou vida pessoal, a inferiorizacao desses sujeitos por terem uma
orientacao sexual desviante da padrao adotado pela escola, ou uso de palavras ligadas a
orientacao sexual para a deteriora¢do da personalidade dos sujeitos gays, mesmo que ndo

seja dirigida diretamente aos profissionais presentes.

Neste ponto percebeu-se uma confusdo sobre o entendimento de preconceito,
discriminacdo, e homofobia, nos quais os colaboradores sempre ligavam esses termos a
uma violéncia moral proferida diretamente, ou violéncia fisica, descartando quase todo

tipo de violéncia simbdlica ligada a orientagdo sexual divergente.

Observou-se também que para alguns colaboradores ¢ praticamente impossivel
alguém sofrer qualquer tipo de violéncia, principalmente sobre orientacdo sexual dentro
do ambiente escolar, normalizando qualquer tipo de preconceito manifestado em
aparentes brincadeiras que possam acontecer. Entende-se que esse tipo de comportamento
percebido nos professores possa vir de uma estruturagdo da cultura heteronormativa
dominante dentro das escolas que esses sujeitos foram inseridos, tanto em seu periodo
como alunos, e hoje como profissionais, mesmo ndo compartilhando da
heterossexualidade como orientagdo sexual, incorporaram essa dominagdo em suas falas,
opinides, ¢ modo de se enxergar dentro desses ambientes, se culpabilizando
inconscientemente por nao atenderem as normativas impostas pelas escolas, ndo como

sujeitos, mas como profissionais.
2. CORPOS (IN)VISIVEIS: DOCENCIA E IDENTIDADE SEXUAL

Alicercado no conservadorismo e na reprodu¢do de formas de dominagdo social
sobre as minorias sexuais, os avangos no debate acerca da orientacao sexual e identidade
de género encontram resisténcia mesmo dentro de espagos dedicados ao saber, como as
instituicdes educacionais. Os indicios dessa resisténcia, em problematizar as questdes de
género e orientagdo sexual, sdo vistos no silenciamento de conteudos curriculares, na
padronizacdo de costumes ou na imposicdo de normas socioculturais ancoradas em

valores tradicionais.
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Ainda que conhecam os documentos educacionais que sinalizam, de forma
relevante, a importancia do debate e da valorizagdo da diversidade sexual dentro das
escolas, ha um certo desconforto por parte dos docentes e, em alguns casos, omissao
diante de questdes relativas a diversidade sexual dentro das institui¢des educacionais.
Apesar de ter em mente a relevancia do tema, e que este deve ser tratado de forma

abrangente, as escolas tendem a reduzir o amplo debate a campanhas eventuais.

A escola deve ser um espago que contribua com o processo de compreensao das
diversas formas de identidade sexual e como os corpos dos alunos devem ser percebidos
como detentores do direito a diversidade em todos os espagos sociais. E preciso que a
visdo das pluralidades existentes no meio escolar se amplie incluindo os demais sujeitos

que integram a institui¢ao escolar, como por exemplo, o corpo docente.

Os Parametros Curriculares Nacionais em sua justificativa sobre a inser¢do do
tema sexualidade na escola, remetem a presen¢a da sexualidade dos profissionais dentro

desses espacos e a curiosidade que esse assunto desperta nos alunos.

O professor, assim como o aluno, possui expressdo propria de sua sexualidade
que se traduz em valores, crengas, opinides e sentimentos particulares. Ndo se
pode exigir do professor uma isen¢do absoluta no tratamento das questdes
ligadas a sexualidade, mas a consciéncia sobre quais sdo os valores, crengas,
opinides e sentimentos que cultiva em relagdo a sexualidade ¢ um elemento
importante para que desenvolva uma postura ética na sua atuag@o junto dos
alunos (BRASIL, 1997, p. 84).

Apesar de sua importancia, o documento aborda a sexualidade de maneira
genérica enfatizando o periodo gestacional das professoras e demais profissionais dentro

das escolas.

Ha também a presenga clara da sexualidade dos adultos que atuam na escola.
Pode-se notar, por exemplo, a grande inquietag@o e curiosidade que a gravidez
de uma professora desperta nos alunos (BRASIL, 1997, p. 78).

Faz-se urgente e necessario incluir os professores como sujeitos de direito,
dotados de sua subjetividade, orientacdo sexual e identidade de género dentro dos debates
nas instituicdes educacionais. Todo corpo docente ¢ parte integrante e essencial nas
discussdes e ndo apenas como intermediarios € mediadores em sala de aula, mas como

sujeitos ativos e protagonistas, detentores de suas idiossincrasias e diversidade humana.
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Segundo Irala (2021), a violéncia contra os sujeitos gays nesse contexto vai desde
a formagao docente até o preconceito durante a vivéncia escolar. Segundo a pesquisadora,
a falta de preparo dos professores e auséncia da inser¢ao da pauta no material escolar, este
predominantemente heterossexual, faz o conteudo abordado dar continuidade ao tabu ja
existente em relagdo as pessoas gays. “Isto, por sua vez, possibilita espagos para situacdes
de LGBTfobia, que provoca a evasdo escolar e, logo, menos pessoas LGBTQIA+ no

ensino superior”, conclui.

O que se percebe €, que através dos Parametros Curriculares Nacionais, de forma
sutil e tedrica, o sistema educacional até incentiva uma pseudo diversidade dentro de suas
escolas, entretanto de uma forma controlada, onde os padrdes heteronormativos nao

deixem de ser exemplo de conduta, e tdo pouco de existir.

Tracando o caminho da normalidade e da regulagdo, os padrdes da identidade
heteronormativa e binaria sempre pautaram a estruturacao curricular e educacional, como
também a construcdo dos valores disseminados pelas instituicdes escolares, subsidiadas
pelas religides cristds. No meio desses embates, estdo os professores gays, que ndo se
reconhecem dentro da cultura heteronormativa. Em entrevista um dos sujeitos

pesquisados, colaboradores desta pesquisa, relatou:

Lembro que quando cheguei na escola que hoje trabalho, foi um pouco
complicado, dificil assim, para fazer amizade, pois, € s6 olhar para mim que as
pessoas notam que sou gay. Os outros professores e até mesmo a diretora, s6
dava bom dia, boa tarde, ¢ nem falava comigo. Passei um tempo triste com
isso, mas o que eu ndo podia era desistir do meu trabalho. Depois me
acostumei, ¢ hoje se falar eu falo, se ndo falar eu também nao falo. Me
acostumei com o jeito deles e eles com o meu. Mas ¢ muito ruim chegar em
um ambiente onde as pessoas tratam vocé como alguém diferente, isso no pior
sentido (Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta
pesquisa professor CP1).

Posto que os professores gays nao se desligam dos signos de sua identidade sexual
ou de género, as escolas exercem uma de suas carateristicas mais marcantes: o controle

social e a tentativa de padronizagdo sobre os individuos e seus corpos.

Em obras como as de Foucault (2014) e Goffman (2019), podemos observar a
forma através da qual o processo de coesdo social, somado com a reproducdo existente
dentro das institui¢cdes educacionais, coloca os professores LGBTQIA+ em uma situagao
de aparente retraimento e autodefesa constante, na busca por diminuir seus signos do nao

pertencimento a padronizacdao heteronormativa.
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Talvez a tentativa de validagdo e busca pela autonomia profissional e social dentro
das instituicdes escolares, sem necessitar da aprovacdo heteronormativa seja uma das
maiores adversidades dos professores LGBTQIA+ em seus campos de atuagdo. Nesse

sentido ¢ pertinente lembrar as observacdes de Louro (2007) quando afirma:

E intoleravel conviver com um sistema de leis, de normas e de preceitos
juridicos, religiosos, morais ou educacionais que discriminam sujeitos porque
seu modo de ser homem ou de ser mulher, suas formas de expressar seus
desejos e prazeres ndo correspondem aquelas nomeadas como "normais"
Louro (2007, p. 201).

Tanto na esfera publica quanto na privada, os professores gays enfrentam as
problematicas comuns a todos os que trabalham na educagao e, paralelamente vivenciam
o preconceito e depreciagdo social destinadas aos sujeitos que divergem da normalidade

binaria existentes dentro das escolas.

Em alguns casos a padronizagao institucional que os professores gays encontram
dentro das escolas funciona como regulador de comportamento, onde todos os docentes
devem esbocar um comportamento aceitavel dentro dos padrdes heteronormativos
adotados pelas institui¢des. A ndo incorporagdo de um comportamento baseado na
heteronormatividade pode acarretar a descredibilizacdo do profissional e, na exclusao

desses sujeitos dos processos de interacdo social.

Georg Simmel (2006), um dos autores que mais tem se debrugcado sobre os
processos de interacao social, que se tecem nos contatos cotidianos, na sua reflexao sobre

os processos de subjetivacdo que acontecem na dindmica das cidades, afirma:

As qualidades pessoais de amabilidade, educagdo, cordialidade e carisma de
todo tipo decidem sobre o carater do ser em comunidade. Mas, justamente por
esse motivo, porque tudo aqui se apoia nas personalidades, elas ndo devem ser
enfatizadas de modo tdo individual. Quando os interesses reais, em cooperagio
ou colisdo, determinam a forma social, eles mesmos ja cuidam para que o
individuo ndo apresente sua especificidade e singularidade de modo tdo
ilimitado e auténomo. Mas onde essa condi¢@o ndo ocorre, ¢ necessario que o
refreamento se dé apenas a partir da comunh@o com os outros, outra maneira
de redugado da primazia e da relevancia da personalidade individual (SIMMEL,
2006, p. 66).

O pensamento de Simmel ¢ confirmado com os relatos dos sujeitos pesquisados,
que colaboram com esta pesquisa, quando afirmam que em momentos que poderiam ser
descontragdo entre os pares, como nos intervalos das aulas, ndo hd espago para os

professores LGBTQIA+ falarem de suas rotinas diarias, vida familiar, social e afetiva e,
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ndo raras as situagdes, essa falta de espago incorre em aborrecimentos e
constrangimentos. Como relata um dos professores colaboradores com esta pesquisa, o

desconforto experimentado:

Na hora do intervalo e nas aulas vagas, ou quando tem reunido, todos ficam na
sala dos professores. Todo mundo fala da familia, os casados, né? Sdo trés
professores homens, eu e mais dois. Um € noivo, o outro ¢ casado. Eles falam
das coisas que fazem na folga ou no sabado e domingo, eu fico na minha.
Ninguém nunca pergunta nada da minha vida, fico calado s6 ouvindo. Sé uma
vez que fiz um comentario sobre meu namorado a uma professora que falava
do namoro dela. Ela fez de conta que ndo tinha ouvido nada, como se eu ndo
tivesse falado nada, fiquei muito constrangido, me senti diminuido, fique sem
entender nada sobre o comportamento dela. Com o tempo fui presenciando
alguns comentarios homofobicos dela sobre alguns alunos, ai ficou tudo claro
(Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa
professor CP1).

Manifestado pela forma tradicional de pensar, pela intolerancia ou receio diante a
diversidade da identidade sexual, uma for¢a de coer¢do social impde aos sujeitos gays
uma vida no ostracismo. Distante do proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais,
dentro das escolas ndo sdo apenas reproduzidos, mas exercitados, os mecanismos de
exclusao criados pelos sistemas sociais, ndo importando o sujeito que sera atingido, aluno

ou professor.

Durante o periodo de observagdo, nesta pesquisa, e estruturacdo do diario de
campo, foi constatado que ha uma estigmatizagao dos docentes que demonstram com
naturalidade sua orientacao sexual ou identidade de género manifestada através de piadas
homofobicas, olhares de reprovagdo, comentarios preconceituosos velados, e em alguns
casos o afastamento dos colegas de trabalho. E aqui vale ressaltar que a escola reproduz,
de uma forma ou de outra, atitudes da localidade em que estd inserida, repetindo

comportamentos excludentes e violentos como a homofobia.

O tolhimento do direito de expressar sua afetividade, pelo simples fato de nao
compartilhar dos padrdes heteronormativos, torna ainda mais desafiador o caminho para
o reconhecimento profissional dos professores gays, principalmente quando trazemos

para pauta os embates culturais e de moralidade que permeiam o sistema educacional.

Desde a revolta de Stonewall de 1969, muito ja se fez na defesa dos direitos das
pessoas LGBTQIA+, mas ainda hd uma resisténcia para que esses debates avancem nos
campos educacionais, politicos e de direitos humanos no Brasil. Em uma sociedade

conservadora, a identidade dos sujeitos gays ainda ndo € vista com bons olhos e
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pensamentos engessados em uma tradi¢ao sdo validados para desqualificar os sujeitos
desviantes da cultura heterossexual moralmente aceitavel, desconsiderando esses sujeitos

como atores sociais. Essa percepg¢ao € revalidada nas palavras de Junqueira, (2019).

De fato, uma das estratégias ideologicas centrais do discurso antigénero ¢
renaturalizar a ordem socia, moral e sexual tradicional e apontar como
antinaturais crengas, ideias ou atitudes que contrariem essa ordem, bem como
rechacar a contribuicdo das ciéncias sociais para compreensao dos processos
sociais, historicos e culturais de construgdo da realidade (Junqueira, 2019, p.
139).

O pensamento engessado num discurso tradicionalista e conservador fomenta e
motiva o combate, muitas vezes de forma agressiva, as relagdes humanas que ndo seguem
os padroes heteronormativos. Afortunadamente sdo esses os pensamentos que estruturam
e ddo suporte a construgdo da cultura nas instituicdes educacionais, que por sua vez
reproduzem sistematicamente a exclusdo social dos sujeitos LGBTQIA+. Atuando
opostamente a formacdo cidada, as escolas somatizam, fortalecem e reproduzem as
discriminacdes trazidas pelos alunos e seus familiares, sobre as culturas que divergem da
heteronormatividade, fazendo com que os professores que nao tém uma identidade
ancorada nos padrdes da heterossexualidade busquem métodos de autodefesa contra as

hostilidades detectadas no espago escolar.

Embora em seu ambito de convivéncia social, uma parcela de professores nao
tenha problemas de aceitagdo com sua orientacdo sexual ou identidade de género, foi
observado que as institui¢des tentam a todo custo colocar essas carateristicas novamente
“dentro de uma caixa”, ou como dizem: tranca-las dentro de um armario onde ndo podem
ser vistas, nem afrontem os valores heteronormativos adotados pela instituicdo. Desse
modo, e mais uma vez, fica notoria a estrutura discriminatoria e dominante que se coloca
diante dos professores gays, suprimindo as subjetividades desses sujeitos, com a
finalidade de manter uma padronizagdo imaginaria heteronormativa dentro de seus

dominios.

Em alguns casos ¢ negado a esses profissionais o direito de pertencimento ao
grupo de colegas de trabalho ou de exercer suas obrigagdes de maneira plena junto a
categoria trabalhadora a qual pertence, ndo somente no exercicio profissional, mas nas
relacdes interpessoais que ali se formam. Registradas no diario de campo diversas
observagoes realizadas auferem essa percep¢do. Em relacao a esse fato, um colaborador

de nossa pesquisa comentou:
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Teve uma sexta feira na hora do intervalo quando estdvamos lanchando, a
diretora comegou a organizar uma turma da escola para uma reunido na casa
dela. Uma bebedeira! Ela chamou todos um por um que estava na sala, menos
a mim. Fiquei envergonhado na hora, e quis sumir da sala naquele momento.
Voltei para sala de aula para terminar o horario da tarde. Quando ia saindo as
17:30, ja perto do portdo da escola a diretora me chamou. Pediu desculpa pelo
ocorrido na hora do lanche e ja foi se justificando. Que ndo havia me chamado
ndo por falta de considerag@o, mas cla sabia que teria festa na cidade e pessoas
como eu era animada, com certeza iria para festa, ¢ ndo ia gostar da farra, so6
teria casais heteros. Ela disse que foi s6 por isso que ndo convidou, ndo era
preconceito, eu a conhecia e sabia que ela jamais era preconceituosa. Entdo eu
disse que entendia e fui para casa. Sai da escola muito envergonhado e
chateado, ndo por ndo participar do encontro com os colegas, mas pela situacao
vexatoria que passei. Me senti um nada, passei uns dias me culpando por ser
quem sou (Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores
desta pesquisa, professor CP1).

O isolamento dos professores que apresentam suas identidades de género ou
orientacdo sexual de forma espontanea, dentro dos ambientes educacionais, ¢ frequente.
Como se uma cultura ou orientacdo sexual ndo conseguisse dialogar harmoniosamente
com a outra, ou, para uma existir a outra tem que se diminuir ou deixar de existir,
transformando os ambientes ocupados em um campo de embate constante entre a hetero

e a homossexualidade.

As sancOes imputadas aos professores gays variam bastante, mas o objetivo
continua o mesmo, disciplinar e enquadrar as subjetividades dentro da cultura
heteronormativa. Além de se ajustar as normas e regras que regem as institui¢des, €
exigido deles o enquadramento, mesmo de maneira performatica, em uma orientagao

sexual dominante, que nao condiz com a deles.

Quando um individuo contribui, cooperativamente, com a atividade exigida
por uma organizagdo, e sob as condi¢des exigidas em nossa sociedade com o
apoio de padrdes institucionalizados de bem-estar, com o impulso dado por
incentivos ¢ valores conjuntos ¢ com as ameagas de penalidades indicadas se
transforma num colaborador; torna-se um participante “normal”,
“programado” ou “internalizado”. (GOFFMAN, 2019, p. 159-160)

A manuten¢ao de padrdes dentro da comunidade escolar transforma os sujeitos
em produtos qualificados para pertencerem a um contexto social igualmente padronizado,
subtraindo-lhes o direito de expressar suas carateristicas ¢ identidades, em um espago que

supostamente deveria promover inclusdo, respeito e formacao cidada.

Ja existentes, as diversidades subjetivas dos professores merecem ser explorada
como um importante instrumento politico, gerador de debates enriquecedores para o

campo educacional e formag¢ao cidada. Somente pela promocao da construcao dos saberes
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a partir de discussoes e debates, ¢ que se fabricam armas eficientes para quebrar tabus, e
romper com uma cultura de engessamento de ideias nos campos da orientagdo sexual e

de género binaria excludente, que estrutura as entidades educacionais.

Diante uma suposta ameaca as hierarquias existentes e aos comportamentos
sociais pré-definidos, levando até mesmo a extingdo de instrumentos de controles
tradicionais, € despertado em uma parcela da populagdo um tipo de transtorno social que
pode ser definido como “panico moral”. Esse sentimento demoniza grupos especificos,
observados neste pesquisa como os sujeitos desviantes da heteronormatividade e
identidade de género ndo binaria, transformando-os em artifices de desconforto e

escandalo.

O panico moral surge quando uma condig¢do, episddio, pessoa ou grupo de pessoas
emerge como uma ameaga a valores e interesses de grupos societarios, € sua natureza ¢é
apresentada de uma forma estilizada e estereotipada (Cohen, 1972 apud Garland, 2019).
Ainda citado por Garland (2019), na introducdo da terceira edicdo de seu livro “Folk
Devis and Moral Panics” (2004), Cohen diz que os panicos morais precisam de
instrumentos que fortalecam a defesa de suas ideias como pontos de ressonancia
ampliando as ansiedades. Para tanto, a “mass media’’ é o principal segmento a criar uma
efervescéncia social sobre o assunto, ou situagdo em questdo, para isso a popularizagdo e
0 aumento ao acesso das midias pelo publico nas ultimas décadas criaram varios meios

de amplificagdo dos supostos desvios sociais.

Envolvido nesse contexto, o sistema educacional segue sua insisténcia da
manuten¢do de ideias dominantes ancoradas na orientagdo sexual e na identidade de
género binaria, tratando com urgéncia e desproporcionalidade qualquer percepcao ligada
a uma visao que destoe ou se coloque como ameaga moral e risco a manuten¢ao de seus

padrdes tradicionalistas.

Dentre os modelos educacionais, as instituicoes que melhor seguem esse
pensamento sdo as escolas militares, pela tentativa de enquadramento e disciplinamento

de comportamentos e expressdes que os corpos dos sujeitos possam manifestar fora de

7 Em tradugdo literal: “midia de massa”.
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uma padronizacao heteronormativa. Criando um ambiente de seguranga moral, o ideal de
conduta e integridade acolhido pela sociedade converge com a pratica dessas escolas, que
controla, vigia e em alguns casos pune o0s sujeitos que nao seguem ou se enquadram nesse
padrao de normas e condutas. Invisibilizados, os sujeitos gays ndo se reconhecem dentro
dessas instituicdes e se julgam desviantes, indesejados ou ridiculos (Louro, 2007), j& que
seus corpos se expressam de maneira divergente do modelo de referéncia ensinado e

aceito.

Dessa forma, percebe-se que a padronizagdo imposta pelas escolas militares,
interfere de forma direta na construcao das identidades de género e orientacdo sexual dos
sujeitos, a imposi¢ao de modelos a serem seguidos interrompe de forma violenta a

construgdo do diferente e da pluralidade dentro dessas escolas.

Para as instituicdes educacionais que abragam a heteronormatividade como
norteadora e padronizadora de seus principios e objetivos, ndo ¢ esperado que abram tao
facilmente mao de seu espago politico e pedagdgico para o debate livre e democratico
sobre outras formas de orientagdo sexual e identidade de género, que ndo estejam no
padrdao binario. Tampouco para atuacdo de professores gays de forma autonoma, que
coloquem em pauta violéncias, descriminagdes € qualquer questionamento que impacte

as vivéncias dos sujeitos gays dentro das escolas.

E preciso trazer para o debate a importancia dos sujeitos gays, sobretudo os
profissionais dentro das escolas, buscando através da diversidade e inclusao a
democratizagdo desses espagos, pautada por debates e agdes que visibilizem os sujeitos

como diversos e priorize o protagonismo dos professores gays.

A presenca e atuacdo dos professores gays dentro das escolas sem camuflar ou
esconder suas verdadeiras identidades, sejam elas de género ou de orientagdo sexual, vao
além de representatividade. A ocupacdo de territério por corpos € culturas que sdo
enxergados de forma estereotipada pelo sistema educacional dever ser lido como um ato

de resisténcia politica.

Na escola, pela afirmagdo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos ¢
publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da
sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras. (Louro, 2018, p. 32)
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Além do exercicio profissional, para o docente ¢ desafiador conciliar uma
orientacdo sexual ou identidade de género que ndo condiz com as impostas pelo padrdo
social. Mesmo fazendo parte do sistema educacional, lugar que deveria abrigar a
pluralidade, ndo ¢ garantido aos profissionais gays a seguridade e o privilégio de nao

serem vitimados pelo preconceito, ou violéncias sociais.

2.1 Pluralidade na Docéncia: Aceitando Identidades e Desconstruindo Roétulos

Transitando pelas instalagdes educacionais, € frequente ter a impressdo de que
essas institui¢des tentam imprimir seus atributos de padronizagdo heteronormativa em
seus profissionais, na tentativa de fazer desses sujeitos uma extensao das ideias que
alicercaram e ainda sustentam suas estruturas sexistas, binarias, ¢ em muitos casos

excludentes.

E para perpetuar e fortalecer essas ideias, nada melhor do que ter profissionais que
atuem dentro das escolas vestindo a camisa das concepgdes defendidas por essas
institui¢des, sem nem um tipo de questionamento, ou resisténcia, mesmo sendo apenas de

carater performativo, como lembra a professora Guacira Louro (1997).

O processo educativo escolar, que se instala no inicio dos tempos modernos,
se assenta, pois, na figura de um mestre exemplar. Diferentemente dos antigos
mestres medievais, ele se tornara responsavel pela conduta de cada um de seus
alunos, cuidando para que esse carregue, para além da escola, os
comportamentos e as virtudes que ali aprendeu. Para que isso aconteca, ndo
basta que o mestre seja conhecedor dos saberes que deve transmitir, mas ¢é
preciso que seja, ele proprio, um modelo a ser seguido. Por isso o corpo e a
alma dos mestres, seu comportamento ¢ seus desejos, sua linguagem e seu
pensamento também precisam ser disciplinados. (Louro, 1997, p. 92)

No entanto, apesar do pensamento engessado nas instituicdes educacionais, a
partir da imersdo de campo nesta pesquisa ficou evidente que a tentativa de padronizagdo
ordenada na heteronormatividade ndo acontece de forma efetiva. As subjetividades de
orientagdo sexual ou de identidade de género dos professores gays, aparecem de alguma
forma em seus corpos ou em suas atitudes, contrariando as referéncias heteronormativas

pregadas pela escola.

Desse rompimento de expectativas entre institui¢do e profissionais nascem outros
embates e desafios travados pelos professores gays, um deles ¢ a busca de mecanismos

que proporcionem a permanéncia de seus corpos e expressdes dentro das instituigdes,
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como forma de resisténcia e representatividade de uma cultura que ndo segue a

padronizac¢ao social dominante.

O rompimento com os valores ¢ a cultura heteronormativa, em alguns casos, leva
os professores gays a serem vistos como profissionais desqualificados, tanto por uma
parcela da sociedade, quando pelas proprias institui¢cdes, como atesta o relato de um dos

colaboradores desta pesquisa.

Certo dia aconteceu um evento na escola, a diretora pediu para que fizesse uma
fala para os responsaveis sobre o tema do evento, que era a abertura de uma
semana que mistura esporte com atividades culturais na escola. Enquanto eu
falava notei que um pai que estava sentado na terceira fila, perto de uma colega
de trabalho, algumas vezes fez alguns comentérios no ouvido da minha colega,
e esbocou risos que me incomodaram enquanto falava. Quando acabou o
momento, procurei minha colega para saber o que aquele pai falava tanto,
quando eu estava com o microfone. Ela rindo e em tom de brincadeira, disse:
nada nio, era s brincadeira. E porque fulano é bem engragado, ele s estava
dizendo que vocé é bem inteligente, fala bem e sabe o que esta dizendo. Entdo
ela deu outra risada e completou como se estivesse contando uma piada. Ele
disse também, que quem vé vocé falando, e com essa inteligéncia toda, nem
desconfia que vocé € gay. Mas relaxa, ele disse brincando (Relato transcrito de
um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP1).

A heterossexualidade sempre esteve ligada a uma suposta moralidade, a pratica
dos “bons costumes” e a uma imaginaria superioridade intelectual. Desde essa
perspectiva, tudo aquilo que destoa da heteronormatividade, ¢ tratado como inferior e
indecente. A qualquer outra forma de orientagdo sexual ou identidade de género que se

oponha a este padrdo, quase sempre ¢ desqualificada/descredibilizada.

Para se estabelecer como orientacdo sexual adequada, a heterossexualidade cis,
tem a necessidade de oprimir a homossexualidade, subjugé-la e inferiorizd-la como
orientagdo sexual secundaria, marginalizando de todas as formas todo e qualquer sujeito
que seja visto como desviante da heterossexualidade. Em seus estudos Trevisan (2018)

traz a seguinte afirmagao:

Depositarias dos ideais de tradicao patriotica e dos valores patriarcais, as elites
brasileiras sempre se apresentaram muito defensivas e, por isso mesmo,
vulneraveis ao fantasma do desejo desviante. Tornaram-se permeaveis ao
panico homofobico na mesma propor¢do com que zelaram pela estrita
observancia das normas morais- “que sdo aspiragoes legitimas da familia e da
sociedade”. (Trevisan, 2018, p. 155).

A estigmatiza¢do produzida em decorréncia do “panico moral, se manifesta pelas

formas distintas que foram construidas as imagens dos sujeitos gays ¢ a imagem dos
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professores. Ambas bastante carregadas de simbologias e de atribui¢cdes que povoam o
imaginario e sdo alimentadas por ideias abstratas e cristalizadas sobre esses dois sujeitos.
Em razdo desse fato, o comportamento, valores e ideias de um, passam a ser antagdnicos

ao outro.

2.2 Diversos Olhares Sobre um Fato Antigo: A Homossexualidade

A concepgao social da homossexualidade passou por mudangas consideraveis
através dos tempos em diferentes lugares do mundo. Nas sociedades grega e romana, por
exemplo, na antiguidade valorizavam essa pratica dentro de algumas instituicdes como o

exército, € nas praticas pedagdgicas.

Nos tempos modernos, a homossexualidade e seus sujeitos foram reconstruidos
em cima de um conjunto de ideias, direcionadas ao campo dos preconceitos e da
discriminacao, criando uma imagem marginalizada dos sujeitos gays. Usamos a palavra
“reconstruir”, para lembrar que na antiguidade, a homossexualidade era vista por uma

lente social diferente da maioria das sociedades contemporaneas.

Amar os rapazes era uma pratica “livre”, no sentido de que era ndo somente
permitida pelas leis (salvo em circunstincias particulares), como também
admitida pela opinido. Ou Melhor, ela encontrava sélidos suportes em
diferentes instituicdes (militares ou pedagogicas). Ela possuia calcdes
religiosos em ritos ¢ festas onde se interpelavam, a seu favor, as potencias
divinas que deviam protegé-la. Enfim era uma pratica culturalmente valorizada
por uma literatura que a cantava, e por uma reflexdo que fundamentava sua
exceléncia (Foucault, 2022, p. 169).

Desse modo as relacdes homoafetivas eram enxergadas de uma forma
completamente antagdnica de como ¢ vista por uma parcela da sociedade atualmente.
Enfatizando a troca de emogdes e sentimentos, ndo apenas prazeres sexuais como alguns

grupos e segmentos contemporaneos julgam ser as interagdes homossexuais.

Embora também fossem vistas de uma forma diferente da atualidade, as relagoes
homoafetivas na sociedade romana possuiam um certo cddigo de conduta, como por
exemplo, ndo era enxergado com bons olhos, ou era motivo de reprovacao, uma relagado
em que o passivo fosse o parceiro mais velho; o parceiro mais jovem, era tido como um
receptor de conhecimento e experiéncias, ficando sob a responsabilidade do mais velho,
a contribuicdo do crescimento intelectual e humano dos mais jovens, de certa forma,

aproximando-se do que acontecia na sociedade grega.
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A vis3o sobre a homossexualidade comega a mudar quando a cultura judaica
comeca a popularizar ideia do sexo apenas para procriacdo, dando as relagdes
homoafetivas um novo modo de concep¢ao nada amigavel. A popularizagdo das religioes
baseadas no cristianismo, colocou a homossexualidade e seus sujeitos em um lugar de

imoralidade, tornando pecado qualquer tipo de interagao homossexual entre os sujeitos.

Ja na antiguidade e durante a idade média o vocabulario teoldgico-moral
cristdo englobava, sob conceito de sodomia, tanto o sexo oral e anal
heterossexual (fora e dentro do casamento) quanto a relagdo sexual
exclusivamente entre individuos do mesmo sexo. Entre os varios pecados da
luxtiria visados pela contrarreforma distinguiam-se aqueles “contra a natureza”
- sempre que a semente masculina fosse despejada extra vas, quer dizer, fora
do “vaso natural da mulher” por implicar o maximo de desordem possivel na
procriagdo, a sodomia era considerada pecado gravissimo, que ndo prescrevia
jamais, continuando digno de puni¢do por muito tempo. Como se tratava de
um desvio ditado diretamente pelo demodnio, a igreja e a inquisicao associavam
sua pratica com a bruxaria e as heresias dos cataros e templarios. (Trevisan,
2018.)

Entdo, desde a queda do império romano e tendo as religides cristds como
apoiadoras diretas, varios reis e lideres religiosos buscaram, de diversas formas, silenciar
a pratica e a cultura dos sujeitos gays no decorrer do processo historico e social. Embora
existam vdrios relatos e indicios historicos sobre relacionamentos homoafetivos tanto
pelos monarcas quanto no clero cristdo, no processo histérico o fundamentalismo
religioso e outros fendmenos e acontecimentos ocorridos durante o processo de
socializagdo, levaram os grupos sociais contemporaneos a manter em seu imaginario uma
alegoria cristalizada, engessada e supostamente imoral dos sujeitos gays, moldada pelas

diretrizes do cristianismo.

Os mecanismos de controle moral usados pelas religides cristds para
regulamentacdo da sexualidade e combate aos costumes desviantes adaptaram-se com o
decorrer do tempo. Enquanto em outras épocas a santa inquisi¢do punia, muitas vezes
com a morte, aqueles que desejavam viver sua sexualidade livremente, a ferramenta
utilizada hoje recorre a outros artificios, nos quais as instituigdes religiosas determinam
a punicdo desses sujeitos através da desmoraliza¢do de seus afetos e a promessa de um

castigo eterno no fogo do inferno.

Dessa forma, a construgdo social dos sujeitos gays tendo como base o pecado e a
imoralidade, foi se fortalecendo no decorrer do tempo e reservando espacos

marginalizados para esses sujeitos. Locais institucionalizados através dos discursos
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discriminatorios e preconceituosos divulgados e praticados pelas institui¢cdes sociais que
mantém seu poder de dominagdo baseado no controle da sexualidade, e dos corpos dos

individuos.

Colocando a heteronormatividade como orientagao sexual correta ¢ moralmente
aceitavel, serao influenciados de forma negativa toda e qualquer reflexdo e discurso sobre
sexualidade e género divergentes, tornando inaceitavel qualquer forma de pertencimento,
representatividade e exercicio de qualquer outro tipo de sexualidade que ndo seja a

heterossexual.

Podemos analisar como isso acontece na pratica, através dos relatos dos sujeitos

gays que estao atuando no chao escolar.

As turmas do oitavo € nono ano eram bastante trabalhosas e rebeldes, davam
um trabalho danado, aos outros professores. Respondiam, eram mal-educados,
xingavam, eram bem danados. Mas comigo eram de boa, eles gostavam muito
de mim eu deles. S6 participavam das coisas da escola, digo assim, de eventos
e datas comemorativas, se eu estivesse junto com eles, era muito boa nossa
relagdo, notava que tinha até umas professoras que invejavam o modo que
aquelas turmas que eram taxadas de piores turmas da escola se relacionavam
comigo. Eles sabem da minha orientagdo sexual e respeitam bastante. No Sao
Jodo do ano passado, a diretora pediu para que eu ficasse a frente da
organiza¢do de uma quadrilha junina para ver se eles se interessavam em
participar. Assim eu fiz, ¢ a maioria na hora topou participar. No primeiro
ensaio quando estdvamos formando os pares, natural que os alunos criem
tumulto, querendo dangar com esse, ou com aquele, enfim tudo dentro da
normalidade. Antes de comegar o ensaio fui explicar que era uma atividade da
escola, e que ndo tinha nada a ver com quem eles iam ou ndo dancar. Foi ai
quando uma professora que estava assistindo o ensaio resolveu intervir com o
seguinte comentario. “Que besteira ¢ essa? E para dangar com quem o
professor colocar, ndo ¢ mico dangar com os colegas, e nem faz vergonha.
Ruim e feio seria se ele estivesse colocando para dangar, homem com homem,
ou mulher com mulher. Se fosse assim, seria sim uma vergonha, e todo mundo
que vai assistir vai achar horroroso essa cena de ver dois homens juntos. Entdo
deixem de coisa e ndo reclamem de seus pares.” Depois desse comentario todos
os alunos olharam para mim, e a professora se tocou da besteira que falou e
saiu do local que estdvamos preparando o ensaio. Nos outros ensaios, quando
faltava os pares, as meninas € 0os meninos, pegavam seus semelhantes para
dangar, nao sei se era uma forma de me apoiar, ou uma forma de revolta, contra
o comentario preconceituoso da professora (Relato transcrito de um dos
sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP3).

Esse padrao de julgamento dos sujeitos gays, baseado na moralidade crista, foi
transferido de forma eficiente para as instituigdes educacionais, que continuaram de
forma eficaz a padronizagdo discriminatoria contra os que divergem da orientagdo sexual

padrdo. Diferente dos sujeitos gays, o processo de formagao social dos professores segue
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um caminho pavimentado pela moralidade alicercada e esperada dos que se orientam pela

heteronormatividade cis.

Todavia a construcdo de ambos se assemelha, quando analisamos as metaforas
que povoam o imaginario social sobre a figura dos profissionais da educacdo e dos
sujeitos gays. Assim como as religioes cristds t€ém sua parcela na deteriora¢do da figura
dos sujeitos LGBTQIA+, elas carregam também sua contribuigdo na construgdo
imaginaria da conduta e comportamento dos professores. Atualmente, ¢ comum ainda em
alguns casos, associar a figura dos professores a uma figura sacra, quase religiosa, onde
suas virtudes estdo ligadas a moral e a os bons costumes, supostamente como eram o0s
jesuitas, que desembarcaram no Brasil com intuito de catequisar os povos indignas, €

fundar as primeiras escolas de cunho familiar e religioso em nosso solo.

Dessa forma a figura do professor permanece diretamente ligada e conectada as
religides cristas e seus fundamentos, produzindo a figura de um profissional acima do
bem e do mal, disciplinador, alheio a vida social, a vontades e desejos que sdo comuns a

todos.

Quando somos levados a refletir sobre a imagem social dos professores,
automaticamente somos emergidos por uma cosmologia de signos, valores, atitudes e
comportamentos éticos que em nosso imagindrio sao virtudes condizentes e pertencentes
a persona dos sujeitos que atuam a frente das salas de aula, retirando quase todas as
caracteristicas pessoais adquiridas ou natas, que esses profissionais carregam consigo,
seja elas de classe social, credo, religiosidade, orientacdo sexual, identidade de género e

tantas outras pertencentes a todos os sujeitos.

A professora Louro (1997) comenta que a figura do professor orientador, bondoso
e disciplinador que surge no inicio do século ¢ pautada em uma conduta exemplar, na qual
o professor ndo deve ser apenas detentor do conhecimento e das técnicas de ensino, mas
deve ser exemplo dentro e fora da escola, incentivando os alunos a desenvolverem e
praticarem virtudes aperfei¢oadas ou aprendidas na escola. Logicamente essas virtudes e
exemplos devem ter como subsidio o comportamento e a conduta heteronormativa e
cristd, valores estes que sdao mantidos como aceitaveis, tanto pelas instituigdes

educacionais, como a grande maioria da sociedade.
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Essa validagdo das virtudes e exemplos baseados na heteronormatividade crista,
descredibiliza os corpos e o trabalho dos professores gays, por ndo condizerem com os
padroes aceitaveis para exercerem a docéncia. Forcando-os em alguns ou em muitos
casos, a educarem seus corpos a expressarem um comportamento aceitavel e padronizado,
dentro das institui¢des escolares, delimitando seus gestos, modo de andar, de falar e até

mesmo suas opinides sobre determinados temas e assuntos.

Portanto as representagdes de professoras e professores dizem algo sobre esses
sujeitos, delineiam seus modos e tracos, definem seus contornos, caracterizam
suas praticas, permitem-nos, enfim, afirma-se um individuo pode ou ndo ser
identificado como pertencente ao grupo. (Louro, 1997, p. 98.)

O nao comportamento desses professores dentro de um padrao heteronormativo,
rompe com a ideia masculina da figura paternal, bondosa, autoritaria e de pulso firme,
entre outras qualidades. Ja para as mulheres, a padronizacdo vem através da figura
materna, zeladora, cuidadora e modelo de virtude, sendo vista como uma segunda mae, €
a sala de aula ou a escola, passa a ser uma extensao da casa para o aluno, ndo como lugar

de acolhimento, mas de reproducdo de ideias, costumes e cultura vivenciadas pela familia.

Essa persona criada e idealizada de um professor carregado de virtudes so
encontradas na heterossexualidade exclui de forma direta os profissionais gays, embora
seja sabido, tanto pelas institui¢des escolares como pelas familias, da atuacdo desses
sujeitos no meio educacional, como profissionais ativos, capacitados e compromissados
com a formagdo de seus alunos. Para validar essa informacdo, um dos professores
colaboradores com esta pesquisa descreveu um didlogo no minimo inusitado com um pai

de um ex-aluno.

Sempre gostei de usar camisetas coloridas, com frases de resisténcia de varios
grupos, independente da minha orientacdo sexual, sempre usei, e gosto de ir
para aula com elas, porque acho que ¢ uma forma de levar os alunos a
pensarem, e criar um senso critico, nem que seja por um minuto. Certa tarde,
indo para escola a pé, um pai de um ex-aluno que mora perto da escola, me
acompanhou e fomos conversando. A conversa era sobre como hoje em dia era
dificil trabalhar com criangas e adolescentes, € como eles eram desobedientes.
Entdo ele me perguntou como era meu relacionamento com os alunos? eu disse
que era razoavel, tinha alguns alunos que eram bem dificeis. Entéo ele soltou
a seguinte perola: deve ser dificil querer que os alunos te respeitem, vocé com
esse jeito e usando essas camisas. Eu perguntei, que jeito? Ele disse: diferente
assim, que ndo ¢ jeito de homem, nem de mulher. Respirei fundo dei boa tarde
e segui em frente (Relato transcrito de wum dos sujeitos
pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP1).
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Embora essa ideia fantasiosa do modo de agir, ser e se comportar dos professores
seja considerada um tanto ultrapassada e arcaica, ela permanece ainda como um dos tabus
a serem quebrados, e lacunas a serem preenchidas, na atuacdo dos profissionais gays

dentro das escolas.

Hooks (2013) lembra que o mundo da aprendizagem ¢ um lugar onde o corpo tem
que ser anulado, tem que passar despercebido, principalmente os corpos que ndo estdo
em sintonia com a padronizacao existente dentro das escolas. Dentre esse grupo de corpos
despercebidos estdo os corpos dos professores gays, que enxergam na anulacdo de seus

corpos um escudo contra as violéncias simbolicas sofridas.

Os sujeitos gays que atuam nas salas de aula, em sua maioria, tentam se desligar
de seus corpos, como se apenas a mente fosse levada para o trabalho, na tentativa falha
de apagar pelo menos momentaneamente suas marcas e signos de identidade de género
ou orientagdo sexual, e se aproximar o maximo possivel de uma performance
heterossexual, e dessa forma pelos menos figurativamente se aceito pelos alunos e colegas

de trabalho.

Crendo nisso, as pessoas entram na sala para ensinar como apenas a mente
estivesse presente, e ndo o corpo. Chamar ateng@o para o corpo ¢€ trair o legado
da repressdo e negacdo que foi nos transmitido pelos professores que nos
antecederam, em geral brancos e do sexo masculino. (Hooks, 2013, p. 253)

A discrepancia na formagao social, ¢ o modo ditado, ou imaginado do
comportamento dos docentes e dos sujeitos homossexuais em suas rotinas e fungdes cria
um distanciamento gigantesco, do fazer do docente e da cultura ou vivéncia homossexual,
como se um ndo devesse coexistir em paralelo com o outro; como se a homossexualidade
fosse contraria as fungdes da docéncia, ou os sujeitos que tém essa orientacao sexual, ndo
se mostrem capazes, ou moralmente confidveis, de desenvolver o papel de professor a
frente das salas de aula, e seu protagonismo juntamente com seus alunos dentro das

institui¢oes escolares.

Esse distanciamento entre o fazer docente e o ser homossexual coloca em mais
um momento a heterossexualidade como a forma correta e tnica de comportamento
sexualmente aceitavel, fortalecendo os padrdes religiosos e conservadores, desprezando

tantas outras existéncias dentro do vasto leque das orientacdes sexuais.
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A quebra de padrdes convencionais, entre o sistema educacional e a docéncia ¢
um dos dilemas dos professores gays na atualidade. Os padrdes que separam a
homossexualidade do exercicio da docéncia ndo sdo uma caracteristica natural, mas
construidos através de um discurso que sempre propagou e estabeleceu diferencas

alimentadas em uma suposta moralidade crista conservadora.

A presenca dos sujeitos gays de uma maneira naturalizada e sem as camadas
pejorativas, que foram atribuidas a eles pela orientagdo sexual socialmente dominante,
coloca em risco os valores que alicercaram e mantiveram a padroniza¢do ¢ a dominagao

heteronormativa dentro das escolas.

Os grupos e instituicdes sociais que circundam o sistema educacional e dao
sustentacdo as ideias defendidas por elas, desde suas institucionalizagdes, sentem-se
ameacadas pela presenca dos profissionais dissidentes da heterossexualidade, como se
esses profissionais pudessem interferir na orientagdo sexual dos alunos, ou que
detivessem o poder de anular e reverter a dominacdo e a cultura heteronormativa de
maneira que a sexualidade ou identidade de género pudesse ser transferida entre os

sujeitos e sociedades distintas, como qualquer outro valor cultural transferivel.

Todavia, essa ideia fantasiosa niao condiz com os estudos cientificos, sociais e
literarios, sobre identidade de género e orientacdo sexual. Consequentemente, e diferente
do que pensam os grupos tradicionais e conservadores, a atuagdo dos profissionais gays
dentro das escolas, ou em qualquer hierarquia do sistema educacional, nao apresenta o
temido poder de dominacdo absoluta para mudar os padrdes de orientacdo sexual

consolidados.

Mesmo tendo o entendimento que as supostas ameacas oferecidas pelos
profissionais gays dentro do sistema escolar sejam fantasiosas, ¢ importante para os
grupos dominantes manterem vivas as ideias singulares e antagénicas da formacao social
dos professores e dos sujeitos homossexuais, mantendo e refor¢ando a ideia construida a
partir de um panico moral, sobre o quanto ¢ ofensivo ter como referéncia o protagonismo

desses docentes no chido escolar.

Nessa perspectiva, ndo devemos mais nos fixar apenas na simples reflexao se

essas alegorias criadas sobre os sujeitos sdo verdadeiras ou fantasiosas, mas, nas
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consequéncias que elas acarretam a vida desses individuos. Cultivar as alegorias criadas
em cima das personas tanto homossexuais, quanto dos docentes € conservar a dominagao
existente dentro das ideologias, mantendo os grupos socialmente majoritarios ligados a
heteronormatividade, e exercendo a fun¢do de dominadores, ja as minorias ou
divergentes, no caso os sujeitos homossexuais, em constante submissdo, fortalecendo as

relagdes de poder presentes nas interagdes educacionais conservadoras.

A vigilancia sobre os individuos gays dentro das escolas ¢ constante, seja ele aluno
ou professor. Segundo Foucault (2014), a vigilancia €, e sempre serd constantemente
exercida. Pode variar, ser renovada ou transformada, mas ninguém escapa dela. Todavia,
essa vigilancia se intensifica quando falamos dos docentes gays, sobre os quais ¢ colocada
a responsabilidade de ensinar e ser exemplo de uma conduta moral e comportamental
socialmente aceitavel. Moralidade e comportamento que vai ao contrario dos construtos

sociais atribuidos a homossexualidade. Como ¢ teorizado na obra “Vigiar e Punir”.

O poder disciplinador ¢ com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como fun¢do maior “adestrar”; ou sem duvida adestrar para retirar
e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las;
procura liga-las para multiplicé-las e utiliza-las num todo. (Foucault, 2014, p.
143).

A vigilancia entra nesse jogo como uma validagdo comportamental, tentando
conduzir os sujeitos gays para o mais proximo possivel dos valores de conduta moral
elencados a partir dos principios da heterossexualidade, em uma tentativa de desligar
esses docentes das concepgdes sociais atribuidas a homossexualidade, reafirmando a

incompatibilidade de como deve ser o comportamento do docente.

Embora tenha acontecido algumas modificagdes sociais sobre o papel dos
professores e sua representatividade, alguns valores ainda estdo solidificados sobre os
fazeres docentes, principalmente os que ligam o papel de educador a paternidade, com
atributos de autoridade, bom senso, firmeza, bondade e outras qualidades. Louro (1997)
coloca esses atributos do magistério quase como um apostolado, uma luta que tem como
objetivo perpetuar e conservar convicgdes dos mestres religiosos que inauguraram as

institui¢des escolares modernas.

Desse modo, todas essas ideias sobre os docentes e seus fazeres, obrigagdes dentro

das escolas e orientagdo de seus alunos estdo amarradas as qualidades atribuidas a
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heterossexualidade, reafirmando sua hegemonia e dominio dentro das escolas e no

sistema educacional atual.

3. DEMARCADORES SOCIAIS E AS INSTITUICOES
EDUCACIONAIS

A seguridade de direitos e a igualdade social de uma forma permanente tem sido
buscada através de leis e politicas publicas de uma maneira relativamente eficiente, contra
todos os tipos de violéncias enfrentadas nas diversas esferas do meio social. As conquistas
e direitos dessas pessoas sempre foram alcancados através de lutas e reivindicagdes, tanto
pelos movimentos sociais, quanto pelos sujeitos dessa categoria que ocupam e ocuparam
lugares de destaque no cenario politico e social, e apesar dos avangos, as leis e politicas

publicas direcionadas a esses sujeitos ainda sdo escassas e resumidas.

Os direitos dos cidadaos homossexuais no Brasil sdo recentes e foram construidos
de uma maneira diferente de todos os outros, geralmente reconhecidos por meio de
decisdes judiciais. Em alguns casos, fica dificil compreender o que a lei define como
direito dos sujeitos gays, por estarem fundidos ou serem complementos de outras leis.
Um exemplo ¢ a lei 7.716/89, conhecida como a lei do racismo, para a qual décadas
depois, o STF reconhece a omissdo parlamentar, e enquadra o crime de homofobia dentro

dessa lei, sendo equiparada ao racismo.

Exatamente no Art. 20 a lei traz uma especificacdo mais clara sobre os crimes
semelhantes a homofobia: “praticar, induzir ou incitar a discriminac¢do ou preconceito de
raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional”, com a pena de reclusdo de um a trés

anos € multa.

O nosso pais traz em sua estrutura uma tradi¢ao legalista que para manter o
ordenamento social, o Brasil necessita de leis para respeitar, enxergar certos grupos
minoritarios e tratar com respeito determinados assuntos e questdes que sao sensiveis para
esses grupos. Sobre essa tradi¢do legalista, o intelectual Anisio Teixeira ja nos alertava

sobre esse assunto, ainda em meados do século XX.

A educagdo se faz no Brasil em obediéncia as prescrigdes legais minuciosas,
que determinam a organizag@o da escola, os seus curriculos e, de certo modo,
até os métodos de ensino. Nao ha uma tradi¢ao escolar, no sentido real da
palavra, isto €, algo que seja um produto da cultura brasileira e que se imponha
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e resista a mudanca. A tradigdo, se tradi¢do ha, ¢é a tradi¢do da lei. E como as
leis vigentes, em sua grande maioria, foram produtos cerebrais de
determinadas pessoas, que detiveram, no periodo do Estado Novo, o poder
legislativo, a tradi¢cdo escolar brasileira ¢ a tradicdo da legislagdo discricionaria
desse periodo (Teixeira, 1957).

A auséncia de normas claras e especificas, que promovam os direitos da populagao
homossexual dificultam sua efetividade e execugdo. Por isso, a falta de leis claras e
diretamente direcionadas, transmitem a sensacao de que aquele direito ndo existe. Nao se
pode negar a existéncia, ainda de forma embrionaria e com algumas falhas, de algumas
politicas publicas e leis que tentam proteger e assegurar direitos minimos, e de acesso aos

sujeitos gays.

O preconceito ¢ um dos principais problemas de ordem social vivenciados por
essas pessoas no Brasil, embora haja uma falsa sensacdo de seguranca, e uma superficial
impressao de que alguns costumes e posturas culturalmente ligados ao machismo tenham
sido superados através dos tempos por alguns segmentos da sociedade, algumas ideias
machistas ainda se fazem presentes de maneira marcante e enraizada, baseadas na

heteronormatividade.

Uma das possiveis formas de enfretamento dessa problematica seria a implantagao
de politicas educacionais e pedagdgicas dentro das escolas, com orientagdes que

envolvessem todos os setores e sujeitos do sistema educacional.

Tais orientagdes atuariam como uma tentativa de ofertar conhecimento sobre os
sujeitos gays, suas subjetividades e expressao de seus corpos, assim como uma estratégia

para desarticular a cultura do preconceito gratuito oferecido a esses sujeitos.

No meu caso, fica dificil, ser plenamente o que sou dentro do meu trabalho
como professor. Quando chego na escola, vejo todos os outros professores
homens, se comportando de uma forma diferente da minha, ou pode ser que eu
esteja me comportando diferente da deles. Mas a maioria sempre ganha, entdo
eu sinto que meu comportamento ¢ errado, por ser a minoria. E ninguém esta
ali para me dar apoio e dizer que eu estou certo em ser o diferente (Relato
transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa
professor CP1).

3.1 Programa Brasil sem Homofobia
O Programa Brasil sem Homofobia, criado no ano de 2004 pelo governo federal,

teve como principal ferramenta a mobilizagdo dos movimentos sociais com diversas

acoes e intervengdes voltadas a educagdo. Esse foi o primeiro programa articulado a ser
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desenvolvido em combate a discriminagdo e preconceito, baseado na transversalidade, e

dialogando com outros setores, como trabalho e saude.

Chegando a realizar trés Conferéncias Nacionais com temas voltados para
categoria LGBTQIA+, como por exemplo, a Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais no ano de 2008. Nesse mesmo ano, foi dado um
grande passo para as politicas publicas voltadas a categoria LGBTQIA+, a Conferéncia
Nacional de Educacao, que teve como tema: “Construcao do Sistema Nacional Articulado
de Educagdo”. As discussdes estiveram estruturadas em cinco eixos tematicos, porém o
que tem relagdo com esta pesquisa ¢ o eixo IV, que trazia como proposta de debate a

Inclusdo da Diversidade na Educagao Basica.

Dentro dessa articulagdo encontrava-se inserido o Projeto Escola sem Homofobia,
que trazia uma proposta de trabalho estritamente voltada para educacdo, com producao
de materiais didaticos e educativos a serem trabalhados por alunos e professores nas

escolas do pais. Eis um destaque do projeto:

O Plano de Implementagdo proposto pelo Programa Brasil sem Homofobia
recomenda em seu componente V — “Direito a Educa¢do: promovendo valores
de respeito a paz e a ndo discriminagdo por orientagdo sexual” — o fomento e
apoio a cursos de formagao inicial e continuada de professoras/es na area da
sexualidade; formagdo de equipes multidisciplinares para avaliar os livros
didaticos, de modo a eliminar aspectos discriminatorios por orientagdo sexual
e a superagdo da homofobia; estimulo a produgdo de materiais educativos
(filmes, videos e publicagdes) sobre orientacdo sexual e superagdo da
homofobia; apoio e divulgacdo da produgdo de materiais especificos para a
formacdo de professores; divulgacdo de informagdes cientificas sobre
sexualidade humana (ABGLT, 2009).

A implantagao do projeto tem sido lenta, s6 no ano de 2010 o projeto educacional
que estava inserido no programa, comeg¢a a tomar forma e seus idealizadores tentam
coloca-lo em pratica. Nesse mesmo ano, encabecado pelo deputado Jair Bolsonaro,
formou-se um movimento reaciondrio em torno da divulga¢ao desse material. O entdo
deputado afirmava que o caderno “Escola sem Homofobia” seria um incentivo para o
“homossexualismo” e iria promover a promiscuidade entre as criangas ¢ os jovens. Os
apontamentos do deputado Jair Bolsonaro eram de forte apelo aos pais, anunciando que
as criancgas teriam contato, dentro das escolas, com videos e livros que ensinariam a seus

filhos beijarem na boca de pessoas do mesmo sexo e manter relagdes sexuais entre elas.
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Assim, o panico moral instalou-se por todo pais, que, mesmo sem conhecer
demonizou o Caderno “Escola sem Homofobia”. O deputado em questdo chegou a
divulgar um panfleto contra o programa, com o intuido de combater o
“homossexualismo”, defender a familia tradicional, e a manuten¢ao dos bons costumes.
A divulgagdo deturpada do caderno de combate a homofobia nas escolas trazia a seguinte
frase: “Querem na escola, transformar seu filho de 6 a 8 anos em homossexual!”,

conforme pode ser visto na figura 1 a seguir:

Figura 1 - Apropria¢do indevida de material elaborado pela Secretaria Especial de
Direitos Humanos - SEDH

Plano Nacional

de Promog¢do da :
Cidadania o Plano Nacional

Direitos Humanos de de Promocg¢ao da
= | P———— Cidadaniae

Direitos Humanos de LGBT
LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E TRANSEXUAIS

Querem, na escola, transformai
seu filho de 6 a 8 anos
em homossexual!

(B) Capa da cartilha que deturpava o programa
original

(A) Capa original do material elaborado
pela SEDH
Nota: Na cartilha distorcida, seguia o texto no rodapé: “Ilustrissimos senhores e senhoras chefes de familia,
apresento alguns dos 180 itens deste que chamo Plano Nacional da Vergonha, onde meninos ¢ meninas,
alunos do 1° grau, serdo emboscados por grupos homossexuais fundamentalistas, levando a mensagem de

que ser gay ou lésbica ¢ motivo de orgulho para a familia brasileira", diz a apresentagdo da cartilha”.
Fonte: (GLOBO, 2011)

Na verdade, o material seria destinado aos professores e as escolas de ensino
médio que tivessem interesse em trabalhar essa tematica. O uso desse material ndo seria
obrigatorio e nem destinado a criancas. O enfoque para subsidiar material pedagdgico aos
professores seria a percep¢ao da identidade homossexual dentro da moldura discursiva
dos Direitos Humanos. Contudo, tendo como fundo o panico moral instalado, as atitudes

reacionarias, a pressao dos setores conservadores, religiosos e do congresso nacional, o
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material e seu contetido foram engavetados e esquecidos sob grandes polémicas e noticias

falsas, ndo chegando as maos dos professores.

Em mais de uma década de pratica docente, nunca vi o kit gay, s pela midia.
Na escola ninguém tocou no assunto sobre o kit gay. Agora me lembrei, os
gestores e coordenadores que trabalham comigo sdo protestantes, isso cria uma
dificuldade de abordar esse assunto. A gente sente um certo medo, um certo
receio no discurso, um certo preconceito na fala. Isso dificulta muito abordar
esses assuntos dentro da escola. A escola ndo esta preparada para isso (Relato
transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa
professor CP3).

Tempos depois alguns sites de informagdo e formacdo para professores tiveram
acesso ao material em PDF e o disponibilizaram para download. Ao contrario do que foi
divulgado, o caderno “Escola sem Homofobia”, ndo apresenta conteudo nocivo a moral
familiar, ou de incentivo a homossexualidade para os alunos e professores, o material é
composto apenas sequencias didaticas, textos informativos, indica¢des de atividades e de

materiais de audiovisual para os alunos, e formagao dos professores.

Ficou claro, desta forma, que toda campanha feita contra o Caderno Escola se
Homofobia foi guiada provavelmente pelo sentimento de panico moral que circunda o
ensino da educagao sexual dentro das escolas, fortalecida pelo conservadorismo existente
dentro das institui¢des educacionais. Esse panico moral colocado no Caderno Escola sem
Homofobia e a resisténcia contra o ensino de educag¢do sexual dentro das escolas
prejudicaram e prejudicam a implantagdo de projetos voltados para o combate a
LGBTf{obia e outras atividades ligadas a orientacdo sexual e identidade de género nesses

ambientes.

Todavia, o kit do Programa Escola sem Homofobia, popularmente e vulgarmente
chamado de kit gay, ¢ um material que possivelmente daria apoio aos Parametros
Curriculares Nacional da Educacdo (PCN), no tocante aos temas transversais,
especificamente a “Orientagdo Sexual” e poderia ter sido um importante elemento na
ampliacao do campo informativo e tedrico de professores e alunos, sem a pretensao de
interferir nas vivéncias, experiéncias, escolhas, e orientagdo dos envolvidos. De certa
forma, os PCNs, parecem conversar de maneira direta com o kit do Programa Escola sem

Homofobia.

A Orientago Sexual aqui proposta nao pretende ser diretiva e esta circunscrita
ao ambito pedagodgico e coletivo, ndo tendo, portanto, carater de
aconselhamento individual nem psicoterapéutico. Isso quer dizer que as
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diferentes tematicas da sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da
acdo pedagogica, sem invadir a intimidade e o comportamento de cada aluno
ou professor (BRASIL, 1998, p. 299).

Os PCNs também colocam que outros nomes ou denominagdes podem substituir
essa nomenclatura de “Orientagdo Sexual” dentro das escolas, como :Educa¢ao Sexual,
Educacdo em Sexualidade, Educacdo Afetiva Sexual, entre outros. Porém,
independentemente de como ¢ denominado, o estudo de género e da sexualidade deve ser
oferecido através de informagdes claras e seguras para os alunos, sem isentar a familia de
suas responsabilidades na formacao dos jovens, nem concorrerem com crengas ou valores

que essas instituicdes familiares adotam para si € seus membros.

De forma diferente, cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores
e crengas existentes na sociedade para auxiliar o aluno a construir um ponto de
autorreferéncia por meio da reflexdo. Nesse sentido, o trabalho realizado pela
escola, denominado aqui Orientagdo Sexual, ndo substitui nem concorre com
a funcdo da familia, mas a complementa. Constitui um processo formal e
sistematizado que acontece dentro da instituicdo escolar, exige planejamento e
propde uma intervencdo por parte dos profissionais da educacao. (BRASIL,
1998, p. 299).

Embora algumas questdes sobre orientacdo sexual e identidade de género sejam
colocadas de forma superficial, ¢ importante entender que os PCNs sdo documentos
curriculares e ndo um material didatico. O papel do documento ¢ apontar diregdes para
algumas questdes vivenciadas na escola, como por exemplo a homossexualidade, que em
alguns casos ¢ debatida secundariamente, desconsiderando direitos e inviabilizando os

sujeitos que fogem da padronizacdo heterossexual, dentro do sistema educacional.

As poucas vezes que o tema transversal de orientacdo sexual se volta para as
questdes de diferengas quanto a sexualidade, limita-se a falar em homossexualidade de
maneira genérica, tratando do respeito em relagdo as pessoas que se comportam de forma
diferente dos demais, ou seja, os que fogem da normativa heterossexual, esquecendo que
tratar respeitosamente as categorias que nao seguem esse padrao vai além de uma

formalidade interpessoal, ¢ uma questao de direito.

Tome-se como exemplo a discussd@o do tema da homossexualidade. Muitas
vezes se atribui conotagdo homossexual a um comportamento ou atitude que é
expressdo menos convencional de uma forma de ser homem ou mulher. Ela
escapa aos estereotipos de género, tal como um menino mais delicado ou
sensivel ser chamado de “bicha” ou uma menina mais agressiva ser vista como
1ésbica, atitudes essas discriminatoérias. (BRASIL, 1998, p. 325).
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Quanto as questdes de género, o documento restringe-se a ideia de disparidade de
direitos entre os sujeitos masculinos e femininos. Embora os PCNs tragam a defini¢do de
género como uma construgdo social, ele ndo sinaliza e ndo indica como essa construgao
¢ feita, e pode ser trabalhada nas escolas com os alunos apegando-se apenas as condi¢oes
do feminino em relacdo ao masculino, como rotinas esportivas, de trabalho e costumes
socialmente ditados para meninos e para meninas, tratando as questdes de género de
forma resumida, redundante ¢ de senso comum, minimizando o debate apenas as

diferencas sociais entre homens e mulheres, masculino e feminino.

O trabalho sobre relagdes de género tem como proposito combater relagdes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformagdo. Desde muito cedo sdo
transmitidos padrdes de comportamento diferenciados para homens e
mulheres. A flexibilizagdo dos padrdes visa a permitir a expressdo de
potencialidades existentes em cada ser humano e que sdo dificultadas pelos
estereotipos de género (BRASIL, 1998, p. 322).

Fazendo uma andlise comparativa desses materiais, ¢ possivel perceber a
complementacdo de ambos e como as informagdes sobre orientacao sexual e identidade
de género ausentes nos PCNs sdo trazidas pelo “Caderno Escola sem Homofobia” de uma
que proporciona aos professores seguranga, conhecimento e autoridade no debate desses
temas dentro dos ambientes escolares. Além disso, a aplicagdo do “Caderno Escola sem
Homofobia”, teria sido uma chance para minimizar o preconceito dentro das escolas, ¢
visibilizar os sujeitos gays dentro o processo educacional, seja na ocupacao de qualquer

espago dentro das escolas ou no sistema educacional, e principalmente na docéncia.

As vezes fica dificil falar de certos assuntos nas aulas. Uma vez falei sobre o
problema do preconceito que tem nas cidades pequenas, mas de um jeito bem
superficial. Falei sobre o preconceito contra as pessoas gay. Acho que a aluna
falou em casa. Uma semana depois, um pai me encontrou na rua e perguntou
onde aquele assunto estava no livro? Tentei argumentar com ele, dizer da
importancia do assunto, mas ele disse que 0 mais importante era os assuntos
do ENEM. E se fosse para desviar do assunto, que falasse de Deus. Naquele
momento, percebi a falta que um material pedagogico sobre preconceito faz
dentro das escolas. E como “EU”, sendo professor gay, ndo passo apenas de
um reprodutor de contetido para as familias dos meus alunos. Tendo que fingir
ser o que eu nao sou, para ndo pdr em duvida meus conhecimentos € minha
competéncia (Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores
desta pesquisa professor CP1).

Para melhor entender os prejuizos e lacunas deixados pela ndo implanta¢ao do
“Projeto Escola sem Homofobia” no campo educacional, principalmente para os sujeitos
gays que fazem parte desse sistema, fez-se necessario um estudo mais detalhado de como

o material poderia contribuir no debate e levantamento de certas questdes urgentes sobre



65

orientacao sexual e identidade de género, dentro do /all educacional, na visibilidade dos
corpos gays como corpos detentores de direitos, existentes dentro dos ambientes

escolares.

O caderno de orientagdes do Programa Escola sem Homofobia, juntamente com
o kit de fermentas educacionais, ¢ dividido em quatro partes: introdugdo, trés capitulos
com temas diferentes e anexos. E impossivel ndo perceber a vasta e renomeada base
tedrica em que o caderno ¢ construido. Em sua referéncia bibliografica, estao presentes
nomes como: Adorno, Barrillo, Bourdieu, Guacira Lopes e outros tedricos e estudiosos

de género e sexualidade.

Além de nomes importantes, o caderno também ¢ construido por documentos de
relevancia no meio social e educacional, como por exemplo: o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e o documento final da Conferéncia Nacional de Educacao de 2008.
Pela referéncia bibliografica, nota-se a seriedade que o caderno trata o tema, € como sua
implantagao teria contribuido de forma direta e bem-sucedida na formagao de professores,
alunos e colaboradores da educa¢do na minimizagao da discriminac¢do dos sujeitos gays

dentro das escolas.

Em sua introducgao, o caderno se apresenta como material de auxilio educacional,
j& desmistificando toda faldcia sobre seu uso, e acesso dos alunos, como se deu sua

construgdo, e qual intuito de sua aplicacao dento das escolas como suporte tedrico.

Este Caderno e o kit de ferramentas educacionais que o acompanha compdem
a base tedrica e material com que se pretende dar o passo inicial para a
promogdo e garantia de uma escola livre de homofobia. Podem ser
implementados através de um programa de médio ou longo prazo, como
também de oficinas tematicas. Orientam-se pelos principios da igualdade e
respeito a diversidade, da equidade, da laicidade do Estado, da universalidade
das politicas, da justica social. Sua principal meta € contribuir para o
reconhecimento da diversidade de valores morais, sociais e culturais presentes
na sociedade brasileira, heterogénea e comprometida com os direitos humanos
¢ a formagdo de uma cidadania que inclua de fato os direitos das pessoas LGBT
(ABGLT, 2009, p. 9).

Ainda na parte introdutdria ¢ apesentada a metodologia e objetivos do caderno e
do kit de ferramentas educacionais. O processo metodoldgico ¢ simples e pautado em
dinamicas de trabalho, que buscam desconstruir e desnaturalizar a heteronormatividade

como o Unico caminho que os sujeitos teriam de seguir na vivéncia de sua sexualidade.
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As dindmicas propostas incentivam a mudanca de costumes e atitudes preconceituosas no

campo escolar, favorecendo assim, o combate a discriminacdo contra os sujeitos gays.

Os objetivos seguem a linha simples e de claro entendimento do processo
metodolégico, facilitando a compreensdo de quem I€ ou estuda o material. Um dos
objetivos que chamou a ateng¢ao, foi “a alteracao de praticas, e rotinas do convivio escolar,
que mantenha ou alimente dispositivos de descriminagio e homofobia”. E bom salientar
que em momento algum o material trata como objetivo o exterminio da
heteronormatividade cis em suas praticas, mas, a necessidade de respeitar outras
orientacdes sexuais que sejam paralelas a ela, oferecendo a probabilidade de orientacdes
sexuais distintas conviverem lado a lado dentro das institui¢des educacionais, sem uma

se sobrepor sobre a outra, mantendo o respeito e a interagao entre ambas.

Nos trés capitulos que sustentam o caderno do “Programa Escola sem
Homofobia”, € possivel encontrar situagdes do cotidiano, que levam a reflexao e ao debate
sobre a invisibilidade e discriminacdo de orientacdo sexual e identidade de género,
colocando a homofobia como chave principal a ser problematizada dentro das escolas.
Cada capitulo apesenta uma visao e uma forma diferente de abordar identidade de género
e orientagdao sexual no ambiente escolar, subsidiado por estudos e autores conhecidos

nessas questoes.

O capitulo primeiro tem com titulo “Desfazendo a confusdao”, onde ¢ apresentado
e discutido o conceito de género e a forma como ele ¢ colocado nas diferentes disciplinas
escolares e como esse conceito impde formas de agir, pensar e sentir, adequado ao
masculino e ao feminino. Também nesse capitulo é estabelecida a importancia de
conhecer alguns conceitos para melhor entendimento da diversidade sexual, elevando o
assunto além das polemicas, de questdes vulgares que foram colocadas pelos grupos
reaciondrios e conservadores. Para finalizar o primeiro capitulo, a luta do Movimento
LGBTQIA+ ¢ colocada com um instrumento de busca pela igualdade de direitos civis, e

0 acesso de uma cidadania igualitaria e plena.

O segundo capitulo, tem como tema “Retratos da homofobia” que além de
apresentar dados de pesquisas que revelam a existéncia de uma cultura homofobica dentro

das escolas, coloca a necessidade de estimular a criagdo de um Curriculum que adote a
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transversalidade nos temas sociais, ¢ enfraquecam e discutam a descriminagdo ¢ a

violéncia contra os sujeitos gays.

Ainda no que diz respeito as aprendizagens carregadas pelo curriculo oculto
em ac¢do na escola, vale também destacar a atencdo que deve ser dada ao uso
de uma linguagem que visa humilhar, ofender, ignorar, isolar, tiranizar e
ameacar, geralmente aceita e muitas vezes assumida por educadoras/es e
estudantes. As palavras carregam juizo de valor. Nesse sentido, podemos
compreender como a escola encobre a discriminaggo e favorece a homofobia,
aprendida e presente nas piadas, nos insultos e nas formas de representagio
caricaturais, habituais na linguagem coloquial ¢ que reduzem pessoas LGBTs
a grotescas/os personagens (ABGLT, 2009, p. 65).

Esse capitulo, também mostra preocupagdo com a forma como os livros didaticos
abordam superficialmente esses temas, cristalizando o senso comum e mantendo certas

opinides e preconceitos contra grupos minoritarios.

Os livros didaticos sdo materiais bastante utilizados nas escolas. Com certeza,
oferecem apoio a diversificagdo das atividades curriculares, sendo até mesmo
distribuidos gratuitamente nas escolas publicas. Neles, circulam imagens e
textos em que se apresenta e se ensina um modelo conceitual de diversos
conteidos na instituicio escolar. E preciso notar que muitas vezes eles
contribuem para a formagao e manutencdo de concepgdes intuitivas e de senso
comum que inferiorizam ragas/ etnias, culturas, a mulher e as pessoas de
orientagdo sexual diversa da “norma”, e abrem espago para a perpetuacdo do
preconceito e da discriminagdo (ABGLT, 2009, p. 65).

Em sua terceira parte, o “Caderno Escola sem Homofobia” traz como tema “A
diversidade sexual na escola”. Esse capitulo tende a indicar agdes mobilizadoras para
comunidade escolar, no enfretamento a discriminagao voltada contra a diversidade sexual,
através de uma responsabilidade coletiva, usando, adaptando e criando ferramentas de

combate no ambito educacional.

Os componentes curriculares, € os planos de intervencao pedagogica, sao
instrumentos importantes que podem levar a constru¢do de um campo educacional livre
de qualquer forma de violéncia discriminatoria contra os sujeitos gays. Nesse mesmo
capitulo, ¢ possivel encontrar sugestdes para criagdo de agdes compartilhadas para
subsidiar o processo de mobiliza¢ao coletiva. E por ultimo, o “Caderno Escola sem
Homofobia”, apesenta em seus anexos, sugestdes de atividades para serem desenvolvidas
com os alunos e professores, e dicas de como trabalhar com audiovisual, e outros
instrumentos que venham minimizar as questoes do preconceito dentro das escolas, € no

sistema educacional.
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Considerando o estudo feito sobre o caderno ‘Escola sem Homofobia”, é
indiscutivel a qualidade das informacdes e as questdes levantadas pelo material. Também
fica impossivel ndo refletir sobre os impactos positivos que sua implantacdo teria causado
nas experiencias didrias dos sujeitos gays que estdo inseridos dentro das escolas,
minimizando danos na vida profissional dessas pessoas. O caderno “Escola sem
Homofobia”, poderia ter funcionado como tentativa de promover um ambiente de
qualidade e inclusivo, ndo apenas para os sujeitos gays, mas também para outras
categorias minoritarias existentes no sistema educacional, que indiretamente seriam

beneficiadas com o uso do material no tocante a inclusao

Indo na dire¢do contréria de todas as criticas negativas sobre seu conteudo, sendo
atacado por noticias falsas sobre sua implantagdo, para decepcdo dos grupos
conservadores e reacionarios, o caderno “Escola sem Homofobia” alcangou certo
reconhecimento pelos profissionais da educacdo que tiveram acesso a ele. Tal
reconhecimento ¢ consequéncia de o caderno nao ter sido construido com o intuito de
instruir, incentivar ou despertar uma homossexualidade adormecida, mas como

instrumento de combate a homofobia no sistema educacional.

Tendo, seu papel principal de auxiliar no entendimento de questdes levantadas
sobre as orientacdes sexuais e identidades de género, tdo diversas e comuns dentro da
escola. Podemos também entendé-lo como uma tentativa de ampliar ou criar espagos
democraticos de debates, que poderiam proporcionar o minimo de poder de fala aos
sujeitos gays dentro dos espagos escolares. Revelando gradativamente a importancia do
protagonismo de outras orientacdes sexuais que escapam da heterossexualidade cis no

processo educacional,

O Projeto Escola sem Homofobia visa contribuir para a implementacdo e a
efetivagdo de acdes que promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a
garantia dos direitos humanos e da respeitabilidade das orientagdes sexuais e
identidade de género no ambito escolar brasileiro. Essa contribui¢do se traduz
em subsidios para a incorporagdo ¢ a institucionalizagdo de programas de
enfrentamento a homofobia na escola, os quais pretendemos que fagam parte
dos projetos politico-pedagdgicos das instituigdes de ensino do Brasil. Dessa
maneira, o Projeto Escola sem Homofobia vem somar-se aos legitimos
esfor¢os do governo em priorizar, pela primeira vez na historia do Brasil, a
necessidade do enfrentamento a homofobia no ambiente escolar (ABGLT,
2009, p. 9).
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3.2 Movimento Escola Sem Partido

Em contraponto a todos os movimentos sociais que buscam a promoc¢do da
diversidade, igualdade de género e orientacdo sexual dentro das escolas, surge o
movimento social chamado “Escola sem Partido”. No inicio, um dos principais objetivos
desse movimento foi o suposto combate as ideias marxistas defendidas dentro das escolas
por alguns professores, mas, com o passar do tempo, seu pensamento reacionario foi se
ampliando e atingindo outros segmentos que sempre foram vistos como delicados para o
debate social, como: religido, igualdade de género (que ¢ colocada pelo movimento

como” ideologia de género”), e o debate sobre orientagdo sexual dentro das escolas.

Segundo Moura (2018), o surgimento do movimento Escola Sem Partido (ESP),
acontece quando uma das filhas de seu fundador, o procurador de estado de Sao Paulo,
Miguel Nagib, em setembro do ano de 2003 relata ao pai que seu professor de historia
comparou Che Guevara a Sao Francisco de Assis, afirmando que ambas as figuras
historicas teriam cada um, a seu modo, renunciado tudo por uma ideologia. O primeiro
pela ideologia politica, e o segundo, pela ideologia religiosa (Rossi e Pataro, 2020). O
entendimento do procurador ¢ que se forem associadas essas duas figuras, as criangas
serdo levadas a pensar que Che Guevara ¢ um santo. Entdo, a partir desse episodio o

procurador se sentiu motivado a iniciar o movimento ESP (Garcia e Dias, 2024).

Desde sua criagdo, o movimento ESP se alimentou de ideais conservadores
pautados na cultura tradicionalista cristd dominante e determinou, como inimigos, toda e
qualquer forma de pensar e se expressar que fuja dos padrdes morais e religiosos, elegidos
pelo movimento. Para sustentar essa ideia, 0 movimento argumenta que certos temas e
ideias, como a suposta “ideologia de género”, ameacam a manutengao de entidades como

a familia tradicional (heteronormativa cis).

Esse reflexo imediato recai sobre a populagdo LGBTQIA+ e questiona de todas
as formas de direitos civis dessas pessoas, tendo como base o viés religioso, e colocando
suas orientacdes sexuais como anormais, imorais e prejudiciais a familia tradicional

crista.
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Aos poucos, o mal estar social criado pelo ESP vai alcangando mais camadas da
populagdo utilizando como ferramenta as midias de massa, dando mais for¢a ao

movimento que muitas vezes divulga informacdes sem fundamento cientifico.

Com o langamento do programa “Brasil sem Homofobia” e a estruturacdo do
caderno “Escola sem Homofobia, o debate sobre igualdade de género e orientagdo sexual
comecgou a ganhar um importante espago nas escolas € o0 movimento ESP, por sua vez,
iniciou um discurso com nuances antagonicas trazendo a superficie a tratativa do tema a

partir de pontos de vista distintos e muitas vezes distorcidos.

Os direcionamentos do movimento ESP apresentam ideias confusas inclusive
sobre questdes ligadas ao sistema educacional, como por exemplo sua postura sobre
combater uma suposta doutrinagcdo nao apresentando concretamente uma defini¢ao

sobre o entendimento em relagdo a essa questao.

A partir de 2010 o movimento ESP passa a ter uma maior expressdao no campo
educacional, fazendo do combate a ideologia de género e do discurso sobre sexualidade
dentro das escolas sua principal bandeira, parecendo ter deixado de lado, mesmo

momentaneamente, o combate as ideias marxistas, seu principal objetivo inicial.

Desse modo, o movimento ESP comega a expandir seu discurso conservador,
tendo como base falas moralistas baseadas no fundamentalismo das religides cristas,
criando para si uma agenda e plataforma politica so6lida, atuando em diferentes
segmentos da sociedade. Com a solidez de seu discurso o movimento ESP, comeca a
migrar de um movimento social, para um movimento politico, projetando-se em todo

cendrio nacional, e sendo base para PL 867/2015.

b

Inspirado em propostas como o~ No Indoctrination” norte-
americano, o ESP nasce como um movimento difuso em 2004, mas
logo se organiza e cria uma pagina na internet para coletar e divulgar
suas informagdes, tornando-se associagdo em 2015. A partir de entdo,
uma onda de propostas da mesma natureza comegou a surgir por todo
territorio nacional, logrando éxito em casos, como por exemplo, o do
estado de Alagoas, onde o projeto foi aprovado por unanimidade pela
Assembleia Legislativa, com o nome de “Escola Livre” (Lira, 2018,

p. 12).
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Para melhor entender o movimento ESP ¢ necessario conhecer sua pagina na
internet®, onde boa parte das informagdes, ideias e discursos se, como também a base

ideoldgica do PL 867/2015 apresentada pelo deputado Izalci Lucas (PSDB-DF).

Entre as ideias presentes no site, se destacam a fixa¢do de cartazes nas salas de
aula do ensino fundamental e médio, apontando como devera ser o comportamento dos

professores em sua fun¢do no interior das salas de aula. Dentro desses deveres estdo:

1. O professor ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para
promover os seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias
ideologicas, religiosas, morais, politicas e partidarias.

2. O professor ndo favorecerd nem prejudicard os alunos em razdo de
suas convic¢des politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.
3. O professor ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula
nem incitard seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e
passeatas.

4, Ao tratar de questdes politicas, socioculturais ¢ econdmicas, 0
professor apresentard aos alunos, de forma justa — isto ¢, com a mesma
profundidade e seriedade — as principais versdes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito.

5. O professor respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes.
6. O professor ndo permitird que os direitos assegurados nos itens

anteriores sejam violados pela agdo de terceiros, dentro da sala de aula.

Vale observar que as recomendagdes de conduta estdo intimamente ligadas a
manutencdo de uma suposta moralidade, silenciando as subjetividades dos professores

através da desqualificacdo de suas opinides e manifestagdes pessoais.

O termo “preferéncia ideoldgica”, usado na norma de conduta colocada pelo
movimento ESP, mesmo subentendido ou camuflado, se remete as orientagdes sexuais,
¢ identidades de género dos professores, como se estas fossem escolhas de cada sujeito,
e essas supostas “preferéncias ideologicas” pudessem ser absorvidas pelos alunos como

conteudos curriculares.

Atuar no campo educacional, lecionando sob a vigilancia do movimento ESP, ja
seria desafiador para os professores heteronormativos que teriam que se policiar e
suprimir suas opinides e senso critico sobre determinados assuntos, fica dificil imaginar

a atuagao dentro das escolas de professores que compdem a sigla LGBTQIA+, uma vez

8 http://escolasempartido.org/programa-escola-sem-partido/




72

que esses sujeitos ndo precisam verbalizar, pois carregam suas criticas, opinides e

posicionamentos em suas interagdes sociais, corpos e atitudes.

Analisando pela otica de Hooks (2013), no mundo da aprendizagem
institucionalizada os corpos tém que ser anulados e passar despercebidos, os professores
que ndo conseguem se adequar aos moldes da heteronormatividade e dos valores
religiosos cristdos, sofrerdo um processo de exclusao e silenciamento no meio docente,
caso as ideias do movimento ESP sejam postas em pratica, efetivando ndo apenas a
retirada do debate sobre orientacao sexual, e identidade de género de dentro das escolas,
mas extinguindo do sistema educacional profissionais que divergem do sistema bindrio

adotado pelas instituigoes.

O intuito de livrar as escolas e o sistema educacional da doutrina¢do politica e
ideologica proporcionada pelos professores ¢ fortemente reforgada pelo movimento ESP
em sua pagina na internet. Embora seja 6bvia a tentativa de manutencao das relagdes de
poder, e uma cultura absolutista heteronormativa cis crista, ja estabelecidas pelo sistema

educacional desde sua institucionalizagao.

E para cristalizar e dar forma a essas ideias, o site aloja supostos depoimentos de
alunos e pais, que se dizem agredidos ou violados por professores em exercicio de suas
fun¢des, que eles chamam de “doutrinadores disfarcados”. Os professores mais atacados
pelo movimento ESP, sdo aqueles que trazem as questdes de orientacdo sexual e de
identidade de género para sala de aula, o movimento ESP refor¢a mais uma vez sua
intolerancia com os profissionais ligados aos temas que abordam questdes ligadas aos
sujeitos desviantes da heterossexualidade, fazendo de uma suposta ideologia de género,
principal contribui¢dao na desvirtuacao dos alunos em seu processo educacional, ligando

diretamente essas questoes a debates politicos evidenciados por partidos da esquerda.

°Se o leitor ja passou pela desagradavel experiéncia de se dirigir a escola de
um filho para reclamar do professor de Geografia que usa suas aulas para
demonizar o agronegocio e glamourizar o MST; ou do professor de Historia
que ndo perde uma oportunidade de falar do “golpe de 2016”; ou da professora
de Portugués que obriga os alunos a lerem artigos tendenciosos sobre género e

°http://escolasempartido.org/blog/o-pesadelo-de-paulo-freire/
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feminismo, ¢ muito provavel que tenha recebido a seguinte resposta: “O,
pai/mae, ndo existe neutralidade!”

O movimento ESP tem a intencdo de cercear a atuacao dos professores dentro da
sala de aula e em projetos pedagdgicos da escola, criando uma rede de vigilancia
constante sobre esses profissionais, limitando e moldando as ideias, contetidos e temas
abordados e debatidos na sala de aula, interferindo na escolarizacao dos alunos ¢

empobrecendo o senso critico deles.

Para os defensores do movimento ESP, a interferéncia dos pais no balizamento
dos conteudos tratados nas salas de aula fortalece ideias e conteidos morais vigentes,
alicercados ne heteronormatividade. Dessa forma, além de subtrair o protagonismo dos
professores, o propdsito ¢ também tornar todo e qualquer sujeito que nao se identifique
no padrao heteronormativo, visto como improprio € importuno € com pouco a contribuir
no processo de escolarizagdo dos alunos, criando uma imagem de transgressores que

necessitam de corre¢dao, moral e social.

O movimento se fortalece com a presenga de simpatizantes e atores dentro do
sistema educacional e politico brasileiro com amplo alcance as massas, buscando
consolidar a impossibilidade da existéncia simultdnea com qualquer outra expressao
divergente de suas ideias, sobretudo no cenario escolar. Nesse ponto, o carater de
neutralidade e imparcialidade cai por terra, e expde suas ideias excludentes e
padronizadoras, disseminadas através do silenciamento de certos temas, e pela tentativa

de exterminio dos corpos que fogem de sua padronizagao.

Em 2022 Gomes descreveu, em seu livro, que o padrdo aceitavel para género e
sexualidade se remete ao homem branco, heterossexual, classe média urbana e cristio,
aos demais que ndo se encaixam nesse padrdo sdo considerados como “os outros”, ou
seja, a mulher ¢ representada socialmente como segundo sexo, os gays e as lésbicas
encerrados(as) como desviantes, a margem da sociedade, ndo estando em consonancia
com tal padrdo. Subsidiados por esse padrao, cria-se uma celeuma com o Gnico propodsito
de adiar ou desviar o foco sobre temas importantes que precisam ser levantados pela

escola, no caso aqui, as questoes de orientagcdo sexual e género.
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4. ARCO-IRIS PRETO E BRANCO: A ESCOLA COMO ESPACO DE
REPRODUCAO DA HOMOFOBIA

E possivel, de uma maneira geral, categorizar de uma forma universal as lutas e
desafios dos professores sejam da rede publica ou privada, todavia o que ndo podemos
desconsiderar, ¢ que a orientagdo sexual ou identidade de género como marcadores

importantes dentro dessas lutas e desafios.

Para os professores gays, preconceito e discriminagdo sdo muitas vezes
empecilhos para sua permanéncia e desenvolvimento de seu trabalho dentro das escolas.
Embora haja leis e normativas que assegurem e protejam as identidades de género e
orientagdes sexuais dos professores no exercicio de sua docéncia, o comportamento e
ideias baseadas na moralidade cristd e conservadora aplicada e adotada pelas escolas,

repelem naturalmente os sujeitos gays que se encontram nesses ambientes.

Além de ser o mais poderoso instrumento para socializagdo dos individuos, e
construcdo de conhecimentos proprios e técnicos, € de uma aprendizagem formal, a escola
¢ um campo de vérios embates politicos e culturais. E dentro dela também, que as
principais tensdes sobre identidades de género, e orientagdo sexual acontecem, ¢ uma das
manifestagdes disso € o pouco reconhecimento das subjetividades dos professores gays
pelos colegas de trabalho dentro das escolas. Visto dessa forma, essa omissao por parte
da comunidade escolar acaba por validar as violéncias € ndo cumprimento das normativas

que regem a educagao do pais.

Os professores gays sofrem de forma silenciosa humilhagdes, depreciagdes e
desqualificacdo, colocado em xeque a todo momento a importancia de sua presencga,

interagdes sociais, € atuacdo como profissional dentro das escolas.

Para esses profissionais uma forma de fortalecimento e autodefesa, € a criagao de
uma fachada, ou seja, segundo Goffman (1981), uma imagem elaborada de si mesmo,
para apresentar ao publico. Alguns professores criam uma personalidade que ndo condiz
com sua orientagdo sexual ou identidade de género, para atender o minimo de
expectativas das instituicdes educacionais, de algumas familias, responsaveis, ¢ dos

proprios alunos.
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Nao gosto de falar sobre minha sexualidade na escola, e nem fico a vontade
perto dos alunos para expor minhas particularidades. As vezes sou até um
pouco mais duro com os alunos para passar firmeza. Quando tenho que falar
com algum pai fico ensaiando mentalmente para transparecer o minimo da
minha sexualidade. Embora sei que quase todos sabem. Mesmo assim eu
mantenho a postura, ndo sei o que eles acham e nem o que eles pensam em
seus filhos estarem estudando com um professor gay (Relato transcrito de um
dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP1).

A fachada criada pelos professores para atender as expectativas, e tenta
invisibilizar suas carateristicas de orientagdo sexual e identidade de género, fortalece as
atitudes preconceituosas, e distancia a naturalizacdo da ocupag¢do dos espacos
educacionais pelos corpos gays com todos seus signos e cultura. O mecanismo criado
para autodefesa, ¢ ressignificado pela padronizagdo heteronormativa, que pune esses

mesmos professores quando eles ndo seguem seu roteiro performativo.

Concordando com o exposto por Sedgwick (2007), que relata que as instituigdes
agem como marcadores reguladores de ambientes para os sujeitos LGBTQIA+, ditando
como e quando esses sujeitos devem usar ou ndo, suas carateristicas de género e de
orienta¢do sexual, mesmo que todos saibam das carateristicas natas dessas pessoas. E o
que Sedgwick chama de “o segredo aberto”, situagdo que mais uma vez invisibiliza esses
profissionais dentro das instituigdes por sua orientacdo sexual ou identidade de género, a
pesquisadora norte americana coloca em forma de metafora esses marcos reguladores
como armarios que se encontram na vida publica ou privada dos sujeitos, obrigando-os
por algum motivo esconder suas carateristicas diante de determinadas situagdes.

No nivel mais basico, tdo pouco ¢é inexplicavel que alguém ndo queira um
emprego, a guarda dos filhos ou direitos de visitas, protecdo contra violéncia,
contra “terapia”, contra esteredtipos distorcidos, contra o escrutinio insulto,
contra a interpretacdo forcada de seu produto corporal, possa escolher

deliberadamente entre ficar ou voltar para o armario em algum ou em todos os
segmentos de sua vida (Sedgwick, 2007, p. 22).

Institui¢des socialmente organizadas, como as educacionais, ndo deveriam se
portar de maneira despreparada com as questdes de género, mas a falta de mecanismos
inclusivos leva os professores gays a recorrerem a recursos de invisibilizagdo, seja ao
assumir uma turma nova de alunos, em reunido de pais e responsaveis, em eventos da
escola, em suas aulas diarias, ou em qualquer momento das atividades educacionais onde
a heteronormatividade ¢ mantida como padrdo comportamental. O despreparo ¢ tamanho

que casos como este acontecem:
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Ha dois anos atras, eu acho, mais ou menos isso. Na escola que trabalho havia
uma aluna, que ndo sei o que ela faz hoje em dia, mas acho que ela ndo chegou
a terminar o ensino médio. Ela era abertamente 1ésbica, € os outros alunos
mexiam demais com ela. Pela forma de se portar, se vestir, enfim pelo jeito
dela. Um dia presenciei uma cena de uns alunos (meninos) mexendo com ela,
¢ me chateou muito, na hora eu reclamei, e tomei as medidas junto a direcdo.
Sabia que ndo bastava apenas aquilo, outro dia eles iriam mexer com ela
novamente. Eu ia implantar um projeto pedagdgico na escola, ja estava tudo
pronto. Foi ai que resolvi falar com a dire¢do. Expliquei que diante o que eu
havia presenciado com a aluna, estava pensando em mudar o tema do meu
projeto, que era sobre violéncia contra a mulher, para homofobia, ja que aquilo
estava acontecendo dentro da escola. A diretora na hora questionou que era
preciso profissionais qualificados para um projeto com esse tema. Entdo
argumentei: quem melhor que eu, formado na 4rea de humanas e gay, para
conduzir o projeto. Entdo ela me deu uma resposta surpreendente. “Justamente
por isso que ndo da certo. Vocé € professor da escola, e isso é um projeto muito
polémico, € melhor deixar quieto. Fique com seu tema mesmo.” A partir desse
dia o tema homofobia foi enterrado dentro da escola (Relato transcrito de um
dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP1).

Ao contrario do que acontece dentro das escolas, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Bésica reservam logo no inicio de seu documento um paragrafo
sobre a necessidade das escolas buscarem solugdes para que os sujeitos que fazem parte
das categorias minoritarias sintam-se pertencentes € protagonistas no processo
educacional o qual estdo inseridos, seja como docente ou na condi¢do de discente, mas
que principalmente sintam-se seguros dentro de suas dependéncias para viverem suas
sexualidades, identidades de género e qualquer forma de cultura, singularidade e

subjetividade, carregada pelos sujeitos em seus corpos ou em seu modo de existir.

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da institui¢ao escolar,
que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a
compdem. Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as praticas
de um processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracdo,
constituidas por categorias que se entrelacam na vida social — pobres,
mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populagdes do campo, os de diferentes orientagdes sexuais, 0s sujeitos
albergados, aqueles em situacdo de rua, em privagdo de liberdade — todos que
compdem a diversidade que ¢ a sociedade brasileira ¢ que comegam a ser
contemplados pelas politicas ptblicas. (BRASIL, 2013, p. 16)

O ndo cumprimento das prerrogativas presentes neste documento pode,
possivelmente, se tratar de uma forma silenciosa de fugir do debate, ou supostos
questionamentos e ‘“saias justas” que podem ser levantados quando surgem as questdes
de identidade de género, orientacdo sexual dentro das escolas. No entanto, vale lembrar
que a negagao da existéncia desses temas acaba promovendo um déficit critico, analitico

e interpretativo sobre esses assuntos, tendo, pois, que a insuficiéncia dessa analise €
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personificada em forma de atitudes preconceituosas que serdo reproduzidas dentro e fora

das escolas com os sujeitos gays.

A auséncia de entendimento e sensibilizagdo e debate com as questdes dos sujeitos
gays, podem levar a situagdes extremas de violéncia fisica e moral contra os professores
dessa categoria, durante a pesquisa de campo, nos deparamos com um relato que
personifica os desafios e violéncias sofridas por essas pessoas no seu cotidiano, e, como
um processo de escolarizacdo, e um sistema educacional estruturado dentro de padroes
heterossexuais rigidos, pode ser nocivo para aqueles que ndo se enquadram nesses
padrdoes. Em seu depoimento, o colaborador relatou sua experiencia em relacdo a

homofobia:

Sou professor, na verdade era, depois do acontecido me afastei da escola.
Conheci um rapaz de outra cidade e ficamos, depois ja tarde da madrugada
fomos para praga tomar a saideira, era uma e pouco da manha, so6 sei que demos
um beijo na praga, alguém gravou um video e espalhou para todo mundo,
desses beijos. Até ai tudo bem, ndo me incomodei muito, todos ja sabia da
minha sexualidade. Durante a semana eu ndo tinha aula, fui pagar umas contas
na rua, parou um carro com dois rapazes conhecidos, ofereceram uma carona
eu aceitei. Eles me levaram para um caminho esquisito, e me bateram muito,
disseram que a praga era lugar de respeito, ndo de “veado” fazer safadeza.
(Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta
pesquisa, professor que sofreu homofobia).

Esse depoimento relata a realidade de tantos outros sujeitos gays que ja foram
vitimas da homofobia através de agressoes fisicas e morais. Segundo o Observatorio de
Mortes e Violéncias contra LGBTQIA+ no Brasil, durante o ano de 2023 ocorreram 230
mortes LGBT de forma violenta no pais. Dessas mortes 184 foram assassinatos, 18
suicidios e 28 outras causas (BRASIL, 2024). De maneira ilustrativa, a figura 2 a seguir

mostra em propor¢des esses indices de violéncia.
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Figura 2 - Indice de violéncia letal contra populagdio LGBTQIA+ no Brasil em 2023

Fonte: Adaptado de (BRASIL, 2024)

Nio Binarie
1 (0,43%)

Apesar de sua extrema importancia esses dados ndo fazem parte do escopo deste
trabalho, ndo sendo objetivo estudar a violéncia de uma forma generalizada, mas os tipos
de violéncia sofridos pelos professores gays dentro das instituicdes educacionais. A
violéncia subjetiva, que este trabalho se propde a comunicar estda de acordo com a

continuac¢do do relato do professor colaborador:

Meu primeiro dia na escola foi muito constrangedor, estava com vergonha de
mim, e de tudo que aconteceu. Tentei continuar na normalidade. Em um certo
momento notei que minha presenga estava sendo imposta por mim, isso me fez
me sentir mal. Como que a violéncia que softi tivesse sido culpa minha, isso
me doeu bastante, o pior é que me senti sozinho dentro da escola, sem nem um
apoio, ou protegdo, percebi a falta de preparo, e preconceito existente dos
colegas de trabalho com pessoas como eu. Eu era professor, imagina com os
alunos. Desde o dia que voltei para escola, fiquei apenas mais seis meses, como
eu era contratado, pedi para me afastar, ndo aguentei trabalhar na quelas
condigoes (Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores
desta pesquisa, professor que sofreu homofobia).

O impacto desse relato nos atravessa dolorosamente, tanto pela violéncia fisica
sofrida pelo professor fora da escola, quanto pela falta de preparo das institui¢des
educacionais no acolhimento dos sujeitos gays. Infelizmente, este ¢ s6 mais um relato
entre tantos que colocam as vitimas de homofobia como culpadas pela violéncia sofrida,

e que ainda sdo punidas com retaliacdo por aqueles com quem convivem.

Apesar da tentativa das institui¢des de ensino de padronizar os corpos e expressoes
dentro da heteronormatividade, e embora a orientacdo sexual deste professor fosse do

conhecimento da comunidade escolar, a agressdo sofrida por este professor expos sua
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orientacdo sexual, seu local de trabalho e, de certo modo, os que dividiam o espago
profissional, mostrando que existem pessoas de outras divergente do padrao dito correto

e aceito.

Consentida e ensinada na escola, a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo
afastamento, pela imposic¢ao do ridiculo. Como se a homossexualidade fosse
“contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia em demostrar simpatia para com
os sujeitos homossexuais: a aproximagdo pode ser interpretada como uma
adesdo a tal pratica ou identidade (Louro, 2018, p. 35).

As incidéncias de violéncia sofridas pelos professores gays dentro das escolas

revela-se de uma maneira sutil, quase ndo notavel, muitas vezes silenciosa.

Segundo o Observatorio de Mortes e Violéncias LGBTQIA+ no Brasil, ha uma
subnotificacdo dos casos de violéncia e, conforme esta pesquisa avangava constatou-se
certa dificuldade em acessar dados oficiais e atualizados que notificassem as violéncias
sofridas pelos professores gays. A dificuldade de encontrar essas informagdes ndo vem
do fato que esses sujeitos ndo sofram violéncia por sua orientagdo sexual, ou identidade
de género dentro das escolas, mas, pela escassez de estudos nessa area, e falta de interesse

dos orgaos competentes em acompanhar esses profissionais.

Seguindo uma reproducdo dos altos indices de assassinatos de pessoas
LGBTQIA+ no nosso pais, ¢ necessario lembrar que a violéncia sofrida pelos sujeitos
dentro das escolas em virtude da orientacao sexual e identidade de género segue um viés
de colocar esses individuos no sigilo, mantendo a qualquer custo uma ordem social. em
suas reflexdes sobre as identidades culturais p6s modernistas. Hall (2006) chama atenc¢ao
para a constru¢do de uma sociedade que ndo tem uma identidade fixa, mas, flutuante, ndo

ancoradas em ideias rigidas de identidades.

No ano de 2016, A Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis
e Transexuais (ABGLT), com apoio da Universidade Federal do Parana (UFPR),
realizaram uma pesquisa englobando todo territdrio nacional, sobre violéncias sofridas

pelos sujeitos LGBTQIA+ dentro das escolas (ABGLT, 2016).

Os principais resultados do levantamento apontam que 60% dos estudantes se
sentiram inseguros na escola no tltimo ano, por serem LGBT; que 73% foram agredidos
verbalmente no mesmo periodo e pelo mesmo motivo; enquanto outros 36% foram

agredidos fisicamente. Também 36% dos estudantes relataram que consideram ineficaz a
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resposta dada pelos profissionais para impedir as agressoes; € 39% dos entrevistados
afirmaram que nenhum membro da familia foi procurado por alguém da equipe de
profissionais da escola quando o estudante sofreu a agressdo ou violéncia no ambiente
escolar, tendo em vista que muitas vezes a LGBTfobia ¢ confundida com brincadeiras de

mal gosto, ou qualquer outro tipo de agressao.

Receia-se que em alguns casos, a falta de intimacdo da familia das vitimas nesse
tipo de violéncia, pode nao apenas ser um descaso das escolas, mas, o reflexo que boa
parte dos estudantes vivem suas sexualidades e identidade de género cladestinamente em

relacdo a familia.

Outras formas de violéncia e preconceitos sdao relatadas e vivenciadas pelos
professores gays ndo apenas pelos seus colegas de trabalho, em alguns casos, os alunos

sd0 os causadores das discriminagdes contra esses professores.

Teve um caso que parece mentira. Mas aconteceu mesmo, de verdade. Antes
da pandemia, eu tinha um aluno que era horrivel, dava trabalho na sala,
conversava muito, ndo deixava ninguém em paz nas aulas. Mas eu nem dava
cartaz. Nao me atrapalhando ndo tinha problema. Nao tinha nem um contato
além da chamada. Isso aconteceu em umas trés aulas seguidas, quando eu
entrava na sala, ele saia de imediato. E ndo disfarcava, saia na cara dura. Um
dia quando ele se levantou para sair eu perguntei por que ele ndo estava
assistindo minhas aulas. Ele perguntou se era obrigado? Eu disse que ndo, mas
aleguei que ele ja estava com muitas faltas, e as notas baixas na disciplina que
leciono. Do nada ele olhou para mim e disse: “N&o sou obrigado a assistir aula
com o senhor me encarando”. Entdo ele saiu da sala mais uma vez. Na hora do
intervalo, uma aluna me procurou e falou que ele era assim mesmo, nao
gostava de pessoas como eu, “gay”. Procurei a dire¢@o para relatar o fato, e a
solugdo encontrada foi apenas mudar ele de sala (Relato transcrito de um dos
sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa professor CP1).

Durante uma busca por video aulas e curtas metragens que problematizasse o
exercicio da profissdo de professores gays, realizada na plataforma de videos Youtube,
um video chamou a atengdo por se tratar de uma crianga de aproximadamente 7-9 anos
deveras aborrecida com o comportamento de um professor supostamente gay. De maneira
caricata, ela imita de forma debochada e carregada de preconceito desqualificando o
professor em questao exclusivamente por sua orientagao sexual. O fato da crianca assumir
esse comportamento nao foi o que gerou mais causa estranhamento foi o conjunto de
circunstincias que levaram uma crianga nessa faixa etaria aprender e internalizar um

discurso tdo carregado de violéncia e preconceito contra os sujeitos gays.
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Provavelmente a crianga estd apenas reproduzindo os valores e ideias do ambiente
familiar que esta inserida, o que € bastante comum em certos casos, quando o preconceito
contra os sujeitos gays tem origem no grupo familiar ou responsaveis pelos alunos, que
desde cedo internalizam conceitos discriminatorios € preconceituosos contra as minorias

sexuais.

Em uma reunido de turma, com os responsaveis pelos alunos. Quando foram
perguntados pela dire¢do, sobre o que os responsaveis esperavam da escola e
dos professores de suas criangas e adolescentes. Uma avd respondeu que
esperava apenas que os professores fossem s6 uma coisa. Ou homem ou
mulher, ndo os dois, nem homem querendo ser mulher, nem mulher querendo
ser homem. Isso ela ndo aceitava para seu neto (Relato transcrito de um dos
sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa, professor CP1).

Embora as configura¢des da palavra “Familia”, tenham se modificado com o
passar do tempo, principalmente com a divisdo sexual do trabalho, e o surgimento de leis,
que permitem casais homoafetivos formarem seus proprios nucleos familiares, a partir de
unido estavel e adocdo de criangas reconhecidas por lei, ainda resiste no meio social uma

ideia de familia tradicional, composta por uma formacao nuclear familiar cristalizada.

Sdo os sujeitos com essa percep¢do que de certa forma moldam a comunidade
escolar, impedindo que os sujeitos gays que atuam nas escolas como professores, sejam
aceitos por esses grupos, € por consequéncia descredibilizam esses educadores como
pessoas € como profissionais, atribuindo a esses sujeitos propriedades pejorativas,

desqualificadas e ligadas a devassidao.

4.1.Comportamento Performativo como Prevencdo da Homofobia nos

Espagos Educacionais

Para que um sujeito seja visto como plenamente pertencente a uma instituigao
social, ¢ necessario que ele se adeque totalmente a suas condutas e regras, essa adequagao
se d4 em alguns casos pelo modo de vestir, se comportar, falar, agir, e por fim, por signos
que fagcam do sujeito uma extensao da instituicdo a qual ele faz parte, ou vise e versa, de

uma maneira onde ambos se assemelham, na defesa de ideias, projetos e habitos.

Quando um individuo contribui, cooperativamente, com a atividade exigida
por uma organizagdo, e sob as condi¢des exigidas — em nossa sociedade com
o impulso dado por incentivos e valores conjuntos, ¢ com as ameagas de
penalidades, indicadas — se transforma num colaborador; torna-se participante
“normal”, “programado” ou “interiorizado”. Ele da e recebe, com espirito
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adequado, o que foi sistematicamente planejado, independente do fato de isto
exigir muito ou pouco de si mesmo (Goffman, 2019, p. 159).

Os individuos gays atuantes dentro das instituicdes educacionais, sdo coagidos a
esbocar comportamentos pré-estabelecidos por essas instituicdes escolares, pautados na
heteronormatividade, buscando qualificar a atuacdo profissional dentro do sistema de
ensino, onde a heteronormatividade cis € vista como validacao de conhecimento ¢ conduta

moral dos sujeitos.

Pouco a pouco, pela formacao de habitos, nosso comportamento assume uma
forma que entdo se impde a nossa vontade com forca de uma obrigacao.
Sentimo-nos compelidos a executar todas as nossas a¢des segundo o mesmo
padrdo que se ddo as relagdes sociais e como as manifestagdes do nosso
comportamento privado (Durkheim, 2016, p. 27).

De certo modo, os sujeitos gays que atuam dentro das instituicdes escolares
procuram se adequar a essa padronizagao heteronormativa em busca de uma aceitacao no
meio que atuam, e essa busca dos sujeitos gays quase compulsorias, pode ser mais uma

tentativa de defesa contra a homofobia existente nas instituicdes escolares.

Eu procuro nao falar nada, ou pouquissimo sobre minha vida sexualidade no
trabalho. Aliais da minha vida intima. Tento ser o mais discreto possivel. Nao
por medo. Mas para me preservar e ndo da brechas para ouvir comentarios,
nem dos alunos, nem de outros professores. Procuro até segurar minhas
expressdes um pouco quando estou na escola, ou conversando com os alunos
(Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta
pesquisa, professor CP2).

Mesmo sem perceber os professores gays sdao levados por uma coer¢do social
existente no ambiente escolar, e entdo comegam a interiorizar comportamentos que
condizem com a padronizag@o existente nesses ambientes, todavia acreditando que essa
imitagdo comportamental seja consciente e de sua vontade propria estando, no entanto,
apenas sendo guiados por uma heterossexualidade compulsoria presente dentro das

institui¢des escolares que atuam.

Nao ter o reconhecimento social como heterossexual efetivo ¢ perder uma
identidade social possivel em troca de uma que ¢ radicalmente menos
sancionada. O “impensavel” esta assim plenamente dentro da cultura, mas ¢
plenamente excluido da cultura dominante (Butler, 2018, p. 108).

A busca desse reconhecimento social, faz com o que os sujeitos de algum modo
simulem seus comportamentos, para que se enquadrem dentro de uma padronizacio
cultural, mesmo que seja de forma parcial. E importante salientar, e reforcar, que o

enquadramento dos professores gays, dentro da cultura dominante se da de forma
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inconsciente, ou em alguns casos, exigidos, ou conduzidos pelas institui¢des educacionais

os quais eles fazem parte.

Sobre esse enquadramento Simmel (1983) afirma que: “Os requisitos da
existéncia social forcam ou legitimam certos tipos de comportamentos individuais que

assim sdo validados e seguidos, precisamente porque satisfazem tais requisitos praticos”.

Muitas vezes fazer parte da cultura dominante, mesmo de uma forma caricata e
parcial, ou de modo performativo, se faz necessario para que os sujeitos gays possam ser
vistos e ouvidos dentro do processo educacional, sendo também uma maneira de
minimizar a discriminagdo e o preconceito encontrados nessas instituigoes. Fazer parte
da cultura dominante, mesmo de uma forma destorcida e parcial (usamos o termo parcial,
porque acreditamos que, jamais o sujeito gay ird efetivar sua participagdo em uma cultural
a qual o exclui), € de certa forma buscar uma validagdo moral, diante a heterossexualidade

dominante.

Um dia conversando com alguns colegas da escola. Uma professora disse que
eu nem parecia ser gay. Que eu era muito sério dentro da escola, por isso que
os alunos me respeitavam. Fiquei pensando nisso que ela disse. Mas entendi o
que realmente ela quis dizer. E a visdo que ela tem dos gays estereotipados. Se
ela ja me achava sério demais na escola, depois desse dia eu fiquei mais ainda
(Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta
pesquisa, professor CP2).

Quanto mais os sujeitos gays buscam o desligamento de suas expressoes de
género, ou de algum signo que possa revelar sua identidade sexual, ou busquem se
aproximar da performance heteronormativa, mais validagdo moral eles encontram dentro

das institui¢des educacionais.

A moralidade encontrada dentro das escolas ¢ intimamente ligada a
heterossexualidade, entdo fugir dessa padronizagao ¢ estar do lado oposto do sentido de
moral exigida pelo sistema educacional. Ndo se reconhecer dentro da padronizagdo
imposta pelas instituigdes educacionais, ¢ de certa forma, assumir o risco do
distanciamento dos demais colegas de trabalho, quanto mais os docentes gays se
aproximem ou esbocem suas expressoes de género e revelem sua orientagdo sexual

desviante, aumenta o distanciamento entre esses sujeitos.

O distanciamento criado pelas carateristicas de orientacdo sexual desviante dos

professores gays, revela o dominio hierarquico da sexualidade nas interagdes sociais,
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colocando a heteronormatividade como superior as demais orientagdes sexuais, nessa
hierarquizagao nas relagdes os sujeitos gays reduzem seus circulos de amizades e contatos
dentro das escolas, gerando conflitos entre as orientagdes sexuais divergentes ¢ a

dominante.

Sobre a natureza dos conflitos Simmel (1983) afirma que: o conflito esta assim
destinado a resolver dualismos divergentes; ¢ um modo de conseguir algum tipo de

unidade ainda que através da aniquilagdao de uma das partes do conflitantes.

A tentativa de aniquilacdo das sexualidades divergentes adotada pelo sistema
educacional, em alguns casos se revela através das violéncias fisicas e simbolicas, e esse
detalhe se torna mais um estimulo para que os sujeitos que ndo comungam da
heterossexualidade busquem maneiras de simular comportamentos que imitem essa

padronizagdo.

Essa simulagdo, acertadamente chamada de performatividade, segundo Butler, diz
respeito ao modo agir dos sujeitos, como eles se expressam, € se apresentam no meio
social. Afirmar algo como performativo, ¢ apontar o modo de falar, portar-se, e agir das
pessoas, como também, identificar como essas pessoas se reconhecem no meio social em
suas interagdes. E justamente essas expressdes divergentes da heterossexualidade padrio

que alguns sujeitos gays tentam dissimular dentro das escolas

Dizer que a realidade de género ¢ performativa significa, de maneira muito
simples, que ela s6 é real na medida em que ¢é performada. E justo dizer que
certos tipos de atos sdo geralmente interpretados como expressao de um nucleo
ou identidade de género, e que esses atos ou estdo em conformidade com uma
identidade de género esperada ou questionam, de alguma forma, essa
expectativa — expectativa que, por sua vez, ¢ baseada na percepgdo do sexo,
sendo o sexo entendido como dado factual e distinto das caracteristicas sexuais
primarias. Essa teoria implicita ¢ popular sobre os atos ¢ gestos como
expressivos do género sugere que o género em si existe anteriormente aos
diversos atos, posturas ¢ gestos pelos quais ele ¢ dramatizado e conhecido
(BUTLER, 2018, p. 14).

Os docentes fazem dentro das instituigdes escolares um caminho contrario em
relagdo as suas afirmacdes de identidade de género e orientagdo sexual, ao invés de serem
incentivados a assumirem suas identidades dentro das escolas de maneira segura e efetiva,
esses sujeitos minimizam suas expressdes, como mecanismo de prote¢do contra a

homofobia dentro das institui¢des educacionais. Para alguns profissionais gays que estao
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atuando no sistema educacional, ¢ essencial minimizar suas expressdes naturais como

maneira de manutengdo do respeito em seu ambiente de trabalho.

Nunca gostei de revelar minha sexualidade aqui na escola. Em outra escola eu
ja passei por situagdes que me levaram a agir assim hoje. As pessoas
confundiam muito as coisas comigo. Eu era muito expressivo. E por isso eu
ouvi muitas coisas que me magoaram no meu trabalho. Também fui muito
excluido de eventos, reunides (siléncio demorado). Entdo hoje, quanto menos
eu puder me segurar dentro da escola ¢ melhor para mim. Fora dela tem
problema ndo. o meu negécio € ne escola (Relato transcrito de um dos sujeitos
pesquisados/colaboradores desta pesquisa, professor CP3).

A fala deste professor reafirma a problematica vivenciada pelos sujeitos gays nos
espacos educacionais. Por um lado, buscando se autoafirmar através de suas identidades
desviantes, e por outro lado, sendo rebaixados e excluidos por assumirem ou revelarem
suas identidades dentro dessas instituicdes. E através de uma performance que nio condiz
com sua orientagdo sexual, e de género, que os docentes gays tentam manter-se dentro do
sistema educacional, de uma maneira que, nem sua moral, nem sua integridade fisica e

psicologica sejam comprometidas pelas discriminagdes, e preconceitos enfrentados.

Quando os dominados nas relagdes de forgas simbodlicas entram na luta de
estado isolado, como € o caso nas interacdes da vida quotidiana, que ndo tém
outra escolha a ndo ser a da aceitagdo (resignada, ou provocante, submissa ou
revoltada) da defini¢do dominante da sua identidade ou da busca de
assimila¢@o a qual supde um trabalho a qual se faca desaparecer todos os sinais
destinados a lembrar o estigma (no estilo de vida, no vestuario, na pronuncia
etc.) e que tenha em vista propor por meio de estratégias de dissimulagdo ou
de embuste, a imagem de si o menos afastada possivel da identidade legitima
(Bourdieu, 2021, p. 124).

Como ja foi citado neste trabalho, as instituigdes usando de coercao dentro delas,
levam os sujeitos desviantes da padronizacdo heterossexual, mesmo de uma forma

caricata, e ilegitima, a se enquadrarem de certa forma dentro dessa padronizagao.

4.2.Documentos da Educacdo, Instrumentos de Resisténcia e Inclusdao dentro

das Escolas

Nao ¢ necessario fazer uma andlise muito aprofundada para detectar a diversidade
humana dentro das escolas, basta uma simples observagdo para que fique evidente essa
multiculturalidade social pulsante dentro dos muros escolares, embora o sistema

educacional em alguns casos hesite na valorizagdo dessa diversidade.
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Sobre a tentativa de padronizagdo dentro das escolas, Bourdieu (2021) em sua
analise sobre o sistema de ensino da Franga afirma que: “A igualdade formal que pauta a
pratica pedagbgica serve como mascara ¢ justificacdo para a indiferenca no que diz
respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida ou melhor
dizendo, exigida”. A cultura exigida ou transmitida pelas escolas, e colocada por
Bourdieu, pode ser ligada ao comportamento heteronormativo adotado pelo sistema de
ensino do nosso pais, exigindo que os sujeitos se comportem e tenham sua formagao
educacional dentro desses padrdes, desarticulando de forma violenta as identidades

mistas encontradas dentro da escola, em especial as de orientagdo sexual e de género.

Essa tentativa de desarticulagao da diversidade e da multiculturalidade dentro dos
estabelecimentos de ensino, vai contra com o que se prega e defende os documentos que
regem nosso sistema educacional, nos quais a diversidade deveria ser o maior ganho das
institui¢des, e a base para estruturagdo do sistema socioeducacional e de um curriculo

escolar multicultural e diverso.

Embora em alguns pontos, no tocante a diversidade dentro dos ambientes
educacionais, esses documentos, diretrizes € normativas sejam desrespeitados em seu
cumprimento, eles se mant€ém como mecanismos de resisténcia para o0s sujeitos

divergentes dentro do sistema educacional, em tempos de conservadorismo reacionario.

Antes de analisar os principais documentos que norteiam a educagdo brasileira, ¢
preciso entender que o direito a educacao ¢ assegurado pela Constituicao Federal nos
artigos 205 e 206, a todos os sujeitos com padrao de igualdade e assegurando o acesso e

permanéncia dentro dessas instituigdes.

O direito da diversidade e da pluralidade dos sujeitos vai além do processo
educacional, em seu terceiro artigo, a Constitui¢do Federal j& apresenta o combate do
preconceito contra aqueles sujeitos que divergem da padronizagdo imposta pela
sociedade. No art. 3* a Constitui¢do Federal coloca como obrigacao do estado promover
o bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade, e quaisquer outras
formas de discriminacdo (BRASIL, 1988). Desse modo, os documentos que regem a
educagcdo atuam como elementos complementares, ¢ de efetivagdo na garantia da

diversidade e pluralidade dos sujeitos, nos espagos educacionais publicos e privados.
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Seguindo o esteio da constituicdo cidadd no ano de 1996, oito anos apos a
homologac¢ao da constitui¢do, surge a lei 9.394 de diretrizes de bases da educacao (LDB).
A LDB ¢ a mais importante lei brasileira que se refere a educacdo, criada para garantir o
direito de acesso a todos os sujeitos a educacao gratuita e de qualidade de uma forma
igualitdria e efetiva, a LDB também apresenta no seu texto, meios de valorizacdo dos

profissionais da educagdo, estabelecendo o dever do estado com a educagdo publica.

A LDB ¢ um marco da educagdo no pais que permitiu avangos significativos no
campo educacional, inclusive em relagdo a diversidade dentro das escolas. Essa lei segue
as ideias de garantia da pluralidade no sistema educacional, seja ela ancorada na raca,
género, sexo, etnias ou ideias. No seu titulo II, sobre os principios e fins da educagdo, a
LDB coloca a liberdade ¢ a solidariedade humana como pegas fundamentais no processo
educacional, dessa forma, a LDB traz a liberdade de pensamentos, expressoes, € o respeito
em relacdo e essa liberdade como principios a serem seguidos rigidamente dentro das

escolas e pelo sistema educacional.

Art. 2° A educac@o, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Nao existe na palavra liberdade meio termo, sendo assim, os sujeitos envolvidos
no processo € no sistema educacional, gozam do direito de vivenciarem sua identidade de
género e orientacdo sexual dentro das escolas, sem precisarem esconder essas
caracteristicas dos demais. Ainda sobre o art. 2°, a LDB apresenta também com principio
a solidariedade humana, desse modo, ao menos teoricamente exclui qualquer preconceito
de dentro das escolas, uma vez que se compreende e concorda que onde existe
solidariedade humana nao hé espago para discriminacdo e preconceito, seja ela de que

tipo for.

Dando continuidade a essa breve andlise sobre a seguridade da diversidade e
pluralidade sociocultural dendro das escolas e do sistema educacional pela LDB, o artigo
3° chama a atencdo dos principios para ministrar o ensino. Dentre os 12 principios
retratados pela LDB, destacaremos 3, que consideramos ter uma ligacdo direta com a
defesa e garantia da pluralidade sociocultural dentro das institui¢des educacionais, como:

I- Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; I1I- Pluralismo de ideias
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e de concepgoes pedagogicas; e IV, - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia (BRASIL,
1996).

Para que o acesso e permanéncia dos sujeitos dentro das escolas aconteca de uma
forma igualitaria, independentemente de sua orientagdo sexual ou identidade de género,
¢ preciso que as instituigdes escolares, ¢ o sistema educacional rompam com a
padronizacdo comportamental ligada a heteronormatividade, seja com seus alunos e
principalmente com os docentes. Essa aproximagao desqualifica a moralidade social
desses sujeitos, tendo em vista, que a conduta moral exigida pelo sistema educacional tem

seus alicerces na heterossexualidade.

Como caminho para alcancar a tolerancia e o respeito, a LDB aponta para o uso
de outras perspectivas de visdes pedagogicas, abrindo caminho para que os professores
tenham a liberdade de abordar temas e assuntos que possam minimizar e esclarecer,
davidas e preconceitos, sobre a pluralidade sociocultural que habitam o percurso

educacional.

Ainda falando da garantia da pluralidade sociocultural dentro do sistema
educacional, a lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que instituiu o Plano Nacional de
Educacao (PNE), que tem vigéncia decenal (entre 2014-2024) traz entre as suas diretrizes
elementos que assegurem essa pluralidade, como no art. 2° nos itens III e X que apontam
para a superagao das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao da cidadania
e na erradicacdao de todas as formas de discriminag¢dao, como também, a promog¢ao dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade

socioambiental (BRASIL, 2014).

Dessa forma, mesmo que as instituicdes escolares adotem uma cultura de
padronizacdo comportamental, e tenhamos passado por tempos de conservadorismo e
ideias tradicionalistas, os documentos educacionais se mantém firmes na defesa da
pluralidade sociocultural dentro de seu sistema, sendo um alento para os sujeitos

divergentes da padronizacdo heteronormativa.

A Base Nacional Comum Curricular da educagdo brasileira (BNCC), também
apresenta o reconhecimento da importancia da valorizagdo da diversidade, e da

pluralidade dentro das escolas, através de uma grade curricular solida que levante debates
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e questionamentos que fortalecem a permanéncia e reconhecimento das diversas
pluralidades dentro das escolas, em uma tentativa de combater os preconceitos € as
desigualdades encontradas do meio social, e no sistema educacional, com o intuito de
despertar nos alunos um sentimento de responsabilidade mutua e de respeito com aqueles

que estdo fora do ajustamento social.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10).

A BNCC, além de propor o combate a discriminacdo dentro das escolas, fala em
potencializar saberes e identidades através do curriculo escolar, e valorizagao das diversas
identidades presentes no sistema escolar, ¢ uma validagdo legal, para que os sujeitos
possam vivenciarem suas identidades de uma maneira plena, sem precisarem se esconder,

ou simular sua orientagdo sexual ou identidade de género nesses espacos.

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), qualquer outra individualidade
divergente da heteronormatividade, ou da identidade de género, tem a mesma importancia
e significacdo na constru¢ao de uma educagdo pautada na coletividade. Essa valorizagao
das diferencas por meio do curriculo, busca fomentar e estruturar nos sujeitos envolvidos
no sistema educacional, o desejo de erradicacdo do preconceito, e a instalagdo de uma
cultura do respeito no sistema educacional. A BNCC, potencializa as Ciéncias Humanas
como principais responsaveis pelo exercicio do respeito e da tolerancia dentro das escolas,
sdo elas que personificam e despertam nos sujeitos atitudes antipreconceituosas, e de

combate as desigualdades contra os sujeitos que fogem das padronizacdes sociais.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacao ética, elemento
fundamental para a formacdo das novas geracdes, auxiliando os alunos a
construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos;
o respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores
sociais, tais como a solidariedade, a participagdo ¢ o protagonismo voltados
para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagido com as desigualdades sociais
(BRASIL, 2018, p. 354).

Nesse ponto a BNCC, nos apresenta dois mecanismos importantes no combate da
discriminacao dentro dos ambientes educacionais, a valorizacdo dos direitos humanos
dentro do curriculo escolar, e as Ciéncias Humanas como veiculo de mobilizagao dessa
tematica, em todas as fases do ensino fundamental. Desde os primeiros anos até os anos

finais, as Ciéncias Humanas devem impulsionar os sujeitos na compreensao do mundo
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social que estd em sua volta, como também a compreensdao das diversas formas de
expressdo da diversidade humana, buscando também uma mudanga comportamental na

atuagdo dos sujeitos, de uma maneira ética em relagdo as pluralidades presentes na escola.

Em suma, a area de Ciéncias Humanas deve propiciar aos alunos a capacidade
de interpretar o mundo, de compreender processos e fendmenos sociais,
politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e autdbnoma diante
de fendmenos sociais e naturais (BRASIL, 2018, p. 356).

E importante ressaltar que a BNCC no ensino fundamental concentra sua
metodologia nas diferentes formas que os sujeitos entendem a organizagdo familiar e
social, tentando entender como ele e os demais se colocam nesse processo, explorando o
conhecimento proprio de cada um. Entretanto no ensino médio, a Base Comum Curricular
adota uma perspectiva mais complexa, e faz uma tentativa de ampliacdo da capacidade
cognitiva dos jovens, € seu senso critico, sem perder de vista o combate ao preconceito,

e a valorizacao da pluralidade sociocultural dentro das escolas.

O entrelagamento entre questdes sociais, culturais e individuais permite
aprofundar, no Ensino Médio, a discussdo sobre a ética. Para tanto, os
estudantes devem dialogar sobre nogdes basicas como o respeito, a
convivéncia ¢ o bem comum em situagdes concretas. A ética pressupoe a
compreensdo da importancia dos direitos humanos e de se aderir a eles de
forma ativa no cotidiano, a identificagdo do bem comum e o estimulo ao
respeito e ao acolhimento as diferencas entre pessoas e povos, tendo em vista
a promocao do convivio social e o respeito universal as pessoas, ao bem
publico e a coletividade (BRASIL, 2018, p. 567).

Para que os sujeitos possam respeitar as diversas formas de pluralidades existentes
no sistema educacional, é preciso que eles tenham a oportunidade de conhecer e fazer
indagagdes baseadas nas teorias empirico-experimentais, as quais estdo previstas nos
mecanismos da BNCC, que permite a construgdo de ambientes em que os sujeitos se
tornem protagonistas, tanto na construcao de seus conhecimentos, quanto na perspectiva
de um comportamento e agdes €ticas diante do sistema educacional, que ¢ marcado por

uma multiplicidade sociocultural.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos educacionais que
tem por finalidade apontar metas que ajudem os sujeitos a entender as interagdes sociais
que estdo a sua volta, de uma forma reflexiva e autdbnoma, incentivando a participagao
cidada, através do reconhecimento de seus direitos e deveres, também asseguram a

valorizagdo, incentivo e permanéncia da pluralidade cultural dentro das escolas e no
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sistema educacional. Em seu volume 10, onde trata exclusivamente sobre pluralidade

cultural e orientacdo sexual dentro das escolas, os PCNs colocam que:

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais
que convivem no territoério nacional, as desigualdades socioecondomicas e a
critica as relagdes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil
com um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal (BRASIL,
1997, p. 121).

E importante salientar a percepg¢do dos PCNs sobre a heterogeneidade
sociocultural presente no sistema educacional, e a relevante importancia desse tema
dentro de um processo de escolarizagdo pautado na igualdade entre os sujeitos. Os
Parametros Curriculares Nacionais trazem a preocupa¢do com o papel de reprodutora
social e mecanismo de dominagdo que a escola assumiu historicamente, € vem sendo
reforgado durante os anos e, nessa perspectiva, se propdem a atuar como ferramenta de
erradicacdo dessa conduta na escola. Os PCNs se apresentam como mecanismos de
resisténcia das pluralidades socioculturais e diversidade dentro das escolas, e para isso, e
em consonancia com a BNCC, eles apresentam as Ciéncias Humanas e Sociais como
instrumentos importantes na manutengao de debates e entendimentos dessas diversidades

e pluralidades no contexto educacional.

A discussdo sociologica colabora para a escola e o professor enfrentarem o
desafio que lhes esté colocado, qual seja, o de ser parte de certa realidade social
injusta, dela sofrem influéncias, e, ainda assim, garantir a possibilidade de
educar o aluno como cidaddo em formacéo, de forma que atue como sujeito
sociocultural, voltado para mudangas, para busca de caminhos de
transformagdo social (BRASIL, 1997, p. 33).

Os Parametros Curriculares Nacionais, buscam formas diversas de garantir e
manter a pluralidade cultural e social dentro das escolas. Através do respeito e da
valorizagdo das diversas formas de expressdes encontradas no interior das escolas,
independentemente de ser docente ou discente. Os PCNs, exigem também, que os sujeitos
compreendam que o pleno exercicio da cidadania envolve direitos e deveres, para

consigo, e com os demais que nos relacionamos.

Entdo, apds caminhar pelos principais documentos da educacdo, ¢ notdria a
presenca de termos como: direitos humanos, pluralidade, respeito e preconceito (porém
como forma de extingui-lo), na defesa da diversidade humana e pluralidade sociocultural.

Os documentos que balizam e norteiam a educagao brasileira se colocam como prote¢do
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legal de acesso e permanecia escolar, para todos os sujeitos que ndo se encaixam nos
padrdes exigidos pelo meio social, e reproduzidos dentro das escolas. Sendo, dessa forma,
os documentos educacionais entendidos como elementos essenciais na defesa e protecao
da populagdo LGBTQIA+ contra quaisquer formas de exclusao e silenciamento desses

COrpos.

4.3.Pedagogia da resisténcia: ambiente escolar e os desafios para os

professores gays

O ambiente escolar e as praticas educativas historicamente foram ocupados e
assumidos por profissionais mulheres!? e, portanto, as atividades ligadas a esse processo
sempre tiveram o viés feminino como carateristica norteadora, tornando o ato de ensinar
uma laboragdo quase que exclusivamente das mulheres devido as caracteristicas de

cuidar, orientar e educar comumente associadas a figura materna.

Dessa maneira o sexo masculino, principalmente os sujeitos que tém a
heterossexualidade como orientagdo sexual, afastaram-se dessa profissdo por muitos anos
para de certa maneira ndo ter sua sexualidade colocada em duvida, evitando comparagdes
ou mesmo insinuacdes a homossexualidade. Todavia, ja4 se observa que a presenga
masculina se tornou uma crescente no campo educacional, com cada vez mais professores
homens dentro das escolas de ensino fundamental e médio, movimentando-se para um
local que se distancie do estigma da homossexualidade, e das carateristicas femininas que

foram atribuidas nas escolas,

Os professores heterossexuais adotam uma postura de maior rigorosidade, e
rigidez no ambiente profissional, € no tratamento com os alunos. Segundo Rabelo (2013)
a homofobia pode se manifestar ndo apenas contra os sujeitos gays, mas contra qualquer

pessoa que carregue caracteristicas do sexo oposto.

Na tentativa de se enquadrar como profissional no ambiente escolar alguns
professores gays adotam também essa mesma postura, ndo como tentativa de apagar as

caracteristicas de cuidador, educador e orientagdo atribuida ao feminino, mas, como uma

10 Dados revelam perfil dos professores brasileiros — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira | Inep (www.gov.br)
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tentativa de aproximar-se das caracteristicas dos professores heterossexuais, buscando

assumir uma conduta que minimamente os proteja de situagdes homofobicas.

Ao assumir esse comportamento, os professores gays procuram minimizar a
discriminacdo e a invisibilizacdo enfrentada por eles dentro das escolas, também
buscando se enquadrar na padronizagdo imposta pelas instituigdes educacionais, € nas
caracteristicas exigidas pela sociedade na construcao de uma identidade aceitavel para
exercer a docéncia. De acordo com Miranda (2014), o ambiente escolar exige uma

conduta adequada dos professores, baseada na heteronormatividade.

Compreender o ambiente escolar como espago de disseminagdo e formacao
das condutas ‘adequadas’, considerando-o como reprodutor do status quo
sexista, heteronormativo e segregador, ¢ percebé-lo como territorio de
distingdo dos sujeitos que ndo correspondem a ‘normalidade’. Em
consequéncia desta imposi¢ao social de modelagdo de condutas, os sujeitos
que sdo considerados desviados/marginais, por ndo corresponderem as
expectativas de género que lhes sdo atribuidas/impostas, acabam direcionando
seu comportamento aos padrdes correspondentes ao sexo que possuem,
compatibilizando-o, externamente, com o género correspondente (Miranda,
2014, p. 17-18).

Como ja foi dito neste trabalho, a escola deveria ser um espago da valorizagdo e
acolhimento da multiculturalidade social em seus diversos aspectos e subjetividades, no
entanto, alguns professores gays nao se sentem pertencentes ao sistema educacional, nem
ao ambiente onde atuam, como relata um dos professores colaboradores com esta
pesquisa. Em sua fala, ele verbaliza que sente uma certa aversdo dos membros que
compdem a escola em relagdo a homossexualidade, embora essa aversao nao seja exposta

abertamente.

Embora nunca tenha passado por nenhuma situagdo de homofobia na escola,
eu sinto que as outras pessoas ndo tém uma boa aceitagdo em relagdo as pessoas
gays, quando estamos reunidos, os professores, todo mundo se trata normal,
mas ja percebi que quando estou sozinho com alguns colegas eles ndo me
tratam igual, como se fossem outra pessoa quando ndo estdo na turma. Isso me
levou a pensar que isso ¢ um tipo de aversdo, tratam bem sé para da uma de
ndo preconceituosos, digo alguns, ndo todos (Relato transcrito de um dos
sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa, professor CP3).

Essa fala evidencia o pensamento de que os sujeitos gays, nesse caso 0s
profissionais da educagdo, sdo enxergados como persona non grata dentro dos ambientes
escolares, como se a convivéncia entres os professores gays € os demais fosse apenas

suportavel, seguindo uma mera formalidade que a convivéncia profissional exige.
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Este relato d4 uma nogdo das dificuldades que os professores gays enfrentam
dentro das escolas seja para provar sua capacidade intelectual e profissionalismo, ou para

que seus corpos resistam e ocupem um ambiente ainda tdo hostil a sua presenca.

Todavia, embora o professor coloque em sua fala que nunca foi vitimado pela
homofobia explicita dentro das escolas, o tratamento diferenciado percebido por ele
quando se encontra a sds com alguns colegas, colocado pelo mesmo como aversao, pode
ser entendido como invisibilidade dos profissionais gays em seu ambiente de trabalho.
Mesmo que seja manifestado de uma maneira sutil e velada, embora o professor nao
entenda, essa invisibilidade ¢ uma forma da manifestacio da homofobia no espaco
escolar, desprezando todos e tudo que ndo se enquadram dentro dos padrdes da

heterossexualidade.

4.4 Experiéncias de si, preconceito, discrimina¢do e enfrentamentos dentro

das escolas pelos professores gays

Assim como os demais sujeitos que se colocam como assumidamente gays dentro
das instituicdes educacionais, os professores homossexuais também enfrentam
dificuldades e desafios dentro desses ambientes, de uma forma diferenciada, mas nao
menos danosa a sua vida social e profissional. A homofobia contra os professores gays
apresenta-se como uma maneira de sufocar e reprimir os que divergem da
heteronormatividade, revelando o incomodo que a homossexualidade desperta dentro das
escolas, seja no debate do assunto, ou pela ocupagdo desses espagos por sujeitos gays.

sobre essa questdo nos apropriamos de Borrillo (2010) quando afirma.

A semelhanga do racismo, do antissemitismo ou da misoginia, a hostilidade
contra os gays e as lésbicas é, antes de mais nada, o resultado da
impossibilidade vivenciada por alguém para se representar a diferenga,
sobretudo, quando esta ¢ percebida como ameagadora, ou simplesmente,
incomoda (Borrillo, 2010, p. 13).

Neste capitulo serdo trazidas experiencias e histérias que envolvem a orientagao
sexual dos professores gays dentro das escolas que atuam, preconceitos sofridos,
silenciamentos ou imposi¢do de um enquadramento baseado na heterossexualidade. Esse
comportamento hegemdnico balizado pela heterossexualidade, em alguns casos € exigido

pelas instituicdes como uma forma de etiqueta ou maneira educada de comportamento.
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Um dia teve uma reunido de pais na escola, as reunides sao feitas por turma,
em um circulo de cadeiras, nesse dia eu fiquei para reunido porque tinha uns
assuntos para resolver com alguns pais, e sempre me sentei de pernas cruzadas,
eu gosto, mas ndo cruzada como se diz, com “jeito de homem”, meia aberta,
tipo posse de mulher, acho que passei a reunido quase toda assim, nessa
posi¢do. Quando acabou uma colega professora me chamou para dizer que
estava morrendo de vergonha de mim por ter passado a reunido de pernas
cruzadas, ndo porque estava parecendo uma mulher, mas porque aquela
posicdo era falta de educag@o, e eu sabia como os pais da escola gostam de
comentar, e quando eu comecei falar gesticulei demais sem necessidade. Eu
fiquei procurando onde fui mal-educado, e como eu podia estar incomodando
as pessoas apenas por estar de pernas cruzada, e me expressei como faco
sempre na sala de aula. Juro, ndo entendi o comentario da colega (Relato
transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa,
professor CP1).

A fala da colega do professor colaborador reforca a vigilancia constante sobre os
sujeitos gays, seja no controle de seus corpos dentro das salas de aula, ou nas intera¢des
sociais dentro do ambiente educacional. Perceber-se na fala do professor que sua colega
associou a leitura que fez do seu corpo com uma falta de respeito, pois de acordo com a
visdo dela o comportamento corporal do professor, biologicamente macho, esbocava
tracos e marcadores sociais que em sua concepcao sao atribuidos ao sexo oposto. Essa
conduta ndo acontece de forma isolada e exalta a heteronormatividade padrao

promovendo discursos homofobicos velado e tantas vezes repetido pela escola.

Para Borrillo (2010) a homofobia ¢ o medo de que a valorizac¢do dessa identidade,
no caso a homossexualidade, seja reconhecida; ela se manifesta, entre outros aspectos,
pela anglstia de ver desaparecer a fronteira e a hierarquia da ordem heterossexual. O
protagonismo dos professores que carregam suas subjetividades distantes da
padronizacdo do comportamento binario, ainda caminha em passos lentos no tocante ao

seu reconhecimento dentro das escolas.

Outro colaborador desta pesquisa relata a dificuldade de falar sobre a
homossexualidade dentro do espaco escolar, e como as pessoas tem uma visao errada do
que ¢ ser gay, seja pelo tipo de educagdo que se tem em casa, ou por outros valores que
atravessam essas pessoas e as levam a faltar com o respeito com a populagdo LGBTQIA+,
muitas vezes colocando os sujeitos gays em posi¢des delicadas, como se a orientagdo
sexual fosse uma escolha e dessa forma optassem por toda forma de descriminagdo e

preconceito existente no meio social.

Um dia estava conversando de boa com alguns colegas de trabalho, com o
pessoal de apoio da escola, uma senhora estava me dizendo que tinha um neto
gay, ¢ ela queria entender melhor como era para poder ajudar seu neto, ja que
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0s pais eram bastante rigidos com o menino. Comecei dizer a ela que levasse
tudo na naturalidade, mas acompanhasse orientando, ja que o menino era um
adolescente, e continuei falando da minha realidade como gay. O vigilante que
ouvia nossa conversa se meteu dizendo que ele achava que muitas vezes as
pessoas gays procuravam serem vitimas do preconceito, pelo jeito que falava,
que andava, e por ficarem se insinuando para os outros homens, e deu exemplo
de alguns alunos e professores da escola que ele achava que tinha esse
comportamento, mas, me admirava porque eu nio era assim, € que as vezes
isso era castigo de Deus, para que as pessoas seguissem seu caminho (Relato
transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa,
professor CP1).

Muitas vezes para justificar suas atitudes e falas preconceituosa, as pessoas se
valem de seus credos e dogmas religiosos, ou de comportamentos tidos como aceitaveis
pela maioria das instituigdes sociais. A intervencao do vigilante sobre a fala do professor,
demostra uma conduta preconceituosa, baseada no fundamentalismo cristdo onde as
escolas foram alicercadas, e mais uma vez no comportamento heteronormativo como
comportamento padrdo e aceitadvel no meio socioeducacional. Além disso evidencia a
falta de informagdo e formagao que os sujeitos que compdes o corpo de colaboradores

das escolas carregam em relagdo os sujeitos gays.

Como em alguns casos as atitudes homofobicas sdo valorizadas no meio
educacional como puni¢cdo para aqueles dissidentes da heterossexualidade, seguimos
concordando com Borrillo (2010), quando ele afirma que ideologia homofobica esta
contida no conjunto das ideias que se articulam em uma unidade relativamente sistematica

(doutrina) e com finalidade normativa (promover o ideal heterossexual).

Ja sobre a questdo da falta de formagdo dos demais funciondrios que compde a
escola, a auséncia de uma formagao continuada agrava a caréncia de informagdes sobre
todos aqueles que compde a populacio LGBTQIA+, fomentando atitudes
preconceituosas. Mas ¢ preciso deixar claro que as atitudes e falas preconceituosas nao
provém apenas de uma falta de formacao, mas sdo construidas em uma formagao social
e educacional pautada na defesa da padronizagdo heterossexual, ¢ em uma masculinidade
compulsiva. Como prova que atitudes e comportamentos homofdbicos ndo provém
apenas da falta de formag¢ao dos individuos, trazemos a fala de outro colaborador, que
relata uma experiencia vivenciada dentro de seu ambiente de trabalho, envolvendo outro
colega de trabalho professor.

A escola que trabalho tem dois andares, quando toca para o intervalo todos os

professores descem para sala dos professores, na parte de cima fica as salas de
aula, e na parte de baixo as salas de apoio. Os alunos também descem para
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lanchar, eu prefiro ficar na parte de cima e ir logo para sala da préxima aula,
ndo gosto de descer, os alunos perguntam muito da vida pessoal da pessoa, e
eu nao gosto de responder, também na sala de professores ¢ muita conversa
paralela, todos querem saber da vida um do outro sé por curiosidade. Deixei
de ir para 1a no intervalo porque um dia um professor da escola fez um
comentario chato que ndo gostei, ele estava conversando com outro professor,
e eu ndo sei o que era a brincadeira, mas ele disse que se 0 outro colega ndo se
cuidasse, ia terminar do mesmo jeito do professor X (se referindo a mim),
quando ouvi 0 comentario perguntei o que se tratava, ele disse que era nada,
estavam brincando. Depois procurei o outro colega que ele fez a brincadeira e
perguntei, ele disse que a conversa era sobre namoro, e se ele ndo arrumasse
um casamento ele iria pensar que ele era igual a mim, que ndo gostava da fruta,
no casso mulher. Entdo evito ir para a sala dos professores para ndo me
estressar (Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta
pesquisa, professor CP3).

Dessa maneira a escola demarca de forma clara seus espacos, impondo os modelos
comportamentais a serem seguidos, desrespeitando os sujeitos que ndo se enquadram
nessa padronizagdo, e falhando como institui¢do de acolhimento as diferencas e inclusao
da diversidade, reforcando comportamentos discriminatorios e excludentes através de
falas preconceituosas, reforgando uma estrutura binaria, onde os desviantes dessa
estrutura sdo tratados como piada nesses espagos. Sobre essa imposi¢do da
heterossexualidade como unica alternativa aceitavel para viver a sexualidade Borrillo

(2010) discorre que:

A simples suposicdo da heterossexualidade constitui, por si s6, uma violéncia
simbolica cotidiana contra aqueles que ndo partilham desse sentimento
presumidamente comum: o médico que se dirige a um paciente do sexo
masculino falando de sua companheira como se a heterossexualidade fosse
obvia e a unica alternativa possivel; a enfermeira escolar que constantemente
aconselha meninas a utilizarem contraceptivos sem imaginar que pode haver
lésbicas no grupo; ou, ainda, os manuais de sexualidade masculina ou feminina
que s6 fazem referéncia a praticas heterossexuais. Esses sdo alguns exemplos
de tal tipo de violéncia (BORRILLO, 2010, p. 112).

Embora ndo tenha colocado em sua fala, ficou evidente na conversa com este
colaborador do seu desconforto e vergonha com a situa¢do vivenciada dentro de seu
ambiente de trabalho, situacdo essa que mostra como a ndo concordancia com a
heterossexualidade leva os professores gays a serem desqualificados socialmente nos
espacos educacionais, em alguns casos abertamente € em outros na sutileza das

brincadeiras carregadas de homofobia.

Segundo Junqueira (2009), a escola reproduz padrdes sociais iniquos, perpetua
concepcdes e valores hegemonicos, naturaliza relagdes autoritarias, reitera hierarquias
opressivas, sanciona clivagens sociais e legitima a acumulagdo desigual de recursos,

poder e prestigio. O poder e prestigio que ¢ citado pelas autoras em seus estudos nao se
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remete aos professores gays que se encontram na ativa dentro das escolas, para esses
sujeitos, a escola impde valores hegemonicos ligados a sexualidade, através de relagdes

autoritarias e opressoras.

Nunca pensei que a homofobia pudesse estar presente em todos os setores,
incluindo as escolas. Nao Pensava que direta ou indiretamente poderia ser
atingido por esse tipo de violéncia, principalmente através de comentarios
sobre minha orientagdo sexual, seja por alunos ou por familiares destes
mesmos alunos, ou mesmo por alguns colegas de profissdo (Relato transcrito
de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta pesquisa, professor CP2).

Alguns sujeitos gays que ingressaram no campo educacional jamais imaginavam
que seriam vitimados pelo preconceito, ou qualquer outro tipo de violéncia contra sua
orientacdo sexual dentro das escolas, fosse por seus alunos, familiares ou responsaveis
dos mesmos, e principalmente por seus colegas de profissdao. Acreditavam que os espagos
educacionais eram isentos da homofobia, por representarem a personificagao do processo
educativo de criangas, jovens e adultos. Para alguns professores gays, a escola seria um
lugar improvavel para que a homofobia se manifestasse, € que em alguns casos a
discriminacao surgisse de colegas professores, pois no entendimento desses profissionais,
a escola deveria ser um espaco de acolhimento, protecdo e seguridade da pluralidade e

diversidade de orientacdo sexual em seus dominios, praticas e teorias.

Para alguns professores gays ainda ¢ desconfortavel falar sobre algum tipo de
preconceito sofrido dentro da escola que esteja ligado a sua sexualidade, ou por falta de
conhecimento da violéncia que sofreu ou estd sendo acometido, ou por vergonha,
desconforto, incredibilidade que a escola possa fazer algo para punir os agressores ou
receio de sofrer outros tipos de descriminagdo, quem sabe até aumentar o isolamento
dentro do ambiente de trabalho, uma das principais formas de preconceito percebida nesse

trabalho de pesquisa contra os professores gays.

Eu acho uma besteira falar sobre esse assunto, por que sei que isso sempre
existiu na sociedade, ¢ dentro das escolas também. Todo mundo sabe, mas
ninguém nunca resolveu nada, isso ja ¢ uma coisa natural, ¢ cada um se
prevenir para que nao aconteca né, e respeitar os outros. A melhor coisa ¢ a
pessoa ficar no seu canto e se dar o respeito para nao perder as amizades. Eu
mesmo deixo passar muitas coisas que me incomoda aqui, com o tempo a gente
se acostuma (Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores
desta pesquisa, professor CP1).

O relato do professor, além de revelar seu incomodo em falar das discriminagdes
sofridas dentro da escola, traz alguns elementos preocupantes que devem ser trazidas para

o debate em nossa pesquisa. O mais preocupante ¢ a naturalizagdo da homofobia, tanto
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no meio social quanto dentro das institui¢des educacionais, como se esse tipo de violéncia
jé fosse aceito e interiorizado pelos sujeitos gays como uma puni¢do mais do que justa
para aqueles que desviam dos padrio aceitaveis para um profissional da educacio,
tornando o professor gay culpado e causador da violéncia contra si proprio, ndo uma

vitima da homofobia.

Sobre esse fenomeno, Borrillo (2010) coloca que a homofobia internalizada que
muitos carregam por terem crescidos em ambientes homofébicos e intolerantes as
diferencas sociais, também atingem os sujeitos gays, transformando esse sentimento em

odio contra a si mesmo.

Em uma sociedade em que os ideais de natureza sexual e afetiva sdo
construidos com base na superioridade psicoléogica e cultural da
heterossexualidade, parece dificil esquivar os conflitos interiores resultantes
de uma ndo adequagdo a tais valores. Além disso, os gays e as 1ésbicas crescem
em um ambiente que desenvolve abertamente sua hostilidade anti-
homossexual. A interiorizacdo dessa violéncia, sob a forma de insultos,
injurias, afirmagdes desdenhosas, condenagdes morais ou atitudes
compassivas, impele um grande numero de homossexuais a lutar contra seus
desejos, provocando, as vezes, graves distirbios psicoldgicos, tais como
sentimento de culpa, ansiedade, vergonha e depressdo. (Borrillo, 2010, p. 101)

Seguindo o raciocinio do autor, € possivel compreender o elemento colocado na
fala do professor, se imaginarmos que ele tenha tido sua construgdo social em um
ambiente hostil as diferencas e subjetividades individuais de cada sujeito. Porém outro
elemento que o professor coloca em sua fala, e a ideia de “dar-se o respeito para nao
perder as amizades”, sugere que se impor como sujeito gay, revidar, ndo aceitar a
discriminacao, ou combater a homofobia nos espacos educacionais pode afastar, ou
reduzir seus circulos de amizade ou interagdes dentro das escolas, dando a entender que
para manter os vinculos sociais no ambiente de trabalho, os professores gays precisam se
submeter e aceitar todas formas de descriminacdo existentes nesses ambientes,

naturalizando a homofobia como algo comum e culturalmente aceitdvel em suas relagdes.

Nas conversas e observagdes que esse trabalho proporcionou, foi possivel
verificar que embora boa parte dos professores gays diga entender o que ¢ homofobia, na
pratica a percepg¢ao desse tipo de violéncia € confusa na rotina desses profissionais, tendo
em vista que muitas vezes o termo ¢ diretamente correlacionado apenas a violéncia fisica,

hostilidade e 6dio, descartando outras formas sutis que ela se manifesta.
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Por exemplo, quando questionado sobre o que ¢ homofobia, um dos colaboradores
deste trabalho relatou que; “Homofobia para ele ¢ toda forma de agressao fisica contra os
gays ¢ lésbicas, ¢ o 6dio e hostilidade contra os gays, ¢ o ato de agredir”. Essas
caracteristicas citadas pelo professor também fazem parte do conjunto de maneiras que a
homofobia se manifesta, porém as violéncias fisicas e agressdes diretas ndo sdo as tnicas
formas de manifestacdo da homofobia. O que alguns professores ndo entendem, ¢ que a
homofobia dentro dos ambientes escolares, e principalmente contra os professores, se
manifesta de uma forma mais sutil e silenciosa, diferente de como se apresenta para os
alunos. E esse ndo ¢ um entendimento isolado, outro professor colaborador desta pesquisa

menciona que:

Se eu disser que ja sofri homofobia dentro da escola eu estou mentindo, nunca
softi essa violéncia. Ja vi alguns alunos xingando outros por serem gays, até
mesmo uma vez um aluno levou uns empurrdes por isso, acho que isso ¢é
homofobia né, mas comigo nunca aconteceu. Eu ja ouvi algumas indiretas, tipo
umas piadinhas, por eu ser gay, “veado” como chamam, mas homofobia
mesmo, de verdade, eu nunca sofri, s6 essas indiretas mesmo que a gente escuta
direto, de alguns alunos e até mesmos dos proprios funcionarios da escola
(Relato transcrito de um dos sujeitos pesquisados/colaboradores desta
pesquisa, professor CP1).

Para esse professor, a homofobia sé se personifica quando existe violéncia fisica,
ou algum tipo de violéncia moral grave, que seja cometida em publico, para ele piadinhas,
indiretas como ele mesmo cita, sdo apenas situagdes corriqueiras que acontecem no

cotidiano, e ndo devem ser tomadas por violéncia, nem discriminagao.

A homofobia ¢ um fendmeno complexo e variado que pode ser percebido nas
piadas vulgares que ridicularizam o individuo gay, mas pode também assumir formas
mais brutais, como violéncia fisica, chegando até a vontade de matar os sujeitos
homossexuais (Borrillo, 2010). Ou seja, diferente de como pensa o professor, a homofobia

no ambiente escolar apenas se manifesta de uma forma diferente da idealizada por ele.

No decurso desta pesquisa ficou claro que os professores gays entrevistados, nao
encontram apoio dentro dos ambientes educacionais que atuam, para combater ou
enfrentar as formas de manifestacdo da homofobia que vivenciam, e muitas vezes aceitam
esse tipo de violéncia na passividade por ser a forma mais facil de manter um convivio
com os demais sujeitos que se enquadram nos padrdes da heterossexualidade, tornando
esse comportamento uma tentativa de minimizar as descriminagdes sofridas dentro desses

ambientes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho dissertativo buscou revelar as condigodes, desafios e preconceitos
enfrentados pelos professores gays no cenario educacional numa pequena cidade da
regido do cariri paraibano, e compreender as diversas lacunas que as instituigdes
educacionais deixam em aberto quando se trata da presenca dos sujeitos LGBTQIA+ em
seus espacos, € quais subsidios sdo utilizados pelos professores homossexuais para
resistirem e manterem-se atuantes em seus postos de trabalho sem abrir mao, ou esconder

suas identidades de género ou orientagao.

Além de ser um trabalho estruturado nos padrdes metodoldgicos, rigor e
objetividade que a ciéncia exige, este trabalho de pesquisa também busca dar voz e
visibilidade ndo apenas aos professores gays, mas a qualquer docente que faga parte da
populagdo LGBTQIA+ que enfrente preconceitos diversos e discriminagdes impostas
pelo sistema educacional e suas estruturas, seguindo na tentativa de mudar a ideia de
passividade no ambiente escolar em relagdo a conscientizacdo e combate a homofobia,
disseminando o respeito em favor das diversas orientagdes sexuais encontradas nesses

ambientes.

A discriminag@o e o preconceito enfrentados pelos professores gays dentro das
escolas que trabalham, tem inicio quando o esteredtipo social da figura do professor
heterossexual, protetor, cristdo e pai de familia, que foi construida durante décadas ¢
quebrado por uma imagem contraria da socialmente idealizada e existente no imaginario
social sobre os professores. A quebra desses padrdes, em alguns casos, leva a
descredibilizacdo do docente diante as instituicdes que atuam, e pelos responsaveis e
familiares dos alunos, como se o estereotipo imaginado e adotado pelo sistema
educacional sobre os professores estivessem intimamente ligados a capacidade teorica e
pratica desses docentes e seu desempenho profissional, colocando os professores
homossexuais em uma posi¢ao de desqualificagdo, em relagdo aos demais professores

que se enquadram na heteronormatividade padrao.

A heterossexualidade como exemplo de moralidade adotada pelo sistema
educacional, posiciona a figura do professor gay em uma situacdo socialmente
desfavoravel, apontando a homossexualidade como orientacdo sexual desprovida de

qualquer adjetivo positivo, e anulando qualquer possibilidade de construg@o de um sujeito
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que seja aceito no meio social, e nos espacos onde trabalham, como detentores de direitos,
escolhas, atitudes, e qualquer forma de relacionamentos. Desse modo, algumas escolas
apontam os corpos dos sujeitos gays, € sua atua¢ao docente, como indesejados no meio
educacional, por ndo seguirem os padroes pré-estabelecidos de sexualidade pelo sistema

educacional.

Essa imagem cristalizada do professor heterossexual, carregada de qualidades
paternais e cristas, aumenta a probabilidade dos docentes gays serem acometidos pela
homofobia dentro das escolas, seja pelos alunos, quando usam caracteristicas da
orientacao sexual desviante da padrdo para depreciar, ou rebaixar as atitudes e a conduta
moral dos demais sujeitos, ou pelos demais professores e equipe de apoio escolar através
de piadas que ridicularizam as pessoas homossexuais, também na busca de estratégias
que excluam esses professores de eventos educacionais, ou tente minimizar o
protagonismos dos professores homossexuais dentro do ambiente escolar, tornando os
professores gays, na maior parte do tempo sujeitos invisiveis, e irrelevantes em suas
diversidades para o processo de aprendizagem dos alunos, e na constru¢dao do processo

de amadurecimento educacional das instituigoes.

Diante das situagdes de padronizagdao impostas pelo sistema educacional, em
alguns casos os professores gays tendem a adotar uma imagem caricata da padronizagao
heterossexual, utilizando artificios que disfarcem, ou minimizem algumas caracteristicas
que possam distanciar, pelo menos momentaneamente, de atribuicdes ligadas a sua
orientacdo sexual desviante. Sendo esta, uma tentativa muitas vezes falha de diminuir o
preconceito e discriminac¢des sofridas no ambiente escolar que atuam, e serem aceitos
totalmente pelos colegas de trabalho, se encaixando dentro da cultura dominante imposta

pelo sistema educacional.

Quando os professores gays buscam de alguma forma disfarcar sua orientagao
sexual dentro das escolas que atuam, mesmo sendo para se protegerem de algum tipo de
violéncia, ou sancdo em relagdo as suas atividades profissionais, ao contrario do que
pensa, eles fortalecem a violéncias contra as pessoas LGBTQIA+, enfraquecendo o dever
do respeito dos demais sujeitos inseridos nas escolas em relagdo aos professores
homossexuais, reafirmando a ideia de senso comum, que para atuar no ambiente escolar
as pessoas devem pertencer, apresentar-se, ou obedecer a cultura heteronormativa

existente nesses espacgos, descredibilizando a homossexualidade como orientagao sexual,
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€ 0s sujeitos gays, como pessoas que existem no meio social, e sdo detentoras de direitos,

assim como os que seguem a orientagao sexual padrao.

Esse desrespeito, e falta de aceitagdo dos sujeitos homossexuais dentro dos
ambientes educacionais, principalmente como docentes a frente das salas de aula, ¢é
fortalecido por ideias e projetos politicos conservadores, pautados em dogmas religiosos
cristdos, defendendo pautas preconceituosas, na tentativa de limitar a atuagdo dos
professores nas salas de aulas, e reduzir as informacgdes € o debate sobre assuntos como
orientagdo sexual, identidade e violéncia de género, ou qualquer outra orientagao que seja
ligada a sexualidade, com o pretexto de estarem defendendo o sistema educacional, e os
sujeitos que os usam, de valores ndo condizentes a formagdo social baseada na

moralidade.

Encabecando esses projetos, o Movimento Escola sem Partido (ESP) se fortalece
através da inser¢ao de politicos conservadores na defesa de suas ideias, e o endurecimento
do combate contra politicas educacionais e publicas, que defendam os direitos das pessoas
homossexuais, e da inclusdo de temas nas escolas que tratem de qualquer ponto que possa
ser associado a orientacdo sexual, identidade de género ou educacao sexual, destinada a
criancas e adolescentes, julgando que a escola, e os professores podem alterar a orientagao

sexual e identidade de género dos sujeitos que a frequentam.

Sendo assim, os sujeitos gays, € demais pertencentes a populagio LGBTQIA+
mais uma vez sao colocados em situagao de perecimento social, e sua orientacao sexual
¢ vista pelos defensores do ESP como uma escolha individual, consequentemente
aumentando a invisibilizagdo dos professores homossexuais dentro das escolas, nos
debates, nos projetos pedagogicos, € nos contetidos, e argumentos apresentados em suas
aulas. O Movimento Escola sem Partido reascendeu o conservadorismo e o preconceito
existente ndo s6 nos espacos escolares, mas em todo sistema educacional e politico
brasileiro, desconsiderando as orientagdes e normas existentes nos documentos que

regem, dao base, e parametros a educagao publica.

E importante ressaltar que os documentos que validam e conduzem o sistema
educacional do Brasil tém seus fundamentos nos artigos 205, e 206 da constitui¢do cidada
de 1988, que assegura uma educagdo publica de qualidade, e igualitaria para todos os

sujeitos. Os documentos que conduzem a educagdo brasileira funcionam como
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amplificadores desses direitos, defendendo a importancia da valoriza¢ao da diversidade,
e pluralidade ndo s6 no chao escolar, mas em todo sistema educacional, ndo apenas como
usuarios da politica educacional, mas como protagonistas, inseridos nesse sistema, no

comando das salas de aula, e nos diferentes segmentos educacionais e escolares.

Entdo, quando o sistema educacional, através de sua padronizacdo, e valorizagao
da heteronormatividade como orientacdo sexual vigente e correta a ser seguida, coloca
qualquer tipo de empecilho para que os professores gays exergam seu protagonismo
dentro das escolas, ou sejam barrados de vivenciarem sua orientagdo sexual nos ambientes
educacionais, ele estd indo contra as normativas que os conduzem. A Lei de Diretrizes de
Base (LDB), assegura a liberdade do professor, e consequentemente a escola de abordar
e debater questdes que possam minimizar preconceitos, ¢ discriminagdes nos diferentes

segmentos das minorias sociais, incluindo as questdes de género e orientacao sexual.

Seguindo nessa dire¢do, o Plano Nacional de Educacao (PNE), também exalta a
importancia da diversidade dentro das escolas para superacdo das desigualdades
educacionais, e erradicacdo de qualquer tipo de discriminagdo dentro e fora das escolas,
através do respeito e conteudo informacional. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), também vai contra a padronizagao colocada pelo sistema educacional no tocante
a orientagao sexual, reconhecendo a valorizagdo da diversidade, através de um curriculo
que reconheca a pluralidade social existente dentro das escolas, e que leve os alunos e
demais sujeitos envolvidos no processo educacional a questionar a realidade existente a
sua volta, reconhecendo a diversidade como um instrumento de colabora¢ao no processo

de aprendizagem e socializagao.

Entre os documentos educacionais, os Paramentos Curriculares Nacional (PCNs),
apontam de uma maneira mais objetiva para a importancia, manuten¢do e valorizacao da
heterogeneidade cultural e social dentro dos espagos educacionais, preocupando-se com
questdes de padroniza¢do e dominagdo exercida pelo sistema educacional, e apontando
alternativas de insercao de temas e atividades que possam mudar a maneira que a escola
pensa e trabalha certos temas, como também o desenvolvimento de senso critico e poder

de debate dos sujeitos que compde as institui¢cdes educacionais.

Pode-se dizer que na teoria o sistema educacional apresenta documentos e

normativas que garantem a presenca da diversidade e pluralidade social dentro das
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institui¢des educacionais, todavia na pratica esses documentos sao desconsiderados pelos
orgaos responsaveis pelo processo de formagao dos sujeitos, mantendo seus instrumentos
de regularizacio e enquadramento social contra aqueles que divergem dessa
padronizacdo, no caso aqui, os professores homossexuais. Embora a cultura existente
dentro do sistema educacional se negue a se fazer cumprir o que determinam as
normativas regentes da educacdo no tocante a diversidade de género e orientacdo sexual
dentro das escolas, os documentos exercem um papel importante, mesmo parcialmente,
na manutencao dos professores gays dentro das escolas, e do levantamento de debates de
alguns temas que vao contra a heteronormatividade dentro das instituicdes escolares,

mesmo que na maioria das vezes, seja de forma superficial.

Quando a pluralidade e a diversidade nao t€ém espago dentro dos ambientes
educacionais, esses espagos sdo ligeiramente ocupados por atitudes e sentimentos de 6dio
e descriminacdo contra os sujeitos que divergem do enquadramento social tido como
aceitavel, levando esses sujeitos a sofrerem exclusdo. Para os professores gays, a
homofobia, ¢ muitas vezes oferecida em pequenas doses diarias através da invisibilizagao,
comentarios depreciativos, piadas ofensivas, e outros tipos de violéncias dissimuladas
através de brincadeiras, que enfraquecem normativas educacionais que tentam valorizar,

¢ manter a pluralidade dentro das escolas.

Indo na esteira da professora Louro (1997), quando ela diz que: de homofobia a
escola entende, e analisando as situagdes presenciadas, vivenciadas, e relatadas pelos
professores, pdde-se perceber que toda estrutura existente no sistema educacional ¢é
pensada para manuten¢do da padronizagdo social baseada na heteronormatividade,
criando situacdes constantes de sentimento de ndo pertencimento para os sujeitos gays,
transformando a docéncia em um fazer heterossexual, pavimentado sobre os valores

cristaos.

Os professores gays em algumas situagdes nao se reconhecem no ambiente que
trabalham, ndo ficam confortaveis em espagos dentro da escola que deveriam servir como
apoio e suporte no exercicio de sua profissdo, ndo se sentindo seguros em conversas com
outros colegas de trabalho, sentindo-se excluidos na participagdo de eventos profissionais,

ou sociais promovidos pelas demais pessoas que trabalham no mesmo ambiente.
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Na tentativa de manutengdo da heteronormatividade como cultura e orientacao
sexual a ser seguida, ¢ retirada de dentro das escolas alguns debates, e pautas importantes
ligadas a orientagdo sexual, que podem enriquecer, como ja foi dito nesse trabalho, o
poder argumentativo dos discentes. A tentativa de apagar o protagonismo dos professores
gays nos espagos escolares, a frente de projetos pedagdgicos voltados a discriminagao por
orientacao sexual, ou na conducdo de eventos como sujeitos detentores de conhecimentos
e teorias, também funcionam como aparelhos de invisibilizacdo dessas pessoas como

sujeitos ativos, € muitas vezes como atores principais dentro das escolas que atuam.

Todas essas questdes apresentadas, e discutidas até aqui, levam a enxergar a escola
como um espago favoravel para manifestacao de preconceitos e discriminagdes, tendo a
homofobia como violéncia frequente contra os professores e demais sujeitos gays, embora
utopicamente o sistema educacional seja pautado para construgdo de um ambiente
diferente através dos documentos educacionais. As praticas homofobicas enraizadas e
cristalizadas no meio social, refletem diretamente no comportamento e atitudes
encontradas dentro dos espagos educacionais, revelando, e de certa forma discordando do

que diz a professora Louro (1997), sobre a escola produzir a homofobia.

Nas observagdes e visitas nas instituigdes escolares, foi percebido que a escola por
ser uma institui¢do que forma cidaddos, tornou-se um instrumento de fortalecimento das
praticas homofobicas, e de uma cultura conservadora, no intuito de perpetuar a dominagao
de costumes, cultura, e orientacao sexual dominante sobre as que se apresentam como
minorias no meio social. Para isso, a escola e o sistema educacional se colocam contra as
diretrizes e normas, por aqueles que estdo a frente de suas condugdes, ficando a escola a
servigo da padronizagdo e exclusdo social, exercendo o papel que Bourdieu apresenta em

suas pesquisas.

Estar dentro das instituigdes escolares e assumir uma orientagdo sexual diferente
da heteronormativa ¢ o primeiro desafio enfrentado pelos professores gays, exigindo de
cada sujeito, maneiras singulares para resistirem e permanecerem dentro das escolas. Nas
conversas e entrevistas com os docentes percebeu-se que o afastamento do grupo de
colegas que tem a heterossexualidade como orientag@o sexual ¢ uma pratica rotineira dos
professores gays, com o intuito de evitarem constrangimentos e julgamentos voltados a

sua sexualidade. Afastar-se da maioria ¢ uma maneira de ndo entrar em embates
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desgastantes, evitando comentarios preconceituosos, ou investidas sobre sua vida pessoal,

com o unico intuito de sanar curiosidades vagas.

A sala dos professores ¢ 0 ambiente mais evitado em determinados horarios pelos
docentes homossexuais dentro das escolas, em nossas conversas e entrevistas com 0s
docentes gays, uma parcela significativa revelou que, por ter sofrido algum tipo de
preconceito nesse ambiente, passaram a evitar idas ou permanéncia nesses locais,

principalmente na hora do intervalo, onde a maioria dos colegas de trabalho esta 1a.

Buscando maneiras de driblar a sutileza homofobica existente nos espagos
educacionais, uma parte dos professores gays quando tem a oportunidade de encabecar
projetos, ou eventos educativos que tratem de questdes voltadas para o combate da
homofobia, ou temas voltados para protecdo da populagdo LGBTQIA+, optam por ndo
ficar a frente dessas atividades, alguns chegam a ndo aceitar nem participarem dessas
atividades. Percebe-se que o afastamento espontaneo dessas atividades, ocorre nao apenas
como mais uma maneira de protecdo contra atitudes preconceituosas, e preservagdo de
suas vidas pessoais, mas a manifestacdo da tentativa de enquadramento que os ambientes
escolares exercem sobre os sujeitos que divergem da heteronormatividade, em suas falas,
os professores homossexuais entendem da urgéncia de projetos, e de eventos que tratem
do combate da homofobia e valorizag¢do da pluralidade de orientagdes sexuais dentro das
escolas, mas ndo estariam a vontade encabegando, ou a frente da organizagdo dessas
atividades, validado o comportamento de adestrado docil que o sistema educacional

espera e impde aos professores gays.

Nas observacdes, chamaram a aten¢do os comportamentos agressivos que alguns
colaboradores desse trabalho esbocavam com frequéncia dentro dos ambientes estudados,
adotando uma postura dura e rispida, e muitas vezes amarga, com alunos, colegas de
trabalho e demais funcionarios das institui¢des, dando a entender que naquele momento,
ou dentro daquele determinado espago, o melhor a se fazer ¢ afastar os demais sujeitos,

evitando interagdes sociais, ou qualquer outro vinculo que possa ser criado.

A agressividade expressa por alguns dos professores gays observados no campo
de pesquisa serve como uma blindagem a favor de sua defesa, usando o ataque como
defesa, ferindo antes de ser ferido. Criando uma redoma de ataque em sua volta contra os

demais, impedindo as interagdes sociais que possam questionar, ou julgar sua orientagao
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sexual, e demais escolhas de sua vida social. Mas também de certo modo, incorporando
as caracteristicas atribuidas aos professores do sexo masculino, como sujeitos ditadores,
corretores e disciplinadores, uma figura quase paternal, seguindo os padrdes de uma

forma caricata da heterossexualidade.

A invisibilidade sofrida pelos professores gays, tantas vezes citadas nesse
trabalho, torna-se para alguns profissionais mecanismo de defesa, dentro dos espagos
escolares. Quanto menos notada ou comentada a orientagao sexual dos professores,
melhor € sua interagdo com os demais colegas de trabalho, e sua mobilidade pelos espacgos
de socializagdo da escola, no caso dos sujeitos que usam esse mecanismo como forma de
protecdo, também foi percebido a aceitacdo de opinides, e situacdes nas quais as
orientagdes sexuais que desviam da heterossexual sdo rejeitadas, ou atacadas, sem alguma

reacdo defensiva por parte desses professores gays.

Nessa situacdo, € preciso entender que a manutengao dos conceitos e opinides
baseadas nas ideias binarias sobre género e orientacdo sexual pelos profissionais
homossexuais, mesmo que seja de uma forma dissimulada, t€ém intuito de fazé-los sentir-

se pertencente ao grupo dominante.

Dessa maneira para entender esse comportamento, invocamos, € adaptamos o
conceito da “Passabilidade”, tdo debatido na comunidade trans, e pelos profissionais que
estudam esses sujeitos. Segundo o Instituto Brasileiro de Neurodesenvolvimento (IBND),
a palavra “passabilidade” ¢ sindnimo de “passar por” e ¢ amplamente discutida na
comunidade transgénero. Esse termo ¢ utilizado para se referir a0 quanto um homem ou
uma mulher trans “passam por” um homem ou mulher cisgénero (heteronormatividade).
De modo geral, o termo ¢ utilizado para se referir quando uma pessoa aparenta ser
pertencente a determinado grupo, de acordo com os esteredtipos socialmente impostos.
No caso da passabilidade, a identidade visual e comportamental dos sujeitos dita a
percepcao dos outros individuos sobre essa pessoa, ou seja, a sociedade enxerga os
sujeitos homossexuais como pessoas que se enquadram na heteronormatividade. Para
alguns professores gays, quanto menos apresentarem indicadores de sua orientacdo
sexual, mais experimentardo a sensacdo de aceitacdo e pertencimento ao grupo de

docentes das instituigdes que atuam.
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Analisando de uma maneira mais ampla, percebe-se que mesmo na tentativa de
ressignificar os padrdes heteronormativos, patriarcais, ¢ de docilidade dos corpos, os
professores gays inconscientemente, ou, na busca de uma situacdo confortavel em seu
ambiente de trabalho, sdo envolvidos por essas normativas de enquadramento, ora
parcialmente, ora totalmente, mesmo que em algumas situagdes os professores gays nao
percebam que estdo sendo influenciados pelos experimentos de ajustamento

heteronormativo exercido pelas instituigdes de ensino.

Foi possivel constatar que o preconceito e a discriminagdo sempre estiveram
presentes nas interagdes sociais dos professores homossexuais, mesmo antes de iniciarem
na docéncia, de uma forma naturalizada por esses sujeitos, justificando de certo modo,
atitudes e comportamentos blasé em relagao a atitudes preconceituosas direcionadas aos
proprios. Esse preconceito naturalizado perpassa a dedicagdo profissional, grau de
formagao e todos outros atributos positivos que possam ser adjetivados aos professores
gays, o estigma de ndo pertencimento a heteronormatividade persegue esses profissionais
como instrumentos de deterioracdo, e depreciagdo de sua moral e conduta. Podendo ser
esse um dos motivos que levam os professores homossexuais a buscarem formas de

protecdo, muitas vezes adversas, ¢ de ndo facil compreensao.

Em uma analise conclusiva, os espacos escolares foram entendidos no sistema
educacional como agentes passivos no combate e desmantelamento de praticas
discriminatorias e preconceituosas contra os sujeitos homossexuais, principalmente
contra os professores gays dentro desses espagos. O que foi encontrado dentro de algumas
escolas, e no comportamento de alguns professores, foram atitudes retrégadas, pautadas
no conservadorismo e na manutencao de cultura preconceituosa, que fere os pressupostos
defendidos pelos direitos humanos. Refor¢ando em alguns casos, atos e atitudes

antidemocraticas tao frequentes na atualidade brasileira.

E necessario lembrar que os desafios enfrentados pelos professores gays sdo
diversos dentro do sistema e nos espagos educacionais, porém a presenca desses sujeitos
ocupando salas de aula, e outros postos de trabalho ligados diretamente ao campo
educacional e a formagdo escolar dos cidaddos ecoa como um grito de resisténcia e
existéncia desses profissionais como agentes transformadores dentro de uma cultura
cristalizada no binarismo, ¢ em uma conduta construida dentro das regras da

heteronormatividade. Apesar da complexidade e profundidade que as questoes levantadas
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neste trabalho apresentam, ¢ preciso lembrar que se ndo forem colocados esses temas e
questdes a baila, o sistema educacional e consequentemente nossas escolas, nio sairdo do
ciclo vicioso da intolerancia e discriminagdo contra os professores gays, impedindo que
nossas escolas exer¢am o papel de fomentar uma sociedade justa e igualitaria para todos,

independentemente de sua orientacdo sexual, ou identidade de género.
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7. APENDICE A-MODELO SEGUIDO PELO PESQUISADOR PARA
CONDUZIR AS ENTREVISTAS.

1-Qual seu nome, vocé se incomoda de falar sua idade, orientagdo sexual, e a quanto
tempo leciona?

2- Qual rede de ensino leciona?

3- Como vocé define violéncia?

4- O que ¢ homofobia para vocé?

5- Ja presenciou algum caso de violéncia dentro de alguma escola que trabalha ou
trabalhou?

6- Existe mais professores com a mesma orientacao sexual que a sua dentro da escola que
vocé trabalha?

7- Ja sofreu, ou presenciou algum colega ser acometido por homofobia? ¢

8- Como voceé reagiu nesse momento?

9- Tem algum acontecimento que vocé possa relatar?

10- Vocé acha que s6 as pessoas gays sofrem homofobia?

11- Como vocé se defende ou combate a homofobia?

12- Vocé se sente a vontade quando esta com seus colegas de trabalho?

13- A escola protege vocé da homofobia?

14- De quem ¢ a culpa pela homofobia existir dentro das escolas?



