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RESUMO

Este trabalho discorre sobre a Educacdo do Campo (EC) e suas diretrizes, estabelecendo
relacdo com o ensino de Lingua Inglesa (LI) para a educacdo bdsica, analisando a presenca
das politicas publicas educacionais para o ensino de LI e para a EC no livro didatico de LI.
De cunho documental exploratério, a pesquisa recorre aos documentos oficiais para o ensino
de lingua inglesa: Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Estrangeira -
PCN-LE e essencialmente a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, em didlogo com os
marcos normativos regulamentares da Educacdo do Campo, e os autores Caldart (2009),
Simdes e Torres (2011), e Meurer (2021), que preveem um ensino que atenda as
especificidades do aluno do campo. Para tanto, analisamos a colecdo didética Peacemakers
(AMOS & CONDI, 2018) para o segundo ciclo do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano),
escolhido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico de 2019, considerando os
pressupostos da BNCC para o ensino Intercultural, e os autores Rajagopalan (2003), Fleuri
(2001) e Corbett (2003). Os resultados apontam a presenca dos dispositivos da BNCC
discutidos no curso do trabalho, nos livros analisados, contudo necessitando de
aprofundamento, para que os alunos desenvolvam sua capacidade reflexiva acerca dos temas
levantados. As contribuicdes deste trabalho abrem margem para novas pesquisas na area, que
venham a fornecer direcionamentos para a formulagao e utilizacio do livro didético, guiando
as praticas de ensino-aprendizagem de LI nos variados contextos territoriais brasileiros.

Palavras-chave: Interculturalidade; livro didatico; ensino.



ABSTRACT

This work discusses Rural Education (EC) and its guidelines, establishing a relationship with
the teaching of English Language (LI) for basic education, analyzing the presence of public
educational policies for the teaching of LI and for EC in the textbook of LI. With an
exploratory documentary nature, the research resorts to official documents for the teaching of
English: National Curricular Parameters for Foreign Language Teaching - PCN-LE and
essentially to the National Common Curricular Base - BNCC, in dialogue with the regulatory
frameworks of Education do Campo, and the authors Caldart (2009), Simdes and Torres
(2011), and Meurer (2021), who predict a teaching that meets the specifics of the rural
student. To this end, we analyzed the Peacemakers didactic collection (AMOS & CONDI,
2018) for the second cycle of Elementary School (from 6th to 9th grade), chosen by the
National Book and Teaching Material Program of 2019, considering the assumptions of the
BNCC for Intercultural Teaching, and authors as Rajagopalan (2003), Fleuri (2001) and
Corbett (2003). The results point to the presence of the BNCC devices discussed in the course
of this work, in the analyzed books, however, they need to be deepened, so that the students
develop their reflective capacity on the topics raised. The contributions of this work open the
way for new research in the area, which may provide directions for the formulation and use
of the textbook, guiding the teaching-learning practices of IL in the various Brazilian
territorial contexts.

Key-words: Interculturality; textbook; teaching.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho concentra-se em analisar o percurso tomado pelo ensino de lingua
inglesa, (LI) diante da perspectiva da Educacdo do Campo nos livros didaticos para os anos
finais do Ensino Fundamental, pré-estabelecidos através do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD, considerando os documentos oficiais para o ensino da Lingua
Inglesa na educagdo bdasica - Pardmetro Nacional Curricular para o ensino da Lingua
Estrangeira - PCN-LE, os documentos normativos para a Educacdo do Campo e a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC.

A partir do pressuposto de que o campo € um espaco de formacao social e politica dos
sujeitos, propomos neste trabalho um caminho de discussdo sobre a educa¢do no campo com
vistas a sua capacidade em promover melhorias aos camponeses e consequentemente, a
agricultura familiar.

Pensar uma educacdo voltada para o campo € um dos principios a construcao dessa
pesquisa, considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, mais precisamente o artigo 28, no qual é assegurada a educacdo para os
camponeses considerando as particularidades da vida na zona rural bem como a constru¢ao de
um curriculo voltado para as necessidades reais e interesses dos alunos (BRASIL, 1996).

A lei de n° 8.171 de 17 de janeiro de 1991, denominada lei da politica agricola,
determina em seu artigo 4° as a¢des e instrumentos de politica agricola, dentre elas, destacam-
se no inciso III assisténcia técnica e extensdo rural, e IX formacdo profissional e educacao
rural, declarando a importancia da educagdo para a producdo agricola e o acesso a
conhecimentos concernentes a vida no campo como fundamentos para melhorar a renda e a
qualidade de vida no meio rural.

Para contextualizar a pesquisa, é apresentado um breve panorama sobre o percurso
formativo do ensino no campo, capturando a relevancia que estes estudos representam no
desenvolvimento e efetivagdo de politicas educacionais, com base no pensamento de Arroyo
(2004), Caldart (2011), Molina (2011), entre outros.

Em seguida, sdo abordados os pressupostos tedricos fornecidos pelo PCN-LE, que
apresenta o ensino de lingua estrangeira como auxiliar no letramento do alunado na sua lingua
materna, além de estimular a autopercep¢do como ser humano e o distanciamento de si para a
compreensdo do outro, do mundo globalizado e das diferentes comunidades que o compdem.

(BRASIL, 2000).
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A BNCC reafirma a relevancia da lingua inglesa para o ensino bdsico no seu eixo
dimensao intercultural, para a constru¢do do curriculo escolar e das praticas diddticas com
vistas na formacdo social e cidada dos alunos, incorporando sua vivéncia cotidiana nas
atividades escolares, e de forma mutua. (BRASIL, 2018).

Neste interim, o PNLD assume importante papel no ensino de lingua inglesa, com o
advento da BNCC em 2018, os livros passam a apresentar os pressupostos sugeridos no
documento, oferecendo ao professor um guia com as coordenadas para a elaboracdo de suas
aulas. A reflexdo acerca do comparecimento dos pressupostos tedricos no livro didético
colabora para o didlogo sobre a efetivacdo de politicas publicas voltadas para a educacdo, em
especial a educaciao do campo, ensejando o desenvolvimento de outras pesquisas que atendam

a este mesmo proposito por diferentes vieses.
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2. A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo sao apresentados os pressupostos tedricos que fundamentaram a
politica de Educag¢dao do Campo, as movimentagdes sociais que contribuiram para tanto, € o
resultado deste didlogo ao longo dos anos. A consolidacdo da Educagdo do Campo se deve a
juncdo de forcas entre movimentos sociais do campo, professores e universidades, e demais
entidades nomeadas abaixo, engajados em debates sobre a relevancia de se discutir as
especificidades dos alunos do campo. A politica de Educacdo do Campo serve uma visao
geral dessas especificidades e apresenta um guia de como se deve proceder frente a tais

circunstancias.

2.1 CONCEPCOES INICIAIS DE EDUCACAO DO CAMPO

A proposta apresentada pela DCN (2013) retine discussdes anteriores a sua
homologag¢do, fruto dos movimentos sociais por uma educacdo do campo, de pesquisas
académicas e marcos legais acerca da pertinéncia em olhar para a questdo com apuro e
desenvolver politicas educacionais que atendam a especificidade do espaco rural. O
documento cita o Campo como sendo um espaco diverso e multicultural, devido a variedade
de espacos e atividades de subsisténcia, defende o desenvolvimento social do Campo e dos
alunos que ali persistem.

A Educacdo do Campo em sua concep¢do ampla objetiva o desenvolvimento de uma
educacdo que atenda as especificidades da populagdo campesina, reconhecendo suas
particularidades, respeitando sua cultura e seus saberes na constru¢do de um curriculo que
integre suas necessidades aos conteddos diddticos. Reconhecidamente um fruto dos
movimentos sociais, a luta pelo direito a educacdo no meio rural inclui a participacdo da
comunidade em seus pressupostos, considerando o engajamento desses individuos sociais na
geracgdo de politicas publicas.

De acordo com Viero e Medeiros (2018), historicamente a educacdo brasileira foi
pensada para o meio urbano e, consequentemente, para o publico das cidades,
desconsiderando caracteristicas majoritarias da sua populacdo rural. Durante o periodo em
que o Brasil foi colonia portuguesa a educacdo formal era ofertada apenas na cidade. O

modelo educacional adotado estava sempre a servico dos interesses do sistema capitalista, no
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dominio dos latifundidrios, para o qual demonstrava pouco interesse a educac¢ao dada a classe
trabalhadora.

Segundo Paula (2021) ndo era conveniente para os latifundiarios, detentores de poder
econdmico e influéncia politica, perder a mao de obra dos povos do campo, enquanto estes
fossem a escola, uma vez que era a forca de trabalho dos camponeses responsavel por
garantir o desenvolvimento agrdrio do pafs e o enriquecimento dos seus empregadores. A
educagdo era vista como uma perigosa fonte de poder, capaz de induzir os individuos a
questionarem sua condi¢cao humana.

Durante o Periodo Imperial (1822-1888), a educacdo estava amparada pela
Constituicdo vigente e garantia instrucdo primdria de forma gratuita, ndo especificando,
apenas instituindo a implementa¢do de escolas em nimero suficiente para atender ao publico
das cidades, pois 0 meio rural era visto apenas do ponto de vista agrério, relegando aquela
populacio apenas a oportunidade de trabalho (ARAUJO; BERGAMASCO, 2018).

A transi¢do historica dos contextos sociais do Império a Republica apresentava ideais
de um cendrio propicio a mudangas culturais, econdmicas e politicas, no entanto, nos
primeiros anos reafirmou-se a forca das pequenas parcelas de poder politico, situadas nos
estados brasileiros, o poder oligarquico continuava determinando a cultura dominante, as
propostas educacionais € os meios de produgcdo e trabalho no territrio brasileiro,
negligenciando a condi¢@o dos povos do campo (VIERO; MEDEIROS, 2018).

Com base nos movimentos sociais do campo e na pedagogia Freiriana', a educagio do
campo ndo se resume a um método ou pratica educativa, pois atravessa as politicas publicas,
adentra a escola e a concep¢do de educacdo presente nela, luta pela educacdo dos
trabalhadores rurais buscando democratizar o acesso ao conhecimento cientifico produzido
pela sociedade, a0 mesmo tempo constrdi criticas a0 modo como sdo vistos a sociedade e o
trabalho camponés (CALDART, 2009).

No contexto dos movimentos sociais pela educacdo, a participacdo ativa de Paulo
Freire (1921-1997) na construgdo tedrico-pritica de uma educacdo voltada para as classes
negligenciadas na histéria da educacao nacional, representa as bases do viés pedagdgico que
construiram o idedrio da educacdo popular e, posteriormente, da educacdo do campo, o
protagonismo das massas em reivindicar seus direitos enveredam pelas préticas educativas

através dos pressupostos tedricos de Freire (VIERO; MEDEIROS, 2018).

! Teorias pedagdgicas defendidas pelo educador Paulo Freire (1921-1997).
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Para Caldart (2009) € inegdvel a contribui¢do dos movimentos sociais na histéria do
surgimento da educacdo do campo, especialmente as lutas nas dreas de reforma agriria. Além
do direito ao acesso, as criticas feitas ao modelo educacional levado ao meio rural apontam a
diversidade que abarca a populagdo rural, formada por agricultores, sejam eles assentados,
quilombolas, ribeirinhos, entre outros.

Enunciada como “educagao rural”, segundo Torres e Simdes (2011), os primeiros
debates na esfera governamental sobre a educacdo para a populacdo camponesa ocorre por
volta de 1917, quando passou-se a perceber um problema na migracdo do meio rural ao
urbano, sendo a oferta educacional para este publico uma iniciativa para conter 0 movimento
migratorio. A primeira mengao sobre EC na legislacdo brasileira esta presente na constituicao
de 1934, quando se fala sobre a destinacdo de verbas por parte da unido a educacgdo rural
(BRASIL, 1934).

Nesse periodo, devido ao grande fluxo migratério surgiu o Ruralismo Pedagégico,
apresentando um movimento que objetivava a fixacao da populacdo campesina, com vistas a
conter a migracdo, trazendo em seus principios a construcdo de uma educagdo que se
adequasse as condi¢des de vida dos moradores da zona rural, porém ndo logrando sucesso,
sendo extinto em 1930 (PAULA, 2021).

Para Viero e Medeiros (2018, p. 19), € a partir do contexto econdmico decorrente da
industrializacdo que emergem os movimentos sociais em defesa de um modelo educacional

que atenda aos interesses da classe trabalhadora:

No periodo de 1889 até 1930, o Brasil passa por um periodo de transicdo de um
modelo econdmico agririo-exportador para um modelo urbano industrial. O
desenvolvimento do setor de transportes, a instalacdo das primeiras fabricas e o
crescimento do setor comercial transferiram para os centros urbanos os conflitos
sociais, que até entdo se concentravam no campo.

No cendrio desenvolvimentista que o Brasil enfrentava no século XX, a educagdo era
pautada pelos movimentos como meio de ascensdo das massas, a forca trabalhista junto a
intelectuais, preconizava a implementagdo de politicas que mudassem o cendrio educacional

ofertado pelo Estado as minorias, neste contexto, Paula (2021) afirma o seguinte:

Ao situar a educacdo dentro do universo agrario, até a segunda metade do século
XX € possivel identificar que a preocupagdo do Estado e das elites brasileiras nao
era com a formacdo integral do individuo, estando clara a concep¢do de formacdo
do individuo para o mercado de trabalho, ou seja, a formacéo de mao de obra para
atender ao capital. Essa concepcdo se afasta da proposta de formacdo humana e do
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trabalho produtivo na qual o Movimento de Educagcdo do Campo ird se pautar nas
dltimas décadas do século XX. (PAULA, 2021, p. 63).

O processo educacional, apds passar por diversas transformacdes ao longo dos anos,
nas suas modalidades formais ou informais, € caracterizado pela interacdo social de seus
participantes, no processo de aprendizagem os individuos compartilham a cultura da qual
fazem parte, hdbitos, ética e moral, formando um mosaico no qual se integram as principais
caracteristicas de uma determinada comunidade. Assim reflete Meurer (2021): “A educacgao ¢
um processo que nos faz refletir, criticar, problematizar, aprender e construir os valores, 0s
principios que queremos e nao os que nos sao impostos”. (MEURER, 2021, p. 25).

Ainda segundo Paludo (2015), a Educagdo Popular (EP), enquanto campo de
conhecimento e pratica educativa se desenvolve a partir da resisténcia das classes
historicamente marginalizadas, compondo um cendrio das lutas sociais em toda América
Latina, com viés politico-educativo, objetivando a emancipacao dos seres envoltos com vistas
a uma sociedade politizada e consciente do lugar que ocupa, seja territorial ou nao.

Nessa perspectiva, Meurer (2021, p. 26) afirma que:

O propésito da educacdo como projeto politico pedagdgico de uma sociedade
deveria ser, continuamente refletir e analisar sobre seus processos educacionais e
empenhar-se na transformacdo dos seus objetivos para que abarque os que ndo
estejam vinculados ao projeto almejado abarcando toda a sua populagdo.

O direito a educacdo a todos, independente de género, cor ou classe social, questao
levantada pela educag@o popular, se integra ao direito a EC, por surgirem das mesmas
inquietacdes e defenderem os mesmos propdsitos, desaguam na mesma questdo: a
necessidade de politicas publicas educacionais que atendam as minorias. De acordo com

Meurer (2021):

(...) Educacdo do Campo vem propor uma grande problematizacido aos paradigmas
(grandes modelos de pensamento e acdo que se articulam a nossa racionalidade) aos
modelos de educacdo, cultura, producdo entre outros, presentes em nosso pais e
pretende articular a educag@o a um projeto social inserindo o camponés, seu modo
de vida como uma possibilidade (MEURER, 2021, p. 26).

Entre os marcos legais e os movimentos sociais, as preocupacdes com a educagcdo no
meio rural permeia dois vieses: um por parte do Estado, concentra-se em conter o €xodo
rural, adaptando o calenddrio escolar as necessidades do trabalho no campo, adotando

conhecimentos relacionados a zootecnia, utilizagao de fertilizantes, entre outras préaticas
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voltadas para o meio rural e a produgdo agropecudria. O segundo, os movimentos sociais
propdem um olhar critico sobre a conducdo da educagdo para os trabalhadores rurais,

apontando a importancia de trazer para o didlogo os mais afetados: a populacdo do campo.

2.2 IDEALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Fora do sistema de normas juridicas, a procura por politicas publicas que atendessem
estas demandas ganharam forca junto aos movimentos sociais nos anos 1980, o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), considerado como o movimento social do
campo mais influente & época, considerava a educa¢io como um dos pilares. E a partir desse
momento que a educacdo do campo passa a ser potencialmente analisada pelos sujeitos que
dela emergem: os povos do campo (ANTONIO; LUCINE, 2007).

Segundo Aradjo e Bergamasco (2018), a despeito da histéria agraria do Brasil, a
educacgdo para os povos do campo foi paulatinamente negligenciada, tardiamente mencionada
nos textos constitucionais, o que justifica a precariedade na estrutura organizacional do
ensino ofertado para essa parcela da populacdo brasileira. Construida historicamente pelas
lutas sociais, a educagdo do campo € fruto da articulacdo dos movimentos pelo direito a
educacdo.

Dentre os marcos histéricos na idealizagdo da educacdo do campo, Torres e Simdes
(2011) sublinham alguns acontecimentos de grande relevancia. No I Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), promovido pelo MST junto a A
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo de
Emergéncia Internacional das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e da Universidade de Brasilia (UnB), fundamentando
o debate sobre questdes acerca das melhorias necessarias para a efetivacao da escolarizacao
no meio rural, de forma especifica para a populacdo assentada.

Num segundo encontro, denominado I Conferéncia Nacional por uma Educacdo do
Campo em 1998, as entidades acima citadas defenderam a necessidade de nomear como
Educacdo do Campo a educacio ofertada para os camponeses, junto a priorizacdo de politicas
publicas que contemplassem as demandas defendidas pelos movimentos sociais que
pautavam por uma educacdo voltada para a realidade vivida no campo. Entre as questdes

levantadas durante a conferéncia, estavam o direito ao acesso e permanéncia dos povos do
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campo a educacdo bdsica e a implementacdo de politicas que garantissem a permanéncia das
escolas no campo (TORRES; SIMOES, 201 ).

A II Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo ocorreu no ano de 2004,
deixou claro o posicionamento junto aos interesses dos movimentos campesinos ao defender
o social, a relacdo entre trabalho-educacdo no campo. Enfatizando a condi¢do daqueles
povos, enquanto sujeitos sociais, a vida, o trabalho, seus direitos e os deveres do Estado na
garantia a dignidade e respeito as suas particularidades.

As determinagOes previstas a partir deste evento incluiam a articulagdo e construcao
de uma politica publica nacional para a Educacdo do Campo, iniciativa dos movimentos
sociais em conjunto com o governo federal, considerando as Diretrizes Educacionais
existentes.

Ainda segundo Torres e Simdes (2011), uma das diferencas entre o conceito de
Educagdo do Campo e Educac@o Rural estd na sua construcio histérica. A educacdo rural
representava uma visao capitalista, que visava a manuten¢do de um sistema educacional rural
com caracteristicas limitadas e alienantes, enquanto na educacdo do campo as teorias
garantem a participacdo da populagdo campesina engajada nos movimentos pré-educagao do
campo na construcao de um projeto politico pedagdgico que incorpore toda a vasta condi¢dao
da mulher e homem campesinos.

Caldart (2009) afirma que na sua origem, a educacdo do campo € assim nomeada pela
sua caracteristica principal: o pertencimento ao campo. Partindo do protagonismo dos
trabalhadores, do engajamento por uma educacdo formadora e questionadora, a autora
destaca “Um do que ndo é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao
dos sujeitos coletivos”. (CALDART, 2009, p.41).

A concepcio de educacdo emancipatdria atribuida a EC € debatida entre Antonio e
Lucini (2007) como a capacidade libertadora de ofertar uma educacdo que amplie as
possibilidades dos povos do campo, neste caso, a associagdo entre a educacdo formal
recebida na escola e a insercdo dos sujeitos no meio social, atentando para a percepcao do
contexto global e local, colaboram para a formac¢ao do publico alvo.

Fazer da educacdo um espaco para debater politicas publicas estd na origem dos
movimentos sociais, consequentemente integra os pressupostos tedricos da EC. Os
movimentos entendiam que seria pertinente a escolarizacdo, sair dos moldes urbanos e
adaptar-se a0 meio em que se insere, contemplando a cultura do seu povo, seus costumes, e

valorizando o seu modo de viver.
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Para Caldart (2009) a EC deve ser pensada além da estrutura escolar, abarcando as
variadas pautas discutidas pela populagdo rural, como a reforma agrédria, os movimentos em
prol de uma agricultura sustentavel, a defesa de um modelo de agronegdcio sustentdvel, entre
outros. A autora defende ainda que a inclusdo da comunidade camponesa na construcao do
curriculo escolar, do projeto politico pedagdgico das escolas do campo esteja dentro das

propostas da EC, e reforca seu posicionamento afirmando:

Educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores ao
conhecimento produzido na sociedade e a0 mesmo tempo problematiza, faz a critica
ao modo de conhecimento dominante e a hierarquizagdo epistemoldgica prépria
desta sociedade que deslegitima os protagonistas origindrios da Educa¢ao do campo
como produtores de conhecimento e que resiste a construir referéncias préprias para
a solucdo de problemas de uma outra l6gica de producio e de trabalho que ndo seja
a do trabalho produtivo para o capital (...) a Educacdo do campo ndo é uma proposta
de educacdo. Mas enquanto critica da educacdo em uma realidade historicamente
determinada ela afirma e Iuta por uma concep¢do de educagdo (e de campo)
(CALDART, 2009, p. 38-40).

As questdes levantadas pela EC dizem respeito ao modo de construir a escola a partir
da realidade em que esta se insere, tratando a comunidade, as formas de trabalho, a cultura e a
organizaciao dos povos do campo como parte da vida escolar. A percep¢do da realidade que
permeia a escola ndao pode ser descartada, a escola ndo deve ser isolada da vivéncia fora dela,
pelo contrario, a vida no campo deve ser integrada a educacao do campo.

O engajamento popular em busca de uma educacdo do e para o campo lograram
sucesso com a criacdo de projetos educacionais € mecanismos legais que conferem a
educacdo do campo meios formais para a concretizagdo. No entanto, como afirma
Vasconcelos (p. 869, 2018), “a existéncia de politicas publicas ndo necessariamente
corresponde as expectativas dos intelectuais orgénicos que atuam neste ideario pedagogico”,
uma vez que para serem sancionadas, tais politicas passam pelo processo burocritico
convencional, sendo realizadas as adaptacdes necessdrias, se assim convier ao poder politico.

Munarim (2016) afirma que este conceito de EC nem é contemplado pela LDB
9.394/1996, nem na Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 - primeiro marco
normativo a cunhar o termo “Educag¢@o do Campo” - por levar este conceito apenas a esfera
escolar, deixa de atender os principios defendidos pelo movimento social em sua amplitude.
Para compreensdo da proposta dos movimentos sociais em defesa da EC, cabe neste contexto,

a definicdo do termo, presente no Diciondrio de Educacio do Campo:

A Educagio do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacgdes, que visa incidir
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sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses € ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre 16gicas de agricultura que tém implica¢des no projeto de
pais e de sociedade e nas concepgdes de politica puiblica, de educagdo e de formagdo
humana. (CALDART, 2012, p. 259).

A interpretacdo da LDB, para cumprimento e execu¢do, segundo Munarim (2016)
necessita de elasticidade ao abarcar todo o conteddo que abrangeu a EC com o passar dos
tempos, essa necessidade de maior abrangéncia incitou os movimentos sociais na
continuidade da defesa pelos seus interesses. Mais tarde, novos marcos normativos definiriam
como se daria a educacdo do campo, na escola e nas universidades.

O parecer N° 36, de 04 de Dezembro de 2001, traz em seu texto a atestada auséncia de

diretrizes especificas que abarque as propostas dos movimentos sociais:

Ja os movimentos sociais do campo propugnam por algo que ainda ndo teve lugar,
em seu estado pleno, porque perfeito no nivel das suas aspiracdes. Propdem
mudancas na ordem vigente, tornando visivel, por meio das reivindica¢cdes do
cotidiano, a critica ao instituido e o horizonte da educacdo escolar inclusiva
(BRASIL, 2001, p. 08).

2.3 A POLITICA DE EDUCACAO DO CAMPO

Dentre os documentos oficiais, o primeiro marco legislativo que corrobora com os
ideais teodricos para a EC surge a partir da Resolu¢do n° 1, de 03 de abril de 2002, ao dispor
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo determina o dever
do poder publico em garantir a universalizacio do acesso da populacdo do campo a Educagao
Basica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico, estabelecendo a juncdo de forcas entre
Unido, estados e municipios no cumprimento desta determinacdo. Quanto ao curriculo
escolar e propostas pedagdgicas, concede autonomia para as escolas, desde que estas sigam o
que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e a Educagdo
Profissional de Nivel Técnico.

Em seu artigo 5°, a Resolug¢ao firma o compromisso com a diversidade do campo, em
seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia. Outro
ponto de notdvel destaque estd no artigo 7° onde o texto dispde sobre a responsabilidade dos
sistemas de ensino em garantir que o calendario escolar seja flexibilizado tendo em vista as

particularidades da vida no campo como as mudancgas de estacao.
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Nos Artigos 9° e 10, a Resolucdo inclui os movimentos sociais na efetivacdo da
educagdo do campo, com vistas a uma educacdo democrdatica, respeitando as lutas pela sua

concretizagdo, 1é-se:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democrdtica, constituindo mecanismos que
possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade
(BRASIL, 2012, p. 35).

A gestdo democratica proposta nestes artigos visa o fortalecimento do idedrio de uma
vida digna para a populacdo campesina, através da andlise coletiva dos problemas do campo,
fomentando a gestdo e discussdo democrdtica das decisdes apropriadas para a integracdo das
questdes comunitdrias no curriculo escolar. Para a formacdo dos docentes atuantes na
educacdo do campo, o documento determina além da formacdo em nivel superior a

continuidade de aperfeicoamento e oferece instrugdes para a formacdo continuada desses

profissionais, conforme presente no artigo 13:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construgdo da qualidade social da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

IT - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democrdtica, 0 acesso ao avancgo cientifico e tecnoldgico e respectivas contribui¢des
para a melhoria das condi¢des de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas sociedades democraticas
(BRASIL, 2012, p. 36).

Posteriormente, instituida a Resolugao n°® 2, de 28 de abril de 2008, que “Estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educagdo Basica do Campo” (BRASIL, 2012, p. 53), a EC passa a ser
regida por documento oficial no Estado brasileiro, dd responsabilidade a universaliza¢do da
educacdo bésica de qualidade aos entes federativos, Unido, Estados e Municipios sao
responsaveis pela oferta e regulamentacio da EC, dando atencao prioritaria ao ensino regular,
e apontando a inclusdao dos alunos portadores de necessidades especiais tenham acesso a
educacgdo nas escolas do campo. Em seu artigo 3° é mencionado que a Educacao Infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental devem ser oferecidos nas préprias comunidades rurais,
evitando o deslocamento dos alunos do seu local de moradia (BRASIL, 2012).

E previsto ainda, que o deslocamento seja intracampo sempre que possivel, inclusive

na oferta de Educacao para Jovens e Adultos, reservando apoio pedagdgico aos alunos, seja
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com relagdo a estrutura fisica das escolas, ou no material didatico oferecido, e para a
efetivacdo destas politicas, cabe a integragdo das forcas municipais e estaduais (BRASIL,
2012).

Finalizando o texto, o artigo 11 traz a relevancia de reconhecer que o
desenvolvimento rural deve ser integrado a Educa¢do do Campo em sua proposta pedagdgica,
e destacando mais uma vez a importancia do poder executivo nas esferas federais, estaduais e
municipais no cumprimento dos pressupostos desta determinacdo, especialmente os
municipios, dada a proximidade do entorno rural.

As Diretrizes reconhecem a influéncia dos movimentos sociais do campo junto a
universidades, professores da rede bdésica, entre outros, para a constru¢do de uma Politica
Educacional de Educacdo do Campo, que atendesse as demandas dos povos camponeses,
valorizando sua for¢a no cendrio nacional e proporcionando instru¢des e instrumentos que
viabilizem a concretizacdo de seus pressupostos.

A Educacido do Campo, portanto deve atravessar os portdes da escola, chegar até a
lavoura, acompanhar as mudancas no meio ambiente, promover praticas sustentdveis,
dialogar com a cultura do seu povo, manter o vinculo com a terra, educar para o mundo em
pleno desenvolvimento, respeitando a diversidade e as lutas sociais dos povos que vivem

da/para a terra.
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3. 0 ENSINO DE LINGUA INGLESA SEGUNDO AS POLITICAS EDUCACIONAIS
NACIONAIS

Neste capitulo, se discute como o ensino de Lingua Inglesa é apresentado no PCN-LE
(1998) e, posteriormente, na BNCC (2018) a fim de elucidar como tais pressupostos tedricos
se interligam as politicas educacionais para a Educacdo do Campo. Em seguida, uma breve
discussdo sobre o livro diddtico de Lingua Inglesa - objeto de andlise neste estudo - serd
apresentada corroborando para o entendimento do seu cardter auxiliar na constru¢do de

saberes dentro da sala de aula.

3.1 O ENSINO DE LINGUA INGLESA SEGUNDO O PCN-LE

No contexto das politicas publicas, o ensino de lingua inglesa, segundo Santos (2011),
tem origem no ano de 1809, quando por meio de decreto, a disciplina passa a integrar o
curriculo da educagdo brasileira. Na atualidade, por meio das politicas publicas vigentes, a
lingua inglesa tem lugar determinado nos textos, sendo abordada no PCN como

imprescindivel para a formacao dos alunos para o mundo do trabalho:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo
educativo em todas as regides brasileiras (BRASIL, 1998, p. 5).

Ao tratar do ensino-aprendizagem da lingua estrangeira, o documento apresenta uma
caracteristica essencial ao processo de aprendizagem de uma nova lingua, seu carater
sociointeracional, embasada no pensamento de Vygotsky (1896-1934), argumentando que a
interagdo sempre estd inserida em um determinado contexto social, em que se inscrevem 0s
interlocutores a partir de uma troca simbodlica (BRASIL, 1998).

Enfatizando a aprendizagem junto ao uso da lingua apreendida, o documento
apresenta a lingua inglesa associada ao desenvolvimento econdmico e social no contexto

global:

A posi¢do do inglés nos campos dos negdcios, da cultura popular e das relacdes
académicas internacionais coloca-o como a lingua do poder econdmico e dos
interesses de classes, constituindo-se em possivel ameaga para outras linguas e em
guardido de posicdes de prestigio na sociedade (BRASIL, 199, p. 40).
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Considerando a relevancia da lingua inglesa no contexto mundial, o documento
discute, ainda, a escolha dessa enquanto componente em lingua estrangeira, desde que em
comum acordo, for decidida sua relevancia diante da realidade em que esté inserida a escola e
seu grupo de alunos. Deve-se empreender uma educagdo critica, incitando os educandos a
enxergar a sua vivéncia no mundo contempordneo em relagdo ao mundo globalizado

(BRASIL, 1998).

3.2 O ENSINO DE LINGUA INGLESA APOS A HOMOLOGACAO DA BNCC

Com o advento da BNCC (2018), a LI deixa de ser abordada como lingua estrangeira?

e ¢ considerada lingua franca, dada a sua fun¢do social e politica no contexto atual, bem
como em respeito a diversidade de repertorios culturais dos falantes desta lingua em todo o
mundo. (BRASIL, 2018). Esse novo direcionamento implica em novas investigagdes acerca
da efetivacdo da educagdo de cardter emancipatorio apresentada nos demais documentos
regimentais abrangidos neste trabalho.

A abordagem sugerida neste documento para a o ensino de LI remete a praticas de
letramento critico, pelas quais os educandos sdo capazes de enxergd-la uma vez que todas as
suas implicagdes que consistem em aprender uma nova lingua, contextos de uso, a relevincia
para o seu contexto educacional e para o seu contexto social. As aulas de LI deixam de ser
pensadas meramente do ponto de vista dos falantes nativos da lingua, para serem inseridas
em temas universais, na perspectiva dos temas transversais.

Para Ribas (2018), o letramento critico possibilita aos alunos pensar a realidade de
modo a construir, reconstruir € desconstruir sentidos, deixando de ver os textos de forma
neutra. Nessa perspectiva, ser cidadao e agente critico implica em ser capaz de tomar
iniciativas, posicionar-se nos debates mundiais, questionar discursos e valores hegemonicos
(RIBAS, 2018).

No contexto da EC, o ensino de LI dentro das politicas educacionais vigentes,
viabiliza a proposta emancipatéria por meio do letramento critico, ao passo que a linguagem
dialoga com o meio em que os educandos estdo inseridos, sua percep¢ao de si € do mundo

interagem, formulando o ambiente propicio para a sua formacao critica.

2 Conceito adotado anteriormente no PNC-LE (BRASIL, 1998).
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Em consonancia com as Politicas Educacionais para a EC, a BNCC (2018) estabelece
conex@o com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Bésica (2013) e apresenta
contetddos essenciais de forma progressiva que servirdo a aprendizagem dos alunos durante
toda a educagdo béasica. Em conformidade com as DCNs (2013), a BNCC (2018) se orienta
pelos “principios €ticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral ¢ a
constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 07).

A proposta da BNCC (2018) € que com a sua homologag¢do junto as demais politicas
publicas educacionais para a Educagdo Bésica, a oferta de ensino esteja alinhada nas esferas
federal, estadual e municipal, bem como a formag¢do continuada de profissionais docentes e a
infraestrutura adequadas para o funcionamento de escolas. O cumprimento dessas e demais
politicas devem estar em consondncia para a garantia do avanco de uma educacdo de
qualidade.

O respeito as diversas comunidades que integram o cendrio nacional integra o
embasamento legal que rege a BNCC, assim como a “Inclusdo, valorizagdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as vdrias
manifestacoes de cada comunidade” (BRASIL, 2018, p. 34).

Considerando o carater diverso no contexto brasileiro, a base reafirma a autonomia
que as comunidades/escolas devem exercer na constru¢do de seu curriculo, atestando a sua
caracteristica democrdtica, e, também, salienta as diversas modalidades de ensino em voga no
pais, como a Educacdo do Campo, ressaltando as considerdveis adaptacdes a serem
consideradas pela equipe escolar em cada contexto.

Na BNCC, os componentes curriculares estdo elencados de acordo com a drea do
conhecimento, onde sdo apresentadas competéncias especificas para éarea e disciplina
separadamente. Para os anos finais do Ensino Fundamental, além das mudancas psicoldgicas,
sociais e emocionais vivenciadas pelos estudantes, a mudanca no curriculo, ao acrescentar
mais disciplinas no cotidiano escolar, possibilita o seu amadurecimento quanto a visdo de si,
do outro e de mundo (BRASIL, 2018).

As DCN (2013) confirmam a conjuntura estabelecida durante a adolescéncia do
alunado e o papel importante da escola em acompanhé-los no processo de desenvolvimento
da sua formacao individual e coletiva, fornecendo um ambiente de respeito e didlogo entre as
culturas juvenis.

A drea de linguagens apresenta o seu cardter social e dindmico, nesse processo, sem o
qual as atividades cotidianas ndo existiriam. Nas interacdes humanas, seja verbal, visual,

corporal ou digital, estdo inegavelmente contidos elementos culturais de um povo e de
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comunidades que afirmam pertencimento e construcdo de sentidos universais e particulares
(BRASIL, 2018).
Sobre as linguagens, a BNCC (2018) afirma o seguinte:

A finalidade € possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos
sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na Educacdo
Infantil (BRASIL, 2018, p. 63).

No trato com a LI, a BNCC (2018) apresenta implica¢des, a saber, a primeira diz
respeito a sua funcdo social e politica. Diante dos varios contextos em que a lingua € utilizada
atualmente, faz-se necessario descentralizi-la do eixo estrangeiro e aproxima-la das vivéncias
cotidianas do alunado. Dada a sua caracteristica intercultural, por estar presente como 1*
lingua em diversos paises e 2* em muitos outros, o inglés se tornou presente na vida das
pessoas, seja no nome dos estabelecimentos, ou nas instrugdes de uso de um equipamento.

O afastamento da idealizacdo de que a lingua pertence unicamente aos falantes nativos
proporciona a descentralizagdo mencionada pela BNCC no seguinte trecho: “reconhecimento
das diferencas, e para a compreensdo de como elas sdo produzidas nas diversas praticas
sociais de linguagem, o que favorece a reflexd@o critica sobre diferentes modos de ver e de
analisar o mundo, o (s) outro (s) e a si mesmo” (BRASIL, 2018, p. 242).

Outra implicacdo estd relacionada aos multiletramentos e aos diferentes modos de
utilizar a linguagem, direcionando a questdo para as novas tecnologias da informagdao. A
ampliacdo da noc¢do de letramentos proporciona ao aluno o reconhecimento das diversas
formas de se expressar utilizando a lingua.

A terceira e, ultima implicacdo, direciona olhares para a abordagem de ensino,
convidando os professores a adotarem uma postura, segundo a BNCC de: “acolhimento e
legitimagao de diferentes formas de expressdo na lingua, como o uso do ain’t para fazer a
negacdo, € ndo apenas as formas ‘padrdo’ como isn't ou aren’t” (BRASIL, 2018, p. 242). O
documento enfatiza a importancia de apresentar na sala de aula, o inglés utilizado em
contextos formais e informais, de modo que o aluno reconheca o emprego de certas palavras
em situagodes especificas.

Essas implicagOes irdo orientar os eixos organizadores para a disciplina de LI e para o
delineamento desta pesquisa, consideramos pertinente focar no eixo Dimensdo Intercultural.

A proposta desse eixo consiste em apresentar ao alunado nocdes de interculturalidade
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relacionadas ao uso da LI na contemporaneidade, considerando estes pressupostos, o texto da

BNCC continua:

Este cendrio do inglés como lingua franca, e nele, aprender inglés implica
problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus valores,
seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre diferentes pessoas e povos, tanto na
sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva histérica (BRASIL, 2018, p.
245).

Sobre a interculturalidade e sua relacdo com o mundo globalizado no contexto do

ensino e aprendizagem de LI, Fleuri (2001, p. 02) afirma que:

Globalizar pode significar homogeneizar, diluindo identidades e apagando as
marcas culturais ditas inferiores, das ragas, etnias, géneros, linguagens, religides,
grupos, etc. que, segundo a légica das narrativas hegemonicas, foram identificadas
como portadoras de deficiéncia, inclusive de racionalidade.

Para o autor, a dimensdo intercultural na realidade brasileira tem significado
particular, dada a miscigenacao de culturas dos tempos do império, até os dias atuais. Essa
questdo abre espaco para a abordagem levantada pela BNCC de convidar para o didlogo as
diversas culturas e costumes que integram o) espago brasileiro (BRASIL, 2018).

Ainda segundo Fleuri (2001, p. 04):

A percepcdo intercultural emerge no contexto das lutas contra os processos
crescentes de exclusdo social. Surgem movimentos sociais que reconhecem o
sentido e a identidade cultural de cada grupo social. Mas, a0 mesmo tempo,
valorizam o potencial educativo do conflito. E buscam desenvolver a intera¢do e a
reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de crescimento cultural e de
enriquecimento mutuo.

Assim, o trabalho com LI de acordo com a BNCC, prime pelo reconhecimento dos
diversos contextos de uso, respeito as culturas envolvidas no processo de aprendizagem,
assim como busca agucar a reflexdo dos alunos despertando sua criticidade sobre os
processos de interacao linguistica, adentrando nas relagdes entre lingua, identidade e cultura

(BRASIL, 2018).

3.3 UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA

Com as mudangas advindas apés a homologa¢cao da BNCC na dinamica de ensino, o
livro didético teve consequentemente suas adaptagdes. As discussdes sobre interculturalidade

afirmam espaco na agenda educacional equivalente a um espago nos materiais didaticos
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(BRASIL, 2018). O ensino de LI passa a representar ndo apenas aquisi¢ao de linguagem, mas
contato com a cultura dos povos falantes da lingua.

O livro diddtico além de representar uma ferramenta para o ensino consegue
permanecer em uso apds o grande avango tecnoldgico. Para Lajolo (1996) o livro didético
tem papel imprescindivel na aquisicdo de conhecimentos, fornecendo véarios géneros textuais
em um unico objeto.

De acordo com a autora:

Por desfrutar de uma tal importincia na escola brasileira, o livro didatico precisa
estar incluido nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua parte
na garantia de educacdo de qualidade para todos. Pela mesma razdo, a escolha e a
utilizagdo dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores que,
junto com os alunos, vdo fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem (LAJOLO,
1996, p. 04).

Assim, afirma-se a relevancia do pertencimento do livro didético as politicas publicas
educacionais, sua escolha define os rumos da educacdo brasileira, devendo desse modo,
seguir os pressupostos tedricos definidos pelas politicas publicas educacionais. Uma das suas
principais caracteristicas € o carater dualistico, por se direcionar ao professor e ao aluno
individualmente, demandando intera¢des diferentes, simultaneamente.

Nessa perspectiva, Lajolo (1996, p. 05) afirma que:

Por dever de oficio, o professor torna-se uma espécie de leitor privilegiado da obra
didética, ja que € a partir dele que o livro didatico chega as maos dos alunos. Dai
que o livro do professor precisa ser mais do que um exemplar que se distingue dos
outros por conter a resolucdo dos exercicios propostos. O livro do professor precisa
interagir com seu leitor-professor ndo como a mercadoria dialoga com seus
consumidores, mas como dialogam aliados na constru¢do de um objetivo comum:
ambos, professores e livros didaticos, sdo parceiros em um processo de ensino
muito especial, cujo beneficidrio final € o aluno.

Nesse sentido, compete ao autor do livro estabelecer didlogo com as politicas
educacionais que regem a disciplina da qual ird tratar de forma a concretiza-las no fazer do
professor. Além disso, o livro do aluno deve interagir com a sua vivéncia escolar e
comunitéria, concretizando as atividades nele sugeridas (LAJOLO, 1996).

Para Tilio (2008), o livro didatico deve auxiliar os estudantes no processo de
aprendizagem, interpretando o papel mediador entre professor e aluno, aluno e saber, o autor
afirma ainda que “O objetivo principal da educacdo, e o livro didatico ndo pode jamais

atrapalhar esse objetivo, ¢ levar os alunos a pensar criticamente” (TILIO, 2008, p. 122).
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Portanto, o livro didatico requer interpretagdo, servindo como estimulo propulsor a
criticidade dos alunos.

A carga de conhecimento extraescolar trazida pelo aluno € utilizada nos momentos de
interpretagdo e aquisi¢do de conhecimento, segundo Tilio (2008, p. 124), “Além de lido, o
texto deve ser interpretado, ou seja, analisado vis-a-vis modelos de teoria de linguagem,
modelos ideoldgicos e modelos culturais, sendo coparticipante da aprendizagem”.

Coracini (1999) aponta para a necessidade de enxergar o livro diddtico enquanto
mediador dos saberes a serem adquiridos na sala de aula e ndo a voz absoluta por trds dos
professores, mas sim, adotado como a ferramenta potencialmente relevante para o ensino e a
aprendizagem. Do ponto de vista do eixo Dimensdo Intercultural, as queixas da autora
Coracini (1999) quanto ao trato com a cultura nos livros de LI vem sendo atendidas, uma vez
que diante da BNCC, os livros diddticos passam a adotar seus eixos na constru¢do dos
capitulos.

Partindo do entendimento de que o ensino de linguas desprovido de elementos
culturais € inconcebivel (TILIO, 2008), a abordagem intercultural nos livros de LI oferece a
alunos e professores um olhar panoramico da cultura dos falantes de LI em contraste com a
cultura em que estao inseridos.

A relacdo existente entre a presenca das politicas publicas educacionais no livro
didatico e as préticas educacionais se fortalece ao passo que as teorias adentram o ambiente
escolar na forma de material diddtico que, direta ou indiretamente, ird direcionar o
planejamento e a execucao das aulas.

Com isso, os conteidos abordados no livro didatico além de atender as diretrizes
educacionais, também devem consolidar a proposta de ensino-aprendizagem da comunidade
escolar a que serve, conectando as vivéncias de mundo do alunado as do livro diddtico e da

escola que juntos irdo apresentar.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa levanta dados qualitativos acerca da efetivagdo das politicas publicas
educacionais para a Educag¢do do Campo e ensino de Lingua Inglesa, por meio da andlise dos
documentos que regem o PNLD e dos livros didaticos escolhidos de acordo com o programa,
no periodo que abrange os anos 2020 a 2024, para o ensino de lingua inglesa do segundo
ciclo do Ensino Fundamental. Objetiva-se gerar novos conhecimentos acerca do tema
escolhido, possibilitando avangos para a drea de estudo (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Do ponto de vista dos objetivos, explora a associacdo entre educacdo do campo e
ensino de lingua inglesa, debatendo as politicas educacionais e sua concretizacdo no material
didatico-pedagdgico fornecidas pelo PNLD. Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa
exploratdria proporciona mais informagdes sobre o tema a ser investigado, viabilizando a
organizacao das demais partes da pesquisa.

Partindo do método hipotético-dedutivo, foi investigada a insercdo das politicas
educacionais tratadas na primeira etapa da pesquisa dentro do objeto de andlise constituido
pelo livro didédtico de lingua inglesa para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, que
compreende do 6° ao 9° ano. Para Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa norteada pelo
método hipotético-dedutivo se inicia com um problema, em seguida, o pesquisador elabora
hipdteses que posteriormente serdo refutadas ou corroboradas.

Esta pesquisa pretende revelar como os principios da Educagdo do Campo sdo
apresentados no livro didético de lingua inglesa para o segundo ciclo do Ensino Fundamental,
como a linguagem expressa nos livros denota a conexdo entre a BNCC e os marcos
normativos para a educac¢do do campo, e quais abordagens sdo utilizadas para relacionar o
contexto dos alunos ao ensino de Lingua Inglesa. Para tanto, o universo da pesquisa
concentra-se nos livros didéticos da cole¢do Peacemakers (AMOS & CONDI), da editora
Richmond, publicados em 2018, e adotados pelo PNLD para utilizagao durante o periodo de
2020 a 2024.

A andlise dos dados segue os pressupostos tedricos da andlise de conteudo de Bardin

(2016), partindo da andlise temdtica, perpassando as trés etapas, a saber:

Pré-andlise: organizac¢do do que vai ser analisado; exploracdo do material por meio
de varias leituras; também é chamada de “leitura flutuante”.

Exploracdo do material: ¢ o momento em que se codifica o material; primeiro, faz-
se um recorte do texto; apds, escolhem-se regras de contagem; e, por ultimo,
classificam-se e agregam-se os dados, organizando-os em categorias tedricas ou
empiricas.
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Tratamento dos resultados: nesta fase, trabalham-se os dados brutos, permitindo
destaque para as informagdes obtidas, as quais serdo interpretadas a luz do quadro
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 86).

Para Bardin (2016, p. 18) a andlise de contetdo “¢ um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes”, sendo um instrumento com diversas facetas adaptaveis ao vasto campo
de ampliacdo. Sua caracteristica multifacetada abre possibilidades para o pesquisador, dando-
lhe autonomia na escolha das técnicas que melhor se aplicam ao objeto de comunicacdo
utilizado em sua andlise.

A pré-andlise, segundo Bardin (2016), é composta por trés momentos a saber: a
defini¢do do corpus, a formulacdo das hipdteses e objetivos, e a elaboracdo dos primeiros
pilares que irdo criar a andlise final. A priori deve ser realizada uma leitura flutuante, na qual
surgirdo os primeiros apontamentos sobre o delineamento da anélise. Em seguida, a etapa de
selecio do corpus definird o material de andlise, que serd posteriormente, levado a
formulacdo de conjecturas que podem ser confirmadas ou refutadas a posteriori.

Ainda de acordo com a autora, apds a conclusdo das fases iniciais, o (a) pesquisador
(a) encontra seu caminho para a andlise propriamente dita composta, essencialmente, por
codificagdes e categorizacdes, seguindo um roteiro previamente estabelecido. Chegando a
fase final de tratamento dos resultados e interpretacdo, sdo checadas as inferéncias feitas no
primeiro momento da pesquisa e apresentadas as eventuais descobertas.

As discussdes ao longo da andlise contardo com o amparo dos documentos tratados
como base para a educacdo do campo - DCN (2013) - bem como a BNCC (2018) em seus
direcionamentos para o ensino da lingua inglesa, especialmente os pontos em que tais
documentos estabelecem ligacdo, fundamentando o pressuposto inicial desta pesquisa, que
diz respeito ao didlogo existente entre as politicas publicas educacionais nacionais.

O corpus da pesquisa sdo quatro unidades da colecdo de livros didéticos acima citada,
cuja selecdo se deu a partir do critério presenca e exploragdo do eixo Dimensdo Intercultural,
abordado posteriormente, que acreditamos ser o ponto principal de ligacao entre a politica da
Educacdo do Campo ao ensino de Lingua Inglesa. Abaixo, apresentamos os referidos
capitulos analisados em cada livro e em seguida os objetivos de conhecimento de acordo com

o eixo Dimensdo Intercultural (BRASIL, 2018).



Tabela 1 - Unidades da colecido Peacemakers que compdem o corpus da pesquisa.

LIVROS
DIDATICOS

UNIDADES
ANALISADAS

OBJETIVOS DE CONHECIMENTO

Livro Didatico 6°
ano

Unidade 1: English
everywhere

Paises que tém a lingua inglesa como
lingua materna e/ou oficial.

Presenca da lingua inglesa no cotidiano.

Livro Didatico 7°
ano

Unidade 4: Food and
nutrition

A lingua inglesa como lingua global na
sociedade contemporanea.

Variacao linguistica.

Livro Didatico 8°
ano

Unidade 3: Time to
celebrate!;

Construcao de repertério artistico- -
cultural.

Impacto de aspectos culturais na
comunicagao.

Livro Didatico 9°
ano

Unidade 5: Global

and local

Expansdao da lingua inglesa: contexto
historico.

A lingua inglesa e seu papel no
intercAimbio cientifico, econdmico e
politico.

Construgdo de identidades no mundo
globalizado.
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Fonte: Adaptado a partir de AMOS & CONDI (2018a, p. 6), (2018b, p. 6), (2018c, p. 6), (2018d,

p. 7).

As unidades escolhidas para a andlise apresentam o conjunto de objetivos de

conhecimento previstos na Base, condensando os objetivos do eixo Dimensao Intercultural

para cada ano, considerando uma aprendizagem gradativa, acompanhando a aquisi¢do de

bagagem linguistica junto a cultural. A anélise seguiu as perspectivas sobre ensino de linguas

e interculturalidade dos autores Fleuri (2001), Corbett (2003) e Rajagopalan (2003).

Para a estruturacdo da anélise, seguimos as orientacoes de Bardin (2016) no que diz

respeito a definicdo das categorias de andlise aplicadas ao corpus. Segundo a autora, €

necessario considerar alguns critérios para a sua elaboragdao (BARDIN, 2016). As categorias
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devem apresentar homogeneidade em sua constituicio de modo que os critérios que
estabelecem a auséncia ou presenga sejam distintos, impedindo que um elemento se enquadre
em duas categorias. A orientagdo para criagdo dos indices ou critérios que determinam a
presenca ou auséncia de um elemento de andlise em determinada categoria sugere que esta
seja elucidativa e esclarecedora.

As categorias de andlise, bem como os critérios considerados para presenca ou
auséncia estdo dispostos abaixo. A definicdo dos critérios estd associada as orientacdes da

BNCC para o ensino de LI e o trato com o eixo Dimensdo Intercultural.

Tabela 2 - Categorias de andlise aplicadas ao corpus.

CATEGORIAS DE ESPECIFICACAO
ANALISE
CATEGORIA 1 Usos da Lingua Inglesa no cotidiano brasileiro.
CATEGORIA 2 Apresentacdo da influéncia exercida por aspectos

culturais nos processos de comunicacao.

CATEGORIA 3 Representagdes da relagdo entre a Lingua Inglesa e a
formacdo identitdria no mundo globalizado.

Fonte: Criado pelo Pesquisadora (ANDRADE, 2022).

Tabela 3 - Categoria 1: Usos da Lingua Inglesa no cotidiano brasileiro.

CRITERIOS PRESENCA AUSENCIA

Situacbes que propiciem o
reconhecimento da presenca
da Lingua Inglesa na
vivéncia do aluno

Abordagem sobre elementos
culturais de paises de Lingua
Inglesa presentes na
sociedade brasileira e em
suas comunidades

Respeito as variagdes
linguisticas na lingua
materna e na Lingua Inglesa

Fonte: Criado pela Pesquisadora (ANDRADE, 2022) a partir dos pressupostos da BNCC (BRASIL,
2018, p. 250-255).
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Tabela 4 - Categoria 2: Apresentacdo da influéncia exercida por aspectos culturais nos processos de
comunicacao.

CRITERIOS PRESENCA AUSENCIA

Fatores que possam impedir
0 entendimento entre
pessoas de culturas
diferentes que falam a
Lingua Inglesa

Trabalho com a
interpretacdo de expressoes
corporais, gestos e

comportamentos em funcdo
de aspectos culturais

Respeito e valorizacdo as
diversidades culturais dentro
do territério brasileiro e as
nacdes estrangeiras

Fonte: Criado pela Pesquisadora (ANDRADEA, 2022) a partir dos pressupostos da BNCC (BRASIL,
2018, p. 258-259).

Tabela 5 - Categoria 3: Representagdes da relagc@o entre a Lingua Inglesa e a formagao identitaria no
mundo globalizado.

CRITERIOS PRESENCA AUSENCIA

Desenvolvimento da
autonomia no processo de
aprendizagem da Lingua

Inglesa

Formacao identitdria
individual (aluno) e coletiva
(comunidade)

Associacdo  da  Lingua
Inglesa ao desenvolvimento
das ciéncias, economia €
politica no cendrio local e
mundial

Fonte: Criado pela Pesquisadora (ANDRADEA, 2022) a partir dos pressupostos da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 262-263).

Os critérios apresentados acima sugerem um percurso analitico ligado aos objetivos
discutidos anteriormente neste trabalho. Perpassam a relagdo entre a LI e o cotidiano dos
discentes, a influéncia cultural nos processos de aprendizagem e comunica¢io, culminando

com a LI e a formacao identitdria no contexto atual. A aplicagdo metodolédgica sob o corpus
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serd abordada no préximo capitulo, para a compreensao de como as politicas educacionais

trabalhadas nesta pesquisa se consolidam no material didatico analisado.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A cole¢do analisada (Peacemakers) preconiza os preceitos da Base Nacional Comum
Curricular em sua organizagao, respeitando os demais documentos nacionais citados neste
texto (BRASIL, 2018). Organizada em quatro volumes, a colecdo € destinada aos anos finais
do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. O seu principal objetivo € introduzir a
aprendizagem da LI nos campos da compreensdo oral e escrita, producdo oral e escrita,
considerando a gradativa aquisi¢do de acordo com o ano em que o aluno se encontra.

Além do embasamento documental, conta com os pressupostos teérico-metodolégicos
sobre a Educacdo para a paz, contornando os temas debatidos ao longo das unidades com a
promocao da paz, conceitos de letramento critico e multiletramentos, bem como os aspectos
do construtivismo e a perspectiva historico-cultural de Vygotsky.

A colecdo estd organizada de acordo com as competéncias gerais e especificas para o
trabalho com LI propostas pela BNCC, assim como os objetivos de conhecimento e as
habilidades para cada ano do Ensino Fundamental. Cada livro contém oito unidades com
conteidos que proporcionam a ativacdo de conhecimentos prévios e a aquisi¢cdo de novos
conhecimentos com vistas a aplicacdo em situacdes de uso da LI nos diversos contextos em
que se insere. Todas as unidades trabalham com a perspectiva dos eixos definidos pela
BNCC: Oralidade, Escrita e Conhecimentos Linguisticos. O eixo Dimensao Intercultural é
trabalhado transversalmente nas unidades abordadas nesta pesquisa.

A escolha dos textos para os quatro volumes prioriza o cardter auténtico, ou seja, sao
textos que circulam no meio social, devidamente referenciados. A abordagem da LI segue a
BNCC, vista como Lingua Franca. Os temas trabalhados nas unidades dialogam com outros
componentes curriculares, proporcionando a oportunidade de um ensino interdisciplinar,
além de interligar as préticas escolares as vivéncias extraescolares.

Abaixo, estdo as capas dos volumes da colecdo Peacemakers, utilizados nesta

pesquisa:
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Figura 1 - Capa do livro para o 6° ano.

MANUAL DO
PROFESSOR
-,

PEACEMAKERS

Componente curricular:

LiNGUA INGLESA

Fonte: Amos & Condi (2018).



Figura 2 - Capa do livro para o 7° ano.
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Fonte: Amos & Condi (2018).
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Figura 3 - Capa do livro pra o 8° ano.

PEACEMAKERS

Componente curricwlar:

LiNGUA INGLESA

Fonte: Amos & Condi (2018).
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Figura 4 - Capa do livro para o 9° ano.
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Richmond

Fonte: Amos & Condi (2018).
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5.1 ANALISE DO VOLUME 6° ANO - UNIDADE 1: ENGLISH EVERYWHERE

Com foco no vocabulédrio encontrado no cotidiano dos brasileiros, a unidade propde
por meio de imagens (majoritariamente), despertar a percep¢ao dos alunos sobre o papel da
LI na comunicagdo internacional, utilizada por falantes de todo o mundo. A imagem abaixo
introduz a unidade estimulando visualmente a compreensdo da participacdo da lingua inglesa

em seu cotidiano.

Figura 5 - Inicio da unidade 1 do livro para o 6° ano: Inglés em toda parte.

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 10).
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Em relac@o aos usos da LI no cotidiano, a unidade apresenta situacdes em que o aluno
pode ser levado a refletir sobre o tema, por exemplo, nas perguntas: “As imagens mostram
termos em inglés que vocé vé no seu dia a dia? Em caso afirmativo, em que situagdes?”
(AMOS & CONDI, 2018, p. 11). Os autores convidam-nos a interagir com o tema proposto,
identificando palavras e expressdes em LI utilizadas na sua comunidade e o seu significado,
abrindo margem para discutir os impactos causados pela presenga da LI em seu cotidiano.

Quanto a presenca da Categoria 2 de andlise, a unidade apresenta as seguintes

imagens:

Figura 6 - Language in use 2 — Palavras do inglés e do portugués brasileiro 1.

g"“‘e CO gelivery P
"'T oy emer

00 e
skate™ syrf video 2™

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 17).

ma\
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Figura 7 - Language in use 2 - Palavras do inglés e do portugués brasileiro 2

o

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 18).

Abaixo da imagem 6 hd uma questdo relativa aos usos das palavras no cotidiano
brasileiro, que nos remete a reconhecer a participacdo de vocdbulos em inglés em nossas
vidas, conduzindo a problematizacdo sobre elementos ou produtos culturais presentes em
paises de LI incorporados na cultura brasileira. Em contrapartida, na imagem 7, sao ilustradas

palavras da lingua portuguesa presentes em contextos de uso da LI

Outro ponto em que € levantada a questao cultural estd na imagem abaixo:



44

Figura 8 - Atividade de escuta — Soletrando.

4% Listening

Pre-listening

1 | Look at the pictures and talk to a partner about them.

Eopara-se e pEfas astudantes parcaban
a 0 que as imagens representam? .o ma campehods de solelrar nalaras

b Vocé sabe se ex|5t algo semelhante no Bua~=| [? Em caso afirmativo, come funciona?
Ha premiacbes? De que tipa? Aespostas s

€ Vocé ja participou de algo parecido? Em caso afirmativo, como foi? Em caso negativo, vocé
participaria de uma competicao assim? Por qué? Bespostas pessoais

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 19).

Sado apresentadas imagens de um programa de TV chamado Spelling Bee, no qual
criancas competem através da soletragcdo. As questdes abaixo do texto sugerem a
incorporacdo de elementos culturais de LI a cultura brasileira, uma vez que este formato de
programa j4 foi trazido para o pais por uma emissora de TV.

A proposta de abordagem intercultural nesta unidade reproduz a perspectiva de Fleuri
(2001) quanto aos modelos culturais e a sua interacdo na formagdo dos educandos para a
promocao da relacdo entre falantes de diferentes idiomas, que utilizam a lingua inglesa como
meio de comunicagdo. Outro ponto a ser notado diz respeito a capacidade de apreciacdo da
cultura local e, detrimento das culturas de LI, pois, segundo Corbett (2003), um dos pilares
que regem o ensino-aprendizagem moldado pela interculturalidade estd em discernir entre as
culturas envoltas no processo, desenvolvendo respeito a bagagem cultural que cada um deseja
adquirir de acordo com seus interesses especificos.

A unidade busca introduzir a LI enquanto componente curricular, demonstrando o

contato direto ou indireto que o aluno tem com o idioma no seu viver extraescolar, atentando
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para o intercambio cultural que é exercido pela interculturalidade provocada pelo contato
entre linguas e culturas diversas, fruto do processo de globalizacdo, explorado posteriormente

nas demais unidades analisadas.

5.2 ANALISE DO VOLUME 7° ANO - UNIDADE 4: FOOD AND NUTRITION

Apesar de conter em sua descricdo a participacdo das habilidades referentes a
Dimensdo Intercultural, a unidade foca em desenvolver atividades interdisciplinares, unindo
a LI 2 Matemdtica e as Cié€ncias Naturais, trabalhando com dietas veganas e vegetarianas e
tabelas nutricionais. A introducdo a unidade redne imagens de alimentos presentes em
diferentes partes do Brasil, lembrando-nos sobre a diversidade cultural relativa a alimentagdo

em nosso pais.

Abaixo, imagem introdutdria a unidade:
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Figura 9 - Introducio a unidade 4 do livro para o 7° ano: Comida e nutri¢do.

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 56).

Na pagina seguinte ¢ apresentada as seguintes perguntas: “Qual dessas refeicdes ¢
considerada a mais importante do dia no Brasil? Vocé acha que isso vale para outros lugares
do mundo? (AMOS & CONDI, 2018, p. 57), atingindo o objetivo de relacionar o tema da

unidade a hébitos culturais-alimentares de diferentes paises.

Seguindo o proposto pela BNCC, como habilidades a serem exploradas pelos

professores nesta fase, as variagdes linguisticas sdo postas em contexto relacionando a
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internacionalizacdo da palavra “acai” (BRASIL, 2018) como observamos no recorte exposto

abaixo:

m

Figura 10 - Indo além: Texto sobre o substantivo "acai".

B Gﬂil‘lgfurﬂ"'r var Molas

O substantive "acal” & um caso especilics de migracio de palaveas de
um idioma para cutre. Com a internacionalizagde do fruto brasileiro, a
palavra foi incorporada ao idioma de cutros paizes. Mo entanto, em textos
em lingua inglesa, é comum ver a palavra grafada com “c” no lugar da
eedilha e sem o acente em “I" acal. A prondneia, porém, seque o som

de fsf. Oagai é fruto do agaizeiro, uma palmeira amazénica da qual se
extrai tambem o palmito, Come se acredita que a polpa do agai tenha
grande poder nutritive, o fruto passou a ser consumido em vérios paises
do munde nos mais variados tipos de receita por adeptos/as de uma
alimentagfio saudavel. Mo Brasil, o agai é consumido como doce na maioria
das regides e como prato salgade na regific norte do pais,

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 60).

Como se v€ no texto, o autor procurou guiar o debate sobre as variagdes linguisticas e
o respeito aos modos de se expressar em LI no mundo globalizado, discutindo um exemplo
local, como a pronuncia do termo “acai” por paises que utilizam a LI, demonstrando um
cendrio de intercambio cultural, apontando para caminhos que nos levam a crescente
desmistificacdo de que existem culturas hegemonicas - as de paises colonizadores - que
superam outras tratadas como inferiores - referindo-se a paises colonizados
(RAJAGOPALAN, 2003).

A relagdo entre lingua portuguesa e LI em uso é constantemente representada na
unidade, uma vez que o aluno brasileiro faz uso da primeira lingua para chegar ao nivel de
proficiéncia que se pretende em uma segunda lingua, neste caso, a LI. No entanto, sabendo da
realidade de algumas comunidades indigenas e quilombolas esse contexto muda, sendo
necessdria uma construcdo de curriculo que estabeleca a melhor forma de trabalhar dialetos

locais, lingua portuguesa e LI.
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Essa relacdo estd representada na imagem abaixo, podemos notar a mencdo a
habilidade intercultural a partir da qual os alunos observam o alcance da LI e os seus

contextos de uso no mundo globalizado (BRASIL, 2018).

Figura 11 - Indo além: Guia Alimentar para a Populagéo Brasileira.

' Going further
O Guin Alimentar para a Populacde Brasileira foi desenvolvide em 2014 pelo Ministéric da
Saide do Brasil. Ele & reconhecido come um dos melhores guias de nutrigio do mundo e
estd disponivel na internet em portugués e em inglés. Para ler o texto em portugués, digite
o nome complets do guia ne campo de pesquisa de algum buseader e elique ne link,

PARA A POPULACAD

GUIA ALIMENTAR T"
BRASILEIRA

CEGOMERRD FEDERAL D ERALIL

FOR THE BRAZILIAN

i DIETARY GUIDELINES '
POPULATION Tr

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 67).

A partir dessa unidade, o didlogo entre culturas locais e globais foi notadamente
explorado, atendendo os ideais da BNCC a respeito das variacdes linguisticas, que sao
paralelos a fala do autor Rajagopalan (2003) quanto a identidade linguistica, que no processo
de aquisicdo de uma segunda lingua se encontra em estado mutdvel, sem perder o contato
internalizado com a sua cultura local, o aprendiz passa a ser um agente transitante, entre uma
cultura e outra, assim, sua identidade permanece suscetivel a negociacdes constantes.

O contato com a Dimensdo Intercultural no 7° ano, de acordo com a unidade
explorada, corrobora com os conhecimentos adquiridos no ano anterior, despertando a
percep¢ao sobre formas diferentes e validas de se expressar usando um idioma, percebendo
sua identidade cultural e a do outro. Notadamente a apresentacdo de itens relativos a
interculturalidade se d4 através de textos escritos em lingua portuguesa, quase sempre
acompanhados de imagens e dudios em LI, o que pode ser usado para estimular a imaginacao

dos alunos.
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Apesar de explorar de forma limitada o eixo intercultural, a unidade viabiliza o
didlogo entre aspectos culturais relativos a alimentagdo, aspecto relevante a se apreender em
uma cultura. Nessa unidade podemos perceber aspectos relativos as variacdes linguisticas,

concernente ao respeito as formas de se expressar utilizando um idioma.

5.3 ANALISE DO VOLUME 8° ANO - UNIDADE 3: TIME TO CELEBRATE

A unidade 3 do volume 8° ano busca explorar datas comemorativas de diversos
paises, falantes de LI e de outras linguas, proporcionando o conhecimento sobre a relevancia
de tais celebracdes para suas respectivas culturas. Abaixo apresentamos a primeira pagina da

unidade:
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Figura 12 - Unidade 3 do livro para o 8° ano: Tempo de celebrar!

An irdlatable globe ard &
wirklmill serve as visual props in
encouraging ecclogy at an Earth

8 Day celebration in Washmgton DC,
W5, on Aprd 221990

¢ Crowd celebrating the Mew
¥ear in Shamghai, Chaa. on
January 24, 2047

Celebration of the Inti Raymi [Inca Festreal
of the Sun) at Sacsayhuaman fortress, in

Cusee, Peru, on June 24, 2012 Yeursg people having fun with colesed

paoveder at the Hodi Festival in Delhi,
India. an March 20, 2011

Peomple wearing masks during a
traditional Shakespears Day parads
through the strests of Stratford-upan
Avon. England, on April 23, 2016

T

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 40).

Na se¢ao “First interactions”, na pagina seguinte, sao apresentadas questoes relativas
as imagens, para ativar o conhecimento prévio dos alunos acerca do tema. A questdo: “Em
sua opinido, qual € a importincia de se conhecer o significado histdrico das celebracdes e as
razdes pelas quais elas acontecem” (AMOS & CONDI, 2018, p. 41). Os autores introduzem o
proposito que guiard toda a unidade na aquisi¢do de bagagem cultural, habilidade apresentada

pela BNCC para este volume.
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A unidade apresenta celebragdes relacionadas a dangas e literatura, as imagens abaixo
apresentam o festival anual de Holi, na India, o texto em LI apresenta a origem e
caracteristicas ainda na primeira imagem; ja na segunda imagem, observamos detalhes sobre
o feriado ndo-oficial criado para incentivar a leitura dos livros mundialmente conhecidos do

autor britanico John Ronald Reuel Tolkien (1892-1973).

Figura 13 - Festival indiano de Holi.

oo 4 B ) Bl LB
VIDED LIVE SHOWS

India’s colorful Holi festival

By Radhika Chalasani March 2, 2018, 5:13 PM

| ot Holi,

1, 2018

Riotous, vibrant color envelopes India when Hindus celebrate the end of winter and the
arrival of spring with the annual festival of Holi. Also known as the festival of colors, it is
a time fo let go of certain social nerms by wearing all-white clothes to dance and douse
friends, family and strangers in colored powders or water of deep hues of magenta,
blue, grean, yellow or orange. Heli has its roots in stories from Indian mythology. Though
the official date this year is March £, different parts of the country celebrate the day
before then or over several days.

Avaisabie a1 <htipscHboness gocomimarmaticeal findas-colorful-holi-Testive

A0ry Td=0347 0004, Accessed on June 13, 2008

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 42).
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Figura 14 - Dia da Leitura de Tolkien.

+ World Clock © Tirra Fones « Calendar Sun & Moon - mars « Caleulators .'-‘-;_:F_l'_.' & APl Fraa Fun -

# Fun Holiday - Tolkien Reading Day

March 25 12 Tolkvan Aaading Day Calstirals the unoficia hoiday By reading
SomeE af your favoire Totkkan Dooks,

Created in 2003 by the Tolkien Society, the unofficial holiday
encourages people to read all of English author, John Ronald
Reusl Tokien's (J.R.R, Tolkien) works.

Lord of the Rings

Thought 1o be one of the warld's miost read fantasy writers, JR.R.
Tolklan is best known for his Lovd of the Rings (LOTR] trilogy The epic fantasy friogy wiitten
A saqueal to Tolklen's other popular novel, The Hobbit, the LOTR E:ﬂ& ficﬁﬁ?{'lﬁn;;;:ﬁi:: J:—:
trilogy is set in & fantasy land cafed the Middie-sarth, Middle-earth tha Hing, Thes Towes -|-“:,mml ard This
I5 & continent on the fictional world called Arda Fetum of the King

The One Ring

The trilagy gets its nama fram the One Ring that the main villain in the books, Dark Lordd Sauron,
created to rule over the other Rings of Powear. Thesa rings~—3 for Elves. 7 for Dwarves and 8 for
Men —wers created by Sauron or the elves under Sauron's guidancs,

Downfall of the Villain

tdarch 25 was chosen as the date for Tolkien Baading Day bacause it coingides with the date of the
downfall of Sauron and Barad-dir in the Lord of the Rings. Barad-dir is tha fictional towsar from which
Sauron rules Mordaor. In the books, this happens on March 25, 2019, whan tha Bing falls into the
Cracks of Doam.

How to Celebrate?

» Read any of J.R.R. Talkien's work,

* Attend public readings of his works onganized by your local Tolkien fan grganizations

* Host a marathon viewing of the movies based on the books.

Did You Know...

.o that Tolkien was known to speak around 20 langusges?

Avshable at <hifpadweaadimesnddate comdhabdeyefuntakien-reading-day= Sccegesd on Juna b3, 2098:

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 43).

A partir dessas informagdes, os autores buscam apresentar manifestagdes culturais de
diferentes paises, em modalidades distintas, enriquecendo o conhecimento acerca de
expressoes culturais e artisticas de paises vinculados a LI, ou ndo. A segunda habilidade

intercultural descrita na BNCC para este volume esta exposta nos textos abaixo:
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Figura 15 - Feriado Raksha Bandhan no Nepal.

e R Sy —

a’u“ IRU R S S——"— | Raksha Bandhan
i S it e S R IR Raksha Bandhan is another heliday

Ny -y i . that ce r'!f.-;rnte:-'. the Te'.arinn.'—.]'np
between brothers and sisters.
A sister ties decorated sillk arcund
her brother's right wrist and gives
him tika [a red mark on the forehead].
Brothers give sisters gifts like jewelry
or new clothes, and promise to male
sure the sister is always taken care of.
If his sister is married, 2 brother may

nead to travel many miles to share
\ this day with her.

Yackley-Franken, Micki Te-en;' in Nepal. Minneapolis:
Compass Point Books, 2008

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 46).

A imagem mostra uma celebra¢do da cultura do Nepal, na qual é manifestada a
relacdo entre irmds e irmaos por meio de gestos; nesse feriado, a cultura se manifesta a partir
da acdo em que a irmad presenteia o irmdo e vice-versa. A simbologia expressa nesse
comportamento mostra ao aluno a funcdo sociocultural de tais formas de expressdo em uma
cultura diferente da sua. O caminho inverso pode ser tomado em relacdo a sua cultura local e
a percepcao de costumes que sdo apenas de sua comunidade.

A seguir, exibimos mais uma data comemorativa apresentada na unidade:
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Figura 16 - Tradi¢do Japonesa de comemorar a chegada da maioridade: Seijin Shiki.

w4 & O ERRRC - S

HOME SERVICES BLOG ABOUT US COMNTACT LANGUAGE

Japan Tradition: Seijin Shiki

TUESDAY JAMUARY 10TH, 2017

BY ERIKASWAN

Seijin Shiki, also known as Seijin no H (], is the
Coming of Age day. This is a Japamozo 1 f hc d
every year on the second 2 4 of 3 1- H*e gml
of this day is to cor*qra"l_.na*c ‘and enc ourage all
those who have turned 4 # years ald, the age of
ma‘l_.-rlh.f[ Jin The pa'sf %'ar

-‘*rF'fec ur.;ﬂl ;:J-'ff“ce& HDNEWE' many people ha*-E-
after-parties with family and friends [...]. Also, it's
commaon to see many of these & “ pe ople walk in
the street wearing tradifional clothes,

Selfin Shiki [...] dates back to 714 in Japan, [.] H(rw:—:-ur—er, the ] & was first established in
1948 and it was set to be celebrated every 3 ‘* 15¢h. Later in 2000, the date for Seijin
Shiki changed and was set to he celebrated on ha -.:z-cr}nd 2 * of 3 ‘

Only those who celebrated their 204h birthday befare f I"e fast Cu::-r'mr'g of Age day or on
the present one can join the s 4.

Awpdabde al <hipceesew japanitaiybridoe coman201 701 janan-racition- saiin-shiki'=, Accessed on June 20, 2018
Onginal text: The goal of this day & to cor e and encourage al i whi have bacome [z [.]
Hovsaver, marmy people have after parties [sic] with famiy [-]; Alsa, 178 comman 1D see ¢ of these W paole fbic)

b L ] and set 5] o be colebrate Jsic] in jsic] the secand Monday of Jarnuary

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 48).

A data, comemorada acima na cultura japonesa, celebra o vigésimo aniversario dos
jovens dessa cultura, a chegada a sua maioridade. Nessa oportunidade, o professor junto aos
alunos, pode debater e discutir a diferenca cultural referente a celebracdo na cultura brasileira,
atentando em como se ddo tais festividades no contexto em que estdo inseridos, € as
implicacdes da chegada a vida adulta, elevando a discussdo para a esfera interdisciplinar, ao
passo que se discute aspectos da formagao identitaria.

Nessa unidade, podemos perceber a presenga de textos predominantemente em LI.
Subentende-se que, ao chegar ao 8° ano, os alunos tenham alcancado a habilidade oral
(leitura e fala) a ponto de compreender textos e se expressar verbalmente. Em relacido as
categorias de andlise, notamos a presenca exclusivamente dos critérios definidos para a
categoria 2, percebendo a presenca de elementos de culturas de paises diversos, promovendo
o conhecimento e o respeito as diversas formas de celebrar.

O trabalho com expressdes corporais e comportamentais em fungdo de aspectos

culturais é apresentado no meio da unidade, ji sobre os fatores que possam interferir o
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entendimento entre pessoas de culturas diferentes, mas falantes da LI, implicitamente
podemos notar que ao conhecer aspectos culturais que remetem a comportamentos, o aluno

evita mal entendidos durante o processo comunicativo (CORBETT, 2003).

5.4 ANALISE DO VOLUME PARA O 9° ANO - UNIDADE 5: GLOBAL AND LOCAL

Culminando o trabalho desenvolvido nos livros anteriores, o volume para o 9° ano,
em sua unidade 5, busca refletir sobre como no mundo globalizado em que vivemos, a
identidade local se mescla a elementos de outras culturas globais. A unidade aprofunda a
discussdo sobre a valorizagdo de uma cultura preterindo outras, levando a supervalorizagao
de uma lingua. Esse debate retine as trés categorias de andlise, fomentando a proposta da
BNCC para o altimo ano do Ensino Fundamental.

Nas imagens exibidas na introdu¢do da unidade, corroborando com o que ja foi
discutido por Rajagopalan (2003) como identidades mutdveis, segundo o qual, quando se esta
imerso em um lugar de fala em que entra em jogo uma segunda lingua, o individuo se
encontra em constante espago de reformulagdo identitaria, notamos elementos que remetem a
culturas diferentes daquelas em que estdo inseridos, o que pode levar ao estranhamento em
um primeiro momento, no entanto, a intencionalidade deste ato estd em mostrar os efeitos do
mundo globalizado.

Abaixo, apresentamos a abertura da unidade 5:
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Figura 17 - Unidade 5 do livro para o 9° ano: Global e local.

" Washisht, India
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Fonte: Amos & Condi (2018, p. 76).

A implicagdo levantada pela leitura das imagens diz respeito as habilidades
trabalhadas de acordo com a BNCC, gerando questionamentos sobre a expansao da LI, dado
o processo de colonizag@o, € a comunicagdo intercultural, fruto desse processo, servindo o
papel de agente de valorizacdo pessoal e construgdo identitaria.

O texto abaixo relaciona habitos originados em culturas diferentes, praticados por um

Paquistao, referindo-se aos impactos da globaliza¢do em seu estilo de vida:
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Figura 18 - Agentes da mudanca: trecho de texto retirado de "The News International".

é¢

o i ks _ .
“While I am wearing & suit with roots {n Edwardian England. sipping coffee which
arginated in Ethiopia or doing Indian yoga to unwind, T come to think of the fact

that'in this medermn day and age hardly anything & cosmopolitan Pakistani does is
individualistically our owr Onir lifestyies are a complex amalgamation of various cultures
ind lifestyles. Call it effects of globalizs d ad” Syved Aarmir Buldhar

and liféstyles Call it effects of globalization, good or bad™ Syved Aamir Buldhari,

The News intermational, Makistan, Juby 30, 2018
What elemeants of ather cultures are present in your lifestyle?
Dio you think it is possible 1o be open 1o other cultures and at the same time value our
awn customs and traditions? How important is that balancs?

seventy-savan T

Fonte: Amos & Condi (2018, p. 77).

Ao debater sobre aspectos de outras culturas introduzidas na sua, os autores
conduzem a unidade provocando a percepc¢do acerca dos impactos do efeito global da LI,
construindo a partir desta percepcdo sua propria concep¢do sobre o tema. Os diversos
contextos brasileiros, inclusive o do campo, t€m visdes diferentes sobre o processo de
globalizacdo e como isso afeta o seu cotidiano.

No trecho do texto separado abaixo, o autor discute o propdsito de aprender uma

segunda lingua e problematiza o propodsito questionado por muito tempo no meio académico:

Alguns comentaristas argumentam que hé outro valor inerente em se tornar fluente
em uma lingua mundial como o inglés ou o francés. Dizem que uma criancga ird,
através da proficiéncia em um dos essas linguagens universais, também adquirem
conhecimentos tuteis em um assunto como ciéncia fisica, que tem um vocabuldrio
muito especifico. Palavras comuns em inglés como “decay”, “cleavage” e “fault”
todos aparecem em livros didaticos de ciéncias fisicas, embora assumam
significados diferentes em um contexto. [...] Se seguirmos essa linha de raciocinio,
[...] as criancas devem ser ensinadas em uma linguagem universal [...] melhorar
sua compreensdo do conteudo em outras disciplinas. Mas [...] Se aplicarmos uma
lente linguistica ao problema, descobriremos que a linguagem é idealmente
aprendida para seu proprio bem, como um meio eficaz de comunicagdo. Nao é — e
ndo deve ser — aprendido com o objetivo de entender o conteido do assunto ao
mesmo tempo. (AMOS & CONDI, 2018, p. 79, tradug¢do nossa).

O que se discute no texto vai além da esfera de interesse em aprender uma nova
lingua, o artigo leva a discuss@o para o meio cientifico, e, para a divulgacdo de conhecimento,
o aluno pode questionar a visdo do autor sobre o tema e obter suas proprias conclusdes de

acordo com o seu interesse em aprender a LI. O cardter multilingue exposto no texto &
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caracteristico do continente africano, e também, pode ser observado em alguns locais do
Brasil, onde este debate pode ser aprofundado.

O questiondrio de pds-leitura sugere a interpretacdo do que € apresentado no texto
através do entendimento do aluno, que a essa altura subentende-se ter a sua visdo formada
sobre o uso da LI nos contextos globalizados. A influéncia da cultura ocidental sob o restante

do globo € abordada através de trechos de um livro expostos abaixo:

A cultura popular [...] tornou-se parte da vida cotidiana de bilhdes de pessoas. Nas
ultimas décadas, as influéncias ocidentais foram generalizadas, embora muitas
vezes superficiais. Videos ocidentais, gravagdes pop, jeans e shopping centers
atrairam alguns jovens na Asia, Africa e América Latina, mas sua influéncia na
sociedade em geral, especialmente nas dreas rurais, muitas vezes ¢é limitada.
Nenhuma cultura mundial comum surgiu [...] (AMOS & CONDI, 2018, p. 82,
tradug@o nossa).

O trecho expressa a aderéncia de jovens asidticos, africanos e latino-americanos a
apreciacdo cultural tipicamente ocidental, exceto, os jovens habitantes da zona rural, que nao
tém o mesmo nivel de acesso a tais culturas. Esse discurso € reforcado no cendrio brasileiro,
onde segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2015 relata que
15,28% da populagdo vivem na zona rural.

Em outro trecho de texto abordado posteriormente, é aprofundada a discussdo sobre

identidade cultural:

[...] Geralmente pensamos na globalizacdo como a integracdo mundial de fatores
financeiros e politicos. Mas € muito mais. Em sua esséncia, a globalizac¢do significa
que todo o escopo das idéias e modos de vida ocidentais estdo gradualmente se
infiltrando no tecido do mundo. Assim, a globalizacdo é um processo psicologico
[...]. Enquanto nds, americanos, acreditamos que o que funciona para a América
funcionara para todas as nacgdes, as vezes esquecemos que as diferencas culturais
representam profundas diferencas. A questdo critica para todas as nacdes ¢é: “Como
podemos nos envolver na globalizagdo sem perder nossas tradi¢des?” [...] (AMOS
& CONDI, 2018, p. 87, traduc@o nossa).

O questiondrio que segue o texto completo inquire o aluno sobre a sua posi¢ao acerca
dos efeitos da globalizac¢do na sua identidade cultural, considerando a fala do autor do texto.
O aluno € levado em mais um momento a expressar sua opinido de acordo com o seu
conhecimento de mundo, na questdo sete deve escrever um texto sobre um dos seguintes
topicos: “a) We have become more open and tolerant towards each other. b) Globalization
has led to exploitation of labor. c) Globalization has caused environmental problems”

(AMOS & CONDI, 2018, p. 87).
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Em suma, a unidade apresenta os embates provocados pela globalizacdo, seus efeitos
nas esferas cultural, econdmica, cientifica e climdtica sdo temas discutidos ao longo das
secoes. A formacgdo identitiria dos alunos em meio ao mundo globalizado é abordada
conforme se discute elementos culturais presentes em paises de LI sendo adotados por outras
culturas. Apesar de o volume trazer apenas em uma unidade a abordagem intercultural, o

professor pode utilizar de outras tematicas para introduzir o contetido.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto, observa-se que os objetivos da pesquisa foram alcancados e as
hipdteses iniciais acerca da inser¢ao das Politicas Publicas Educacionais no corpus, foram
comprovadas, revelando o compromisso das diretrizes educacionais com a efetivagdo dos
seus pressupostos e atendendo as praticas docentes. Diante disso, destaca-se a contribui¢dao da
pesquisa para a drea da educacdo e gestdo escolar, na constru¢do curricular, e no
desenvolvimento de estudos posteriores relacionados aos temas abordados.

As habilidades e competéncias estabelecidas pela BNCC (2018), para cada ano, foram
respeitadas, notando a aproximacdo dos temas trabalhados com a realidade dos alunos. A
gradativa aprendizagem da LI acompanha o desenvolvimento da autonomia e constante
formacdo identitaria do aluno. Questdes culturais, sociais e politicas foram abordadas de
maneira aprofundada conforme o avangar dos anos, proporcionando ao aluno interagir com
questdes relativas a sua vivéncia extraescolar, que impactam sua formacdo pessoal,
educacional e profissional.

Os textos e as questdes de pds-leitura contemplam as habilidades para o trabalho com
a interculturalidade, problematizando questdes relativas a identidade e a diversidade cultural,
as questdes ligadas a globalizac@o e o seu papel na propagacdo da LI como idioma global,
bem como os impactos linguisticos disso no cotidiano dos brasileiros.

Dentre os capitulos analisados, apenas a unidade 5 do volume destinado ao 9° ano
contempla de forma aprofundada tais questdes. Aborda ainda o uso da LI para diferentes
propdsitos - estudo, comunicagdo - e o respeito e apreciacdo das culturas locais e globais. Os
demais capitulos tratam de questdes isoladas. O volume para o 6° ano aborda a presenga do
inglés no cotidiano brasileiro e suas implicagcdes, enquanto o livro do 7° ano destaca também
palavras do portugués que estdo presentes em outros paises, referindo-se as variacoes
linguisticas e o respeito das diversas formas de se expressar utilizando um idioma. Por sua
vez, o livro destinado ao 8° ano trata aspectos relacionados a culturas distintas, como a
linguagem corporal, afetam no entendimento de uma lingua, ao explorar datas comemorativas
de diversos paises, mostra a relevancia de se apreender aspectos culturais que estdo
intrinsecamente ligados a lingua que usam.

Apesar de apresentar abordagens significativas sobre a interculturalidade e os temas
que envolve, tais questdes poderiam ser abordados com mais profundidade, com a adog¢do de
questdes de pré-leitura, introduzindo o aluno ao assunto tratado nos textos e ativando seus

conhecimentos prévios, os questiondrios de pods-leitura poderiam conter mais perguntas
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direcionadas a realidade vivida pelos alunos, no entanto, como o livro didatico é uma das
ferramentas didaticas, o professor pode acrescentar as suas aulas elementos ausentes no livro.

Ao tratar sobre diversidade cultural, percebe-se a relagcdo feita entre comidas tipicas
de diferentes partes do Brasil, no entanto, outros aspectos poderiam ser apresentados em
paralelo com outras culturas, relacionando fatores linguisticos, como por exemplo ritmos
musicais tipicos de regides diferentes do pais e de outros paises falantes de LI, a linguagem
corporal expressa e os seus significados. Em relacdo ao respeito as diversidades culturais e as
formas de se expressar verbal ou ndo-verbal, as unidades trabalham aspectos diferentes em
cada livro, proporcionando aos estudantes a relevincia de conhecer e respeitar a cultura do
outro sem perder de vista a sua.

Por fim, as unidades analisadas contém abordagens concernentes as propostas da
BNCC, capacitando os alunos para exercerem autonomia em suas escolhas, reconhecendo a
relagcdo entre cultura e identidade local e global, estabelecendo relacdes entre os contetdos
estudados na escola e seu cotidiano extraescolar, as abordagens apresentadas pelos livros
tendem a ganhar profundidade a partir das escolhas feitas pelos professores que os utilizarem.

Esta pesquisa ndo apresenta conclusdes gerais sobre os temas de que trata, mas um
caminho para o desenvolvimento de outras pesquisas. Os resultados sugerem a necessidade
de novas abordagens a pesquisa relacionando Educacdo do Campo, Politicas Publicas
Educacionais e o ensino de LI, bem como de outras disciplinas, analisando ndo somente o
livro diddtico proposto pelo PNLD, mas outras ferramentas didaticas utilizadas no meio
escolar, e a relacdo estabelecida entre esses e a vida do aluno fora do ambiente escolar,

revelando seus frutos.
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