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RESUMO

O presente trabalho é fruto da pesquisa de mestrado desenvolvida mais
especificamente no Ensino de Sociologia, através da utilizagao da literatura de cordel
que € um instrumento importante para facilitar o ensino socioldgico, contribuindo para
superar as lacunas deixadas pelo ensino tradicional, consequéncia do periodo de
intermiténcia da disciplina no curriculo e agravada pela nova reforma do ensino médio.
Desta forma, esta pesquisa tem como finalidade realizar uma oficina pedagdgica
utilizando a literatura de cordel como recurso didatico potencializador no processo de
ensino-aprendizagem no ensino de Sociologia através da mediagdo com o tema
“Cultura e industria cultural”. No desenvolver da pesquisa, utilizamos os pressupostos
tedricos da pesquisa qualitativa, através da Pesquisa-Participante em que foi utilizada
coleta de dados, através dos questionarios aplicados para os alunos na turma do 2°
modulo EJA. No decorrer da pesquisa verificamos que a utilizacdo do cordel como
recurso didatico potencializa o ensino dos conceitos sociologicos, promovendo um
maior dinamismo na assimilagdo e producdo do conhecimento, bem como oferece
subsidios para professores ministrarem suas aulas com maior criatividade,
contribuindo para formagao de alunos conscientes, criticos e autonomia.

Palavras chave: Ensino de sociologia; Recursos didaticos, literatura de Cordel.



ABSTRACT

The present work is the result of the master's research developed in the area of
Sociology, through the use of cordel literature, which is an important instrument to
facilitate sociological teaching, contributing to overcome the gaps left by traditional
education, a consequence of the period of intermittence of the discipline in the
curriculum and aggravated by the new reform of high school. Thus, this research aims
to carry out a pedagogical workshop using cordel literature as a potentiating didactic
resource in the teaching-learning process in the teaching of Sociology, through
mediation with the theme "Culture and cultural industry". In the development of the
research, we used the theoretical assumptions of qualitative research, through the
Participant-Research in which data collection was used, through the questionnaires
applied to the students in the class of the 2nd EJA module. In the course of the
research we found that the use of cordel as a didactic resource enhances the teaching
of sociological concepts, promoting a greater dynamism in the assimilation and
production of knowledge, as well as offering subsidies for teachers to teach their
classes with greater creativity, contributing to the formation of conscious, critical and
autonomous students.

Palavras chave: Teaching sociology; Teaching resources, Cordel literature
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1 INTRODUGAO

A nossa sociedade € marcada por profundas mudangas ao longo do tempo.
Essas mudangas s&o processos indissociaveis a humanidade, algumas sdo claras,
perceptiveis aos olhos do individuo. Outras, porém ocorrem de forma lenta e continua,
para percebe-las precisamos dar mais atengao ao movimento desses processos. Elas
estdo acontecendo em todas areas do conhecimento, em especial na area da Ciéncias
Sociais. Nesse contexto, a linguagem que me propus a pensar o estudo dessas
mudancas foi a partir da tematica “cultura e industria cultural”, numa reflexao continua
de como a falta da compreensao do ensino da Sociologia no ensino médio, mediante
a auséncia de recursos didaticos nas escolas que dialogam com questdes sociais
referente ao contexto que esta inserido o aluno do ensino médio, deixa lacunas no
ensino tradicional.

A escolha da literatura de cordel como recurso didatico no ensino de sociologia
para realizar uma intervengdo pedagdgica decorre da nossa pesquisa
PROFSOCIO/UFCG/CDSA, desenvolvida na area de ensino de Sociologia. A
motivagao para desenvolver o tema € a partir da minha propria vivéncia e historia de
vida. Ou seja, o meu lugar social: cresci na zona rural de Sao José do Egito, filha de
criador de gado, na vida profissional trabalho como professora, sendo que parte
consideravel do exercicio do magistério foi na zona rural; ja quanto a poesia popular
destaco a peculiaridade do contexto cultural imerso na poesia, sendo alto sertdo do
Pajeu e o Cariri Paraibano locais conhecidos por essa pratica cultural.

Minha trajetoria profissional e académica teve inicio nos anos 90 na cidade
vizinha, Tuparetama - PE, conhecida pela alcunha de Princesinha do Pajeu, uma
charmosa cidade sertaneja que vive e respira poesia. No decurso da educagao basica,
quando optei por cursar o Magistério, que objetivava a formacao de professores em
nivel médio na Escola Cénego Olimpio Torres. Das seis aulas de Lingua Portuguesa,
quatro aconteciam em sala de aula e duas a professora agendava a biblioteca; neste
espaco, eram disponibilizados varios cordéis e la aconteciam as primeiras nogoes e
estruturas basicas da linguagem poética.

A partir dessa experiéncia, convicta de que o exercicio da docéncia seria a
profissdo que desejava desenvolver ao longo dos anos, e de que a literatura de cordel

ao abordar as mazelas sociais, me intrigava e me instigava a conhecer mais sobre a
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producao cultural de um povo, resolvi ingressar no curso de Licenciatura em Histéria,
pela Autarquia de Ensino Superior de Arcoverde AESA/CESA, Arcoverde- PE.

No decorrer da graduacgao tive a oportunidade de entender que ali era um
espaco de valorizagédo da arte poética, pois era mencionado com fervor o legado do
Prof. Dr. José Rabelo e do Prof. Charliton Patriota estes conterraneos meus. Iniciaram
o periodo dos estagios e tive a oportunidade de realiza-los na Escola Ernesto de
Souza Leite, localizada na cidade de Tuparetama, onde percebi a relevancia da
articulagdo entre a poesia com o estudo da Historia, tal articulagéo caracterizava-se
como o meio facilitador para que se pudesse compreender a realidade em que o
educando estava inserido. A partir de entao, foi possivel desenvolver o TCC, intitulado
“A poesia no sertdo do Pajeu”.

No mesmo ano da realizagdo do TCC e conclusao da graduacgao, por pretender
dar continuidade as atividades académicas e objetivando também adquirir novos
conhecimentos, iniciei a especializagdo em Psicopedagogia. Onde tive a oportunidade
de aprofundar meus estudos sobre a relevancia da literatura de cordel como
passaporte para compreensao e enfrentamento das dificuldades sociais, resultando
em mais uma producgao.

No que tange a experiéncia profissional, no decorrer do segundo semestre da
graduacgéo, fiz o concurso publico para professor da educagao basica, na minha
cidade natal e passei, iniciando a docéncia com compromisso e responsabilidade. Foi
uma experiéncia de extrema relevancia para minha formacdo, pois, tive a
oportunidade de iniciar as praticas docentes para alunos da educagao basica, no
ambito da escola publica, mesmo antes de concluir o curso.

Nessas circunstancias, pude conhecer de perto a realidade escolar e perceber
as dificuldades que um profissional desta area enfrenta, cotidianamente, tanto ao que
se referem a indisciplina escolar, a formagao de professores quanto ao que tange aos
recursos e materiais didaticos. Como nao é apenas de dificuldades que € composto o
cotidiano escolar, pude compreender também, o papel do professor no ambito
educacional, observando de que modo, um profissional com formacgao na area pode
contribuir, positivamente, para a realizacao do fim a que se propds, isto €, oferecer um
ensino de qualidade, fazendo a diferenga no seu local de trabalho, por conseguinte,
ao transpor as barreiras que dificultam o seu arduo e doce exercicio de lecionar.

Atuei como professora do PROJOVEM/URBANO/EJA MEDIO (Programa

Nacional de Incluséo de Jovens), onde percebi a realidade dos jovens residentes em
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areas urbanas que foram excluidos do processo de escolarizagdo, o desafio docente
teria um periodo de duragdo de dezoito meses, que estava pautado em reintegrar
esses jovens ao processo educacional, promover sua formagao cidada e garantir sua
permanéncia na escola.

Nesse programa, percebi a realidade social e principalmente pude
compreender o porqué desses jovens nao concluirem os estudos no ensino regular.
Em 2009, fui convidada para atuar como gestora escolar na Escola Municipal Mundo
Novo, escola esta que me acolheu desde 2004, ano que passei no concurso publico
ja mencionado. Honrando meu compromisso de prestar uma educacéo de qualidade,
apresentei um projeto a Secretaria de Educacgéo da cidade de sdo José do Egito, que
visava a implantacdo da disciplina Poesia Popular na grade curricular do Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano) na referida escola, localizada no povoado de Mundo
Novo.

Entre 2013-2016, novamente como gestora da mencionada instituicdo, pude
elevar o numero de matriculas e expandir o ensino nas modalidades: educagao
infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e implantar o EJA (I, I, lll e IV
FASE), fortalecendo vinculos afetivos e resgatando os valores culturais na
comunidade. Nesse mesmo periodo, juntamente com toda equipe docente e
comunidade educativa desenvolvemos um projeto, que por com seguinte veio a
compor uma das agdes do Projeto Politico Pedagdgico, intitulado “Sarau Cultural”, que
configura até os dias atuais como um dos maiores projetos vivenciados pela
instituicdo, com praticas pedagogicas voltadas a arte poética e produgao de textos
rimados orais e escritos.

No ano de 2019, participei de uma selecao de professores, promovido pela
Faculdade Vale do Pajeu, localizada na cidade de Sao José do Egito, onde atualmente
sou professora nos cursos de Direito e Pedagogia. Tenho o privilégio de ministrar o
componente curricular de Sociologia e Antropologia da educagdo no curso de
Pedagogia.

No decorrer das minhas aulas do componente curricular de Sociologia e
Antropologia da Educagédo tenho a oportunidade de dialogar com os académicos
sobre a Sociologia que é uma ciéncia relativamente nova, e por isso, os estudantes
tem duvidas sobre o que ela estuda, quais seus objetivos, quais sdo seus métodos e
principalmente qual o contexto da formagao da Sociologia como ciéncia.
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Meu maior desafio enquanto docente € iniciar minhas aulas e me deparar com
conceitos sobre a Sociologia sempre de forma negativa. Em torno de 90% dos
académicos, relatam que n&o entendem os textos sociolégicos, desconhecem os
pensadores contemporaneos e definitivamente ndo gostam de sociologia. Meu desafio
€ ainda maior. Nao se resume em apenas explicar os fatos racionais sobre todas
essas novas estruturas que se desenvolviam nesses contextos, mas, entender a
importancia da sociologia em nossa vida, apresentar o pensamento desses teoricos e
teoriza-los na pratica, na vivéncia, no cotidiano no seu dia a dia.

E no decorrer das aulas ao longo do semestre nossos encontros sao poeticos,
digo poéticos porque € uma mistura de didlogos contextualizados com classicos
socioldgicos a titulo “O Suicidio” de Emile Durkheim. A metodologia utilizada é o
caminho para que de fato se possa garantir o sucesso de uma pratica pedagogica
exitosa. E no final do semestre letivo, um aluno solicitou permissao para finalizar o
semestre apresentando um cordel de sua autoria sobre o tema do livro trabalhado em
sala de aula.

Diante de todo o exposto, a pesquisa torna-se relevante para as discussdes
acerca do ensino de sociologia no Ensino Médio, e que de fato possa ressignificar o
estudo das ciéncias humanas e sociais aplicadas na sala de aula, e assim garantir a
qualidade do ensino, fomentando o processo, e que esses alunos cheguem a
graduacao reconhecendo a importancia do ensino da Sociologia. Sou dessa forma,
uma pesquisadora participante do processo, trazendo para academia a roupagem da
pesquisa stricto sensu e a minha propria experiéncia de vida como olhar do objeto de
pesquisa.

Nesse sentido, a pesquisa tem por objetivo geral a realizacdo de uma oficina
pedagdgica, por meio de uma intervencao pedagogica, utilizando a literatura de cordel
como recurso didatico potencializador no processo de ensino-aprendizagem no ensino
de Sociologia através da mediacao, com a tematica “Cultura e industria cultural”.

E como objetivos especificos:

e Construir uma revisdo bibliografica sobre: Ensino de Sociologia, recursos
didaticos no ensino de Sociologia e o cordel como recurso didatico
potencializador no ensino de Sociologia;

e Caracterizar o ambiente escolar da pesquisa;

e Planejar e executar uma oficina utilizando o cordel como recurso didatico na

aula de sociologia, sobre o tema “Cultura e industria cultural”;
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e Relatar a oficina pedagdgica, caracterizando as etapas da mediagao
pedagdgica utilizando o cordel como recurso didatico no ambito da Pesquisa-
Participante no contexto escolar;

e Compreender como o cordel potencializou o processo de ensino-aprendizagem
através da mediacao da tematica “cultura” presente no ambito da sociologia

“Cultura e industria cultural” na aula de Sociologia no ensino médio.

No decorrer da pesquisa , utilizamos os pressupostos tedricos da pesquisa
qualitativa na compreensao de Richardson (2009), através da produgcédo do material
didatico por poetas corderlistas e relatando as etapas da oficina sobre a histéria, as
caracteristicas, géneros, rimas e métricas, além de um estudo dirigido a serem

aplicados no contexto escolar. Bridi (2014), afirma:

para que o ensino da Sociologia seja proveitoso devem-se considerar as
necessidades dos alunos, o dia-a-dia, pois é fazendo a relagdo com o meio
em que vivem que é possivel obter um processo de ensino-aprendizagem de
qualidade, e assim chamar a atengdo dos alunos para as disciplinas que
muitas vezes séo tidas como sem importancia. (BRIDI, 2014, p.10)

Percebe-se que muitas disciplinas como Matematica e Lingua Portuguesa séo
tidas como as mais importantes, ndo adentrando a lista de “importancia”, as demais
disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, digo, os
componentes curriculares de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Aqui, fago um
adendo ao ensino de Sociologia que na maioria das escolas ficam apenas restritas ao
conteudo do livro didatico.

Nesse contexto, Oliveira (2016) pontua que pesquisas apontam que grande
parte dos professores de Sociologia ndo tem formagao especifica na area, em
decorréncia recorrem aos livros didaticos como recurso facilitador para discutir os
conteudos em sala de aula, sem nenhum outro recurso didatico inovador que facilite
a compreensao e que possa instigar a curiosidade e a atencao do aluno. E assim, o
aluno nao aprende da forma que deveria aprender, € aumenta ainda mais a lacuna
que o distancia da reflexdo sociologica, o olhar critico do aluno para identificar,
interpretar a dindmica do meio social o qual esta intimante inserido. Ou seja, ha uma
naturalizacdo dos processos, sem reflexao.

Ao revisar a literatura, é possivel compreender o pensamento de TOMAZI
(2004), quando diz:
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Ensinar sociologia no ensino médio € uma tarefa muito dificil, pois im-
plica ensinar jovens a pensar sociologicamente as questbes que envol-
vem o seu cotidiano. Aqueles professores que pensam em reproduzir o
que aprenderam na universidade somente causam um grande problema
para o desenvolvimento desta disciplina no ensino médio. Estes muitas
vezes reproduzem um conteudo exclusivamente académico, porque ou
nao possuem uma formacdo adequada para esta tarefa, ou ndo querem
ser professores para este nivel. Para ser um professor no ensino médio
€ necessario fazer a mediagado entre o saber académico recebido e o
conhecimento dos jovens que ele encontra nas escolas, que sdo mui-
to diversas. Portanto ndo ha uma receita fixa, mas sim uma disposi¢do
intelectual de analisar as possibilidades que encontra e ai desenvolver
as tarefas de um professor, que é ensinar de tal modo que os jovens
possam ter uma visdo mais profunda e precisa do mundo em que vivem
(TOMAZI, 2004, p.2).

A mudanca faz parte e sempre fez parte da arte de viver e de sobreviver, nesse
entedimento, a juventude entende a Sociologia como uma disciplina que permite, uma
reflexdo, uma percepcgao dessas referidas mudancas, na forma que os individuos se
organizam, interagem, se constituem como pessoas com identidades proprias,
valorizando suas crengas, seus valores seu costumes. A mediacéo do professor € de
extrema relevancia para que o aluno entenda os conteudos de uma forma mais flexivel
que atenda e se aproxima da realidade o qual esta inserido, a familiarizagao com a
tematica da cultura, em uma terra que respira poesia, € compreeder a poesia social e
suas nuances, pontecializando a producéao cultural de um povo.

A utilizagao de recurso didaticos de ensino de Sociologia torna-se fundamental
no processo de ensino-aprendizagem para que os objetivos e os conteudo propostos
sejam revertidos em aprendizagem. Dessa forma, o tema da pesquisa foi “ A utilizagéo
da literatura de cordel como recurso didatico no ensino de Sociologia”. Isto porque a
literatura de cordel € um recurso didatico pedagdgico que aborda temas discutidos na
Sociologia, que permite uma maior reflexdo sobre as questdes sociais, e surgi na sala
de aula como alternativa metodoldgica, uma leitura de mundo de cunho sociolégico.
Permitindo que o aluno possa expressar sua criatividade e conhecimento dentro e fora
do espaco da sala de aula, se posicionando de forma critica, num meio sociocultural
com forte influéncia da poesia, dos repentidas, cordelistas.

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, além da introducéao e
da conclusdo. No Capitulo 1, apresentamos o referencial tedrico que sustenta a
pesquisa, abordando o ensino de Sociologia, os recursos didaticos e a literatura de
cordel como ferramenta pedagdgica. O Capitulo 2 detalha a metodologia utilizada,

com énfase na pesquisa qualitativa e na pesquisa-participante. O Capitulo 3 descreve
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o contexto da pesquisa, caracterizando o ambiente escolar e os participantes da
oficina. No Capitulo 4, relatamos a experiéncia da oficina pedagdgica, detalhando as
etapas da intervencao com a literatura de cordel. Por fim, o Capitulo 5 analisa os
resultados da pesquisa, buscando compreender como o cordel potencializou o

processo de ensino-aprendizagem na tematica "Cultura e Industria Cultural”.

2. REFERENCIAL TEORICO: ENSINO DE SOCIOLOGIA E A
LITERATURA DE CORDEL

Nesta secao, vamos discorrer sobre o ensino de Sociologia no ensino médio
aqui no Brasil. Uma ciéncia relativamente nova comparada a outras ciéncias, mas que
se preocupa com a vida do individuo em sociedade, de forma a estudar a acio, ou
seja o comportamento desse individuo dentro de uma contextualizacdo e sua
continuidade em determinado grupo social. Para tanto, se faz necessario abordar
algumas teorias dos socidlogos considerados classicos dessa ciéncia, Augusto
Comte, Durkheim, Weber e Marx, até sua fase de intermiténcia, ressaltando a luta
para que a mesma seja uma disciplina continua na matriz escolar. Na sequéncia,
apresentaremos um debate sobre os recursos didaticos no ensino de Sociologia,
dando énfase a literatura de cordel como um recurso didatico potencializador do

ensino aprendizagem nas aulas de Sociologia.

2.1- Bases estruturante no ensino de Sociologia

A Sociologia advém de um periodo de intensas transformagdes politicas,
culturais e sociais na Europa, classificada pelo historiador Eric Hobsbawm como a Era
das Revolucdes. Nesse sentido, € valido ressaltar que os fendmenos sociais, as
relagdes sociais, sociedade, instituicoes, relacbes de poder e a diversidade cultural
sdo objetos da Sociologia e existem desde sempre, para entender todo o processo
historico-social nesse periodo abordaremos duas revolugdes que apresentam um
campo novo de estrutura da sociedade: a Revolugao Industrial (1760) no campo
econdmico e politico, e a Revolugédo Francesa (1789) no campo social — pela nova
visdo de mundo implementada pelo capitalismo, quebrando o paradigma de estruturas
sociais anteriores (BARBOSA, 2021).
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Nesse contexto, podemos dizer que a Sociologia vai ser de fato fruto da
modernidade, visto que todo o processo de desenvolvimento e institucionalizacao
correspondem ao periodo dos acontecimentos culturais, politicos e sociais das
sociedades modernas. Alguns autores foram essenciais para a fundagdo da
Sociologia, a exemplificar Augusto Comte, Durkheim, Weber e Marx, por isso &
relevante conhecer e reconhecer a contribuicdo de cada um desses classicos da
Sociologia que fundamentam todo o pensamento sociolégico.

De acordo com (RIBEIRO, 2018) no século XIX, Comte (1798-1857) foi o
primeiro fildsofo a empregar o termo “Sociologia”. Por volta de 1830, ao observar os
ultimos acontecimentos politicos, Comte percebe a necessidade histérica de promover
a educacgao proletaria com a transmissao da ciéncia positiva, seria entdo o Comte o
inventor. Em plena efervescéncia dos acontecimentos politicos em Paris do século
XIX, a tentativa comtiana de legitimar a nova ciéncia social leva-o a conectar a
sistematizacdo da sociologia a utilidade publica messianica de “salvagdo” da
humanidade, por meio do “equilibrio das contradi¢des sociais e o controle das “forgas”
que compele para além da sociedade burguesa (RIBEIRO,1998, p.126-128).

De modo que, para Comte, apesar de reconhecer as contradicdes sociais, 0
quadro explicativo dos fatos sociais é construido por meio de conceitos (evolugao da
inteligéncia, sociabilidade, solidariedade universal) destituidos “de contradi¢des em si
mesmos e uns em relagdo aos outros”, pois 0 seu “modelo mais puro sédo as leis
estatisticas e dinamicas” (RIBEIRO, 2018, p.9). A esse modelo tedrico, Comte atribui
um carater unico e fixo. Mesmo surgindo a partir da tentativa intelectual do Comte, foi
sO no século XIX, com o aparecimento dos problemas sociais decorrentes da
revolugao industrial, que a Sociologia tomou proporcdo, surgindo como a ciéncia
responsavel para solucionar esses problemas (BARBOSA, 2021).

Por sua vez, Emile Durkheim (1858-1917) tornou mais rigoroso o método
cientifico em Sociologia, para esse sociélogo Comte (1798-1857), existe a
necessidade de se explicar o fato social pelas suas causas sociais. Lakatos (1996)
diz:

“E fato social toda maneira de agir, fixa ou ndo, suscetivel de exercer sobre o
individuo uma coergéo exterior, que € geral, na extensdo de uma sociedade
dada, apresentando uma existéncia propria, independente das manifestagdes
individuais que possa ter (LAKATOS,1996, p.64).
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A preocupagdo do socidlogo era comprovar que os fatos sociais s&o
independentes do que o individuo pensa. Ou seja, nossa consciéncia € individual, mas
as normas e os padrdes de conduta sdo denominados pela consciéncia coletiva, por
sua vez, pré-estabelecidos em um grupo social. Em suma, essa concepgao
durkheimiana sustenta que a consciéncia individual € construida pela sociedade. Por
os fatos sociais terem caracteristicas préprias, deveriam estes ser estudados de
maneira singular (BARBOSA, 2021).

A objetividade em relagdo ao método cientifico esta presente também no
pensamento de Weber (1864-1920). Para esse tedrico a Sociologia tem como objetivo
entender o comportamento humano, justificando esse comportando desde o principio
até o resultado final. A agcédo de cada individuo é orientada por um motivo determinado
pelas tradi¢goes, por razdes racionais ou até mesmo pela emogéo, 0 que nos chama
atencéao para o estudo de Weber sdo os dois tipos de compreensao os quais ele define
como “real” (corresponde ao comportamento visivel) e a compreensao “explanatoria”
(correspondente aos motivos que justificam o comportamento desse individuo em
sociedade) (LAKATOS, 1998).

O processo de socializacéo faz parte das observagdes de Weber, pois define
0 modo em que os individuos aprendem e internalizam as ag¢des socioculturais a sua
vivéncia. Além disso, buscar adaptar os costumes, valores, crencgas, dentro das
necessidades e expectativas sociais, com bases nas etnias, cultura, religido, politica,
economia, etc., que inconscientemente ou conscientemente induz o individuo
(LAKATOS, 1998).

Eis, que surge outro grande pensador responsavel pela formagdo da
Sociologia, o revolucionario socialista, o Karl Marx (1818 — 1883). O assumido
comunista percebe a educagdo como um processo subordinado a economia, no qual
remete ao entendimento de que o empregado se torna cada vez mais pobre a medida
que produz maior riqueza. Esse revolucionario desejava que os trabalhadores se
unissem com o objetivo de acabar com o sistema capital, pois, para ele, os capitalistas
ficavam mais ricos a base do empobrecimento do proletariado (RODRIGUES, 2007).
A literatura nos apresenta um Marx que foi expulso de varios paises da Europa, fruto
de seu radicalismo ferrenho ao sistema capitalista, que seria o grande fator do
aumento da desigualdade social. Sua pretensao seria analisar e intentar explicagdes
sobre os problemas precedentes daquele contexto historico-social como, a miséria, o
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desemprego entre outros. A ciéncia na percepgado do Marx precisaria ser pratica e ao
mesmo tempo transformadora. (RODRIGUES, 2007).

Para uma maior compreensao das contribui¢cdes dos fundadores da Sociologia

apresentaremos o quadro abaixo elaborado por Bridi (2014):

QUADRO 1 - CONTRIBUIGOES DOS FUNDADORES DA SOCIOLOGIA

Comte
(1798-1857)

Durkheim
(1858-1917)

Weber
(1864-1920)

Marx
(1818 — 1883)

- Foi o primeiro a
utilizar o termo
“Sociologia”,
concebendo-a
numa
perspectiva
positivista.

- A ciéncia da
sociedade se
constituiria em
termos
metodologicos,
de forma

assemelhada as

ciéncias
naturais.
- Objetiva
constatar a

ordem que reina
no mundo social,
de modo a agir
sobre ela. Prever
e prover.

- Tendéncia a
dogmatizagcdo e

- O objetivo da
Sociologia era
estudar fatos que
obedecem as leis
sociais, invariaveis
e de mesmo tipo
que as naturais.
- Propoe um
metodo
comparativo para
captar a ordem
social vigente,
inspirando-se nas
ciéncias naturais.

- Sua visdo é de
que a sociedade
nao ¢é simples
soma de
individuos, mas a
sua combinagao.
Os problemas de
ordem social
implicam consenso

e integracao.

- Foi o primeiro a
perceber a
importancia da
nogao de acéo,
propondo a
Sociologia como a
ciéncia da acéo
social.

- Concebe a
realidade social
como complexa e
caotica, cuja
ordenacéo ¢é obtida
intelectualmente.
Constréi os tipos
ideias, como
recurso
metodolégico no
processo da
racionalizacdo da
ciéncia.

- Os vinculos entre
ciéncias e politica

sao centrais para a

- Ao compreender

a sociedade
capitalista,
construiu um
instrumental

analitico, tedrico e
metodoldgico para
o desenvolvimento
da dialética e da
Sociologia.

- Centrada a
atencao na
contradicdo e no
conflito de classe
como agentes de
superagao da
ordem capitalista.
- O conhecimento
da realidade social
€ histérico como
ela é capaz de

transforma-la.
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a transformacédo |- Concepgdo de | sociologia

da sociologia em | uma compreensiva.
doutrina, com a | Sociologia - A Sociologia é
pretensao de | normativa. uma disciplina
torna-la uma interpretativa.
ciéncia da

humanidade.

Fonte: adaptado de Bride (2014)

E mister apresentarmos no quadro 1 os pensadores classicos do século XIX,
compondo a base para os estudos socioldgicos, pois ao revisar a literatura, nos
deparamos com o entendimento de que independente da periodicidade eles muito
contribuiram e continuam a contribuir para analise da sociedade moderna.

De acordo com Bride (2014) as obras tradicionais s&o leituras obrigatérias para
os estudiosos da Sociologia. Os conhecimentos que trazem podem complementar-se
sobre diferentes aspectos de apreensdao da realidade e essa aproximacido do
pensamento dos pioneiros tem sido atitude e fonte de inspiragdo para os autores
contemporaneos. Esse € um movimento proveitoso para o processo de conhecer,
ensinar e aprender Sociologia, pois nem um ensinamento é absoluto ou
absolutamente correto. Por isso para o ensino de sociologia € indispensavel conhecer

e estudar os classicos.

2.2 - Aintermiténcia do ensino de Sociologia no Brasil no ensino médio

Aqui no Brasil, o ingresso da Sociologia na educacéao de nivel médio é recente,
embora a sua constituigdo enquanto disciplina e a institucionalizagcdo de suas
atividades de ensino e pesquisa datem de meados da década de 1920. O ensino de
Sociologia é marcado por idas e vindas, um processo de intermiténcia no contexto
escolar, que se deve ao processo histdrico-social vivenciado pelo pais naquela época,
porém vale ressaltar o processo de luta pela permanéncia da disciplina no ensino,
especialmente por acreditar na sua importancia na vida dos estudantes, que estes
tenham consciéncia de seus direitos e deveres, para que nao se tornem massa de

manobra, ao desejo da sociedade capitalista. E, sem duvidas, contribuir para que os
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estudantes do ensino médio construam seu lugar na sociedade, de maneira
consciente, critica e sobretudo participativa. (BARBOSA, 2021).

Jinkings (2004), ao analisar o processo de institucionalizagdo da sociologia e
de sua constituicdo enquanto disciplina académica e escolar, identifica sua vinculagéao
as suas condi¢des sociais, culturais e das politicas vigentes, especialmente no que
diz respeito ao ensino dessa disciplina no nivel médio. Portanto este topico requer
uma atengao especial para que possamos compreender todo esse processo que
envolve a incorporagao dessa disciplina como obrigatéria nos cursos de nivel médio
nos momentos de intensas transformacgdes na esfera histérico-social que o pais
vivenciava e, em contrapartida, seu distanciamento do curriculo escolar durante os
regimes autoritarios e ditatoriais no pais. E valido ressaltar que conforme Santos
(2002) a historia da sociologia no ensino secundario brasileiro esta dividida em trés
periodos, os quais sao: periodo de institucionalizacdo (1891-1941), periodo de
auséncia (1941-1981) e o periodo de reinsercéo (1981-dias atuais).

Nesse contexto, € de suma importancia pontuar os elementos referentes a
constituicdo da Sociologia no Brasil, esse recorte historico inicia com a introdugao da
disciplina a partir da Proclamacéo da Republica em 1889, por entéo politico brasileiro
Benjamin Constant Ministro da Educacédo no Governo de Floriano Peixoto, este, por
sua vez, promoveu uma reforma educacional completa em 1891, a sociologia passaria
a ser uma disciplina obrigatoria nos ensino medio, nos cursos superiores e também
nas escolas militares, pode-se afirmar que a disciplina assumiu, entdo, uma posi¢cao
de formagado dos cidaddos quanto aos deveres e direitos perante o seu lugar na
sociedade na construgdo de uma nacao (SILVA, 2010).

Apo6s um periodo de 10 anos, em 1901 com a Reforma Epitacio Pessoa o
ensino de Sociologia foi desobrigado. Nessa nova conjuntura, a Sociologia dissipa-se
dos curriculos do Ginasio e do Ensino Secundario (SILVA, 2010).

Exatamente apds 24 anos de auséncia, no governo de Arthur Bernardes com a
Reforma Rocha Vaz em 1925, a disciplina retoma o seu lugar, fazendo parte do
curriculo no ensino médio no Brasil, nos cursos de magistério. A Sociologia integra-se
ao sistema de ensino como disciplina obrigatéria na 62 série ginasial, sendo esta
ofertada para aqueles que desejassem em obter um diploma de Bacharel em Ciéncia
e Letras, e passando a ser ensinada a partir de 1928. (MEUCCI, 2000).
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Apds a proclamagao da republica houve varia tentativas no sentido de
introduzir sociologia no curriculo do curso secundario, o0 que somente se
efetivaria em fins do decénio de 1920. No Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro,
por influéncia de Carlos Delgado de Carvalho, na Escola Normal do Recife,
por inspiragdo de Gilberto Freyre e influéncia de Anténio Carneiro Leéo e,
pouco mais tarde em Sao Paulo, por Fernando de Azevedo. (NOGUEIRA,
apud MAZZA, 2006, p.97).

Todos esses apontamentos revelam que a Sociologia s6 chegou aos centros
universitarios por meio dos curriculos do ensino meédio, por intermédio das escolas
normais e dos professores que em uma luta constante promoveram discussdes para
legitimagao da disciplina ao logo do processo de intermiténcia.

Por conseguinte, em 1931, com a reforma Francisco Campos, transformacdes
ocorreram na educagao do Brasil, tendo em vista que 1931 é o ano da Reforma
Francisco Campos (Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931), em que tal reforma
conservou a sociologia como disciplina obrigatoria. Mediante as transformagdes, a
Sociologia manteve-se estabelecida e consolidada até os primeiros anos da década
de 1940 (MORAES, 2011). Avancos na educacional sdo notorios no periodo de 1931
a 1942, com a insergao da sociologia no curriculo escolar. Porém com a reforma
Capanema no inicio da década de 1942, por meio de muitas reformas no ensino
brasileiro e do Decreto Lei n°. 4.244, que dentre outras medidas, estabelece a retirada
da obrigatoriedade da disciplina de sociologia nos cursos secundarios, com excegao
do curso normal (SILVA, 2010).

Ao revisar a literatura percebe-se um Gustavo Capanema, estudioso, professor
e politico. No qual defendia que a educacao deve tomar partido, devendo adotar uma
filosofia e seguir uma tabua de valores, deve-se reger pelo sistema de diretrizes
morais, politicas e econémicas que formam a base ideoldgica da nagao. Fica aqui uma
incognita, quanto a questdo do Capanema e institucionalizagdo da Sociologia. Deve-
se entao refletir sobre o posicionamento do Capanema politico com ideologia propria
da classe dominante.

Evidentemente a Reforma Capanema representou um retrocesso da
Sociologia enquanto disciplina obrigatéria. Um silenciamento do pensamento sobre a
conjuntura social, um vazio nos espagos escolares. Nao era prioridade a reflexao
socioldgica, sobre os problemas sociais, as diversidades, as desigualdades, a fome,
o desemprego as utopias. Com este novo cenario a Sociologia, sai da posicao de
destaque e passa a ocupar o lécus de silenciamento, tendo em vista que n&o consta

enquanto disciplina no curriculo escolar, a preocupagdo nao era desenvolver a
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capacidade reflexiva dos alunos, mas sim o patriotismo (KAUFMANN, C.; MARTINS,
M.C, 2009).

A Reforma Capanema entra em vigor na segunda fase da Era Vargas, instituida
pelo entdo Ministro da Educacao Gustavo Capanema tratou de dividir o ensino médio
em que até entdo naquele periodo era denominado de ensino secundario em dois
ciclos: ginasial com (duragcdo de quatro anos) organizado em um UnicCo Curso e o
colegial com um periodo de (duragao de trés anos), a saber que seria dividido em dois
cursos um voltado ao estudo das Ciéncias, denominado de cientifico e outro voltado
a formacéo intelectual, denominado de curso classico. A conclusao de qualquer um
dos cursos, mediante o vestibular, daria acesso ao curso superior. (SANTOS, 2004).

Essa intencéo fica claro que o objetivo da reforma seria separar o ensino
secundario do universitario, a medida que excluia os cursos complementares. Nesse
sentido o ensino de sociologia perdeu a obrigatoriedade, porque até entdo era
entendida como preparatoria para alguns cursos superiores como direito e medicina.
Sendo apenas ofertados nas escolas normais (FLORENCIO, 2011).

Por sua vez em 1961, o Presidente Jodo Goulart publica a primeira LDB do
Brasil, se eximindo da responsabilidade mais uma vez o governo federal deixa sob
responsabilidade dos estados decidirem quais disciplina integrariam o curriculo, com
a auséncia de verbas apenas as consideradas obrigatorias seriam ofertadas, a
sociologia mais uma vez por ser uma disciplina optativa nao faria parte do curriculo
escolar. (FLORENCIO, 2011).

Com a publicagdo da segunda LDB em 1970, a sociologia definitivamente
atingiu o apogeu do aniquilamento. No periodo da ditadura, o Brasil passou por uma
nova reforma educacional dessa vez sob a vigéncia do Ministro Jarbas Passarinho,
que determinou a separagao do ensino ginasial e colegial e a unificagcdo do ensino
primario e ginasial. A separagdo do ensino secundario e consequentemente a
supervalorizagcdo do ensino profissionalizante em detrimento ao ensino superior,
contribuiu para o apagamento da disciplina, até porque o ensino estava voltado a
formacéo dos jovens para o mercado de trabalho. (FLORENCIO, 2011).

Foi no periodo da ditadura militar que a disciplina de sociologia atingiu o
apogeu do apagamento, tendo em vista que as questdes suscitadas para reflexao na
disciplina contrariavam aos interesses do regime, portanto a disciplina ficou fora do
curriculo escolar neste periodo, sem perspectivas de (re)inser¢cao (CAMPQOS, 2013).
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No periodo da redemocratizacdo em meados dos anos 1980, alguns estados
como S&o Paulo, Para, Distrito Federal, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Rio de
Janeiro a disciplina de sociologia foi inserida novamente no curriculo de algumas
escolas. Assim, foi no ano de 1980 através da Lei 6.888/80 (BRASIL, 1980), que
ocorreu o reconhecimento da Sociologia, como profissdo, no entanto a
regulamentagdo s6 ocorreu em 1984 por meio do decreto 89.531/84 (BRASIL, 1984).
Também na década de 1980, com a Lei federal n. 7044/82 (BRASIL, 1982) e a
Resolugdo SE/SP n. 262/83 SAO PAULO (1983), abriu-se a possibilidade de inclusdo
da Sociologia no entdo 2° grau como disciplina optativa, e coube a dire¢cdo de cada
escola fazer a escolha em inserir a disciplina na no curriculo escolar. Isso
proporcionou a inclusdo gradativa da disciplina no 2° grau e a atuagao dos licenciados
junto as escolas (BARBOSA; MENDONCA; SILVA, 2007).

Em 1986, a Resolugcéo de n. 6 do Conselho Federal de Educacdo (BRASIL,
1986) recomendou o ensino da Filosofia e Sociologia no Segundo Grau como parte
do nucleo comum de disciplinas de dois tipos de cursos nesse nivel de ensino: o
voltado para a formacao geral e o profissionalizante. A Sociologia, nesse contexto,
figurou novamente como possibilidade na parte diversificada do curriculo. Mesmo
assim, ela ja havia retornado nos curriculos do Ensino Secundario em S&o Paulo
(1984), no Para e no Distrito Federal (1986), (RESES, 2004).

No inicio dos anos 1990, deu inicio a tramitagcao da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo — LDB, porém a promulgacéo da lei s6 acontece 6 anos depois
em 20 de dezembro de 1996, estabelecendo a Lei n® 9393/96, na qual apresenta em
seu artigo 36, § 1°, inciso lll, o estabelecimento do dominio dos conhecimentos de
Filosofia e Sociologia aos alunos no término do ensino médio, como um instrumento
necessario ao exercicio da cidadania.

Uma interpretagéo errbnea, expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB 15/98 e da Resolugcdo CNE/CEB
03/98, ndo confirmou seu status de disciplina obrigatéria. Essas diretrizes apenas
determinaram que seus conteudos deveriam ser abordados de maneira interdisciplinar
pela area das Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo
(BRASIL, 2006; BARBOSA; MENDONCA; SILVA, 2007). Essa citacdo considerada
vaga nao tinha um direcionamento especifico, podendo até ser ministrada em conjunto
com a Filosofia. Contudo, com publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), ficou acordado de forma mais explicita que a Sociologia em consonéncia com
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a Filosofia, Histéria e Geografia seriam incluidas na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (PCN+,1999), mas nada expresso de forma objetiva sobre um espaco
inerente a sala de aula. Dessa forma, € necessario pontuar alguns elementos
presentes nas Diretrizes Curriculares, explicitando os principios que a Sociologia no

ensino médio deveria atingir.

Assim, pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o educando
podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexibilidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da
sociedade em que vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de
forga politica e capacidade de transformar e, até mesmo viabilizar, através do
exercicio pleno de sua cidadania, mudangas estruturais que apontem para
um modelo de sociedade mais justo e solidario. Por outro lado, o ensino de
Sociologia no ensino médio também deve fornecer instrumentais teoricos
para que o aluno entenda o processo de mundializagdo do capital, em
correspondéncia com as sucessivas revolugdes tecnoldgicas. Processo
amplo que acabou gerando um reordenamento nas dimensdes politicas e
socio-culturais (PCNEM, 1998, p.37).

Mesmo com essas perspectivas postas nos documentos oficiais, a disciplina de
Sociologia ndo figurava no ensino regular no Brasil, embora figurasse como eletiva
em algumas unidades federativas no Brasil (BODART; AZEVEDO; TAVARES, 2020).
Em 2001 foi aprovado no Congresso Nacional, o projeto do deputado federal Padre
Roque (PT/PR), alterando a LDB, no qual discorria sobre a obrigatoriedade do ensino
de Sociologia e Filosofia no ensino médio, tal projeto por sua vez foi vetado pelo entéo
presidente, o socidlogo Fernando Henrique Cardoso (PSDB), causando
estranhamento na comunidade académica, por ser socidlogo de formagao € um dos
maiores expoentes da referida disciplina na segunda metade do século XX. Ao ser
interpelado o entdo presidente interino, sinalizou em mensagem enviada ao

Congresso justificando que:

Assim, o projeto de inclusdo da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatérias no curriculo do ensino médio implicard na constituicdo de énus
para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criagao
de cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas, com a
agravante de que, segundo informacdes da Secretaria de Educagcéo Média e
Tecnoldgica, ndo ha no Pais formagédo suficiente de tais profissionais para
atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situagbes
que por si s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser contrario
ao interesse publico (GARCIA JR, 2004, p, 285-300).
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No mesmo ano, em Sao Paulo, um projeto similar foi apresentado pelo
deputado Jamil Murad (PC do B) e teve, basicamente, a mesma trajetéria, sendo
aprovado pela Assembleia e vetado pelo governador Geraldo Alckmin (PSDB), sob
perspectiva bastante parecida com a justificativa do Executivo Nacional (MORAES,
2003, p. 8-9). Com topicos definidos pelos PCN, o ensino de Sociologia ndo possuia
um conteudo especifico a ser ministrado, eram temas trabalhados em topicos eletivos,
seria uma espécie de complemento na formacéao e definitivamente naquele contexto
nao seria uma disciplina obrigatoria.

Em 2003, foi aprovada a lei n° .10.639 que institui a obrigatoriedade do ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira, voltando a configurar o cenario de disputas
politicas educacionais no Brasil, que por sua vez abriu espago para discutir a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia no Congresso Nacional. No mesmo ano que
a referida lei abordada nesta secao foi aprovada, a Comissédo de Educacéao e Cultura
da Camara dos Deputados pontuou de forma positiva o projeto de lei n® 1.641, de
autoria de Ribamar Alves (PSB/MA), que discorria sobre a obrigatoriedade da
disciplina em conjunto com Filosofia, projeto este enviado ao Congresso Nacional de
Educacao (CNE), gerido por César Callegari (FONSECA; MARTINO; SILVA, 2009,
p. 4-5)).

O parecer s6 foi enviado em 2006 ao plenario da Camara, sinalizando a
aprovacgao do documento. O texto do documento sinaliza a necessidade da inclusao
da disciplina como obrigatoria, sabendo que 15 estados ja havia introduzido as duas
disciplinas como obrigatdria no curriculo e dois outros estados ja vinham trabalhando
numa perspectiva de inclusdo mais de forma eletiva, além de ressaltar, varias vezes,
que as matérias ja figuravam como obrigatérias desde a LDB, embora seu formato
nao fosse estruturado e que, por conta disso, inUumeros sistemas educacionais
excluiam esses conteudos exatamente pela auséncia pré-estabelecida da forma

(BRASIL, 2006, p. 5-7), indicando a lei 10.639 como um parametro para a discussao:

Coloca-se, entdo, a questdo: como garantir a eficacia dessa diretriz, se ndo
forem efetivados processos pertinentes de ensino e aprendizagem que
propiciem esses conhecimentos? (...) A proposito dos componentes
Educacéo Fisica e Arte, contemplados pelo art. 26, sem ressalva (como a do
art. 26-A, § 2°, o faz para Histéria e Cultura Afro-Brasileira), ndo podem deixar
de ter o mesmo tratamento que os demais componentes indicados no mesmo
artigo (...) assim, no caso de estruturagéo curricular por disciplinas, Educagéo
Fisica e Arte devem ser incluidas e tratadas como tais. Histéria e Cultura Afro-
Brasileira (art. 26-A da LDB) e Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99) serédo
sempre tratadas de forma transversal, permeando, pertinentemente, os
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demais componentes, pois, assim, explicitamente, determinam as
respectivas disposi¢des legais (BRASIL, 2006, p. 8).

O projeto passou a configurar no cenario das discussées na Comissédo de
Educacdo da Camara, sendo este homologado em 2006 por Fernando Haddad
Ministro de Educacdo naquele periodo. Sendo reencaminhado como lei n°
11.684/2008, apenas para apreciacdo na Camara, este intercurso duraria
aproximadamente dois anos, a sangao foi realizada pelo entdo presidente José de
Alencar no final de 2008.

Em um texto publicado pouco antes da aprovacgao da lei de fato, intitulado A
EDUCACAO COMO PRIORIDADE (2008), César Callegari analisou alguns desafios
para a Educacgao no pais e, em um dos tépicos, discutiu a questao da obrigatoriedade
da Sociologia e Filosofia. Como defesa dessa agéo, o autor argumentou que, desde
que as disciplinas foram retiradas em definitivo (tomando como base o inicio dos anos
1990) e as disciplinas técnicas (lingua portuguesa e matematica) tiveram maior carga
horaria, o indice de desempenho dos alunos (em especial os da rede publica de Sao
Paulo, extrato o qual o autor analisou com mais profundidade) caiu exponencialmente,
indicando que a eliminagcdo dessas duas areas nao contribuiu para um melhor
desempenho dos alunos, como muitos técnicos da época argumentavam
(CALLEGARI, 2008).

A revisdao na literatura permitiu uma maior reflexdo, quanto aos aspectos
mencionados anteriormente porque o texto nos aponta alguns elementos nos quais o
autor questionava as alegagdes do governo federal quando se dizia que ndo havia a
promocgao de profissionais na area, em contrapartida, Callegari afirma que a falta de
profissionais com formagao especifica ndo se aplicava s6 a Sociologia, outras areas
também sofrem com falta de profissionais com formagdes em outras areas. Sabendo
que ao comparar a questao salarial do Brasil com outros paises os profissionais da
area estariam migrando para outras profissionais com remuneragcdes melhores que
Ihe traria melhores condi¢des de vida, dados este obtidos minunciosamente através
de estudos especificos.

Dentro dessa argumentagéo, o autor finalizou esse topico chamando a atengao

para os seguintes aspectos:

Mas uma completa, ampla e sdélida formagao basica das nossas criangas e

jovens a par de politicas que fagam do magistério uma alternativa profissional
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e de vida capaz de atrair os melhores entre os melhores, devem ser
assumidas como condi¢des indispensaveis ao desenvolvimento econdmico e
social do Brasil (...) por tudo isso, o que nao podemos é recuar. Ndo cabem
recuos em relacdo a avangos como a presenca da filosofa e da sociologia na
formacgao da nossa juventude, da mesma forma que é preciso agir rapido para
construir as condigdes politicas que garantam o conjunto das outras
providencias necessarias a uma educacdo de qualidade para todos
(CALLEGARI, 2008, p. 26).

As dificuldades continuam a persistir ao passo que da implantagcédo em 2008 da
disciplina de Sociologia até obrigatoriedades do ensino em 2009, o Brasil foi palco de
inumeras discussdes e debates no que tange o quantitativo de profissionais com
formacgao na area. Dados do INEP de 2015 indicaram que a disciplina de Sociologia
era a area que tinha menos profissionais com formagao correlata atuando no exercicio
da docéncia e, quantificados por RAIZER et al (2017), apontavam que a disciplina de
Sociologia era a que possuia menor indice de profissionais especificos da area
atuando em sala de aula: cerca de apenas 12% dos professores, em rede nacional,
formados na area, sendo que apenas 13% desse montante davam aulas apenas de
Sociologia. Em uma comparagado com outras disciplinas de Ciéncias Humanas, em
Filosofia o indice de profissionais com formacgao especifica era de 22%, com cerca de
57% e Geografia e 62% em Historia (RAIZER ET AL, 2017, p. 18).

Novos elementos sao incorporados nessa pesquisa ao passo que O0S
professores com formagdo em Histéria seriam os que ministravam as aulas de
Sociologia, no ambito do que estaria sendo projetado, a demanda projetada era de
16.800 professores na area, sendo que o numero anual de egressos de cursos de
graduacdo na area era em torno de 2.300 (RAIZER ET AL, 2017, p.20-23).
Demonstrando que a formacao de profissionais com formacédo especifica na area
passaria por periodo de intensas dificuldades até a estruturacido da oferta da disciplina
no ensino médio.

No transcorrer da intermiténcia da Sociologia chegamos ao ano 2016, um
periodo marcado pelo retrocesso ndo s6 do ensino de Sociologia, mas de todos os
setores da esfera nacional, estamos a falar do processo de impeachment da entao
presidenta, Dilma Rousseff (PT) e a ascenséo de Michel Temer (PMDB) ao poder em
agosto do corrente ano. O Brasil estaria enfrentando um periodo de intensas crises

na economia e na politica. E uma das propostas de reforma no governo, estaria as
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acoes de implantagao de transformagdes no ensino médio, a proposta visava mudar
a formacgéao dos jovens brasileiros.

Para tanto Ferreti (2017), afirma:

Ao invés dos trés ou quatro anos de nucleo comum, com inumeras disciplinas
obrigatdrias, haveria um ano e meio de disciplinas basicas, sendo que o
restante do tempo seria preenchido por matérias ou bases da escolha do
préprio aluno, de acordo com suas perspectivas e dos espagos oferecidos
pelo ambiente escolar (FERRET]I; SILVA, 2017, p. 386-387).

A implantagdo da reforma gerou inumeras discussdes envolvendo toda
comunidade académica e toda comunidade no geral. As disciplinas tidas como
obrigatorias e que seriam ofertadas seria Matematica, Lingua Portuguesa e Inglés. As
demais disciplinas configurariam no curriculo de forma optativa, ficando a critérios dos
estudantes a escolha de area tematicas.

Como a disciplina ficaria fora do nucleo comum, sem um espagco definido dentro
do curriculo, a vista disso foi publicada uma nota, no dia 23 de setembro de 2016, pela

Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) sobre o assunto:

A proposta fere substancialmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,
de 1996, pois modifica as exigéncias de conteudos ali previstos, a formacéo
de docentes requeridas para ministrar aulas nessa etapa da Educagao Basica
e a metodologia de pactuagao das politicas educacionais prevista também na
Constituicdo Federal de 1988 (...) Solicitamos ao MEC a revogagéo imediata
da MP e dialogo transparente e democratico com a sociedade, por meio das
escolas, entidades cientificas, organizagdes representativas dos docentes e
estudantes, enfim, com aqueles diretamente atingidos por essa reforma.
Mudancas bruscas nao contribuem com a ordem democratica, ao contrario
geram instabilidade e inseguranga num momento em que mais se precisa de
confianga politica (SOCIEDADE BRASILEIRA DE SOCIOLOGIA, 2016, p.01)

Em decorréncia dessa repercussao e da representatividade da invisibilidade do
ensino Sociologia, o Ministro interino de Educacdo, o deputado federal Mendonca
Filho (DEM/PE), reforgou em publico a interpretagao errébnea sobre o texto do projeto
no qual expressa que a disciplina de Sociologia, Filosofia, Educagao Fisica e Artes
estavam mantidas no curriculo. O que remonta um contraponto na proposta original
em que fica claramente explicito que umas da ementa apresentada pela entédo
senadora Vanessa Grazziotin (PC do B/AM), que versava sobre a obrigatoriedade da

Sociologia e da Filosofia foi rejeitada. Na proposta original, o conteudo dessas
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disciplinas seria ministrado (ou diluido) em outros componentes disciplinares
(BRASIL, 2016).

Houve um retorno a discusséo da situagcédo da Sociologia no projeto original da
LDB, para fins do século XIX e inicio do século XX. Ficando evidente que a Sociologia
tende a perder sua legitimidade passando a ser trabalhada de forma interdisciplinar,
com temas abordados em outras disciplinas. Nesse processo entre 2017 e 2018, o
Ministério da Educagao enviou um documento oficial denominado de Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) do ensino médio, no qual mantinha Matematica e
Portugués como disciplinas obrigatérias durante todo o ensino médio. Sem sinalizar
as outras disciplinas e a forma a qual seria trabalhada. O documento embora versa
que a Sociologia seja trabalhada em tépicos relacionados a politica, a diversidade
cultural, enfim ela estava sendo dissolvida em outras areas de estudo, perdendo seu
status de disciplina.

Nesse sentido, vale ressaltar que a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
foi sendo incorporada ao longo das trés versdes, sendo que a primeira versao foi
datada de outubro de 2015 a margo de 2016, um processo marcado de discussoes e
negociagbes com diferentes atores do meio educacional e por n&do dizer com a
sociedade brasileira e esta participacao é obrigatoria, prevista na prépria Constituicao

Federal, cujo art. 205 dispde:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento ao educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagédo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Este documento inicial foi disponibilizado e posto em consulta publica,
recebendo inumeras visualizagdes, onde professores e pesquisadores da UnB e Puc-
RJ, foram os responsaveis pela sistematizacdo das informagdes e subsidiaram a
elaboragdo da segunda versdo, que passou por processo de debate, desta vez
institucional ficando a cargo das secretarias estaduais de educacéao de todo o pais.

A BNCC, dispde sobre a estrutura do ensino médio, considerando o perfil do
estudante de forma autbnoma e que caminha para a vida adulta, ou seja, nos termos
do Art. 35 da LDB, ressalta a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
aluno, como um individuo capaz de se adequar com facilidade as tendéncias do

mundo do trabalho e do mercado de trabalho. E as Diretrizes Nacionais Curriculares
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para o Ensino Médio (DCNEM), e vale pontuar que estas diretrizes foram a aprovadas
em 2018.

No tocante ao que dispde no documento oficial € importante mencionar a agéao
de varios segmentos posicionando-se de forma critica as referidas praticas, como a
prépria Associagao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), a Associagao
Brasileira de Antropologia (ABA), Sociedade Brasileira de Sociologia e Associagao
Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS) ambas
entidades solicitaram a revogacgao da reforma do ensino médio, bem como a retirada
da proposta da BNCC:

A referida Lei e a proposta de BNCC de 2018 ndo garantem a obrigatoriedade
de oferta dos cinco itinerarios formativos em todas as escolas e estados e
nem os treze componentes curriculares vigentes até entdo. Retiram das
escolas todos os conteudos, garantindo apenas as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, empobrecendo o curriculo escolar. Estabelece,
assim, a oferta de uma “escola pobre para os pobres”, retrocedendo em, pelo
menos, duas décadas no debate educacional do pais. Em especial, as
entidades cientificas signatarias dessa nota expressam sua revolta com a
exclusdo das disciplinas da area de Ciéncias Humanas, entre as quais, a
Sociologia, privando nossos(as) estudantes dos conteidos de Ciéncias
Sociais indispensaveis a compreensao critica da realidade e a tomada de
posigao politica. Nao é possivel o atendimento dos propagados objetivos da
atual reforma do ensino médio sem a oferta de disciplinas da area de Ciéncias
Humanas no curriculo escolar (Associagdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais, 2018, p. 01).

Considerando a legislacao vigente e o estudo da periodizagao do componente
a partir de 1891 aqui no Brasil, é pertinente elucidar a edicao do Jornal Folha de Sao
Paulo publicado em 16 de abril de 2018, no qual menciona a reportagem sobre o
estudo desenvolvido pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), assim
anunciando: Filosofia e sociologia obrigatdrias derrubam notas em matematica. Essa
publicacdo torna publico que ao comparar o resultado do exame do ENEM antes e
depois da implantacdo da lei 11.684, o estudo de Sociologia estaria prejudicando o
desempenho dos estudantes nas disciplinas basicas do ensino médio, os cientistas
sociais entenderam que a ideia a ser difundida era que a juventude estaria perdendo
tempo com uma disciplina que ndo os ajudaria em nada tanto na vida académica
quanto na vida profissional e social (FIDELIS, 2020).

A repercussao dessa reportagem foi amplamente discutida de tal forma que
evidenciou o carater tendencioso da noticia ao tentar justificar a exclusdao das
disciplinas do contexto curricular do ensino médio. Dessa maneira a socidloga Ana

Paula Corti, em uma entrevista publicada na revista Carta Capital, diz:
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O que eu tenho visto nas pesquisas das areas € muito mais uma tentativa de
tentar entender como essas disciplinas vém sendo implantadas e quais sao
os resultados de aprendizagem. Vocé nao vai encontrar coisas do tipo: o
ensino de Biologia piora o ensino de Sociologia! Entdo, eu fico me
perguntando se a busca por esse tipo de correlagdo nao teria a ver com uma
intencionalidade oculta de sugerir, nesse contexto que estamos vivendo de
Reforma do ensino médio, que as disciplinas de Sociologia e Filosofia podem
ser retiradas do curriculo. Qual o interesse de tentar provar que a retirada das
disciplinas nao s6 nao vai fazer falta como poderia melhorar o aprendizado
em Matematica? E uma correlagdo espuria e uma maneira de tentar produzir
evidéncias no minimo duvidosas (CARTA CAPITAL, qual o interesse em
retirar Sociologia e Filosofia do curriculo? 21/04/2018).

As consideragdes dos profissionais da area deixa explicito a indignagao contra
0 governo que ao longo da intermiténcia da sociologia revelam, no contexto dessa
reforma do ensino Médio, a indissociabilidade de tantas outras reformas neoliberais,
essa hova razao do mundo, que nada mais é do que uma negacgao ao liberalismo que
influenciam todas as esferas da vida humana sob uma reprodugdo e dominagao
simbdlica, produzindo novas regras, novas relagdes sociais, promove uma competicao
simbdlica (FERREIRA, 2018).

2.3- A utilizacao de recursos didaticos no ensino de Sociologia

Nossos antepassados ha milhdes de anos ja utilizavam objetos que lhes
permitiam realizar as atividades diarias. Todos os artefatos encontrados pelos
arquedlogos permitem esta reconstrugao historica-social ao longo da humanidade,
sejam objetos de pedra pontiagudos ou outros, ambos nos permitem esta reflexao
sobre a sobrevivéncia desde os tempos primitivos (FREITAS, 2007).

A revisao da literatura permite este embasamento da agdo do homem ao longo
do tempo, primitivamente para pastores controlar seu rebanho a contagem dos
mesmos na saida e na volta das pastagens eram utilizadas pedras ou galhos. Com a
evolugdo e em pleno século vigente fica quase que inviavel sobreviver em tais
condi¢des nos dias atuais (FREITAS, 2007).

Ao pensar em educagao, nos deparamos com grupos humanos cuidando do
solo, plantando, colhendo e sobretudo preocupados com a transmissdo destes
conhecimentos para a geracéao futura. Nesse sentido o recurso oral era o Unico meio
para manter vivo o conhecimento até entdo produzido, sejam no aspecto relacionados

as atividades bracgais, o manejo até mesmo os costumes a cultura de uma
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comunidade, de um povo. O unico recurso utilizado para a aprendizagem seria a
memorizagao.

Essa pratica de transmissdo dos saberes geralmente era atribuida a um
membro do grupo que mais desenvolvia as habilidades inerentes a percepcéao a
memorizagao e a facilidade de transmissao dos saberes para os jovens. Este por sua
vez desenvolvia alguns recursos para facilitar a apreensdo e atengdo dos que ali
estejam, seja por meio de dramatizagbes ou outras técnicas que estimulam a
aprendizagem de forma criativa e ludica (FREITAS, 2007).

Com o passar do tempo surge as escolas, um modelo pelo qual a aprendizagem
se da a partir da manipulagéo de objetos e brinquedos incentivando a agao educativa,
numa perspectiva de quanto mais recursos, melhor a aprendizagem (FREITAS, 2007).

Os recursos didaticos sdo mecanismos que tem com meio dar condigbes no
processo de mediacdo dos conteldos entre professor e alunos. E diante da
elaboracdo do planejamento e planos das aulas, que o professor buscara subsidios
para que 0 seu ensino seja consideravel para a constru¢cdo do conhecimento em
relacado as tematicas trabalhadas na escola (ESTENDIO, 2019).

Os recursos didaticos s&o os instrumentos metodolégicos pelo qual o professor
na sala de aula utiliza para facilitar o processo de ensino-aprendizagem e diante da
intermiténcia da Sociologia no ensino médio é de suma importéncia fazer uma analise
de qual seria o melhor recurso didatico para introduzir os conhecimentos de sociologia
na sala de aula, de forma estruturada reforgando o entendimento da aproximacgéao dos
conceitos a realidade vivida por estes jovens na comunidade.

E imprescindivel reestruturar o ensino de sociologia desmistificando a ideia da
reproducdo do conhecimento cientifico, mas pelo contrario ressignificar o
conhecimento cientifico para o aluno, que compreenda o conteudo de forma
consciente e critica sabendo que ele faz parte desse processo historico-social.

Estes recursos didaticos sdo mecanismos relevantes no espacgo escolar, é todo
material utilizado pelo professor que fomenta todo o processo do ensino e da
aprendizagem dos conteudos construido pelo professor e pelos alunos. Essa definicao
corrobora com Freitas que destaca que recursos didaticos “sdo todo e qualquer
recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacado do aluno e a
sua aproximagao do conteudo” (FREITAS, 2007, p. 9-21).

De acordo com Piletti (2000) recursos de ensino sao classificados da seguinte

maneira:
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v" Recursos VISUAIS - sdo de natureza diversa e se constituem em importantes
métodos complementares para melhorar a retengdo do que é informado

durante uma aula tedrica para contextualizar ou fornecer um significado.

v" Recursos AUDITIVOS - sdo representados por elementos ou cédigos que
podem ser digitais orais e analogicos orais, estimulando o reconhecimento de

diferentes sons.

v" Recursos AUDIOVISUAIS - apelam para nossos sentidos de captacdo mais
forte na aquisi¢cao de conhecimentos e apreensao de informacgdes (audi¢ao e

visdo), motivando a aprendizagem dos conteudos.

Piletti (2000) afirma que “Recursos de ensino sdo componentes do ambito da
aprendizagem que dao origem a estimulagdo para o aluno”. Diante do exposto a
utilizacao desse recurso de forma correta, desperta o interesse do aluno, a percepgao
concreta diante do conteudo exposto de forma significativa tornando a aprendizagem
prazerosa.

Em 2006, Piletti ja menciona outro tipo de classificagédo, os recursos humanos
como recursos didaticos, esses recursos humanos sao professores, alunos,
coordenadores, ou seja, toda comunidade educativa que estabelecem essa cultura
organizagado compartilhando e construindo saberes. Bem como menciona os recursos
didaticos, quadro, projetor, pincel e dentro da propria comunidade existe outros
recursos como entidades, fabricas... sdo recursos que colaboram com a mediagao
entre o professor e os alunos em determinada area de conhecimento.

Fazendo um adendo a realidade das escolas brasileiras, atualmente, ainda
existem instituicdes que sofrem com a infraestrutura em péssimas condi¢des, com
material didatico limitado, professores para ministrar suas aulas contam com livro
didatico que ao analisar perde a qualidade porque os conteudos abordados nao
correspondem a realidade do aluno e o local em que este esta inserido.

Professores, para realizar o planejamento das atividades precisam aprofundar
seus estudos e alinhar possibilidades para tornar a aula significa para os jovens do
ensino médio, cabe ao professor organizar todo esse material necessario para

aproximar o conteudo a realidade do aluno. Para tanto, lancam mao de outros
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recursos como slides, jogos, musica, poemas, dramatizagdes, filmes, mapas,
fotografias, murais, cordéis sdo recursos que professores de sociologia utilizam de
forma interdisciplinar com outras areas do conhecimento, com o intuito de dinamizar
a aula e potencializar uma aprendizagem tedrico-pratica significativa. Pois Bastos,
(2011) destaca que “Os materiais didaticos sdo muito importantes e servem como
meios para auxiliar a docéncia, buscando mais significancia e positividade”.

Os autores Araujo e Troleis (2006), ja discutiam a construgdo dos recursos
didaticos de forma colaborativa entre professor e aluno, pois denota um viés formativo,
dinamico, tedrico uma metodologia construida coletivamente, atribuindo um carater
problematizador, contextualizador e sistematizador dos recursos no ensino de

sociologia. Sendo assim, Araujo e Troleis (2006), diz que os;

[...] recursos didaticos utilizados no espago escolar se constituem como
importantes ferramentas na melhoria do processo de ensino e aprendizagem,
ao passo que contribuem para a agdo de mediagéo entre o professor, o aluno
e os conhecimentos em determinada area (ARAUJO E TROLEIS, 2006, p.1).

Os recursos didaticos configuram como mediagéo entre conteudos e alunos,
seja eles filmes, documentarios, slides, mapas e cordéis. E o professor tem um papel
importante nesse contexto podendo selecionar o melhor recurso para que torne
aquele determinado conteudo significativo para o aluno, facilitando o entendimento do
aluno. E criando possibilidades para que o professor possar ultrapassar os muros da
escola sistematizando os saberes. Mediando o conhecimento entre a teoria e a
pratica, essa relagdo de interacdo e integracdo entre as diversas areas do
conhecimento aproximando o aluno da realidade no qual ele esta intimamente inserido
e auxiliando o entendimento dos conceitos sociais. Esta variedade tradicional de
recursos seja, visual, audiovisual, auditivo, classificados em humanos ou materiais,
contribuem para o entendimento dos conteudos presentes no ambito da sociologia
acerca da vivéncia do aluno. E o que nos chama atengao diante de tantas variedades
de recursos de ensino é justamente o recurso da comunidade.

Para tanto, Piletti (2004, p.152), acrescenta;

A utilizagao dos recursos da comunidade contribui para diminuir a distancia
entre a “ilha na qual esta a escola, e a terra firme da vida” [...] apresentam as
seguintes vantagens: trazem o valor real a aprendizagem que se realiza na
escola; reduzem o nivel de abstragao; indicam o trabalho funcional da escola;
abre dupla via de comunicacgéo entre a escola e a comunidade; ajuda ao aluno
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avaliar o que o mundo espera dele e constituem novas e ricas fontes de
motivagéo (PILETTI,2004, p.152)

Cabe ao professor de Sociologia planejar sua aula e levar em consideracao a
importancia dos recursos didaticos para aprendizagem do aluno, de forma estruturada
e humanizada. Nesse universo, os recursos didaticos configuram como incentivo,
facilitando e promovendo o ensino. Estudos sinalizam que os estimulos contribuem
para uma aprendizagem com significados, para tanto, se faz necessario pontuar que
muitos recursos ndo convencionais se tornam automaticamente pedagogicos, porisso

a importancia do olhar do professor observador e humano.

2.4 - A utilizagao do cordel como recurso didatico no ensino de Sociologia

Podemos nos perguntar: Mas, afinal o que é o cordel? Da para refletir

sociologicamente por meio da literatura de cordel?

Vocé sabe o que é cordel?

Cordel é poema cantado,

E a forma de expressar

O sofrimento do povo

Em qualquer canto e lugar
E rima, é quadro, é martelo,

E cultura popular.

O cordel chegou ao Brasil
No século XVI

Na caravana de Cabral,
Junto com o portugués
No nordeste brasileiro

Aos poucos grande se fez.

Leandro Gomes de Barros
Foi um grande pioneiro

Foi quem primeiro imprimiu



O cordel para o brasileiro
E hoje ele é lembrado

Em nosso Pais inteiro.

O cordel naquela época
Tinha uma nobre missao
Ele quem narrava os fatos
Com pericia e precisao
Muito bem antes do radio

Também da televisao

A noticia se espalhava
Através do folheteiro
De cidade em cidade

O cordel, 0 mensageiro,
Dos fatos que ocorriam

Em nosso Brasil inteiro.

Com a chegada do radio
Disseram que acabaria
Com a TV e internet,
Que nao sobreviveria,
Mas ele se mantém forte

E cresce a cada dia...

Tem que ter sabedoria
Para escrever um cordel
Tem que ter certo traquejo
Com a caneta e o papel
Com versos metrificados,

Corretamente rimados

Se conhece um menestrel.

Pra nossa literatura

36
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Ele é fundamental
Para o povo brasileiro,
Patrimonio Cultural

E hoje o maior tesouro

Um Bem Imaterial...

A cantiga e a semantica,
Torna o texto mais bonito
Facilita a leitura,
Deixando pra tras o mito
De que o texto € bom

Se for de cunho erudito.

O cordel é para todos
Tem seu diferencial

Ele é muito valioso
Patrimdnio nacional
Aprenda sobre o cordel,
Seja também menestrel

Se junte a nds, pessoal.

Francisco Passos Santos
(Chiquinho do Além Mar)

Bem, ndo poderiamos falar de cordel sem antes historicizar a poesia, para
tanto, se faz necessario compreender ao fazer um poema em forma de histdria,
teremos feito um cordel, palavra que significa originalmente duas coisas: tanto o
poema impresso ou cantado, pode ser divulgado pela internet, ou simplesmente
declamado, quando o folheto em que esse poema eventualmente seja impresso
(CAMPQOS, 2019).

O importante desse texto é que o leitor perceba que o cordel ndo é apenas um
folheto, mas sim um género literario, € literatura brasileira, e por meio dele se faz uma
reflexdo sobre o individuo e a sociedade. Ou seja, podem falar sobre qualquer tema,

e geralmente tém um desenho chamado xilogravura (do grego xilon = madeira; grafo
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= escrever, gravar), pois o ilustrador talha o desenho em um pequeno pedaco de
madeira, cobre com tinta, e por fim, prensa um papel em cima para fazer sua
impressao, como uma espécie de carimbo (CAMPOS, 2019).

O cordel surgi na Peninsula Ibérica, conhecido como folheto de feira ou até por
muitos conhecidos por romances de feira, literatura de corddo na atualidade é
conhecido como literatura de cordel. Os colonos portugueses trouxeram o cordel para
o Brasil no século XVI, denominado de volantes e pelos povos espanhois de pliegos
sueltos. Esses pequeninos folhetos discorriam sobre temas diversos, narrativas
romanticas ou criticas moralizantes, sua declamacdo sempre foi em voz alta ou
cantada. E nesse formato a literatura de cordel difundiu suas raizes aqui no Brasil.
(TREVI, 2008, p.7).

Contudo, para entender esta tradicdo recorremos ao cordel de Franklin

Maxado, quanto as origens do cordel em seu folheto denominado:

O cordel do cordel

(...) O cordel veio da Europa
Com a poesia € o repente.
Quando surgiu a imprensa,
Foi escrito para a gente

O que se falava e cantava

Na inspiracao quente.

(...) Na Peninsula Ibérica,
E pela forga dos mouros,
Arrastavam a voz final
Num lamento duradouro,
E com o som dos ciganos,

Cantavam com voz de agouro.

O poeta Mestre Azulado, através da literatura de cordel se refere sobre as
origens do cordel, quando diz;
O que é literatura de cordel?
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(...) Sdo herangas europeias
De Espanha e Portugal

E toda a peninsula ibérica
Que de um modo geral

Os europeus imigrantes

Vindo das terras distantes

Ao Brasil colonial

Em Portugal e Espanha
Seu poetas menestréis
Com versos de quatro e dez
Por folhas soltas chamadas
E expunham penduradas

Em cordinhas ou cordéis

Depois de bastante estudo
E uma analise fiel
Observaram o formato

Em estilo de painel
Chamavam esta cultura
De nome literatura

Popular e de cordel

E segue em meados do século XVIII, divulgadas por poetas e cantadores em
pragas publicas e feiras a literatura de cordel, Silviano Piraua de Lima (1848-1913) foi
0 precursor brasileiro da poesia cantada, fato este que facilitava a assimilagao desta
pelo povo. A metodologia utilizada pelo poeta que difundiu a poesia cantada consistia
em transpor para versos as historias de cunho tradicional, surgindo dai a ideia da
sextilha (cada estrofe é formada de seis versos e cada verso deve ter sete silabas
poéticas, Heptassilabos), um recurso digamos mais facil do que as antigas quadras
(é a estrofe que possui quatro versos, e seu arranjo ritmico pode ser do tipo abab ou
abba quando se tratar de poesia culta).

Silviano entao, desenhou a estrutura da poesia falada e cantada no nordeste

brasileiro durante todo o século XX. Dando continuidade e marcando presenca e
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morada em uma cidade paraibana, por nome Teixeira, os primeiros folhetos escritos
foi de autoria de Leandro Gomes de Barros que nasceu em uma cidade vizinha,
Pombal. Além disso, € interessante compreender um pouco sobre a sua historia e

como passou a ser considerado por todos, o maior cordelista de todos os tempos:

Na regiao Nordeste, um dos grandes expoentes e disseminadores da
literatura de cordel foi o acima referido Leandro Gomes de Barros,
considerado o pai do cordel no Brasil. Paraibano nascido na Fazenda da
Melancia, localizado na cidade de Pombal (PB), é considerado o rei dos
poetas populares do seu tempo. Foi criado e educado pela familia do padre
Vicente Xavier Farias. Mudou-se com a familia adotiva para a vila de Teixeira,
lugar este que se tornaria o berco da literatura popular nordestina. Leandro
permaneceu por la e, aos 15 anos de idade, teve contato com alguns poetas
populares da época. Morou em Jaboatdo do Guararapes (PE) até 1906,
depois em Vitéria de Santo Antao (PE), ja em 1907 muda-se para Recife,
onde imprimiu a maior parte de suas obras, aproximadamente 240 obras de
folhetos de cordel, chegando a inspirar outros poetas e escritores populares.
Algumas de suas obras mais importantes foram: O cachorro dos mortos, o
cavalo que defecava dinheiro (obra que inspirou Ariano Suassuna a escrever
o Auto da Compadecida, ou seja, uma das obras que inspiraram Ariano, pois,
segundo ele, o Auto da Compadecida é inspirado em varios cordéis). Leandro
Gomes de Barros faleceu em 04 de margo de 1918, deixando um grande
legado como j& citado enquanto pai do cordel no Brasil, sendo lembrado até
hoje como o maior poeta popular de todos os tempos, campeéo absoluto de
vendagens, chegando a casa de milhdes de exemplares vendidos (SOUSA,
2017, p. 32-33).

De acordo com a professora Marlyse Meyer, ele: “Comecgou a escrever folhetos
em 1889 e seus primeiros impressos datam de 1893”. Dele disse mestre Camara
Cascudo: Viveu exclusivamente de escrever versos populares inventando desafios
entre cantadores, arquitetando romances, narrando as aventuras de Anténio Silvino,
comentando fatos, fazendo satiras. Fecundo e sempre novo, original e espirituoso, é
o responsavel por 80% da gloria dos cantadores atuais. Publicou cerca de mil folhetos,
tirando deles dez mil edigbées. Este inesgotavel manancial correu ininterrupto enquanto
Leandro viveu.”

A expansao e consolidagao da literatura de cordel datam nas duas primeiras
décadas do século XX, apesar da evolugao tecnoldégica que marcam o século
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decorrentes da modernidade, a literatura de cordel persiste e resiste para manter viva
a historia de um povo, seja relatando a bravura de sua gente ou denunciando as
injustigas sociais por meio cantado ou impresso.

Como mencionado, anteriormente, as edigdes perpassam sem menor
dificuldades dezenas de exemplares, dados que permite realizar uma breve
comparagao com exemplares, conhecidos como “livros de estantes”, com uma tiragem
bem inferior a tiragem de cordel. Outro aspecto relevante € o advento desses
cordelistas brasileiros que consagrou o surgimento dos primeiros escritores isentos
de vaidade, de vida simples e modesta sobrevivendo apenas de sua arte, pois ainda
era desconhecida para aquele inicio do século XX conceitos sobre direitos autorais.

No meio académico, um dos maiores expoentes da divulgacao internacional
da literatura de cordel foi Joseph Maria Luyten (1941-2006). Entre (2000-2006), o
professor universitario holandés mais radicado no Brasil, diretor idealizador da
Biblioteca de Cordel da Editora Hedra, reuniu cerca de 2 mil autores e mais de 30 mil
titulos a producéo de cordel, acervo este considerado como o mais importante, em
viés quantitativo entre as literaturas populares do mundo.

Considera-se que os temas decorrentes das décadas de 1930 a 1950,
impulsionaram o apogeu do cordel. O Brasil estava enfrentando crises econémicas e
politicas e contribuia para o éxodo rural e os praticantes eram forgados a migrar para
os centros urbanos em busca de melhores condi¢des de vida.

Estes cordelistas por sua vez, traziam noticias de todos os movimentos sociais
que ocorriam nas regides brasileiras, e por inumeras vezes o cordel era o meio de
divulgacdo do que estava ocorrendo nos quatro cantos do pais e do mundo. A
exemplificar a noticia da morte de Lampiao o suicidio do ex-presidente Getulio Vargas
chegou ao conhecimento da populagao pelo cordel, representando um tempo de
prosperidade econdmica para os cordelistas.

Para tanto, o cordelista paraibano Manuel Monteiro, assim relata “Naquela
época enriqueci, era charuto e cerveja todo dia. Vendi 11 mil folhetos do Getulio em
trés semanas”. O quantitativo de exemplares vendidos ndao sé por Manuel Monteiro,
mas por tantos outros cordelistas que discorreram sobre a morte do Getulio Vargas
apontam que o apogeu do cordel € consequéncia da morte do ex-presidente, devido
ao numero de producdes com recorde de vendas, popularizando e consolidando a
producdo de cordel. Merece destaque os cordelistas Firmino Teixeira do Amaral

(1946), com o cordel “Peleja do Cego Aderaldo e José Pretinho do Tucum” e o
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cordelista José Bernardo da Silva que editou a versao, intitulando-a “Peleja do Cego
Aderaldo com Zé Pretinho” (1962), ultrapassando mais de 500 mil exemplares,
especialistas afirmavam, portanto, que foi a obra literaria de maior circulagao.

De acordo com, Vasquez (2008), as versdes da obra literaria, recordes de
vendas em meados do século XX, foram os seguintes temas: romances, lendas,
religiosidades, politica, acontecimentos da histéria do Brasil, a vida do sertanejo, as
pelejas entre as pessoas no cotidiano, fatos histéricos, realidade social, folclore
brasileiro, movimentos sociais no nordeste brasileiro (cangacgo), a cultura... as

proezas, o mal e o sofrimento, a seca...

Figura 1 — Cordéis

Fikmino Teixeika do Amaral

e

| 4
| Cofacio Queima-Bucha de Cordel - Capa Arsvaido

Fonte: Acervo pessoal

Figura 2: Mapeamento dos temas presentes na producgéao da literatura de
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O Cordel assim como outros recursos, sofreu com coépias ou reproducdes nao
autorizadas do produto original, os cordelistas para driblar essa pirataria adotaram
uma técnica que consiste em fazer um acrostico no final da estrofe com seu nome, e
lidas de forma vertical forma uma palavra, assim eles evitaram essa pratica até se
tornar publico o sistema de prote¢do desenvolvido por eles, ao ser descoberto pelos
ladrées de folhetos, a maioria dos cordelistas adotaram a assinatura cifrada (poema
musicalizado, as cifras representando os acordes da viola para tocar cifrado), consiste
basicamente em um cordel declamado acompanhado da pessoa que toca a viola
incorporando o tipo de acordes que sé&o as posicdes de notas musicais que sera
escolhida para tocar (VASQUEZ, 2008).

Apos décadas de intensas edicdes, diversos fatores contribuiram para a crise
do cordel entre eles destaca-se as transformagdes sociais decorrentes da Segunda
Guerra Mundial o inicio do Governo Militar, a popularizagao do radio, do cinema e da
televiséo isso por volta dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, porém um fato curioso
marca o final dos anos 1970, desta vez o cordel se reinventa no meio académico nao
na proporg¢ao do inicio do século, mas desta vez, a literatura langa um olhar especial
na produgéao relacionadas as teses de cunho universitario e consagra uma retomada
de fato da produgdo, retoma o cenario com uma nova versao, inclusive gerando
concorréncia com os outros meios de comunicagao, lancando as novelas do radio e
da televisdo na verséao de folhetos (VASQUEZ, 2008).

Vale ressaltar que a minissérie apresentada na Rede Globo de televisao o “Auto
da Compadecida”, uma adaptagdo do grande dramaturgo paraibano Ariano Suassuna,
inspirada no folheto “Proezas de Jodo Grilo” do poeta pernambucano Jodo Ferreira
de Lima. O sucesso chegou as telas de cinema valorizando ainda mais a genuina
expressao popular, a literatura de cordel.

Desse modo, um dos maiores defensores do cordel o escritor Origenes Lessa
(2008), afirma que “até analfabetos 1é folhetos”, porque terminam aprendendo de cor
de tanto ouvir da boca dos cantadores, € um recurso de fato que norteia todo o
processo de assimilacdo por meio da oralidade. Para tanto, outros s&o inspirados a
se alfabetizarem, porque o folheto do cordel aguga a imaginagao a curiosidade de
decifrar por conta prépria os textos apresentados no cordel, o J. Borges que o diga,
grande xilogravador, poeta e editor, e um dos maiores expoentes da cultura
pernambucana aprendeu a ler com o cordel como recurso didatico utilizado nos

primeiros anos do processo de alfabetizagao.
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O reconhecimento do cordel na esfera nacional, deu-se pelas instituicbes
oficiais a citar a Fundacdo Casa de Rui Barbosa, vinculada ao Ministério da Cultura.
Em 1960, através do diretor do Centro de Pesquisa da Instituicdo, Thiers Martins
Moreira, foi criado o projeto “Literatura Pular em Verso”, este por sua vez reuniu varios
pesquisadores que trataram de organizar toda cole¢do da produgéo de cordel, um
projeto semelhante ao projeto do ano de 1950 da Biblioteca Nacional agrupou a
preciosa colecao de folhetos ja abordado na pesquisa (VASQUEZ, 2008).

Gradativamente, os centros de pesquisa de cordel foram se multiplicando
sobretudo em sua regido de origem, o nordeste brasileiro como maior centro
aglutinador de cordelistas, dentre os principais estados com maior numero de poetas
cordelistas esta Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte e Ceara.

Um dos elementos primordiais na literatura de cordel é a declamagao, por meio
da oralidade o poeta que declama as suas poesias memorizadas, ou de outros poetas
ganham maior notoriedade, por isso, esses cordéis sao recitados em lugares publicos
e muitas vezes acompanhados de viola, um fato curioso € que nem todos os
cordelistas sdo cantadores, mas como a base da literatura de cordel é essencialmente
oral, originalmente lida em voz alta € comum encontrar cordelistas que também s&o
cantadores. Algo quase impossivel dissociar, cordelistas, cantadores e repentistas
(PINTO, 2008, p.21)

Por ser uma linguagem simples que retratam as historias vividas que se
aproximam da realidade, esses cordéis apresentam temas diversos, revelando o
capital cultural de natureza humana.

Diante do exposto, a literatura de cordel pode ser utilizado como um recurso
didatico nas aulas de sociologia, como o objetivo de fazer com que os alunos reflitam
sobre as questdes sociais, tornando um recurso potencializador no processo de
ensino-aprendizagem durante as aulas, além de promover uma reflex&o critica acerca
da realidade, a composi¢ao poética tem sido objeto de estudo pelos pesquisadores
favorecendo a expressao oral e verbal. E sem duvidas um recurso que possibilita o
desenvolvimento da escrita, da compreensao e por nao dizer promove a musicalidade.

Assim como a disciplina de Sociologia passou por um longo periodo de
intermiténcia, a literatura de cordel compartilha disso, porém ambos sdo sindbnimos de
persisténcia e resisténcia as transformacodes culturais, econédmicas, politicas e sociais

ao longo da periodicidade.
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3 — CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta secdo tem como objetivo evidenciar os caminhos metodolégicos que
nortearam o desenvolvimento da pesquisa no contexto da educacional, bem como sua
relevancia no ensino de sociologia no ensino médio. Destacando os tipos de pesquisa:
qualitativa, bibliografica, pesquisa-participante para a realizagdo da oficina didatico

pedagogica.

3.1 - A Importancia da Pesquisa

No tocante a nossa pesquisa, € necessario entender que “a unica maneira de
aprender a pesquisar é fazendo uma pesquisa” (RICHARDSON 2009, p. 15). Com
isso, ao falarmos em pesquisa estamos indo ao encontro dos métodos e formando
questionamentos, principalmente quando argumentamos e vamos a busca de
respostas que sdo encontradas a partir da elaboracdo de questdes que fazem parte
do nosso contexto no que se refere a aprendizagem.

A pesquisa é de fundamental importancia, considerando-se o sentido amplo da
palavra, indica o conjunto de atividades que tem como finalidade descobrir novos
conhecimentos, que nasce a partir da curiosidade, do espanto da naturalizacdo dos
problemas, que nos tiram da zona de conforto. E ao questionarmos algo, estamos
buscando a resolu¢ao de problemas.

A partir do momento que o pesquisador se propde a fazer uma pesquisa, se
pressupde que este, tem a finalidade de obter conhecimento especifico e estruturado
a respeito de um determinado tema desconhecido até entdo. Os processos de
observacao e registro de dados sao imprescindiveis para futuras analises. Digamos
que a pesquisa € um campo de reflexivo e sistematico, que permite o pesquisador
perceber as relagdes determinantes para o surgimento ou a auséncia de algo.

Podendo-se assim, definir a pesquisa como uma atividade voltada para a
solucédo de problemas e para suprir a necessidade de conhecer do homem,
empregando processos cientificos (GIL, 1999).

A pesquisa cientifica nos ajuda a entender o mundo que nos rodeia e, tem como
intuito ajudar as pessoas a entenderem como as coisas funcionam e o porqué

determinadas coisas parecem ou se comportam de certa forma: “Como ferramenta
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para adquirir conhecimentos, a pesquisa pode ter os seguintes objetivos: resolver
problemas especificos, gerar teorias ou avaliar teorias existentes” (RICHARDSON,
2009, p. 16).

No contexto da educacgao, a pesquisa € de suma importancia, pois estabelece
e fortalece a reflexdo das agdes pedagdgicas, integrando os docentes a realidade no
qual os alunos estao intimamente envolvidos, permitindo a observacéao, a realizacao
dos registros que irdo fundamentar as acdes pedagdgicas futuras. A reorganizagao
dos conhecimentos. Por isso que pesquisadores difundem a ideia que nao existe
sistematizacdo do conhecimento sem pensar e sem praticar a vivéncia da pesquisa,
e por conseguinte consente o envolvimento em cada fase, isso so € possivel quando
0 pesquisador faz uso da curiosidade na instrucdo do ensino. “A pesquisa e a
educacado caminham juntas de maos dadas, sem que haja uma separacao e de forma
conjunta a aprendizagem vai se fortalecendo” (CARVALHO, 2018, p.37).

Diante destes apontamos, delineamos a tematica da nossa pesquisa, que tem
como objetivo utilizar a literatura de cordel como recurso didatico potencializador no
processo de ensino-aprendizagem no ensino de Sociologia através da mediagdo com

o tema “Cultura e industria cultural”.

3.2 - Pesquisa Qualitativa

A pesquisa é ampla, porém os tipos de pesquisas podem ser classificadas de
acordo com seus objetivos, sua forma de estudo ou seu tema. Quando uma pesquisa
€ realizada com seriedade, com planejamento seu resultado ira contribuir com
exceléncia no processo de ensino aprendizagem, sendo esta por sua vez relevante
para toda comunidade educativa.

Estudos apontam que nas areas das Ciéncias Sociais, nas Ciéncias Humanas
enfim na educacdo, as pesquisas sao basicamente qualitativas. Porém, ha
divergéncia de entendimento perante as areas de ciéncias exatas e naturais que
discorrem que a pesquisa é fundamentalmente quantitativa, que tendem a
desconsiderar a pesquisa qualitativa de cunho cientifico.

A reflexdo que segue sédo norteadas por estudos recentes na concepgao de
que os fendbmenos sociais e humanos nem sempre podem ser quantificaveis, assim
afirma Minayo (2002) a pesquisa social trata-se de um “universo de significados,

motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
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profundo das relacdes dos processos e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis”. Sendo o que interessa ao pesquisador € a
compreensao e interpretacao de seus conteudos do que descrigcao e a explicagao.

Desta forma, Gil (2008) destaca que a pesquisa qualitativa se preocupa com
um nivel de realidade que trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crencgas, valores, e atitudes, o que corresponde ao espago mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis.

Para Moreira (2011) a pesquisa qualitativa € um termo que tem sido usado
alternativamente para designar varias abordagens a pesquisa em ensino, tais como
pesquisa etnografica, participativa observacional, estudo de caso, fenomenologia
construtiva, interpretativa, antropoldgica cognitiva.

A abordagem qualitativa difere, em principio, do quantitativo a medida que n&o
emprega um instrumental estatistico como base do processo de analise de um
problema. Nao pretende numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas
(RICHARDSON, 2009). Desta forma, a principal caracteristica da pesquisa qualitativa
€ o sujeitos da pesquisa e a singularidade do seu objeto de estudo, ou seja, tem como

sentido interpretar a pesquisa e nao quantificar. De acordo com o autor:

H& vérios tipos de estudos que apresentam abordagem de controle
qualitativo, e entre eles podemos citar a pesquisa para a elaboragdo de
material didatico e a pesquisa documentaria. A pesquisa para elaborar
material didatico € um processo que consiste em desenvolver e validar
produtos educacionais, relativamente novas, essa metodologia de trabalho
aparece como uma das mais promissoras estratégias ja utilizadas,
particularmente, no campo educacional (RICHARDSON, 2009, p. 83).

Em linhas gerais o pesquisador € o principal instrumento da pesquisa
qualitativa, ele por si mesmo é o responsavel por observar, analisar, registrar as
informacgdes, interpretar os conceitos e por fim encontrar conclusées consideraveis.
Contudo a nossa pesquisa tem como finalidade utilizar a literatura de cordel como
recurso potencializador no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de
Sociologia, partindo da problematica da falta de um recurso didatico pedagdgico

contextualizado para o ensino. Nesse caso, Richardson (2009) nos mostra que:
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A funcionalidade desse tipo de metodologia caracteriza-se pelo
direcionamento do produto a determinado tipo de escolas e sobretudo as
necessidades psicossociais do educando. A utilidade do emprego dessa
metodologia verifica-se em sua capacidade de superar e corrigir graves
problemas educacionais no que concerne ao emprego indistinto de livro-texto,
de material didatico e de equipamento que, embora validos para determinado
padrao social e escolar, podem nao atender, efetivamente, as caréncias de
uma populagado estudantil especifica nem se ajustar as necessidades mais
peculiares de certa comunidade (RICHARDSON, 2009, p. 83).

Portanto, classificamos nossa pesquisa como qualitativa porque teve a
utilizagcdo do cordel como recurso didatico pedagogico potencializador ao ensino de
Sociologia a reflexdo do tema cultura e “industria cultural”’, compreendendo o

fendmeno em sua esséncia social, cultura, politica e econémica e educacional.

3.3 Fases da Pesquisa

A pesquisa bibliografica é de extrema importancia pois através dela é realizado
um levantamento sobre o objeto de estudo, delineando o tema a ser pesquisado.

Nesse sentido Gil (2012), acrescenta;

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisa
bibliograficas, assim como certo niumero de pesquisas desenvolvidas a partir

da técnica de anadlise de conteudo (GIL, 2012, p. 50).

A intengao da pesquisa bibliografica consiste em coletar informagdes até entao
produzidas sobre um determinado tema ou uma determina area a ser pesquisada. A
interpretacéo deste, esta essencialmente atrelado aos estudos, as leituras realizadas
sobre o tema, o que pesquisadores da area pensaram e desenvolveram
cientificamente. Na maioria das vezes o pesquisador através da pesquisa ja sabe as
respostas para solucionar o problema identificado, porém € necessario fazer um
adendo as informagdes confiaveis para a producao do trabalho.

Desta forma, a nossa pesquisa bibliografica realizou um levantamento sobre os
seguintes temas: Surgimento da Sociologia enquanto Ciéncia na Europa; Ensino de

Sociologia no Ensino Médio; A legislagao Vigente no Brasil; Processo de Intermiténcia;
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Recursos Didaticos no Ensino de Sociologia; A Origem do Cordel; Surgimento do
Cordel no Brasil; Principais Cordelistas Brasileiros; Mapeamento dos Temas
Utilizados na Producado de Cordéis; A insercdo da Literura de Cordel no Nordeste
Brasileiro; Precursores da Literatura de Cordel em Texeira — PB, em Sao José do Egito
— PE, Ainsercao da disciplina de Poesia Popular no Curriculo da Educagéo Basica do

municipio de Sdo José do Egito.

3.4 - Pesquisa Participante

A pesquisa participante busca a interagao entre pesquisadores e pesquisados,
ou seja busca o envolvimento da comunidade na analise de sua propria realidade
social, ja Grossi (1981), destaca que a “Pesquisa participante € um processo de
pesquisa no qual a comunidade participa na analise de sua propria realidade, com
vista a promover uma transformacao social em beneficio dos participantes que sao
oprimidos a partir da intervencdo. Portanto, busca esclarecer e/ou resolver uma
problematica observada a priori, elevando a competéncia do conhecimento do
pesquisador e a consciéncia dos pesquisados. Diante do exposto a pesquisa
desenvolvida configura como pesquisa participante. Por fim, Lakatos e Marconi (1984)
define essa pesquisa como: “[...] um tipo de pesquisa que ndo possui um planejamento
ou um projeto anterior a pratica sendo que o0 mesmo so sera construido junto aos
participantes (objeto de pesquisa). Os quais auxiliardo na escolha das bases tedricas
da pesquisa de seus objetivos e hipoteses e na elaboragdo do cronograma de
atividades.

Destarte, toda agcado pedagogica desenvolvida sera realizada no contexto da
Pesquisa-Participante, logo “A pesquisa-participante € um instrumento de trabalho na
construcdo do conhecimento que tem como objetivo compreender, intervir e
transformar a realidade. O pressuposto é que todo ser humano é em si mesmo e por
si mesmo uma fonte original e insubstituivel de saber” (BRANDAO, 1984, p.46).

A finalidade da Pesquisa-Paticipante consiste no envolvimento dos sujeitos da
pesquisa, quanto a integragao, planejamento das agdes, execucgdo e valiagao das
mesmas, transformando a realidade a qual os alunos estdo envolvidos a partir da
resolucao da problematica.

Ainda de acordo com Brandao (1984) A pesquisa-participante é “a metodologia

que procura incentivar o desenvolvimento auténomo (autoconfiante) a partir das bases
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e uma relativa independéncia do exterior”, ou seja, a Pesquisa-Participante configura
com o envolvimento de todos os participantes em prol de um unico objetivo, buscar
solugdes para a problematica identificada.

Nesse contexto, a nossa pesquisa esta no campo da Pesquisa-Participante,
pois em contato com gestores, e professores de Sociologia das escolas do Sertdo do
Alto Pajeu, com aplicagdo de um questionario, que teve como objetivo verificar de que
forma a tematica “Cultura e industria cultural”, estaria sendo discutida em sala de aula,
que por sua vez, se faz presente no livro didatico adotado pela escola e no seu plano
de aula. Além disso, quais os recursos adotados por estes profissionais na mediacao
desta tematica em sala de aula.

Diante dos dados coletados e sistematizados, foram pesquisados a diversidade
cordel em banca de revistas, sebo cultural, colecionadores populares de cordéis,
cordelistas locais, acervo nas bibliotecas das escolas municipais e estaduais e da IES
Faculdade Vale do Pajeu, cordéis que falavam sobre cultura e industria cultural, diante
da selegcao dos folhetos com temas voltados a tematica, permitiu a constatacao por
parte dos participantes da pesquisa a importancia da utilizagao desse recurso didatico

pedagogico potencializador no ensino de Sociologia.

3.5 Instrumentos de coletas de dados

O instrumento que optamos para a coleta de dados na nossa pesquisa foi o
questionario que segundo Gil (2008), o questionario e a técnica de investigagéo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
propodsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores e comportamentos.

Richardson (2009) vai dizer que geralmente os questionarios cumprem pelo
menos duas funcdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de
um grupo social, ele afirma ainda que os questionarios nao estao restritos a uma
quantidade determinada de perguntas, nem a um tépico especifico e que os
questionarios depende do tipo de pergunta, o autor classifica trés categorias de
perguntas: Questionario com perguntas fechadas: As perguntas apresentam
alternativas de respostas fixas, questionario de perguntas abertas: As respostas sao
por meio de frases ou oragdes, e questionarios que combinam ambas as perguntas

esse tipo de questionario vai conter perguntas fechadas.
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Com base nas afirmacbes dos autores, escolhnemos o questionario como
instrumento para coleta de dados, por permitir uma abrangéncia maior das questdes
que poderiam ser perguntadas/respondidas, representando para os participantes uma
maior liberdade para lidar e sistematizar as informag¢des de forma clara e objetiva.

A pesquisa seguiu com a utilizacdo de um questionario com questdes abertas
e fechadas, com o intuito de saber como os professores de Sociologia abordam o
tema cultura na sala de aula. E de que forma este tema é abordado tanto livro didatico
como nas aulas. Nossa intencao era identificar como estavam sendo ministradas as
aulas referentes a este tema, e desse modo realizar uma oficina pedagdgica, a partir

da selecdo do cordel que tratasse sobre o tema.

3.6- Analise dos dados

Durante o desenvolvimento da pesquisa a analise dos dados é uma das fases
mais importantes da investigagcdo. Descrevendo todos os elementos que pertencentes
a cada fase. Nesse sentido, Gil (2016) vai discorrer sobre essa fundamental etapa da
pesquisa:

Apds a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa € a de analise e
interpretacao. [...] A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados
de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para a investigagéo. Ja a interpretagcdo tem como objetivo a procura

do sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagéo a
outros conhecimentos anteriormente obtidos. (GIL, 2016, p. 156).

Contudo, os dados coletados nesta pesquisa foram analisados de forma
descritiva e interpretativa, uma vez que esta € caracterizada pela observacao e
correlacao de fatos, buscando descrever as caracteristicas ou relagées existentes nas
agdes pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula juntamente com os estudantes,
através da pesquisa-participante, como também apresentamos através quadros e
fotos, descrevendo e analisando a partir da producgao cientifica citada no referencial

tedrico das atividades desenvolvidas em sala.
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4 — A UTILIZAGAO DA LITERATURA DE CORDEL COMO RECURSO DIDATICO
NO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA ESCOLA PROFESSOR SEBASTIAO FERREIRA
RABELO SOBRINHO

A pesquisa tem por finalidade apresentar as principais caracteristicas da Escola
Estadual Professor Sebastido Ferreira Rabelo Sobrinho, assim como sua estrutura
fisica, perfil da turma, relatos da pesquisa-participante no contexto escolar. e por fim

os momentos em quer a Pesquisa-Participante foi realizada.

4.1 Apresentando a Escola Estadual Professor Sebastido Ferreira Rabelo Sobrinho

A Escola Estadual Professor Sebastido Ferreira Rabelo Sobrinho, esta
localizada na avenida Adalberto Veras, s/n, bairro Planalto municipio de Sao José do
Egito, Pernambuco — CEP 567000-000. A referida escola foi criada em 15 de agosto
de 1984.

FOTO 1- ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR SEBASTIAO FERREIRA RABELO
SOBRINHO
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Fonte: Acervo Pessoal

A escola esta inserida no contexto cultural e socioecondmico baixo, os

estudantes migram de familias de baixa escolaridade, desempregados e dependendo
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dos programas sociais do governo federal para complementar a renda familiar, a
clientela é oriunda dos bairros proximos a comunidade e de alunos de transferéncia
da zona rural.

Alguns estudantes sdo remanescentes das comunidades vizinhas, filhos de
agricultores, de baixa renda, por isso colaboram com os pais nas tarefas domeésticas,
na criacdo de animais e no cultivo. Outros sao filhos de pessoas que desenvolvem as
atividades como autdbnomos, bancarios, professores, comerciantes. Diante do
exposto, os professores estdo atentos para saber dosar a aplicagao das atividades,
conciliando-as com a situacio psicossocial dos estudantes.

A instituicdo oferta as modalidades de ensino fundamental de nove anos - do
1° ao 9° ano, ensino médio, educacgao de jovens e adultos - EJA - Ensino Médio de 1°,
2° e 3° Moddulos, e Educacao de Jovens e Adultos Destinada as Populagdes do
Campo no Ensino Fundamental-Anos Iniciais e Finais e Ensino Médio - Eixos |, Il, 1lI
e V. Apresenta um quantitativo de 533 matriculados. A faixa etaria dos educandos
variam de 12 até 50 anos, mostrando grande heterogeneidade, no que se refere a
idade, classe social, modos de pensar e agir, religidao, raga/ cor, opgao sexual etc. No
que se refere a faixa etaria aos alunos da EJA, varia de 18 a 49 anos de idade.

No que se refere ao corpo docente, sdo 27. Sendo que 25 sao especialistas e
dois mestrandos e atuando em sua area. O corpo administrativo € composto 1 (uma)
gestora, 1 (uma) gestora-adjunta, 1 (um) chefe de secretaria e 1 (um) analista em
gestao educacional.

A missao da Escola Professor Sebastido Ferreira Rabelo Sobrinho é assegurar
um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia dos estudantes, bem
como, a formagao integral do cidaddo tomando-os capazes de intervir
construtivamente no seu meio.

A referida instituigdo tem como visdo de futuro ser uma Unidade de Ensino de
qualidade, reconhecida como espaco que acolhe, educa e compartilha com as familias
a responsabilidade pela construgcao do saber.

No que se refere ao espaco fisico € composto por area de lazer e recreacao,
composta de: 09 (nove) salas de aula, 01 (uma) sala de video, 01 (uma) sala para
professores, Ol (uma) Biblioteca, Ol (um) Laboratério de Informatica, 01 (uma)
Diretoria, 01 (uma) Secretaria , 01 Cozinha, 01 (um) arquivo passivo, 10 (dez)
sanitarios, 08 (oito) lavatérios, 03 bebedouros elétricos, area livre e area coberta e 01
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(uma) area coberta para recreagdo, apresentagdes culturais e distribuicdo de
merenda.
Estes espacos educativos que sao utilizados pelos estudantes na realizagao de

aulas ou desenvolvimento de projetos:

1 - Laboratério de Informatica - O laboratério de informatica € um espaco para uso
dos professores e estudantes, destinado a pesquisas como ferramenta para subsidiar
os conteudos a serem estudados. Este espago somente podera ser utilizado com
acompanhamento do professor que para utilizar precisa elaborar sua aula, selecionar
os sites para pesquisa, organizar os estudantes distribuindo as tarefas a serem

executadas, dar um direcionamento de utilizagao sistematica;

2. Biblioteca Escolar - E um espaco utilizado pelos estudantes para pesquisas no
acervo, leitura e empréstimos de livros, elaboracdo de materiais para exposi¢cao de
seminarios, organizacao de grupos de estudos, cujo espaco foi repensado e

reorganizado para oferecer melhores condi¢des para atendimento aos estudantes;

3. Quadra de esportes - A quadra é utilizada pelos professores de Educacéao Fisica

e nos finais de semana pelos estudantes e comunidade;

4. Patio coberto - Este espaco educativo que é utilizado como refeitério desta
Unidade de Ensino é utilizado pelos professores e estudantes durante a semana para

estudo, realizacao de trabalhos, palestras, reunides e ensaios.

Tendo em vista uma aprendizagem significativa, esta instituicao favorece um
ambiente favoravel ao conhecimento que dé ao estudante a possibilidade de
pesquisar, desenvolver suas potencialidades e ampliar seus saberes, presta servigos
a estudantes de faixa etaria diferente em trés turnos de funcionamento, bem como

acompanhar sistematicamente o desenvolvimento dos estudantes.

4.2 - Perfil da turma

Os dados que vamos apresentar agora foram coletados por meio de

questionarios aplicados na Escola Estadual Professor Sebastido Ferreira Rabelo
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Sobrinho turma do Ensino Médio, 2° Mddulo que funciona no turno da noite. A turma
€ composta por 17 (dezessete) alunos, no momento da aplicagdo do questionario
apenas 12 estavam presentes, sendo 10 meninos e 7 meninas. Entdo por questdes
técnicas as informacdes que vamos apresentar, em formato de graficos, foram

coletadas nos 12 questionarios respondidos pelos alunos presentes.

GRAFICO 1- GENERO
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Fonte: Dados de pesquisa (2024)

No Grafico 1, intitulado GENERO, temos o dado referente a composicdo por

sexo dos quais 59% dos pesquisados sao do sexo masculino e 41% do sexo feminino.

GRAFICO 2 - FAIXA ETARIA
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Fonte: Dados de pesquisa (2024)
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No Grafico 2, intitulado FAIXA ETARIA se observa que 53% da turma é
composta por alunos na faixa dos 20 anos de idade, 35% dos alunos na faixa de 30
anos, 12% na faixa de 40 anos. A partir destes dados, podemos analisar que a turma
€ composta em sua grande maioria por alunos com idade de 20 anos, tendo apenas

12% dos alunos com idade de 40 anos.

GRAFICO 3 - LOCAL DE MORADIA
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Fonte: Dados de pesquisa (2024)

No Grafico 3 Intitulado MORADIA obtivemos um dado bastante interessante no
qual comprova que 59% da turma é composta por alunos da zona rural do municipio

e 41% afirmaram residir na zona urbana.

QUADRO 2: ATIVIDADES DOS PAIS (DADOS FEMININOS)

PAI MAE
Agricultura 8 -
Servidor publico - -
Autdbnomo 2 -
Faxineira - 2
Dona de casa - 7
Artesdo - 1
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Fonte: Dados de pesquisa (2024)

No quadro 2 denominada ATIVIDADE DOS PAIS (DADOS FEMININOS),
mostra os dados referentes a profissdo dos pais dos alunos do 2° moédulo do EJA.
Tendo em vista o questionario aplicado e as respostas colocadas pelas alunas,
observa-se que: 8 (oito) trabalha na Agricultura, 2 (dois) sdo autbnomos, 2 (dois)
realizam servicos de faxina, 7 (sete) realizam servigos dor lar e 1 (um) segue a

profissdo de artesa.

QUADRO 3: ATIVIDADES DOS PAIS (DADOS MASCULINOS)

PAI MAE

Agricultura 6 -
Servidor publico - -
Autdénomo 1 -
Faxineira - 1
Dona de casa - 5
- 1

Artesao

Fonte: Dados de pesquisa (2024)

O quadro 3 intitulado ATIVIDADE DOS PAIS E DAS MAES (DADOS
MASCULINOS), apresenta os dados referidos a profissdo dos pais dos alunos do 2°
modulo EJA. Tendo em vista o questionario aplicado e as respostas colocadas pelos
alunos, observa-se que os estudantes responderam que 1 (um) pai € autbnomo, 6
(seis) praticam a agricultura, jd no caso nas maes podemos notar que 5 (cinco)

realizam as atividades do lar,1 (uma) é faxineira e 1 (uma) é artesa.
4.3. Planejamento e realizagao da oficina sobre o cordel na aula de Sociologia
1° MOMENTO: nos reunimos na Escola Estadual Professor Sebastido Ferreira

Rabelo, com a gestora e a professora titular da disciplina para uma apresentagao

sobre o projeto a ser desenvolvido, refletindo sobre a importancia da integracéo de
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todos os participantes, na oportunidade a professora nos relatou todas as atividades
e conteudos ministrados e a serem ministrados na turma, bem como os seus maiores
desafios, no que tange a falta de recursos para o desenvolvimento das atividades
proposta de forma significativas. Em seguida foi estendida a apresentacao a turma,

algo que nos encheu de entusiasmo.

FOTO 2- ENCONTRO COM TURMA

Fonte: Acervo Pessoal

Esse primeiro contato com a turma foi essencial para realizagao de uma roda
de dialogo, sobre a intermiténcia da Sociologia, seus principais expoentes, suas ideias
e o percurso até chegar aqui ao Brasil, bem como foi necessario fazer uma reflexao
sobre a historia da literatura de cordel, ressaltando os desafios e a resisténcia para se
manter viva no processo,em meio ao desenvolvimento dos meios tecnélogicos que
surgiram a partir do século XX. Na oportunidade a professora da turma fez as
consideragdes sobre os desafios em “tempos dificeis” diante do contexto do novo
ensino médio em trabalhar os conteudos, levando em consideragao o livro didatico
que nao atende o ensino e nem tampouco a aprendizagem dos alunos, e ainda a carga
horaria reduzida, como um fator que agrava ainda mais a contextualizagdo e a
sistematizacdo dos conceitos sociologicos.

Na oportunidade os discentes também terceram comentarios de forma positiva
a nossa agao que veio complementar todo o trabalho desenvolvido pelo professor em
sala de aula. Esse dialogo foi primordial para que pudessemos pensar e oportunizar
uma maior reflexdo sobre a importancia da Sociologia, da literatura de cordel e da

tematica cultura e industria cultural, ja que estamos falando da cidade conhecida como
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o “ Bergo imortal da poesia”, S&o José do Egito, e que no decorrer da conversagao os

alunos adentraram no quesito cultura e consequetemente indutria cultural.

2 ° MOMENTO: elaboramos o questionario e logo em seguida levamos para a escola
e aplicamos em sala de aula para os alunos, que expressaram os conhecimentos que

tinham a respeito do que é cultura e industria cultural.

FOTO 3 - QUESTIONARIO

Aluno(a):

Questionario

1. O que é cultura?

2. 0 gue é industria cultural?

3. Qual a relacio entre cultura e industria cultural?

4. Como a industria cultural afeta a vida das pessoas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Apés a aplicacdo do questionario, foi necessario realizar uma pesquisa em
diversos espacos publicos e privados, selecionando uma variedade de cordéis que
tratam especificamente do tema cultura. “Dos achados” em bancas de revistas,
bibliotecas e de colecionados particulares, etc. Escolhnemos o cordel intitulado
“Nordestina-se”, de autoria do poeta baiano Francisco Gustavo de Castro Dourado,
mas conhecido como Gustavo de Castro, seu trabalho literario é reconhecido no Brasil
e no Exterior.

Ressaltando que as respostas dos alunos quanto ao questionamento sobre o
que seria cultura, a maioria dos alunos destacaram como “conjunto, costumes,
tradicoes e valores” para definir cultura. Segue os quadros abaixo com os seguintes

resultados:
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O QUE E CULTURA?

ALUNO (A)

COMPREESAO

1

E musica é a danca, é a diversidade comidas tipicas,

que vai mudando de regido para regiao.

E as dancgas as coreografias que s&o diferentes em

cada lugar

E danca, comida, musica e apresentagdo de teatro.

E as dancas as coreografias

E tudo o que povo faz

o O M W

Sao as tradi¢des, os costumes de um povo, o que as

pessoas fazem, seus gostos.

Sao as tradigdes, os costumes de um povo, o que as
pessoas fazem, seus gostos, comidas tipicas do

Nordeste que é diferenciada das outras regides.

S3o os costumes, as crengas

Sao as celebragdes religiosas as festas tradicionais

de cada regido.

10

Sao as tradigdes, os costumes de um povo

11

E festas de padroeiro, é cantoria, festa de Reis.

12

E tudo o que povo faz, comida nas festas juninas.

Fonte: Dados de pesquisa (2024)

No inicio, os alunos apresentaram timidez para expressar o que eles entendiam

sobre cultura. Isso se mostra evidente quando as respostas basicamente se resumem

a palavras e muitas vezes ha uma repeticao dos conceitos ja mencionados por outros

alunos da turma. Porém, algo que merece atengéao € a utilizagao de varios termos para

expressar o entendimento do que é cultura, sem deixar um conceito fechado sobre a

tematica, sempre ha uma complementacao.

Para tanto, € necessario pontuar o aluno 9 e 10 que conceituou de forma ampla

o conceito, porém, o aluno 11 conceituou no campo da cultura local, exemplificando a

resposta dos alunos 9 e 10, citando a importancia da religiosidade como a tradicional

festa do Padroeiro Sdo José, e além do mais o aluno 12 mencionou as festividades
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juninas que faz parte do calendario escolar e da vida do sertanejo, com a diversidade
de comidas tipicas, as comemorag¢des com dangas tradicionais, relatando que todos
0s espagos € um ambiente de festejos juninos, unindo religido seus costumes e
crengas.

Sabemos que a aprendizagem dos alunos da EJA se da a partir de estagios, a
partir da mediacdo eles saem dessa passividade de apenas receber os
conhecimentos e comegam a adentrar no campo dos saberes expondo suas opinides
constituidas a partir do senso-comum, com base em vivencias e trazendo para a sala
de aula, atribuindo-lhe diferentes significados sobre o termo, nesse sentido a
mediacao é de extrema importancia para que o aluno seja consciente do seu papel na
sociedade como protagonista de sua prépria historia, renascendo o sentimento de
pertencimento aquela comunidade.

Nesse contexto, a discussido decorre sobre o termo cultura em sentido amplo,
e em sentido mais especifico. Os seguintes termos foram pontuados e
contextualizados durante a construgao do dialogo.

e A cultura de um individuo de paz, ressaltando os bons modos e civilidade;
e A cultura Popular (forrd, quadrilhas, comidas tipicas...)
e A cultura erudita (pinturas, esculturas, teatro, 6pera, balé...)
e A cultura de massa (pop, rock, punk)
e A cultura das mulheres (artesanato, costura, rendeiras...)
Contudo, é na sala de aula que os alunos passam a maior parte do tempo,
portanto € um espaco social de interacido e construcao de saberes, cabe ao
professor voltar o olhar a este espaco dinamizador como um espaco de

socializacdo e sociabilidade, trazendo para discussao a vivéncia das culturas.

QUADRO 5 - COMPREENSAO SOBRE O QUE E INDUSTRIA CULTURAL
O QUE E INDUSTRIA CULTURAL?
ALUNO (A) COMPREENSAO

1 E o que uma pessoa faz, e os outros vendem o que

a pessoa faz.

2 E um bem produzido por pessoas que s&0

consumidas por outras.
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3 E uma forma que pessoas se apropriam do trabalho
dos outros, divulgam e comegam a vender esse
produto.

4 E uma pessoa que canta, e outros empresarios
comegam a vender os shows dessa pessoa e vai
acumulando riqueza, com o trabalho do outro.

5 E algo que é feito, produzido e vendido gerando
competitividade e aumentando o consumismo.

6 E algo genuino, que é vendido para o acimulo de
dinheiro.

7 Movimento de propagar o produto do outro, por
exemplo a FENAP.

8 E o que uma pessoa faz, e os outros vendem o que
a pessoa faz.

9 E um bem produzido por pessoas que s&0
consumidas por outras.

10 E tudo o que vocé, com a finalidade de divulgar e
vender seu produto, gerando renda, para a pessoa
que produz e para as que consomem.

11 E algo que é feito, produzido e vendido gerando
competitividade e aumentando o consumismo.

12 Movimento de propagar o produto do outro, porém

as vezes os artistas nao dispdem de espaco para se

apresentar como deveria.

Vejamos as consideragdes dos alunos 4 e 11. Ambos tém uma visdo mais
ampla do conceito de industria cultural, ao passo que durante a sistematizacao das
informagdes do questionario, ficou evidente que os repentistas, cordelistas, artistas

locais sofrem com a falta de investimentos e fomento a cultura local, em contrapartida

Fonte: Dados de pesquisa (2024)

sao sufocados pela representacdo midiatica de outros artistas.
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Ressaltando a potencialidade destes artistas locais, produtores de cultura, que
nao sao valorizados e ndo sdo remunerados na mesma proporcao. Os espacos de
apresentacoes culturais que fazem parte da cultura da cidade, minimizam o tempo de
participacdo das pessoas que vivem do repente, dos recitais, do artesanato, da
musica. Em contrapartida outros com maior propor¢cado de reconhecimento ganham
maior espago no palco das apresentagdes, gerando competitividade e consumo de
bens materiais e ndo materiais.

Complementando as consideragdes, o aluno 7 acrescentou que a industria
cultural € o movimento de propagar o produto do outro, por exemplo a FENAP. Nesse
entendimento se fez necessario discutir o que seria a FENAP para todos os alunos
participantes, uma Feira de Negdcios do Alto Pajeu, que tem como finalidade celebrar
a rica cultura da regido, e na edicao da FENAP 2023, o evento contou com 150
estandes, oferecendo uma vitrine Unica para os pequenos e médios e grandes
empresas da regido, promovendo oportunidades de negdécios onde cada produtor
pudesse apresentar seu trabalho fortalecendo a economia local, tanto no setor da
educacao, da moda, do artesanato, da exposicao de folhetos de cordéis, da culinaria,

das mulheres rendeiras...

FOTO 3 - FENAP 2023

";*_
-~

Fonte: Acervo Pessoal
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INDUSTRIA CULTURAL
QUAL A RELAGAO ENTRE CULTURA E INDUSTRIA CULTURAL?
ALUNO (A) COMPREENSAO
1 E o que produzindo sendo exposto e vendido,
trazendo lucro e gerando renda, mas também
criando uma geragéo consumista.

2 E a exposicdo daquela producdo

3 E o produto cultural sendo propagado e consumido
pelo determinado grupo.

4 O que é produto sendo valorizado e vendido para o
publico
Nao sei explicar

6 E os filmes, televisdo e internet produzindo
entretenimento para o povo trabalhador.

7 O que é produto sendo valorizado e vendido para o
publico

8 E o que produzindo sendo exposto e vendido,
novelas, filmes...

9 Nao sei explicar, mas é tudo que as pessoas fazem,
€ o trabalho delas.

10 E tudo que esta ao nosso redor, tudo que é feito com
intencdo de entretenimento para ser consumido
pelas classes sociais.

11 E tudo que os colegas falaram, costumes, crencas,
poesias, artesanato, musica...

12 Estdo ligadas a cultura produzindo e a industria

cultural apropriando-se desse bem.

Fonte: dados de pesquisa (2024)

No que a tange a pergunta sobre a relagédo da cultura e da industria cultural, os

alunos apresentaram suas consideragdes de forma singular, alinhando o produto ao
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consumo. Dessa forma, trazendo elementos que facilitam a discusséo e apropriacéo
dos termos correlacionando-os como algo que é produzido para o entretenimento
como aluno que tao bem reforgou, mas sinalizando os possiveis problemas gerados
pela competitividade, apresentado pelo aluno 1 no tocante ao consumismo exagerado.
Dessa forma, durante a contextualizacédo e a sistematizagcdo do conceito a partir da
discussao sobre consumo e consumismo dois vieses distintos quanto a necessidade
humana, quanto a satisfagdo dos anseios.

Para tanto, foi registrado no quadro duas palavras “ter” e “ser”, em seguida,
cada aluno foi até o quadro e registrou uma palavra que correspondesse cada termo,
ao final dos registros a partir da roda de dialogo ficou claro ambos os conceitos,
potencializando o entendimento do que seria consumo e consumismo. De acordo com
(MOURA, 2018), o consumo, indispensavel para movimentar a economia capitalista,
€ reconhecido, mas desde que de forma consciente, responsavel e sustentavel. O
consumismo, embora possa constituir em um aparente estimulo a felicidade, é capaz
de provocar patologias crénicas, uma vez que a felicidade € momentéanea.

Como mencionado anteriormente desde os primérdios da humanidade o ser
humano foi se adaptando ao ambiente e desenvolvendo recursos para sua

sobrevivéncia, e satisfacdo dos seus desejos.

Dessa forma, destaca (CHIAVENATO, 2004):

Na histéria da humanidade, a virtude quase sempre esteve associada ao
comedimento e a renuncia. Desde a Idade Média, para os cristdos 0 homem
virtuoso, honesto e digno era modesto, abominava o luxo e o conforto. Esse
costume foi consolidado pelas religides: os pobres acreditaram durante
séculos que, padecendo na Terra, ganhariam o Paraiso. A partir do século
XIX, quando a industrializagdo possibilitou mais conforto a sociedade, surgiu
um choque, muitas vezes inconsciente, causado pelo consumo de produtos
que ofereciam “prazer”. O “prazer’ estava associado ao “pecado’.
Simplificadamente, pode-se dizer que o conforto doméstico ou pessoal
contribuiu para diminuir os condicionamentos ou preconceitos que
consideravam a felicidade quase um pecado. Mudou a moral, e certos
padrdoes de comportamento foram abandonados, superados ou substituidos
por outros mais “modernos” que facilitavam o consumo. Depois de alguns
milénios, ficou mais importante, para o grosso da humanidade, “ter” em lugar
de “ser” (CHIAVENATO, 2004, p.13).
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QUADRO 7 - COMPREENSAO COMO A INDUSTRIA CULTURAL AFETA A VIDA
DAS PESSOAS

Como a industria cultural afeta a vida das pessoas?

ALUNO (A) COMPREENSAO
1 Faz vocé ouvir musicas porque € o que mais toca.
2 Afeta no estilo de vida, fazendo com que as pessoas

se encaixem nos padrdes da sociedade.

3 O que vocé gosta de ouvir, dangar nunca tem
espaco.
4 Vocé comecga a seguir os gostos dos outros porque

todo mundo usa ou escuta.

5 As coisas que vocé gosta fica dificil de encontrar

6 O que vocé gosta de ouvir, dangar nunca tem
espaco.

7 O que vocé gosta de ouvir, dangar nunca tem

espaco, e tudo o que foi falado aqui pelos colegas de

sala.

8 Nao ha investimentos para valorizar o artesanato, as
rendeiras.

9 A minha resposta € a mesma dos meus colegas

10 Nao ha investimentos para valorizar o artesanato, as

rendeiras, os cantadores de repentes, a produgao de

cordel.

11 Agora tudo que é moda somos quase que obrigados

a usar, porque so se fabrica o que é mais consumido.

12 Nas festas populares nunca tem espaco para artistas
locais, os governantes dao espago a quem esta na

midia.

Fonte: Dados de pesquisa de campo (2024)

No que tange a questdo sobre como a industria cultural afeta a vida das
pessoas, o0 aluno 2 ressaltou que afeta no estilo de vida, fazendo com que as pessoas
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se encaixem nos padroes da sociedade, para tanto o aluno 4 completa a afirmacao
relatando que as pessoas comeg¢am a seguir os gostos dos outros porque todo mundo
usa ou escuta. O aluno 12 acrescenta dizendo que as festas populares nunca tém
espaco para artistas locais e que os governantes dao espago a quem esta na midia.
Essas consideragdes seguem a linha da reflexdo da abordagem anterior, porém com
um olhar direcionado aos padrdes da sociedade moderna. Uma cultura do padrdo bem
clara na sociedade atual, a discussédo discorre sobre essa prisdo imaginaria que
influencia geragoes e repreende comportamentos individuais.

Entretanto, os conceitos formados pelos alunos, ndo se definiram como algo
fechado, mas de acordo com o conhecimento construido por eles no decorrer das

atividades de mediagao. Minayo (2014, p. 337) destaca que:

Em sintese, compreender implica a possibilidade de interpretar, de

estabelecer relagdes e extrair conclusbes em todas as diregées. Mas

compreender acaba sendo sempre compreender-se. (MINAYO, 2014, p 337).

A construgcao do saber deste grupo de alunos 22 fase da EJA, € um processo

de desenvolvimento por meio de estagios, portanto requer observar, interpretar e
analisar se os estimulos propostos pela tematica do cordel foram suficientes para
retirar o aluno da passividade, adentrar na reconstrugao dos saberes, e compreender-

se enquanto sujeito participativo da construcdo dos saberes.
3° MOMENTO: Apresentacéo e exposi¢cao de varios folhetos de cordelistas locais e
regionais, bem como o cordel “Nordestina-se” do Gustavo Dourado, com as

consideragdes bibliograficas sobre o poeta.

FIGURA 3 - CAPAS DO CORDEL
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A\ CULTURA NORDESTINA
E ORGULHO NACIONAL

0 NORDESTE E UM PRIMOR
E UMD TERRA SEM IGUAL

CORDEL NORDESTINO

Por Gustavo Dourado

TRECHO DO CORDEL - S®
“NORDESTINA-SE”, DE R
GusTAVO DOURADO

Xilogravura: Goari Poeta Gravador

Fonte: Acervo Pessoal

A escolha do cordel se deu pelo tema que foi parte fundamental de todo o

embasamento tedrico sobre “Cultura e industria cultural”’, e pela estrutura da sextilha

que é uma das estrofes mais utilizadas na poesia popular e € com elas que repentistas

iniciam suas cantorias.

Elas tém 6 versos em que rimam entre si 0s versos pares, ou seja, 0 2com 4 e

04 com o 6.

A CULTURA NORDESTINA — 2
E ORGULHO NACIONAL — —» B
O NORDESTE E UM PRIMOR ., C
E UMA TERRA SEM IGUAL | — B
EU CANTO A MINHA ALDEIA —» d
NA SEARA UNIVERSAL... _ | — B

Essa a acao contou com a participacao do poeta, cantor e compositor Emanoel

Marcos, conhecido como “Marquinhos da Serrinha”, que em meio a discussao veio

contribuir com indagacgdes relevantes sobre a tematica cultura e industria cultural, os

alunos participaram efetivamente da discussao, ressaltando a importancia do fomento

a cultura, a poesia, a producdo dos cordéis e a valiosa contribuicdo dos poetas

cordelistas locais, citando-os:

e Arlindo Lopes

e Alan Miraestes
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e Ciro Filo

e Lindoaldo Campos

ApOs a exposigao de varios cordéis, produzidos a partir de sextilhas,
Marquinhos fez uma explanagdo sobre a Metrificagdo na Literatura de Cordel,

ressaltando as seguintes regras do cordel:

e Género Literario

As narrativas do cordel utilizam-se de diferentes linguagens:
a verbal (oral ou escrita), a visual (por meio da imagem).

e Estrutura do Cordel

Os poemas em cordel seguem regras de métrica e rima inescapaveis,
sem elas nao se faz um cordel, que é formado por oracoes.

e O que é o verso?
E cada uma das linhas constitutivas de um cordel.
e O que é estrofe

E um grupo de versos que apresentam, comumente, sentido completo, o mesmo
que estancia. Existem varios tipos de estrofes, no cordel as mais usadas sao: sextilha,
setilha e décima. Na oportunidade ele declamou o verso sobre a importancia da
metrificacao a partir do estilo mais popular da literatura de cordel: a sextilha.

Sem a Metrificagao

Nao se pode ter Poesia.

E ela quem vai ditar

O andar da melodia

O verso fica bonito,

Com ritmo e com harmonia!



FOTO 4 - DECLAMAGAO

Fonte: Acervo Pessoal
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Fonte: Acervo Pessoal

No momento da interagao entre todos os participantes, sugeri que os alunos
escolhessem, mediante a diversidade de cordéis expostos produzidos no estilo
sextilha, um de um poeta conhecido para que viabilizasse a contextualizagdo, assim
como o outro trabalhado de Gustavo Dourado.

A estrofe do cordel escolhida foi de autoria de uma das principais figuras da
cultura nordestina do século XX, Anténio Gongalves da Silva, mais conhecido como

Patativa do Assaré.

Essa minha cabeleira

Que com os anos se maltrata
Ja foi negra como a noite
Branda como uma cascata
Hoje € um lengol de neve

Numa montanha de prata

(Patativa do Assaré)


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
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Fonte: Acervo Pessoal

4° MOMENTO: Apo6s a aplicagdo do questionario, seguido da apresentacdo e
exposicao dos folhetos tematicos, a quarta etapa caracterizou-se pela formacédo do
conceito ou pelo menos o desejo de aproximar-se a uma ideia original de cultura a
partir da utilizagdo do cordel como recurso didatico potencializador no ensino de
sociologia através de uma roda de dialogo.

No que tange o entendimento sobre “cultura”, ficou evidente que ndo ha uma
definicdo Unica para tal, pois como mencionado pelos préprios alunos da turma, até
as respostas deles tiveram consideragdes diferentes, e ao trazer conceitos de outros
tedricos que tratam da tematica, puderam perceber que o conceito do tema tem um
sentido amplo, ndo existe definicdo pronta e acabada no meio académico. O fato é
que “cultura” é o mais essencial do nosso campo de saber, mesmo sabendo que nao
€ possivel uma definigdo especifica, foi alinhado alguns pensamentos sobre, no
sentido que cultura seriam as nossas ideias, nossas ag¢des bem como as
consequéncias de nossas acoes, os padrdes sociais, as crencgas, os valores morais,
enfim, é toda manifestacdo de um povo, sdo processos que possuem padroes

normativos distintos.
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No que diz respeito a tematica industria cultural, os alunos deixaram evidente
que “é aquela que produz um produto cultural”’, e durante o discorrer da oficina foi
abordado os conceitos de consumo, geragao de lucro. E a partir de entdo, a discussao
permeiou o processo de producgdo capitalista, de forma a ser entendido como um
processo simbdlico. No decorrer da agcédo, sempre evidenciando que todos os setores
seja da esfera alimenticia, vestuario, do ramo automobilistico, artistico, enfim toda
producao que advém do esforgco e da atividade humana se realiza em fungcdo de um
interesse utilitario e tras com ela significados, uma mediagao entre o ser humano e o
seu meio material.

Para a economia a industria cultural é o seu principal elemento, dessa forma foi
elecando as potencialidades culturais do Nordeste brasileiro, da regido, do sertao
pernambucano, da cidade.

E assim, € de suma importancia o conhecimento socioloégico para discutir,
problematizar, desnaturalizar as conjunturas sociais, e atrelado aos temas abordados
na literatura de cordel que traz uma roupagem sobre as questdes sociais, denuciando
as injustigas por meio de versos sarcasticos, concede ao aluno o entendimento critico
da realidade no qual esta inserido, por meio das metaforas que com certeza abrem

caminhos para futuras discussoes.

4.4 - A contribuicdo do cordel como recurso didatico potencializador no processo de
ensino aprendizagem nas aulas de Sociologia.

A interacao entre os participantes da pesquisa € de suma importancia no
processo de ensino aprendizagem, para que se possa estabelecer a exceléncia dessa
acao é preciso conhecer o objeto a ser estudado, delimitando o tema e buscando
bases tedricas que versem sobre a abordagem. Na realidade é indispensavel a
familiarizacdo do que se é estudado e o contexto no qual sera desenvolvido
respeitando toda estrutura educacional. Assim o Cordel como recurso didatico no
ensino de Sociologia apresenta-se como um dos recursos potencializadores para a
problematizacao, contextualizagcao e sistematizacdo dos conceitos.

Uma vez, que ao revisar a literatura sobre a disciplina de Sociologia, o
surgimento e introdug¢do aqui no Brasil, e toda sua luta para se manter no curriculo
escolar, persistindo e resistindo aos desmandos de uma sociedade capitalista, nao é

tao diferente da literatura de cordel que é representada por a luta de um povo para
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manter viva esta pratica que por sua vez passou por periodos de pendengas,
superando todos os desafios, entrando em sintonia com todos os modernismo e
surfando em todas as ondas virtuais, o cordel continua vivo e bem vivo.

Vale salientar, a cada dia que passa se torna mais verdadeiro e atual, o
comentario bem humorado do dramaturgo paraibano assim dizia, “fodo ano surge
algum aqui dizendo que a literatura de cordel esta morrendo. Muitos dos que ja
disseram isso ja morreram, o cordel continua vivo”. Pois bem dessa forma a mediagéo
do tema cultura por meio da utilizagdo do cordel como recurso didatico potencializador
do ensino de Sociologia, representa a valorizagdo dos espacgos de representagdo dos
jovens nos seus bairros, na sua comunidade.

O processo de ensino-aprendizagem é essencial nesse caminho, a hora de
mediar os processos tedricos/praticos € necessario compreender a identidade cultural
dos alunos. Os recursos precisam estar bem alinhados e amarrados para que no final
o conhecimento acerca da tematica esteja consolidado pelos alunos.

Nesse ponto de vista, nota-se que a atividade se torna relevante e necessaria
para aprendizagem dos conteudos, pois os alunos interagem e participam de forma
critica diante de todo este processo didatico-pedagogico. Portanto, nas palavras de

Franck e Nichele, deve-se:

Compreender dentro de uma escola, seja ela qual for, especial, regular,
publica ou privada, que todos os alunos podem modificar-se, e que cada um
tem seu tempo para aprender, consequentemente, todos, desde que as
condi¢des sociais minimas para a aprendizagem sejam garantidas, podem
despertar para o aprender e assim obter conquistas (FRANCK; NICHELE,
2015 p. 24087).

Entretanto, essa costura entre o tema planejado e a proposta do conteudo
presente no proprio cordel, faz com que ocorra um espago de debate onde o aluno
expressar o conhecimento que foi adquirido a partir da mediagao do professor.

E assim, € no mediar que acontece a interacdo entre escola e comunidade,
destacando também os lagos afetivos entre professor e aluno, sendo que o objetivo

principal é construir o aprendizado. Nesse caso, Franck e Nichele afirmam que:

A mediagcdo acontece quando o processo de ensino e aprendizagem é
compartilhado, quando o aluno vivéncia cognitivamente, fisicamente e
emocionalmente o que esta sendo proposto. Um bom mediador consegue
perceber que na mesma sala de aula, diante da realizagdo de uma tarefa,
alguns alunos alcangaram os objetivos propostos, outros estdo imaturos e
outros totalmente distantes (FRANCK; NICHELE, 2015 p. 24090).
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Essa interagédo entre os participantes consiste essencialmente em interpretar
conceitos e aprender acerca dos conhecimentos da realidade no qual o aluno e a

escola esta intimamente intrinseco.
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5 — CONSIDERAGOES FINAIS

Ao voltarmos o nosso olhar para a escola, constatamos que a educacao,
historicamente, sempre esteve intrinsecamente ligada a realidade econémica, politica,
social e cultural de cada momento histérico. Diante dessa perspectiva, torna-se
essencial refletir sobre a necessidade de transformar a escola em um espaco de
encantamento para os alunos, um ambiente que transcenda a mera transmissao de
conteudos e disciplinas curriculares. Para que isso ocorra, € preciso que os alunos
vivenciem a escola como um lugar de pertencimento, um ambiente que desperte a
curiosidade, o prazer pela descoberta e a paixdo pelo conhecimento. Mais do que
iss0, a escola precisa ser um espacgo que promova a formacéo integral dos individuos,
incentivando a participagdo dos alunos em debates, grémios estudantis e outras
atividades que fomentem o senso critico, a autonomia e o exercicio da cidadania.
Assim, estarao conscientes de sua representatividade nos espacgos de poder e aptos
a construir um futuro mais justo e igualitario.

A Sociologia, por meio da analise critica da realidade social, desempenha um
papel fundamental na formagéo de cidadaos conscientes e engajados. Ao promover
a reflexao sobre as relagdes de poder, as desigualdades sociais e 0s mecanismos de
exclusdo, a disciplina contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e da
capacidade de transformacao social. Nesse contexto, o uso do cordel como recurso
didatico surge como uma ferramenta inovadora para o ensino de Sociologia. A
linguagem popular, a rima e a métrica do cordel facilitam a compreensao de conceitos
complexos, a0 mesmo tempo em que despertam o interesse e a criatividade dos
alunos. Além disso, o cordel, enquanto manifestagao cultural genuinamente brasileira,
promove a valorizag&o da cultura popular e o resgate da identidade nacional.

Alem disso, a utilizacdo do cordel como recurso didatico no ensino de
Sociologia, vem potencializar o desenvolvimento da inteligéncia social, um tripé de
conhecimentos acumulados, articulados e produzidos com significados, promovendo
a interacao entre alunos e professores no espaco de sala de aula. Verificamos que a
realizacdo desta pesquisa foi relevante para os alunos, pois possibilitiu uma
aprendizagem significativa sobre os conceitos a partir do cordel, promovendo uma

maior interagao entre os professores e os colaboradores da propria instituicao.
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Uma escola privilegiada, por contar com profissionais que unem o saber
académico por formagdo e desfrutam da poesia nata, pois ha alunos poetas,
professores poetas, bibliotecario poeta e cordelista, produtor de varios cordéis. E mais
um elemento inovador, faz da Escola Estadual Professor Sebastido Ferreira Rabelo
referéncia no cenario educacional na “Terra da Poesia” no tocante ao fomento da
cultura local, a gestora da intituigdo a professora Fabiana do Prado, é formada em
Direito e poetisa. Vale mencionar que enquanto Secretaria de Educagao do municipio
de Sao José do Egito, se dedicou em apoiar a produgdo de uma Cartilha de Poesia
Popular: Teoria e Pratica Aula por Aula, uma producdo de um material didatico para
instrumentalizar o ensino da disciplina de Poesia Popular no Anos Finais da Educacao
Basica. Essa acao foi repleta de aprendizagem, ensino e empatia.

Nesse contexto, o ProfSocio foi de fundamental importancia para realizagcéao
dessa pesquisa, possibilitando uma releitura da utilizagdo do cordel como recurso
didatico para o ensino de Sociologia com a tematica cultura e industria cultural.
Permitindo uma reflexao sobre a necessidade de profissionais com formagao na area
para ministrar a disciplina que foi prejudicada pela diminuigdo da carga horaria
proposta pelo novo ensino médio, prejudicando ainda mais o trabalho docente, diante
da restringcao de aulas.

Dessa forma, espera-se que este trabalho venha a contribuir com o Ensino de
Sociologia, por alunos do EJA ou do Ensino Regular, por todos aqueles que sintam a
necessidade de sentir o outro num movimento de encontro, de mediagao entre os

sonhos e o combate a falta deles.
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ANEXO A:

CENTRO DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DO SEMIARIDO-CDSA
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE SOCIOLOGIA

Eu, Rénya de Cassia Melo Freitas Barros, venho respeitosamente solicitar a V.
Sa. Fabiana Lucia do Prado Sidaury gestora da Escola Estadual Professor Sebastiao
Ferreira Rabelo Sobrinho, a autorizacdo para coleta de dados para realizacido da
pesquisa inicialmente intitulada: A literatura de cordel como recurso didatico no ensino
de Sociologia, realizada como requisito para o Trabalho de Conclusdao de Curso,
orientado pelo Professor Fabiano Custddio.

A citada pesquisa utilizara como amostra os 12 alunos do 2° Mdédulo da EJA,
da Escola Estadual Sebastido Rabelo Sobrinho, S&do José do Egito, e objetiva a
realizacdo de uma oficina pedagdgica através de uma intervengao pedagdgica
utilizando a literatura de cordel como recurso didatico potencializador no processo de
ensino-aprendizagem no ensino de Sociologia através da mediagdo, com a tematica

“Cultura e industria cultural”.

Fabiano Custddio de Oliveira

Professor Orientador

Rénya de Cassia Melo Freitas Barros
Aluna Pesquisadora
Sao José do Egito
2024
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Sr. (a)

Eu, Rénya de Cassia Melo Freitas Barros, como aluna do Curso de Curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Sociologia, da Universidade Federal de Campina
Grande, campus do CDSA pretendo desenvolver uma pesquisa com os alunos do 2°
Modulo da EJA na Escola Estadual Professor Sebastido Ferreira Rabelo Sobrinho,
inicialmente intitulada de: A literatura de cordel como recurso didatico no ensino de
Sociologia, sob orientacdo do professor Fabiano Custédio Oliveira (pesquisador
responsavel). Objetivando a realizagdo de uma oficina pedagogica através de uma
intervencdo pedagodgica utilizando a literatura de cordel como recurso didatico
potencializador no processo de ensino-aprendizagem no ensino de Sociologia através
da mediacao, com a tematica “Cultura e industria cultural”. Os dados serao coletados
a partir de questionario e aplicacdo em sala de aula. Informamos que sera garantido
o direito ao anonimato, assegurado sua privacidade. Vocé sera livre para retirar seu
consentimento ou interromper a participacado a qualquer momento. A sua participacao
€ voluntaria, ndo ira acarretar qualquer dano nem custos para vocé. Esclarecemos
que nao sera disponivel nenhuma compensacao financeira e que os dados contidos
nesta investigacdo serdo divulgados em eventos cientificos da categoria e em
periddicos.

Diante do exposto, reitero minha responsabilidade no referido estudo, através

da assinatura abaixo.

Professor: Fabiano Custédio de Oliveira
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Consentimento do Voluntario

Declaro que fui devidamente esclarecido (a) e admito que revisei totalmente e entendi
o conteudo deste termo de consentimento.

Eu , aceito participar desta pesquisa desde

que assegurado o anonimato. De minha parte o faco de livre e espontanea vontade,
nao tendo sido forgado (a) ou coagido (a) para tal, e ciente de que os dados serao
usados pela responsavel pela pesquisa com propdsitos cientificos. Estou ciente
também que receberei uma copia deste documento.

Séo José do Egito,

Assinatura do participante

Atenciosamente
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ANEXO C

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E VOZ

Eu, , brasileiro (a),
Portador (a) da Cédula de Identidade sob o RG de n° , Orgao
expedidor , Inscrito (a) no CPF sob n° ,
Residente a AUTORIZO o uso de minha

imagem e voz, em todo e qualquer material, seja ela veiculada através de fotos,
videos, documentos e outros meios de comunicagdo, para campanhas
publicitarias, promocionais € institucionais da Escola Estadual Professor Sebastiao
Ferreira Rabelo Sobrinho, sejam essas destinadas a divulgagao ao publico em
geral e/ou apenas para uso desta instituicdo de ensino, e desde que nao haja
desvirtuamento da sua finalidade.

A presente autorizagao é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da
imagem ou voz acima mencionada em todo territério nacional, sob qualquer forma
e meios legalmente veiculados.

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo 0 uso
acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos autorais
conexos a minha imagem ou voz ou a qualquer outro, de acordo com a Lei de
Direitos Autorais n° 9.610/98, e assino a presente autorizacdo em 02 (duas) vias

de igual teor e forma.

Y 2024.

Assinatura

Testemunhas:

CPF: CPF:



