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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso aborda a importancia da leitura e da escrita na
formacdo de cidadaos criticos e autdbnomos, contextualizando a adversidade na
proficiéncia em Lingua Portuguesa no Brasil. Baseado na experiéncia extensionista
“Leitura e escrita na escola: praticas inovadoras de linguagem”, o estudo propde a
implementacdo de uma sequéncia didatica focada no género textual miniconto,
visando promover praticas interativas e significativas no ensino. Os objetivos incluem
registrar e analisar praticas pedagogicas, explorar a leitura e a escrita como processos
interativos, investigar as adversidades no ensino da leitura, e elaborar atividades
praticas para aborda-las de maneira eficaz. A fundamentagao teorica explora a
interacao entre leitura, escrita e géneros textuais, com apoio de diversos autores, € 0
capitulo de metodologia adota a pesquisa-agdo como abordagem principal,
destacando a relevancia da pesquisa qualitativa. Ao final, sdo apresentadas as
experiéncias do projeto, ressaltando a importancia de praticas que incentivem o gosto
pela leitura e a produgao textual. Este trabalho busca contribuir para uma educagéao
linguistica de qualidade, promovendo a formagéao de leitores e escritores competentes,

fundamentais para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Género textual; Miniconto.



ABSTRACT

This thesis addresses the importance of reading and writing in the formation of critical
and autonomous citizens, contextualizing the adversity in Portuguese language
proficiency in Brazil. Based on the extension project “Reading and Writing in School:
Innovative Language Practices,” the study proposes the implementation of a didactic
sequence focused on the textual genre of flash fiction, aiming to promote interactive
and meaningful practices in teaching. The objectives include recording and analyzing
pedagogical practices, exploring reading and writing as interactive processes,
investigating the adversity in reading education, and developing practical activities to
address them effectively. The theoretical framework explores the interaction between
reading, writing, and textual genres, supported by various authors, while the
methodology chapter adopts action research as the main approach, highlighting the
relevance of qualitative research. In the end, the project experiences are presented,
emphasizing the importance of practices that encourage a love for reading and textual
production. This work aims to contribute to quality linguistic education, promoting the
formation of competent readers and writers, which are essential for building a fairer

and more equitable society.

Keywords: Reading; Writing; Textual genre; Flash fiction.
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1 INTRODUGAO

A leitura e a escrita sdo competéncias fundamentais para a formagcao de
cidadaos criticos e autbnomos, desempenhando um papel essencial na construgao do
conhecimento e na participacao ativa na sociedade. No entanto, o cenario educacional
brasileiro tem enfrentado desafios significativos, evidenciados pela baixa proficiéncia
dos alunos em Lingua Portuguesa ao longo de sua trajetéria escolar. Este contexto de
adversidade na leitura e escrita motiva a reflexdo sobre a eficacia das praticas
pedagogicas e a necessidade de inovagdes que promovam o gosto pela leitura e a
producao textual.

A proposta deste trabalho de conclusdo de curso é respaldada por uma
experiéncia extensionista — “Leitura e escrita na escola: praticas inovadoras de
linguagem” —, o referido projeto vinculado ao PROBEX - Programa de Bolsas de
Extensdo da Universidade Federal de Campina Grande (PB), submetido ao Edital
PROPEX N° 002/2022, e aprovado, foi desenvolvido no periodo de junho a dezembro
de 2022, no ambito do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educagao do Campo,
ofertado pela Unidade Académica de Educag¢ao do Campo, UFCG, CDSA, campus de
Sumé-PB. Durante essa experiéncia, atuamos em duas escolas do municipio de
Sumé-PB: na Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Paulo Roberto de
Oliveira e na Escola Unidade Municipal de Ensino Fundamental Presidente Vargas.

i Este trabalho, portanto, intitulado "PROPOSTA DE TRABALHO CAOM @)
GENERO TEXTUAL MINICONTO A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA
EXTENSIONISTA", surge da necessidade de investigar e implementar estratégias que

contribuam para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, especialmente
por meio do trabalho com géneros textuais. Em meio a esse cenario, temos como
objetivo geral promover a leitura e a escrita de forma interativa e significativa na sala
de aula, desenvolvendo uma sequéncia didatica para o ensino do género textual
miniconto, fundamentada em uma experiéncia extensionista.

E quanto aos objetivos especificos do nosso trabalho, sdo eles: a) registrar e analisar
as experiéncias vivenciadas durante o Projeto de Extensado “Leitura e escrita na
escola: praticas inovadoras de linguagem, destacando as praticas e metodologias
utilizadas no ensino da leitura e da escrita; b) explorar o conceito de leitura e escrita
como processos interativos, discutindo suas implicagbes no desenvolvimento da

competéncia comunicativa dos alunos; c) investigar as adversidades e os avangos no
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ensino da leitura na escola, destacando as principais abordagens que podem ser
adotadas no processo de ensino-aprendizagem; d) examinar a importancia dos
géneros textuais no contexto educacional, ressaltando as caracteristicas e fungdes do
miniconto como uma ferramenta pedagodgica eficaz; e) elaborar uma sequéncia
didatica para o ensino do género textual miniconto, apresentando atividades praticas
para execug¢ao em sala de aula.

Iniciamos nossa fundamentagéo tedrica no capitulo 2, intitulado "Leitura e
Escrita: Processo Interativo de (Re)produgao de Sentidos". Neste capitulo, discutimos
aspectos fundamentais da leitura, citando autores como Cafiero (2010), Cosson
(2016), Solé (1998) e Freire (1989). Também abordamos o histérico do ato de ler e
escrever, destacando contribui¢des de autores como Simdes (2006), Manguel (1996)
e Chartier (1998). Além disso, ressaltamos as adversidades e avangos que
caracterizam a pratica da leitura na escola contemporanea, apresentando dados e
pesquisas que evidenciam os problemas relacionados a leitura e a escrita, incluindo a
"Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil" (52 edigdo). Autores como Antunes (2007),
Zilberman (2012) e Geraldi (1984) s&o referéncias para enriquecer essa discussao,
pois oferecem perspectivas sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos e as
lacunas na formacao de professores que podem impactar no ensino da leitura e da
escrita.

A seguir, no capitulo 3, discutimos sobre os géneros textuais, explorando
conceitos e sua interagdo com o contexto social, além de praticas pedagogicas que
os envolvem. Autores como Koch e Elias (2012) e Marcuschi (2004, 2005, 2008)
discutem a importancia de se trabalhar com diferentes géneros textuais na sala de
aula, enfatizando como essa abordagem promove uma educagdo linguistica que
valoriza a diversidade de vozes e contextos. Esse trabalho permite que os alunos
desenvolvam habilidades como leitores e escritores criticos e criativos, capazes de
compreender e produzir textos que dialogam com sua realidade.

O capitulo também apresenta uma proposta de sequéncia didatica voltada
para o género miniconto textual, fundamentada nos estudos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Ao final, esta proposta € discutida como uma ferramenta pratica
que contribui para o desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes,
oferecendo uma estrutura que facilita a compreensao e producgao de textos a partir de

etapas sequenciais bem definidas.
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No capitulo 4, apresentamos a metodologia da pesquisa, detalhando o tipo de
estudo, o publico-alvo, o local de realizagdo do estudo e o método de analise dos
dados. Nossa pesquisa adota a pesquisa-agdo como metodologia central,
fundamentada nos principios de Thiollent (1986), o que permite uma maior
proximidade com os problemas praticos e cotidianos do ensino da leitura e da escrita.
Esse método possibilita um envolvimento direto e colaborativo entre os pesquisadores
e os participantes, favorecendo a construgdo de solugdes em conjunto com o corpo
docente, os discentes e toda a equipe pedagogica.

A abordagem qualitativa foi escolhida por sua capacidade de explorar
questdes particulares do processo educativo, indo além da quantificacdo dos dados
para focar nas percepgdes e nas experiéncias dos envolvidos. Como destacado por
Minayo (2001), uma pesquisa qualitativa concentra-se em entender como os
participantes percebem e interpretam suas proprias experiéncias e interagoes,
oferecendo um olhar aprofundado sobre o contexto escolar e as dificuldades ali
encontradas. Nesse sentido, consideramos que a metodologia qualitativa e a
pesquisa-agao se complementam.

Em "Registros e Memorias de uma Experiéncia Extensionista®, no capitulo 5,
sao apresentadas as experiéncias vividas ao longo do projeto, destacando os desafios
e os aprendizados adquiridos. Neste sentido, a presente pesquisa buscou, a partir das
experiéncias vividas e das discussbes tedricas sobre leitura, escrita e géneros
textuais, propor uma sequéncia didatica focada no miniconto (em apéndice),
enfatizando a importancia de praticas pedagodgicas que estimulem o gosto pela leitura
e a producdo textual. Acreditamos que a formacdo de leitores e escritores
competentes € um caminho essencial para a construgao de uma sociedade mais justa
e igualitaria, e este TCC pretende contribuir para esse processo.

Por fim, a proposta deste trabalho se justifica pela necessidade de um trabalho
continuo e contextualizado que promova uma educagéao linguistica de qualidade. A
experiéncia adquirida ao longo do projeto nao apenas ampliou o conhecimento
académico, mas também proporcionou uma compreensao mais profunda das
realidades enfrentadas no ambiente escolar. Ao refletir sobre essa trajetoria, buscouse
documentar essas vivéncias como forma de inspirar e encorajar outros educadores e
estudantes a se engajar em projetos que valorizem a leitura e a escrita como

ferramentas de transformacgao social.
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2 LEITURA E ESCRITA: processo interativo de (re)producao de sentidos

Neste capitulo, examinamos a leitura e a escrita como processos interativos
essenciais para a construgcao de significados e a formagao de individuos criticos.
Iniciaremos com um questionamento sobre o que é “leitura”, destacando suas diversas
dimensdes e a complexidade envolvida no ato de ler. Em seguida, apresentaremos
um breve histérico sobre a evolugao da leitura e da escrita, desde as praticas orais até
a disseminagao do livro impresso, enfatizando como essas transformacdes
impactaram o acesso ao conhecimento.

A adversidade da leitura nas escolas também sera analisada, considerando
tanto os desafios enfrentados pelos estudantes quanto os avangos possiveis. Este
segmento abordara as estatisticas preocupantes sobre a proficiéncia em leitura, os
fatores que dificultam o desenvolvimento do habito de ler e as iniciativas que buscam
reverter esse cenario. Por fim, discutiremos o trabalho com a escrita na sala de aula,
sublinhando a importancia de praticas pedagdgicas que incentivem a produgéo textual
significativa e contextualizada. Através de exemplos e propostas, o capitulo pretende
oferecer caminhos para integrar efetivamente a leitura e a escrita no cotidiano escolar,

promovendo um ambiente de aprendizado rico e dinamico.

21 O QUEE LEITURA?

Muito se debate a respeito dessa tematica e de sua importancia, como
também varios s&o os conceitos encontrados para definir o que é leitura. De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a leitura de textos escritos é

definida como

[...] o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se
trata de extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica estratégias de sele¢éo, antecipagéo,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao, avancar
na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢des feitas. (PCN's,
1998, pp. 69-70).

Encontramos varios estudiosos da area que estabelecem conceitos sobre o
ato de ler. Apresentaremos aqui alguns autores que tratam do assunto, como Cafiero
(2010); Cosson (2016); Solé (1998); Freire (1989); entre outros.
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A leitura, em suas mais variadas formas, esta presente ativamente em nosso
dia a dia. E fato que desde a nossa infancia ja éramos leitores, seja das imagens, das
pessoas ou dos lugares, como tanto defendia Paulo Freire (1989) “A leitura do mundo
precede a leitura da palavra”. O ato de ler, é e esta, antes de qualquer outra coisa,
conectado a nés, cada ser humano, que, de modo subjetivo, realiza a leitura do
mundo.

Ainda de acordo com essa ideia de Freire (1989), nds nascemos, e a primeira
coisa que temos para ler e transformar € o mundo, que se apresenta de forma diferente
para cada sujeito. Entende-se que ler é muito mais que apenas um ato mecanico de
decifrar palavras, € um caminho infinito. Podemos perceber que a alfabetizacdo € um
sistema que funciona como um conjunto, em etapas: a leitura da palavra vai dar
continuidade a leitura primordial que tivemos/temos do mundo. A leitura do mundo vai
nos subsidiar para toda e qualquer outra leitura posterior, pois ela € a base de tudo.

Neste sentido, Cafiero (2010, pp. 85-86), afirma que “[...] a leitura € um
processo cognitivo, histérico, cultural e social de produgao de sentidos”, ou seja, o
leitor, como um sujeito social, tem a compreensao do texto a partir da relagao que faz
entre as informagdes ali contidas e seu conhecimento de mundo. N&o apenas
decodifica o que esta escrito, mas age ativamente no processo de leitura, atribuindo
sentido ao mesmo.

Na obra Uma histéria da leitura, Alberto Manguel (1996, Apud Cosson, 2016,

p. 38), chama nossa atengéo para esse aspecto:

[...], a leitura ndo esta restrita as letras impressas em uma pagina de papel.
Os astrélogos leem as estrelas para prever o futuro dos homens. O musico |1&
as partituras para executar a sonata. A mae |é no rosto do bebé a dor ou o
prazer. O médico |é a doenca na descrigdo dos sintomas do paciente. O
agricultor 1€ o céu para prevenir-se da chuva. O amante Ié nos olhos da
amada a traicdo. Em todos esses gestos esta a leitura, ou, como diz o autor,
“todos eles compartilham com os leitores de livros a arte de decifrar e traduzir
signos” (MANGUEL, 1996, Apud COSSON, 2016, p. 38).

Para Solé (1998), a leitura caracteriza-se como um processo de interagao
entre o leitor e o texto. E, portanto, sera determinada de acordo com algumas
implicacdes:

[...] Em primeiro lugar, envolve a presenga de um leitor ativo que processa e
examina o texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo para
guiar a leitura; em outras palavras, sempre lemos para algo, para alcangar
alguma finalidade. O leque de objetivos e finalidades que faz com que o leitor
se situe perante um texto € amplo e variado: devanear, preencher um
momento de lazer e desfrutar; procurar uma informagéo concreta; seguir uma
pauta ou instrucdes para realizar uma determinada atividade (cozinhar,
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conhecer as regras de um jogo); informar-se sobre um determinado fato (ler
o jornal, ler um livro de consulta sobre a Revolugédo Francesa); confirmar ou
refutar um conhecimento prévio; aplicar a informagao obtida com a leitura de
um texto na realizagdo de um trabalho etc. (SOLE, 1998, p. 31).

Solé (1998) pontua ainda que a interpretagdo dos textos que lemos vai
depender do objetivo da leitura, ou seja, duas pessoas podem ler o mesmo texto e
extrair informacdes diferentes do mesmo. Significa dizer que o leitor ndo vai realizar
uma réplica do que o autor quis Ihe dar, mas construir sentido com base no texto, nos
seus conhecimentos prévios e objetivos. Outra implicagdo fundamental para explicar
a definicdo sobre o que é ler, seria o fato de que “a leitura sempre envolve a
compreensao do texto escrito.” (op. cit., 1998, p. 32). Essa é a perspectiva interativa

entre o leitor e o texto.

Nesta compreenséo intervém tanto o texto, sua forma e conteudo, como o
leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificagéo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos
nos envolver em um processo de previsao e inferéncia continua, que se apoia
na informagao proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em
um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e
inferéncias antes mencionadas (SOLE, 1998, pp. 32-33).

Koch e Elias (2006, p. 19) concordam quanto aos objetivos da leitura. Quando
lemos um jornal para nos informar, uma dissertagdo ou tese para realizarmos algum
trabalho académico, ou quando lemos algo por prazer como, por exemplo, um poema,
um romance, ha também aquelas leituras que nos sao apresentadas aos olhos como
cartazes, outdoors etc. Sdo os objetivos do leitor que vao nortear o modo da leitura,
podendo variar em relagao ao tempo, a atencao ou a interacdo em cada tipo de leitura

que realizamos.

Sabendo que a leitura € de suma importancia para o desenvolvimento
humano, e esta presente em nossas vidas de forma imagética, (pintura, imagens etc.),
escrita (livros, jornais etc.) ou situacional (momentos, pessoas etc.), podemos refletir
sobre a mesma de acordo com sua proépria histéria. Desde os primérdios, a leitura é
fonte de interesse da humanidade, saber ler escritos antigamente era considerado
algo de grande valor (SILVA, 2023, p. 20).

Mas antes de entrarmos no contexto histérico acima, € necessario frisarmos
aqui um pouco sobre a escrita, que assim como a leitura, também faz parte da nossa

vida, manifestando-se na maioria das nossas atividades cotidianas. O que em tempos
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passados era acessivel apenas a uma minoria privilegiada, transformou-se
completamente, tornando-se mais amplo e democratico, permitindo que um numero
muito maior de pessoas pudesse ter acesso,
Hoje, a escrita ndo é mais dominio exclusivo dos escrivdes e dos eruditos.
[...] A pratica da escrita de fato se generalizou: além das atividades escolares
ou eruditas, é utilizada para o trabalho, a comunicacado, a gestado da vida

pessoal e doméstica. (BARRE-DE-MINIAC, 2006: 38, Apud KOCH; ELIAS
2012, p. 31).

Koch e Elias (2012) trazem uma reflexdo a respeito da escrita sob diferentes
perspectivas tedricas, mesmo diante da complexidade que envolve tal questao.
Surgem na escola ou outros ambientes do dia a dia definigdes de escrita como, por

", LIS

exemplo: “escrita é inspiracao”; “escrita € expressao do pensamento”; “escrita é para
aqueles que nascem com esse dom”; “é dominio de regras da lingua” etc. Entre tantos
conceitos distintos que podemos encontrar, acredita-se que o modo que produzimos
a escrita estd associado ao modo pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o
sujeito que escreve, isto €, “[...] subjaz uma concepgao de linguagem, de texto e de
sujeito escritor ao modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita,
ainda que nao tenhamos consciéncia disso” (op. cit., 2012, p. 32). Pensando nisso,
seria impossivel falarmos sobre a histéria da leitura, mesmo que de forma breve,

desassociada da escrita.

2.2 BREVE HISTORICO SOBRE O ATO DE LER E ESCREVER

Historicamente a leitura e a escrita caminham juntas, desde a antiguidade até
os dias de hoje. Descrever essa historia ndo é uma tarefa simples, por ser longa e
complexa, fazendo-nos revisitar o passado, buscando compreender também todo o
contexto social e cultural da época.

Simbes (2006) mostra-nos que o ato de ler escritos esta estreitamente

relacionado aos suportes que acomodam os textos:

Todo texto necessita de um suporte sobre o qual ele deva ser fixado. Assim,
0 objeto de leitura, além dos caracteres agrupados semanticamente,
constitui-se também desse suporte, e se torna parte do conjunto do que lemos

e, como tal, interfere na pratica da leitura. (SIMOES, 20086, . I).

Esses suportes e formatos para a escrita foram se transformando conforme o

tempo. No periodo da pré-historia, antes mesmo do surgimento da escrita, os homens
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ja se comunicavam usando desenhos nas paredes das cavernas, cujas pinturas
ficaram conhecidas como arte rupestre. Porém, marca-se que a escrita de fato teve
inicio na idade antiga, ha cerca de 3.500 anos a.C., quando ha a fundagédo das
primeiras civilizagdes. Na Mesopotamia, por exemplo, os sumérios utilizavam
tabuletas de argila com a escrita cuneiforme, enquanto no Egito, faziam uso dos
hieroglifos.

A esse respeito Manguel (1996) menciona que:

As tabuletas mesopotamicas eram geralmente blocos de argila quadrados, as
vezes oblongos, de cerca de 7,5 centimetros de largura; cabiam
confortavelmente na mao. Um livro consistia de varias dessas tabuletas,
mantidas talvez numa bolsa ou caixa de couro, de forma que o leitor pudesse
pegar tabuleta apés tabuleta numa ordem predeterminada (MANGUEL, 1996,
p. 190).

Além das tabuletas de argila, existiram inumeros outros suportes para a
escrita. Simdes (2006) destaca que outros trés materiais tiveram uma influéncia
notavel na histdria, isso porque tornavam o texto manejavel e portatil, foram eles: o
papiro, o pergaminho e o papel, e todos foram usados em dois tipos de montagem: o
rolo e o cédice. Chartier (1998) traz um pouco mais de detalhes de como estruturavam-
se.

A leitura antiga € a leitura de uma forma de livro que ndo tem nada de
semelhante com o livro tal como o conhecemos, [...]. Este livro € um rolo, uma
longa faixa de papiro ou de pergaminho que o leitor deve segurar com as
duas maos para poder desenrola-la. Ele faz aparecer trechos distribuidos em
colunas. Assim, um autor ndo pode escrever ao mesmo tempo que 1é. Ou
bem ele |&, e suas duas maos sdo mobilizadas para segurar o rolo, € neste
caso, ele so6 pode ditar a um escriba suas reflexdes, notas, ou aquilo que Ihe

inspira a leitura. Ou bem ele escreve durante sua leitura, mas entéo ele
necessariamente fechou o rolo e nao Ié mais (CHARTIER, 1998, p. 24).

Podemos perceber como as transformacdes sociais sdo importantes para
aperfeicoar nossos costumes e tradigdes. A mudanga dessas estruturas que
acomodavam a escrita se mostrou necessaria para uma melhor exploracdo dessa
atividade. O papiro, o pergaminho e tantos outros meios, foram a base para chegar no
que temos hoje, como o papel e até a internet, que ja acomoda outras formas de leitura
e escrita.

Convém notar que o interesse da humanidade pela leitura acontece desde os
tempos antigos, como Simdes (2006) destaca “[...] O rei assirio Assurbanipal, no

século VIl a.C., por exemplo, organizou uma biblioteca de 22.000 tabuinhas de argila
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e outros textos e declarou: “Tive alegria na leitura de inscricdes em pedra da época
anterior ao diluvio” (op. cit., 2006, I. I).

Manguel (1996) descreve que a escrita muito provavelmente se originou por
razbes comerciais. Quem inventou a primeira tabuleta deve ter percebido ali suas
vantagens, como a quantidade de informacédo que podia ser armazenada e como
podiam recuperar a informacdo sem a presenca de outros. Entdo, a habilidade de
escrever tornava-se poderosa e € quando emerge o escriba na sociedade

mesopotamica:

Seria dificil exagerar a importancia do papel do escriba na sociedade
mesopotadmica. Eles eram necessarios para mandar mensagens, transmitir
noticias, baixar as ordens do rei, registrar as leis, anotar os dados
astrondbmicos que permitissem manter o calendario, calcular o numero
necessario de soldados, trabalhadores, suprimentos ou cabegas de gado,
manter o controle sobre operagdes financeiras e econémicas, registrar os
diagnésticos e receitas dos médicos, acompanhar expedi¢des militares e
escrever despachos e cronicas de guerra, avaliar tributos, fazer contratos,
preservar os textos religiosos sagrados e divertir o povo com leituras da
epopeia de Gilgamesh. Nada disso poderia ser feito sem o escriba. Ele era a
mao, os olhos e a voz por meio dos quais se estabeleciam comunicacgbes e
se decifravam mensagens (MANGUEL, 1996, p. 257).

Fica claro como o escriba era relevante e valoroso na sociedade, considerado
como membro indispensavel para a nobreza. Entretanto, para alcancgar tal cargo
privilegiado, o aspirante a escriba precisava se dedicar totalmente aos estudos por
muitos e muitos anos, chegava até sofrer castigos por seus erros como, por exemplo,
levantar sem permissao ou ter uma caligrafia ruim etc. Depois de formado, o escriba
recebia reconhecimento e reputagao social, alcangando os melhores cargos como
mencionado acima.

Ainda de acordo com Manguel (1996), uma vez que o escritor fazia sua arte
num pedaco de argila, surgia indiretamente uma outra arte para que tudo fizesse
sentido: o leitor. “O escritor era um fazedor de mensagens, criador de signos, mas
esses signos e mensagens precisavam de um mago que os decifrasse, que
reconhecesse seu significado, que Ihes desse voz. Escrever exigia um leitor” (op. cit.,
1996, p. 255). Geralmente quem dominava a escrita, também dominava a leitura, com
excecao de alguns lideres de governo que liam bem, mas nao sabiam escrever.
Consequentemente, isso fazia com que a profissao de escriba se tornasse ainda mais
valiosa (SILVA, 2023, p. 24).
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Evidentemente a leitura e a escrita estiveram, por muito tempo, num lugar de
primazia, onde seu acesso era exclusivo para a elite (sacerdotes e nobres que tinham

acesso a educagao):

[...] todas aquelas sociedades atribuiram a guarda da nova técnica a um grupo
restrito de iniciados, em geral, religiosos. Isso se explica pelo carater magico
ou divino atribuido a escrita e ao fato de que as manifestagdes religiosas
confundiam-se com o poder politico — ou estavam a servigco dele (NUNES,
2007).

O texto revela, mais uma vez, a supervalorizagao, o poder dessa nova técnica,
a escrita. Para além disso, mostra a exclusdo da grande massa para com 0 novo.
Podemos refletir que desde os tempos antigos, o que surge de novidade no mundo,
se mantém num patamar inalcangado para a classe popular por muito tempo.

Ainda na idade antiga, na Grécia e na Roma, por exemplo, as praticas leitoras
predominaram e fizeram surgir grandes nomes como Pitagoras e Cicero; Socrates e
Platdo, entre outros que revolucionaram a cultura do seu tempo. No caso de Sdcrates,
por exemplo, ele era afeito aos didlogos orais e ndo deixou nada por escrito, mas seu
discipulo Platao, sim. Ao registrar os ensinamentos de seu mestre, Platdo nos leva a
refletir que sem a leitura e a escrita, ndo teriamos a oportunidade de construir e
compartilhar saberes ao longo do tempo (SILVA, 2023, p. 25).

E importante registrar que a leitura em voz alta foi uma das caracteristicas

marcantes dessa época:

[...] seja aquela realizada individualmente para fruicdo do proéprio leitor, seja
aquela realizada por um leitor e direcionada para a fruicdo de outrem. Esse
“outrem” pode tanto ser apenas um ouvinte quanto uma plateia de ouvintes.
[...], era mais frequente que a leitura em voz alta tivesse como receptores uma
platéia de ouvintes, dentre razdes, pelo fato de que pequeno era o
contingente de pessoas letradas (NUNES, 2007).

Aqui reafirma-se que grande parte das pessoas daquela época eram
analfabetas, e por isso as leituras orais tornaram-se essenciais para quem nao sabia
ler. Outra questao sobre a literatura oral, € que ela € uma comunicagdao humana muito
antiga e ja era praticada antes mesmo da aquisigdo do codigo escrito. Mas, apés o
surgimento da escrita, as histérias que eram contadas oralmente como, por exemplo,
os mitos e lendas sobre o surgimento do mundo, foram transcritos e permaneceram
fixos. E certo que, ainda assim, essas leituras orais, por envolver a interagdo com o

publico, eram variaveis de acordo com quem narrava e quem ouvia.
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Outro marco deste periodo foi a criagdo da primeira biblioteca publica, criada
por Pisistrato, em Atenas, no século VI a.C. Naquele contexto, era um espaco raro e
especial, o que hoje em dia ja ndo € mais tao valorizado. A partir do momento que
surgem as bibliotecas, comega também a se desenvolver finalmente a leitura
silenciosa e mental (SILVA, 2023, p. 25).

Diante disso, ja podemos perceber a relacdo existente entre a leitura e a
escrita, bem como a importancia que ambas tiveram na histéria da humanidade. Mas,
mesmo depois de muito tempo e de uma maior difusdo, a leitura e a escrita
continuaram sendo habilidades restritas aos mais nobres, aqueles que tinham acesso
a educacgao, ja que a grande maioria nao sabia ler e escrever.

Com a chegada da Idade Média, as bibliotecas passaram a ser mantidas por
monastérios, onde monges copiavam e preservavam manuscritos. Embora fossem
cruciais para a preservacao do conhecimento, o acesso ainda era restrito a membros

do clero e da nobreza. Santos (2014) afirma que:

Durante todo o periodo da Idade Média, grande parte do conhecimento esteve
sob o dominio, guarda e censura da Igreja Catdlica. Neste periodo historico,
as bibliotecas eram consideradas como locais sagrados, sendo muitas vezes
veneradas e cercadas de mistérios (SANTOS, 2014, p. 38).

A grande virada ocorreu durante o Renascimento, com a invengao da
imprensa por Johannes Gutenberg, no século XV. A impressao permitiu a produgao
em massa de livros, reduzindo custos e facilitando o acesso. Cavallo e Chartier (1998)

descrevem sobre esta revolugéo:

A primeira transformacgao que afeta as praticas de leitura na época moderna
é a técnica: ela revoluciona, na metade do século XV, os modos de
reprodugao dos textos e de produgao do livro. Com os caracteres moveis € a
prensa de impressdo, a cdpia manuscrita ndo é mais o unico recurso
disponivel para garantir a multiplicacdo e a circulagdo dos textos. [...] a
invengdo de Gutenberg permite a circulagdo dos textos numa escala antes
impossivel. Cada leitor pode ter acesso a um numero maior de livros; cada
livro pode atingir um numero maior de leitores. Além disso, a imprensa
permite a reproducgdo idéntica (ou quase, em razdo das eventuais corregcdes
durante a tiragem) de um grande numero de exemplares de textos, o que
transforma suas proprias condicdes de transmissdo e de recepgdo
(CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 26).

A reflexdo sobre a invencao da imprensa por Gutenberg realmente destaca
uma mudanca radical no acesso ao conhecimento. E salutar pensar como a impresséo
em massa transformou a leitura, permitindo que mais pessoas tivessem contato com

ideias e textos que antes eram privilégio de poucos. Essa revolugdo, sem duvida,
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lancou as bases para o que conhecemos como sociedade informada hoje. De acordo

com Santos (2014),
Essa nova situacao de acessibilidade ao livro em decorréncia do movimento
Renascentista, acabou estimulando o conhecimento das letras e a absorgao
de novos conhecimentos. [...] Alguns estudiosos chegam a afirmar que o
Renascimento significou uma verdadeira reviravolta no campo da leitura, pois
nao alterou apenas o monopolio da oferta de livros, mas também novas
maneiras e formas de praticar a leitura (SANTOS, 2014, pp. 49-50).

Com o passar do tempo, as bibliotecas publicas foram sendo estabelecidas
em varias partes do mundo, promovendo a leitura e a educagcao como direito de todos.
Esses espacos vao se transformando e mudando sua antiga funcionalidade de apenas
depositos de livros. Esse processo culminou no século XIX e inicio do século XX,
quando o acesso a educacao basica se expandiu e o livro se tornou um bem comum
(SANTOS, 2014, pp. 53-55).

Com base nesse breve levantamento histérico, podemos constatar que hoje,
embora a leitura e a escrita sejam amplamente valorizadas, ainda ha desafios a serem
superados, e a importancia das bibliotecas publicas como espacgos de aprendizado e
inclusdo social € algo que precisa ser evidenciado. Além disso, a leitura e a escrita,
como praticas auténticas de linguagem, tém que ser incluidas nas atividades

cotidianas da escola e da sala de aula.

2.3 A LEITURA NA ESCOLA: ADVERSIDADE E AVANCOS

A leitura é essencial para o progresso cognitivo e social dos estudantes. No
entanto, o Brasil enfrenta uma adversidade educacional no que diz respeito ao
incentivo a leitura dentro das escolas. Dados de diversas pesquisas apontam para a
dificuldade que as instituicdes de ensino tém enfrentado na formacgédo de leitores
competentes e engajados. Esse cenario é agravado por problemas estruturais e
culturais que permeiam o ambiente escolar e o cotidiano dos alunos, como a falta de
acesso a livros, métodos inadequados de ensino, e o pouco incentivo a leitura no
ambiente familiar e comunitario.

Segundo a pesquisa "Retratos da Leitura no Brasil"!, realizada em 2019 e

publicada em 2020, pelo Instituto Pro-Livro (IPL), o numero de leitores no pais tem

L FAILLA, Zoara. Retratos da Leitura no Brasil. 52 edi¢do. Rio de Janeiro: Sextante, 2021. Disponivel em:
<Retratos da leitura 5 o livro IPL.pdf (prolivro.org.br)>. Acesso em: 29 de ago. de 2024.



https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2021/06/Retratos_da_leitura_5__o_livro_IPL.pdf
https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2021/06/Retratos_da_leitura_5__o_livro_IPL.pdf
https://www.prolivro.org.br/wp-content/uploads/2021/06/Retratos_da_leitura_5__o_livro_IPL.pdf
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diminuido nos ultimos anos. A mesma indica que “[...], de 2015 a 2019, sofremos uma
perda: passamos de 104,7 milhdes de leitores para 100,1 milhdes — uma queda de
4,6 milhdes, [...]" (FAILLA, 2021, p. 11). Ademais, aponta-se ainda que entre os 52%
da populacéao brasileira que se considera leitora, a faixa etaria mais afetada por esse
declinio é a dos jovens entre 14 e 18 anos.

Esses dados evidenciam uma queda no habito de leitura justamente em um
periodo crucial para a formacgao intelectual e social dos alunos. Além disso, de acordo
com o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA)?, em 2018, mais de
50% dos estudantes brasileiros de 15 anos n&o atingiram o nivel basico de proficiéncia
em leitura, o que revela a deficiéncia no ensino dessa habilidade nas escolas.

Uma pesquisa publicada pelo portal de noticias G132, mostra dados mais
recentes do Pisa 2022, onde o Brasil estda nas ultimas posicdées no ranking da
educacao. A prova visa avaliar o desempenho em matematica, leitura e ciéncias. E no
que diz respeito a leitura, o nosso pais ficou na 52° posicéo, dentre os 81 paises
avaliados. Mesmo com todas as adversidades impostas pela pandemia, os numeros
sdo alarmantes: o pais manteve-se na parte inferior da tabela, com notas
consideravelmente inferiores as médias registradas pelos paises da Organizacgéo para
Cooperacéao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Portanto, a preocupacdo em relagdo as praticas escolares no ensino de
portugués, continua na atualidade. Antunes (2007) confirma que essa preocupagao
vem se tornando geral e ja € uma constatagdo comum que o ensino da lingua nao vai

bem:

Embora ndo se possa generaliza-la, ja esta na boca de muitos a critica de
que a escola nao estimula a formagao de leitores, ndo deixa os alunos
capazes de ler e entender manuais, relatérios, codigos, instrugdes, poemas,
cronicas, resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais e muitos outros
materiais escritos. Também ndo deixa os alunos capazes de produzir por
escrito esses materiais. Ou seja, tem "uma pedra no meio do caminho" da
aula de portugués. E a trajetéria néo se faz... (ANTUNES, 2007, p. 15).

2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Pisa 2018 revela baixo
desempenho escolar em leitura, matematica e ciéncias no Brasil. 2019. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-
desempenhoescolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil>. Acesso em: 29 de ago. de 2024.

3 G1. Ranking da educacdo: Brasil estd nas Ultimas posi¢des no Pisa 2022; veja notas de 81 paises em

matematica, ciéncias e leitura. 2023. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/12/05/ranking-da-educacao-brasil-esta-nas-ultimas-
posicoesno-pisa-2022-veja-notas-de-81-paises-em-matematica-ciencias-e-leitura.ghtml>. Acesso em:
30 de ago. de 2024.
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https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
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Neste sentido, entende-se ainda que o interesse e motivagdo dos alunos, o
incentivo no ambiente familiar ou na escola, a formagao dos professores, a classe
social ou os recursos e infraestrutura das escolas sao alguns dos varios fatores que
podem favorecer ou condenar a formacéo leitora dos estudantes.

Sobre o fato de muitos jovens ndo serem incentivados a ler em casa, por
exemplo, seja por falta de habito dos pais ou pela auséncia de livros, Zoara Failla
(2021), organizadora da pesquisa "Retratos da Leitura no Brasil", destaca que o
ambiente familiar exerce grande influéncia sobre o desenvolvimento do habito de
leitura. No relatorio da 52 edicdo da pesquisa, aponta-se que a falta de livros em casa
e 0 nao envolvimento dos pais com a leitura sao fatores que dificultam a formacao de
novos leitores (FAILLA, 2021, p. 104).

Na escola, mesmo com o empenho de alguns professores, o curriculo e as
praticas pedagdgicas muitas vezes n&do proporcionam estimulos suficientes para que
a leitura seja vista como algo prazeroso e significativo. Sobre isso, Zilberman (2012)

destaca que:

Raras vezes a escola, seu aparato (como salas de aula), seus instrumentos
(como o livro didatico) e sua metodologia (como a execugédo do dever de
casa) provocam lembrancgas apraziveis de leitura. As atividades pedagdgicas
provocam tédio, quando ndo sao vivenciadas como aprisionamento, controle
ou obrigagao. A leitura parece ficar do lado de fora, porque os professores
ndo a incorporam ao universo do ensino (ZILBERMAN, 2012, p. 53).

O distanciamento entre a escola e a realidade dos alunos, com textos que néo
dialogam com seus interesses e vivéncias, contribui para a formagado de uma visao
negativa da leitura. Zilberman (2012) faz essa critica ao papel da escola no
distanciamento dos estudantes em relagéo a leitura e sugere que os professores tém
um papel crucial nesse processo, pois muitas vezes falham em incorporar a leitura
como uma pratica significativa e integrada ao ensino, tratando-a apenas como uma
ferramenta utilitaria de avaliacao.

Sobre esse tema, Antunes (2007) aponta diversas criticas em relagédo as

praticas ainda observadas no ensino da leitura. Vejamos algumas:

. uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de
decodificagado da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisi¢cdo de tais habilidades
para a dimensdo da interagdo verbal — quase sempre, nessas
circunstancias, nao ha leitura, porque ndo ha "encontro" com ninguém do
outro lado do texto;

. uma atividade de leitura sem interesse, sem fung¢ado, pois aparece
inteiramente desvinculada dos diferentes usos sociais que se faz da leitura
atualmente;
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. uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer,
convertida em momento de treino, de avaliagdo ou em oportunidade para
futuras "cobrangas"; leitura que €&, assim, reduzida a momentos de exercicio,
sejam aqueles da "leitura em voz alta" realizados, quase sempre, com
interesses avaliativos, sejam aqueles que tém de culminar com a elaboragao
das conhecidas "fichas de leitura"; (ANTUNES, 2007, p. 27-28).

A autora critica métodos convencionais de leitura, ressaltando que muitos séo
mecanicos e concentrados apenas na decifragdo, sem fomentar uma interagao
genuina com o texto. Ela também destaca que essas tarefas sédo frequentemente
desvinculadas do contexto, sem conexao com 0s usos sociais da leitura, o que as
torna sem interesse e sem finalidade. Adicionalmente, a escritora condena a
conversao da leitura em um mero procedimento escolar de avaliacdo, que reduz o
prazer de ler a um exercicio de controle e medigéo.

Outro desafio significativo é a desigualdade no acesso aos materiais de leitura.
Isso afeta principalmente os alunos de familias de baixa renda, que dependem
exclusivamente da escola para terem contato com livros. Sem duvida, o elevado custo
dos livros no Brasil e a escassez de livrarias nas cidades, até mesmo dentro das
escolas, sdo elementos que limitam o acesso a leitura para uma grande parcela da
populacao.

A Associagdo dos Membros dos Tribunais de Contas do Brasil (ATRICON)*
fez um levantamento, de acordo com os dados do Censo Escolar de 2022, onde
mostra que apenas 31% das escolas publicas brasileiras possuem biblioteca. O
estudo aponta um cenario ainda pior em relagdo aos dados da educacgao infantil,
indicando que apenas 18% das unidades apresentam um espaco para livros. A falta
de bibliotecas bem equipadas nas escolas e o acesso restrito a livros de qualidade
sao desafios constantes no processo de formagao de leitores (APPEL, 2024).

Entretanto, esse elemento por si s6 n&o justifica os baixos indices de leitores
em nosso pais. Ainda de acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020),
47% dos 4.270 leitores entrevistados em 2019, mencionam que uma das principais
razdes de nao praticarem a leitura é a falta de tempo. Por outro lado, no tempo livre,
a mesma pesquisa aponta que a maioria das pessoas prefere atividades como assistir

televisdo, videos, ou filmes, ouvir musica e usar redes sociais e aplicativos de

4 APPEL, Vinicius. Apenas 31% das escolas publicas brasileiras possuem biblioteca. Associacdo dos
Membros dos Tribunais de Contas do Brasil (ATRICON), 2024. Disponivel em:
<https://atricon.org.br/apenas-31-dasescolas-publicas-brasileiras-possuem-biblioteca/>. Acesso em:
30 de ago. de 2024.
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mensagens como o WhatsApp. Isso demonstra que ha uma ampla concorréncia entre
diferentes formas de entretenimento e a leitura, que acabam ocupando o espacgo e a
atencao que poderiam ser dedicados aos livros (FAILLA, 2021, p. 214-220).

Podemos perceber que a adversidade na leitura nas escolas brasileiras € um
reflexo de problemas estruturais, pedagogicos e culturais que afetam tanto o ambiente
escolar quanto o familiar. Os indices de leitura apontam para uma situagao alarmante,
na qual grande parte dos estudantes nao desenvolve o habito de ler, nem atinge niveis
adequados de proficiéncia em leitura. E necessario um esforco conjunto entre
governo, educadores e sociedade para reverter esse quadro, por meio da ampliagao
do acesso a materiais de leitura, da valorizagado de praticas pedagogicas inovadoras
e da criagao de politicas publicas que incentivem o habito da leitura dentro e fora da
escola.

Apesar do cenario desafiador, é possivel destacar alguns avangos
significativos que demonstram a busca por solugdes para melhorar a situacdo da
leitura nas escolas, ainda que obstaculos continuem a existir. Podemos citar, por
exemplo, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) que distribui
livros didaticos e paradidaticos para escolas publicas desde 1985, assegurando que
mais estudantes tenham acesso a materiais de leitura de qualidade.

O PNLD® é uma iniciativa do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgao (FNDE), vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC), com o objetivo de
distribuir livros e materiais didaticos, pedagogicos e literarios para as escolas publicas
brasileiras. Ele atende desde a educacao infantil até o ensino médio, incluindo
modalidades como a Educacado de Jovens e Adultos (EJA). Entretanto, o programa
tem sido alvo de criticas, tanto negativas quanto positivas (BRASIL, 2014).

As criticas desfavoraveis ao PNLD, de acordo com o blog Prosa Nova® (2023),
destacam obstaculos como a dificuldade de distribuir os materiais em regides
distantes, o que pode comprometer o acesso dos estudantes. Além disso, alguns

especialistas criticam a falta de diversidade nos conteudos, afirmando que os livros

> BRASIL, Ministério da Educacdo. Funcionamento do PNLD. 2014. Disponivel em: <Funcionamento do
PNLD — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo>. Acesso em: 11 de set. de 2024.

6 BLOG PROSA NOVA. Como o PNLD contribui para a qualidade da Educagdo no Brasil. 2023. Disponivel em:
<Como o PNLD contribui para a qualidade da Educacdo no Brasil | Prosa Nova>. Acesso em 11 de set.

de 2024. 7 XAVIER, Angelo. N3o se pode abrir mdo do PNLD. ABRELIVROS, 2023. Disponivel em:
<https://abrelivros.org.br/site/nao-se-pode-abrir-mao-do-pnld/> . Acesso em: 11 de set. de 2024.
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muitas vezes reproduzem estereétipos e oferecem uma visao limitada da realidade
social e cultural do Brasil. Outro ponto negativo € o foco excessivo em aspectos
cognitivos, sem considerar suficientemente o desenvolvimento socioemocional dos
alunos, algo que muitos educadores consideram fundamental.

A Associagdo Brasileira de Livros e Contetidos Educacionais — Abrelivros’ se
posicionou a respeito de um caso recente, quando o governo de S&o Paulo
inicialmente decidiu ndo aderir ao edital de 2024 do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), optando por substituir os livros fisicos por materiais digitais.
A decisdo gerou forte reacdo negativa de educadores, imprensa e sociedade, que
destacaram a importancia do PNLD para assegurar a qualidade pedagogica e
equidade no acesso aos livros didaticos. Pressionado, o governo voltou atras e decidiu
manter o programa, destacando-se a importancia da complementaridade entre
recursos impressos e digitais para uma educagdo mais inclusiva e eficaz. Em seu
posicionamento, a Abrelivros ressaltou que os materiais do PNLD sao desenvolvidos
por equipes altamente capacitadas, alinhados a BNCC, e essenciais para o avango
educacional do pais (XAVIER, 2023).

Apesar das criticas negativas e positivas ao PNLD, o fato é que o programa
representa um avango significativo na democratizacdo do acesso a leitura e a
educacao no Brasil. Embora haja desafios, como dificuldades na distribuicdo para
areas remotas e a necessidade de maior diversidade nos conteudos, ele tem
desempenhado um papel crucial na distribuicdo de livros didaticos e paradidaticos de
qualidade, beneficiando milhées de estudantes em todo o pais.

Como dito anteriormente, apesar da adversidade enfrentada em relagao ao
habito da leitura, diversas iniciativas tém surgido, refletindo uma nova abordagem que
busca engajar os estudantes e fomentar uma cultura de leitura. Nos ultimos anos, o
panorama da leitura nas escolas tem se transformado, evidenciando uma série de
avangos significativos que visam aprimorar as praticas leitoras dos alunos.

Muitas escolas tém implementado programas de incentivo a leitura, como
clubes de leitura e desafios literarios, que estimulam os alunos a explorar diferentes
géneros e autores. Essas iniciativas tém mostrado um aumento no interesse e na
motivagao para ler, promovendo um ambiente mais dinamico e colaborativo.

Romualdo (2019, p. 20) apresenta uma proposta de Clube da Leitura como

uma alternativa promissora, considerando a necessidade de uma nova abordagem no
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ensino de literatura nas escolas. Seu objetivo € promover a leitura literaria ndo apenas
como uma obrigag¢ao escolar, mas como uma experiéncia enriquecedora que desperte
o interesse dos alunos de maneira diferente do que geralmente ocorre. Para formar
leitores competentes, a escola deve proporcionar trocas significativas que
ressignifiquem e ampliem o repertorio dos alunos, oferecendo oportunidades que vao
além do que ja conhecem.

A formacgao continuada para educadores também mostra-se essencial para o
trabalho com a leitura. Programas de capacitacdo que focam em estratégias de leitura
tém contribuido para que educadores se sintam mais preparados e confiantes em
abordar a leitura em sala de aula, impactando positivamente o desempenho dos

alunos.

Existem atualmente programas e orientacées em diversos niveis (federal,
estadual e municipal) que apoiam a reorientagédo do trabalho do professor de
portugués. E, melhor que tudo isso, existe o estimulo, o incentivo para que o
professor busque esse apoio (ANTUNES, 2007, p. 170).

Antunes (2007) evidencia como a formagao dos docentes é importante para
superar as dificuldades em sala de aula. Quando os alunos percebem seguranga nos
métodos do professor, tendem a desenvolver mais autoconfianga no aprendizado.

A utilizagao de ferramentas digitais e plataformas de leitura é outro elemento
que tem facilitado o acesso a um vasto acervo literario. A incorporagao de recursos
tecnolégicos ndo apenas torna a leitura mais atraente, mas também permite a
personalizagdo do aprendizado, atendendo as diferentes necessidades dos alunos.
Varéo (2022) enfatiza a importéncia do acesso e do dominio das tecnologias digitais
na educacao. Ela sugere que, para que o uso pedagogico das tecnologias seja eficaz,
é fundamental que os alunos tenham nao apenas acesso, mas também habilidades
para utiliza-las de maneira critica e criativa.

Essas iniciativas, entre tantas outras, refletem um compromisso crescente
com a formacao de leitores competentes e criticos. O desafio agora é consolidar e
expandir essas praticas, garantindo que a leitura se torne uma parte integral da vida
escolar e, consequentemente, da formacao dos alunos como cidadaos conscientes e

engajados.
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24 O TRABALHO COM A ESCRITA NA SALA DE AULA

O trabalho com a escrita na sala de aula € uma dimensao essencial para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, tanto na expressao de
ideias quanto no desenvolvimento do pensamento critico. No entanto, essa pratica
tem enfrentado desafios que comprometem seu potencial formativo. Entre as lacunas
encontradas esta a pouca frequéncia com que a escrita é tratada de maneira reflexiva
e sistematica, muitas vezes relegada a um papel secundario, atras de atividades
centradas no ensino de gramatica normativa.

Geraldi (1984) oferece uma critica incisiva sobre a desconex&o entre a

pratica da escrita na escola e o verdadeiro uso da lingua em contextos sociais.

Antes de mais nada, € preciso lembrar que a produgao de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando |é os textos). A situacdo de emprego da lingua
€, pois, artificial. Afinal, qual a graga em escrever um texto que nao sera lido
por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira
o texto e dara nota para ele)? (GERALDI, 1984, p. 52).

Esta metodologia gera textos vazios de autenticidade e motivacgéao, ja que
os alunos redigem para cumprir as expectativas de avaliagao, sem qualquer ligagao
com um publico real. Geraldi (1984) propde que a auséncia de um proposito e de
leitores relevantes inibe o envolvimento dos estudantes, resultando em uma
experiéncia de escrita restrita. Para aprimorar essa circunstancia, ¢ essencial
incentivar praticas mais genuinas e significativas, possibilitando que os estudantes
escrevam para publicos reais, potencializando assim seu aprendizado e
desenvolvimento comunicativo.

Antunes (2007) também nos confirma que as atividades de escrita na
escola enfrentam diversos problemas. Sado eles: O processo de aquisicao da
escrita muitas vezes ignora a participagao ativa do aprendiz na constru¢ao de suas
representacdes graficas; a escrita € frequentemente abordada de forma mecanica,
inicialmente focada em habilidades motoras e, posteriormente, na memorizagao
de regras ortograficas, onde erros sao vistos como sinénimo de falta de habilidade;
a pratica de escrita se torna artificial e sem sentido, centrando-se em exercicios
isolados, como listas de palavras ou frases desconexas, em vez de promover a

elaboracao de textos coesos; exercicios pouco relevantes e uma pratica de escrita
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improvisada, sem planejamento ou revisdo, comprometendo a qualidade e a
eficacia do aprendizado da escrita (op. cit., 2007, pp. 24-25).

Elaborar um texto escrito envolve mais do que simplesmente codificar
ideias ou informagdes por meio de sinais graficos. A produgédo de um texto exige
um processo que inclui varias etapas interdependentes, comegcando com o
planejamento, seguido pela escrita em si, e finalizando com a revisao e reescrita.
O sucesso final do texto depende de como cada uma dessas etapas é respeitada
e cumprida (ANTUNES, 2007, p. 54).

A autora cita um exemplo de escrita que geralmente é realizada de
‘qualquer maneira” nas salas de aulas: “A pratica das ‘redagdes’ escolares —
normalmente realizada num limite escasso de tempo, frequentemente improvisada
e sem objetivos mais amplos que aquele de simplesmente escrever [...]"
(ANTUNES, 2007, p. 54). Ela comenta que a qualidade insatisfatoria dos textos
dos alunos pode ser atribuida a falta de oportunidades para planejar e revisar suas
producdes. Eles costumam escrever sem planejamento e sem revisar
cuidadosamente para encontrar a melhor forma de expressar suas ideias (op. cit.,
2007, p. 58).

Contudo, Antunes (2007) destaca uma série de fatores que podem
influenciar positivamente o trabalho pedagdgico nas atividades de escrita, como a
importancia de uma escrita em que os alunos sejam autores, permitindo que eles
sintam-se protagonistas de seus produtos; que os textos escolares reflitam
diversos géneros e usos da escrita da vida real; que a qualidade do texto depende
do contexto social, ndo apenas da gramatica e que os alunos precisam ter tempo
para planejar, escrever e revisar seus textos, dentre outras atividades e atitudes
praticas.

Além disso, varios projetos educacionais, como a aplicagdo de sequéncias
didaticas focadas em géneros textuais, tém provado ser eficientes no
aprimoramento das competéncias de escrita dos estudantes. Nesse contexto, a
sequéncia didatica que elaboramos (em apéndice) se configura como nossa
proposta pedagogica, desenvolvida como produto final deste trabalho. Trata-se de
uma sugestao pratica para docentes, com o objetivo de oferecer um caminho
estruturado para trabalhar a escrita em sala de aula, utilizando o género textual

miniconto.



34

Assim, é essencial que as praticas de escrita na escola superem as
lacunas ainda presentes. E preciso incorporar a escrita de maneira mais intensa e
relevante no dia a dia pedagogico, fomentar a pratica constante e contextualizada
de diferentes géneros textuais e incentivar a reflexdo critica sobre o uso da
linguagem. Dessa forma, a escola pode se transformar em um ambiente mais
adequado para a formacéao de escritores habilidosos e criativos, aptos a interagir

de forma eficaz em varias esferas sociais.
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3  GENEROS TEXTUAIS: CONTEXTUALIZAGAO E  APLICACAO
NA EDUCACAO

Este capitulo tem como objetivo abordar a importancia dos géneros textuais
na educacgao, desde sua funcdo como mecanismos de interagdo social até sua
aplicagao pratica no processo de ensino. Ser&o discutidos, inicialmente, os conceitos
tedricos sobre a natureza dos géneros textuais, com énfase em sua relagdo com os
contextos de producéo e praticas sociais. Posteriormente, o foco sera no trabalho
pedagogico com os géneros textuais na sala de aula, explorando como sua utilizagéo

pode promover uma aprendizagem significativa e contextualizada.
3.1  GENEROS TEXTUAIS: INTERACAO, CONTEXTO E PRATICAS SOCIAIS

De acordo com Bakhtin (1992, Apud KOCH; ELIAS, 2012, pp. 54-55) a gente
costuma saber diferenciar um modelo de texto e para qual é seu enderecamento de
forma natural. Isso € o que chamamos de competéncia metagenérica, uma vez que
todos nés, que falamos, ouvimos, escrevemos, lemos, ao longo de nossa existéncia,
vamos construindo conhecimento acerca dos géneros textuais, suas caracteristicas e
fungdes. O contato que temos diariamente com anuncios, avisos, receitas, guias, etc.,
tudo influencia e acaba exercitando essa nossa capacidade metatextual.

Koch e Elias (2012) explicam que:

E essa competéncia que nos propicia a escolha adequada do que produzir
textualmente nas situagdes comunicativas de que participamos. Por isso, ndo
contamos piada em veldrio, nem cantamos hino do nosso time de futebol em
uma conferéncia académica, nem fazemos prelecbes em mesa de bar
(KOCH; ELIAS, 2012, p. 54).

Os géneros textuais, enquanto formas de organizacdo da linguagem, séo
fundamentais para a comunicagdo humana. Eles surgem a partir das necessidades
sociais de interacdo e, por isso, estdo intimamente relacionados aos contextos
culturais e historicos em que se desenvolvem. Por exemplo, no meio académico,
espera-se que a linguagem obedeca a padroes especificos, ao passo que em
situacdes informais, a linguagem pode ser mais adaptavel e inventiva.

E o que nos confirma Marcuschi (2008), quando destaca que os géneros
textuais surgem, localizam-se e integram-se nas culturas em que sdo desenvolvidos,

sendo definidos principalmente por suas fungbes comunicativas, cognitivas e
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institucionais, e menos por suas caracteristicas linguisticas e estruturais. Ele afirma
que, devido a sua diversidade, os géneros sao dificeis de definir formalmente, e é
necessario analisa-los a partir de seus usos e condicionamentos sociopragmaticos,
entendendo-os como praticas socio-discursivas. Além disso, esses géneros sao
diversos em forma, possuem denominacgodes variadas, e podem desaparecer conforme
surgem.

Sobre esse ultimo aspecto, Koch e Elias (2012) reforcam a ideia de que os

géneros textuais ndo séo imutaveis,

[...] como qualquer outro produto social, os géneros textuais ndo sao formas
fixas, mas estdo sujeitos a mudangas, decorrentes das transformacgdes
sociais, de novos procedimentos de organizagdo e acabamento de
arquitetura verbal, bem como de modificagdes conforme o lugar atribuido ao
ouvinte (KOCH; ELIAS, 2012, p. 58).

Tanto Marcuschi (2008) quanto Koch e Elias (2012) enfatizam que os géneros
textuais ndo sao entidades fixas, mas moldam-se conforme as transformac¢des das
praticas sociais. Esta atividade destaca a relevéncia de uma metodologia de ensino
que valorize a variedade e a fluidez dos géneros textuais.

Vivemos cercados por novas ferramentas que contribuem para a comunicagao
humana. Anos atrds pesquisadores ja tragcavam objetivos a fim de analisar as
caracteristicas de varios géneros textuais que estavam surgindo juntamente com as
novas demandas tecnoldgicas. Como é o caso de Marcuschi (2004) que descreveu
sobre o fascinio que o ambiente virtual proporciona para nossas interagdes, e

th) “

questionava como o “e-mail”, “bate-papo virtual”, “chat”, “blog”, “listas de discussao”,

e outras formas de comunicagdo emergiram, bem como quais seriam suas fungdes
sociais:

Qual a fungdo de um bate papo pelo computador, por exemplo? Passar o
tempo, propiciar divertimento, veicular informagéo, permitir participacdes
interativas, criar novas amizades? Pode-se dizer que parte do sucesso da
nova tecnologia deve-se ao fato de reunir num sé meio varias formas de
expressao, tais como, texto, som e imagem, o que lhe da maleabilidade para
a incorporacao simultadnea de multiplas semioses, [...]. (MARCUSCHI, 2004,

p. 13).

Podemos constatar que n&o é de hoje que os hipertextos estdo em discusséo,
depois desses levantamentos vieram outros e continuardo surgindo de acordo com as
transformagdes sociais. Para Marcuschi (2004), o que era novidade, duvida, receio e

fascinio, hoje ja sdo ferramentas normalizadas no dia a dia, como o e-mail. Também
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ja podemos contar com outros suportes tecnoldgicos, que estdo e podem continuar

sendo utilizados como meio educacional.

3.2 GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE AULA: UM NOVO OLHAR

Em um mundo cada vez mais interligado e diverso, € crucial que os
professores preparem os estudantes para serem capazes de lidar com diversas
situacdes sociais. A linguagem é uma ferramenta flexivel que se ajusta as demandas
dos falantes, e compreender essa adaptabilidade é essencial para a construcido de
comunicadores eficientes.

De acordo com os PCNs (1998), o ensino da Lingua Portuguesa deve permitir
que os estudantes aprendam a lingua. Sejam capazes de utilizar a fala de maneira
apropriada nas diversas situagdes comunicativas que realizam. Neste contexto, o
educador néo deve focar o ensino no uso "correto" ou "incorreto" do idioma, mas sim,
auxiliar o estudante a entender a relevancia do uso da linguagem conforme suas
metas comunicativas (CRUZ et al., 2017, p. 03).

Diante disso, o trabalho com os géneros textuais na sala de aula torna-se uma
abordagem pedagodgica eficaz que pode promover a aprendizagem significativa. A
pratica pedagdgica deve incluir a anadlise e produgdo de diferentes géneros,
possibilitando que os alunos reconhecam as caracteristicas e funcées de cada um.
Marcuschi (2005, p. 31) comenta que “[...], é esta ideia basica que se acha no centro
dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais), quando sugerem que o trabalho com
o texto deve ser feito na base dos géneros, sejam eles orais ou escritos.”.

Segundo Marcuschi (2005), no ensino em sala de aula, € possivel abordar os
géneros textuais de uma forma que incentive os alunos a produzir e analisar diversos
eventos linguisticos, tanto orais quanto escritos. Essa pratica permite que eles
identifiquem as caracteristicas especificas de cada género, proporcionando um
exercicio instrutivo que também contribui para o desenvolvimento da produgao textual.
Assim, a analise dos géneros se revela ndo apenas educativa, mas também uma
oportunidade pratica para aprimorar as habilidades de escrita. O mesmo diz o

seguinte:
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Veja-se como seria produtivo pér na mao do aluno um jornal diario ou uma
revista semanal com a seguinte tarefa: "identifique os géneros textuais aqui
presentes e diga quais s&o as suas caracteristicas centrais em termos de
conteudo, composicéo, estilo, nivel linglistico e propdsitos”. E evidente que
essa tarefa pode ser reformulada de muitas maneiras, de acordo com os
interesses de cada situagao de ensino. Mas é de se esperar que por mais
modesta que seja a andlise, ela sera sempre muito promissora
(MARCUSCHI, 2005, p. 33).

Essa atividade ndo s6 promove a analise critica dos géneros textuais, como
também motiva os estudantes a se acostumarem com a linguagem empregada em
situacbes reais. Ao reconhecer as particularidades de variados géneros - como
conteudo, estrutura, estilo, nivel de linguagem e objetivos - os estudantes adquirem
um entendimento mais aprofundado de como a linguagem é empregada em diferentes
circunstancias comunicativas. Ademais, essa metodologia possibilita que os
professores ajustem as tarefas de acordo com os interesses e necessidades dos
estudantes, tornando o processo de aprendizagem mais pertinente e cativante.

Oliveira (2010, p. 342, Apud SILVA, 2012, p. 393) sugere “os projetos de
letramento como praticas que contextualizam a leitura e a escrita, possibilitando

abordar os géneros ndo como um ‘fim’, mas como um ‘meio’. Isso significa utilizar os
mesmos como ferramentas praticas para desenvolver habilidades e promover
aprendizagens mais amplas. Em vez de apenas ensinar os detalhes tedricos sobre
cada género, a ideia é fazer com que os alunos interajam, produzam e compreendam
o mundo ao redor por meio dos diferentes tipos de textos. Isso torna o aprendizado
mais dindmico e relevante, ja que os géneros s&o incorporados como instrumentos de
comunicagao e expressao, e ndo como conteudos a serem simplesmente treinados e
decorados.

Em resumo, o trabalho com géneros textuais na sala de aula promove uma
formacao linguistica pratica e significativa, pois utiliza os géneros como ferramentas
de comunicagcdo e expressdo, e nao apenas como conteudos tedricos. Essa
abordagem aproxima o ensino da realidade dos alunos, ajudando-os a entender a
lingua como um recurso flexivel, adequado a diferentes contextos e objetivos. Assim,
eles desenvolvem habilidades de analise e producédo textual que sao relevantes para
a vida cotidiana, preparando-os para interagir de forma critica e eficiente nas diversas

esferas sociais e comunicativas.
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3.3 SEQUENCIA DIDATICA: GENERO TEXTUAL MINICONTO

Segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004, p. 96) “Uma ‘sequéncia didatica
€ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.” Os autores explicam que uma sequéncia didatica
tem como objetivo auxiliar os alunos a dominarem melhor um género de texto,
capacitando-os a se expressarem de forma mais adequada em diferentes situacdes
de comunicagao. Essa abordagem é aplicada principalmente a géneros que os alunos
ainda nao dominam ou que tém dificuldade em acessar de forma espontanea.

Dolz e Schneuwly (2004, Apud BARROS; NASCIMENTO, 2007, p. 250)
afirmam que expor os estudantes a praticas de linguagem construidas sécio
historicamente e oferecer a eles a chance de reconstrui-las e delas se apropriarem,
sO é viavel devido a interacdo de trés fatores: “[...] as praticas de linguagem
(materializadas em géneros textuais) que sao objeto de ensino-aprendizagem; as
capacidades de linguagem dos alunos; e as estratégias de ensino desenvolvidas pela
sequéncia didatica.” (op. cit., p. 250).

Como observado, o trabalho da sequéncia didatica com os géneros textuais
€ essencial no ensino de leitura e escrita, pois enriquece o aprendizado e proporciona
aos alunos a chance de expressar suas ideias de forma diversificada. Nesse sentido,
o miniconto foi escolhido como o foco desta proposta de sequéncia didatica, pois suas
caracteristicas permitem uma abordagem mais contextualizada em sala de aula. A
brevidade e a intensidade do miniconto o tornam uma ferramenta valiosa,
possibilitando que os estudantes pratiquem a escrita de maneira concisa e criativa.

De acordo com Dias et al (2012, p. 80, Apud ROZA; MENEZES, 2019, p. 111):
‘O género miniconto teve inicio em 1959, com o guatemalense  Augusto
Monterroso, que escreveu o miniconto ‘O dinossauro’, considerado um dos menores
de que se tem noticia”. O pequeno grande verso de Monterroso diz "Quando acordou,
o dinossauro ainda estava 18”7, as 37 letras contidas nele permitem diversas

interpretacbes, uma das quais sugere que, mesmo apos um longo periodo de

7 KARINA, Maria. O que sdo microcontos e 7 exemplos para se apaixonar pelo formato. Canal do Ensino, 2020.
Disponivel em: <https://canaldoensino.com.br/blog/o-que-sao-microcontos-e-7-exemplos-para-se-
apaixonarpelo-formato>. Acesso em: 16 de out. de 2024.
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descanso (dormir), o passado, os problemas e as dores continuam presentes ao
acordarmos (KARINA, 2020).

Entre os escritores de minicontos brasileiros, Dalton Trevisan se destaca,
especialmente com sua obra “Ah, €?”, lancada em 1994. Uma década depois, foi
publicada a coletanea “Os cem menores contos brasileiros do século”, organizada por
Marcelino Freire, que reune contos compostos com até cinquenta letras (DIAS et al,
2012, Apud ROZA; MENEZES, 2019, p. 111).

Bueno (2021, p. 41, Apud TAVARES, 2024, p. 48), ressalta que “a brevidade
e a extrema concisao sao obviamente a qualidade mais notéria e elementar dos
minicontos”. Considera-se entdo, que o miniconto € uma narrativa extremamente
breve, com foco na economia de palavras e no desenvolvimento de uma histéria
completa em poucas linhas. Por ser um texto muito curto, o autor precisa escolher
com cuidado as palavras e organizar bem a estrutura da narrativa para contar a
histéria de maneira eficaz.

Entretanto, o miniconto ndo se limita a narrar uma histéria de forma breve, ele
procura também chamar a atencio do leitor para outros propésitos, como elaborar
uma critica social, instigar uma reflexdo sobre um tema especifico ou até mesmo
desenvolver a habilidade intelectual do leitor (SANTOS; ALMEIDA, 2018, p. 09).

Em ultima analise, podemos dizer que o miniconto ndo € apenas um género
literario; € um convite a reflexdo e a analise critica. Ele nos lembra que, mesmo nas
narrativas mais breves, ha espacgo para a profundidade e a relevancia social. Para
explorar esse género de maneira pratica e eficiente, apresentamos abaixo um
infografico que detalha as etapas de uma sequéncia didatica voltada para o miniconto.
Essas etapas orientam o professor e os alunos na compreensao, analise e producao
desse género textual, promovendo uma experiéncia rica de aprendizagem, que alia

criatividade e reflexao.
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Figura 1 - Etapas de realizagdo da sequéncia didatica

ETAPAS DE REALIZACAO

Apresentacgdo do
Género Miniconto

Apresentar o género e estimular
o interesse dos alunos;
Analisar a estrutura e elementos
narrativos dos minicontos.

2

minicontos curtos;
Apo6s a leitura, dividir a

turma em pequenos

grupos para discutir.

Construindo
Minicontos

Peca aos alunos que comecem a
planejar e rascunhar seus préprios
minicontos. Sugira temas para quem
tiver dificuldades, como: "um encontro
inesperado”, "um segredo revelado”,
"um mistério a ser desvendado”.

Fonte: Dados da Pesquisa

4

b &y e
Lendo 0. o0
Minicontos LS9 Compartilhando
Projetar ou distribuir MiniconTOS

Organizar uma roda de
leitura em que todos os
alunos possam ler seus
minicontos. Estimular a
turma a dar feedbacks
construtivos sobre os
textos dos colegas.

O infografico apresentado oferece uma sintese clara e objetiva das quatro

etapas principais da sequéncia didatica fundamentada com o género textual

miniconto. Embora ele apresente informagdes de forma concisa, 0 mesmo serve como

um mapa visual que orienta o leitor sobre o processo de trabalho, que sera explorado

minuciosamente em apéndice. Cada etapa sera descrita com mais detalhes,

destacando estratégias didaticas especificas e os resultados esperados em cada fase.

Assim, o infografico funciona como uma visdo geral simplificada da proposta

pedagdgica, auxiliando na compreensao do processo de ensino-aprendizagem.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo discute os elementos metodolégicos que embasaram a
realizacdo da pesquisa. Inicialmente, € abordado o tipo de estudo realizado,
detalhando as escolhas tedricas e praticas que sustentam a pesquisa. Depois, os
participantes sao descritos, destacando o perfil dos participantes e sua relevancia para
a interpretacao dos resultados. A seguir, o local onde o estudo foi conduzido é
contextualizado, evidenciando o ambiente em que ocorreram as atividades
investigativas. Por fim, & descrito o processo de analise dos dados, explicando os
procedimentos utilizados para interpretar as informagdes obtidas ao longo da

pesquisa.

41 TIPO DE ESTUDO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa-agao de abordagem
qualitativa. A escolha pela pesquisa-acado deve-se ao seu carater participativo e
colaborativo, que busca envolver diretamente todos os atores do processo,
promovendo uma intervengao pratica na realidade investigada. Ao optar por essa
metodologia, visa-se uma interagdo constante entre os envolvidos e o pesquisador,
permitindo que as agdes sejam ajustadas de acordo com os desafios e demandas que

surgem ao longo do estudo. Thiollent (1986) estabelece que:

a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagcdo com urna agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagao ou do problema estao envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Acreditamos, portanto, que esse procedimento possibilita uma maior
aproximagao com o problema a ser superado. Para isto, propomos a intervencéo no
campo da leitura e escrita, especificamente com uma sequéncia didatica com o género
textual miniconto, reconhecendo as dificuldades persistentes no sistema educacional.
Essa abordagem é particularmente eficaz em contextos onde se busca ndo apenas
compreender, mas também transformar a realidade observada. Ao optar pela
pesquisa-acdo, também promovemos uma mudanga significativa nas praticas

pedagdgicas.
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De acordo com Minayo (2001) a pesquisa qualitativa € uma abordagem que
busca entender caracteristicas sociais e humanas de forma profunda. Ela se
concentra em questdes particulares, focando em como as pessoas percebem suas
experiéncias e interagdes. Ao invés de quantificar dados, a pesquisa qualitativa
explora significados, motivagdes e valores. Esse tipo de pesquisa ndo se limita a
resultados numéricos, mas procura compreender o contexto e as nuances das
relagcdes sociais. Ela analisa processos e dinamicas, considerando as interagdes entre

individuos e grupos.

4.2 PARTICIPANTES

No ambito do Projeto, a principio, tentamos envolver o publico-alvo
pertencente as turmas de 6° ao 9° ano, turmas de EJA, e EDUCARE, sendo essas
ultimas formadas por discentes fora da faixa etaria, ou com historico de repeténcia, e
dificuldades de aprendizagem. Ao longo do desenvolvimento das atividades,
observamos a impossibilidade de abranger todas as turmas, em virtude do numero de
participantes da equipe, o que resultou em uma delimitacdo no atendimento ao publico

nas duas escolas.

4.3 LOCAL DE ESTUDO

Nossas agdes foram desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Padre Paulo Roberto de Oliveira e na Unidade Municipal de Ensino
Fundamental Presidente Vargas, ambas localizadas no municipio de Sumé, regido do
cariri paraibano (Figura 2). A primeira escola citada, esta localizada na Rua Sebastido
Pires da Silva, 45, Bairro Frei Damido. Ja a segunda escola, que na época do projeto
estava em funcionamento, atualmente foi nucleada com a UMEIEF Maria Leite Rafael,
esta que localiza-se na Rua Vicente Preto, 289, proximo ao férum, Alto Alegre.

As duas instituicbes de ensino operavam em trés periodos, matutino,
vespertino e noturno, oferecendo o Ensino Fundamental anos finais, do 6° ao 9° ano
e havia também a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos em funcionamento.
Além disso, a Presidente Vargas oferecia o Programa Educar e Ressignificar

(EDUCARE), destinado a estudantes com discrepéncia idade/série. Elas recebiam
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estudantes provenientes tanto da area rural quanto da urbana, muitos descendentes

de agricultores.
Figura 2 - Localizagao geografica do municipio de Sumé-PB

Localizagio Geogrifica do municipio de Sumé
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Fonte: Google

4.4  ANALISE DOS DADOS

Os dados deste estudo foram analisados com base nas atividades
desenvolvidas ao longo do projeto. Embora ndo tenham sido utilizados instrumentos
formais de afericdo, como questionarios, entrevistas ou tabulacdo de dados, os
resultados foram obtidos por meio de observagao direta. A partir dessa observagao
direta, foi possivel identificar o impacto positivo das atividades propostas, evidenciado

pelo alto nivel de participacéo e pelo interesse demonstrado.
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5 REGISTROS E MEMORIAS DE UMA EXPERIENCIA EXTENSIONISTA

O Projeto de Extensao “Leitura e escrita na escola: praticas inovadoras de
linguagem”, vinculado ao PROBEX - Programa de Bolsas de Extensdo da
Universidade Federal de Campina Grande (PB), submetido ao Edital PROPEX N°
002/2022, e aprovado, foi desenvolvido no ambito do Curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo, ofertado pela Unidade Académica de
Educagdo do Campo, UFCG, CDSA, campus de Sumé-PB. As atividades foram
desenvolvidas no periodo de junho a dezembro de 2022, na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Padre Paulo Roberto de Oliveira, e na Escola Unidade Municipal
de Ensino Fundamental Presidente Vargas, ambas localizadas no municipio de
SuméPB.

Nossa pesquisa teve como objetivo geral trabalhar com praticas inovadoras
de linguagem (leitura e escrita), apresentando propostas e contribuindo para a
melhoria dessas praticas com a introdugao efetiva dos géneros textuais e digitais em
sala de aula. A tematica do Projeto também contemplava os géneros digitais, tendo
em vista a dimensao ocupada, na contemporaneidade, pelo ambiente virtual e pelas
ferramentas digitais presentes na internet, consideradas como aliadas na aquisigao de
habilidades de leitura e escrita na sala de aula.

Ademais, tinhamos outros objetivos especificos como realizar oficinas de
leitura e producgao textual; estimular o gosto pela leitura; realizar pesquisa bibliografica
e de campo sobre novas abordagens de praticas de leitura e de escrita na escola e
sobre os desafios dos professores em relacdo ao trabalho com estas praticas de
linguagem; selecionar géneros textuais (charges, tirinhas, entrevistas, poemas,
noticias, cronicas, contos, receitas, HQs, dentre outros) contemplados nos livros
didaticos e paradidaticos utilizados em sala de aula etc.

Inicialmente buscamos envolver os estudantes do 6° ao 9° ano, assim como
as turmas de Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e do programa EDUCARE, que
inclui alunos fora da faixa etaria regular ou que enfrentam histérico de repeténcia e
dificuldades de aprendizagem. No entanto, ao longo das atividades, percebemos que
nao seria viavel atender a todas as turmas devido ao numero limitado de participantes
na equipe. Isso resultou na necessidade de delimitar o atendimento ao publico em

ambas as escolas.
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Nossas acdes extensionistas se basearam a partir de posi¢des teoricas
bastante referendadas dentro do universo da leitura e da escrita, acrescentando-se, a
medida do possivel, outras perspectivas surgidas com a introdugdo dos géneros
textuais, respaldadas nos estudos de Antunes (2007); Casseb-Galvéao e Neves (2017);
Chiappini (2001); Cosson (2016); Dionisio, Machado e Bezerra (2002); Elias (2011);
Favero e Andrade (2007); Koch e Elias (2012); Marcuschi e Xavier (2004, 2005);
Marcuschi (2008); Rojo (2001/2004); Rojo e Barbosa (2015); Rojo e Moura (2012),
dentre outros.

Autores como, Antunes (2007), Bagno, (2002/2011), Geraldi (2003), Kleiman
(2001), Matténcio (1994), Possenti (1996), Rojo (2001/2004/2012) e Travaglia (2011),
em seus estudos, apontam a ineficiéncia do ensino de Lingua Portuguesa que, ao
longo de todo o processo de escolaridade, ndo contribui para que o educando alcance
a proficiéncia em leitura e escrita. Os alunos ingressam em Universidades ou
Faculdades, inseguros na sua lingua materna e, principalmente, no manejo com a
lingua escrita.

Em suma, nosso trabalho de pesquisa se justifica por meio dessa falta de
proficiéncia na leitura e na escrita ao longo do processo de escolarizagdo, pela
ineficiéncia do trabalho com as praticas de linguagem nas salas de aula, a auséncia
de um trabalho contextualizado em que a leitura e a escrita sejam atividades
significativas, ou ainda pelo predominio de um ensino tradicional pautado na gramatica
normativa.

A metodologia utilizada neste projeto incluiu a selecdo de géneros textuais
contemplados nos livros didaticos e paradidaticos utilizados nas escolas parceiras
deste Projeto, com a participacdo de alunas (Bolsistas e Voluntarias) do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo do CDSA-UFCG. Durante o percurso
metodoldgico foi necessario utilizar a estratégia de observagao relativa a rotina
pedagogica para compreender como se realizava o trabalho com essas praticas de
leitura e escrita no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa. Assim, para além
dessas agdes também foram desenvolvidas oficinas relacionadas ao trabalho com os
géneros textuais com o corpo de professores e os discentes, vislumbrando a melhoria
da pratica pedagdgica e contribuindo para a formagao de leitores e escritores criticos

e criativos.
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Inicialmente recebemos o documento com as informacdes do referido Projeto,
como uma primeira missao para lermos e analisarmos melhor seus objetivos,
proposicdes, e posteriormente destacarmos nossas impressoes, opinides e possiveis
sugestdes. Realizamos uma reunido on-line, via Google Meet, para conhecimento de
toda equipe do Projeto (Coordenadora; Orientadora; Colaborador; Bolsistas e
voluntarias). Discutimos sobre a leitura do material, quais eram as nossas expectativas
e também sobre outros encaminhamentos para o desenvolvimento no Projeto.

Nossos encontros, principalmente com a coordenadora, aconteciam
quinzenalmente. Recebiamos roteiros que nos orientavam para as acdes a serem
desenvolvidas nas escolas, além de realizarmos pesquisas bibliograficas a fim de
enriquecer nossas praticas durante esse processo de ensino-aprendizagem, e
tinhamos acesso ao laboratorio de Linguagens e Codigos na Universidade, um espago
para estudarmos, fazendo as pesquisas, planejamentos etc.

A primeira visita as escolas teve como objetivo estabelecer contato com
gestores(as), professores(as), supervisores(as) e orientadores(as) para informar

sobre o Projeto, bem como do inicio de execugao.

Foto 1 - 12 visita a Escola Municipal de Ensino Foto 2 - Equipe do Projeto e da Escola Padre
Fundamental Padre Paulo Roberto de Oliveira Paulo Roberto de Qlivc_aira

———————

ey

Fonte: Arquivo pessoal (2022) Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Produzimos um slide com as informagbes gerais do Projeto para
apresentarmos de forma breve neste primeiro momento em que visitamos as escolas.

Ademais, nos apresentamos como bolsistas e voluntarias, além da coordenadora e do
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colaborador que também estavam presentes, e conhecemos a equipe escolar de

ambas as escolas.

Foto 3 - Apresentacéo do Projeto pelas Foto 4 - Apresentacao do Projeto na Escola bolsistas

e voluntarias na Escola Padre Paulo Unidade Municipal de Ensino Fundamental

Roberto de Oliveira Presidente Vargas
] . | ' -

Fonte: Arquivo pessoal (2022) Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Nossa dindmica de trabalho consistia em visitas semanais, uma ou duas vezes
durante a semana em cada escola. No inicio, realizamos a ambientagédo e diagnose
das escolas, como também solicitamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para
colhermos os dados gerais das escolas. Conhecemos alguns espagos, os livros
didaticos que eram usados na disciplina de Lingua Portuguesa, e fizemos um
levantamento acerca dos dias e horarios das aulas de Portugués, para que

pudéssemos planejar e distribuir nossas atividades ao longo da semana.

Foto 5 - Conhecendo a biblioteca da Escola Padre Paulo Roberto de Oliveira

onte: Arquivo pessoal (202)

Ao analisar os livros didaticos, destacamos quais géneros textuais eram

trabalhados em cada série para, posteriormente, conversar com os professores e ver
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quais deles ja tinham sido trabalhados ou quais nao tinham sido vistos ainda pelos
alunos. Dessa forma, planejamos intervir e contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem nas escolas parceiras do projeto. Para o primeiro encontro com os
alunos, em cada uma das turmas que iriamos atuar, decidimos deixar uma mensagem
de lembranga, em forma de pergaminho, escrevemos frases motivadoras sobre a
leitura e a escrita e construimos uma “gaiola” para as criangas escolherem esses

pergaminhos com as mensagens.

Foto 6 - Confeccéo de mensagens para os alunos

Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Em todas as turmas em que entramos pela primeira vez, faziamos o mesmo
processo: Apresentdvamos a equipe, falavamos sobre o projeto e entregavamos as
mensagens que produzimos. Pediamos que cada um escolhesse um desses
pergaminhos que estavam dentro da nossa “gaiola”, eles liam, comentavam e falavam

Seus nomes.
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Foto 8 - Entrega das mensagens aos alunos

Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Depois partiamos para uma dindmica com os contos, género textual que ja
tinhamos planejado e estudado de acordo com os roteiros que recebiamos. A
brincadeira era simples e tinha como objetivo descontrair naquele primeiro momento
com os alunos. Cada um pegava um papel que continha o titulo de algum conto
(utilizamos principalmente contos de fadas classicos que eram mais conhecidos). O
aluno ia até a frente e tinha que fazer uma mimica que representasse aquele conto, a
fim de que os outros adivinhassem qual era aquele determinado conto que estava
sendo encenado. Consideramos um sucesso essa primeira experiéncia e a troca que

tivemos com eles.

Foto 9 - Explicagao da dindmica

Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Ao conhecermos a realidade das aulas da EJA (Educacédo de Jovens e

Adultos), estas que ocorriam no periodo noturno, conseguimos sentir a diferenca de
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fluxo de pessoas entre o dia e a noite. Ambas as escolas ficavam quase vazias. Na
Escola Presidente Vargas, por exemplo, eram pouquissimos funcionarios, a
professora de Linguagens e Cddigos e a turma da EJA (6° e 7° ano). A turma era
composta por aproximadamente 15 estudantes matriculados, mas frequentes s6 eram
uns 5 ou 6 alunos. Inclusive, no primeiro dia em que visitamos, so tinha uma aluna na
sala, por esse motivo a aula acabou cedo. Ja na Escola Padre Paulo Roberto de
Oliveira, na turma da EJA (8° e 9° ano) encontramos um numero maior de alunos que

frequentava as aulas, todos nos receberam muito bem e com entusiasmo.

Foto 10 - Turma da EJA (8° e 9° ano) da Escola Foto 11 - Turma da EJA (6° e 7° ano)
da Escola Padre Paulo Roberto de Oliveira Padre Paulo Roberto de Oliveira

Fonte: Arquivo pessoal (2022) Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Adotamos o formato das oficinas para trabalhar com os géneros textuais e
digitais, com atividades praticas, onde explicAvamos as caracteristicas dos géneros

até que chegasse na fase em que os alunos produzissem 0s mesmos.

Foto 12 - Apresentacao do género textual fabula
i e

————

i
Fonte: Arquivo pessoal (2022)
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As oficinas eram previamente planejadas e direcionadas por roteiros com
atividades diversificadas. As atividades que costumavamos desenvolver no ambito
das oficinas eram leitura e releitura de fabulas; Producdo de fabulas
(criacao/reinvengao/releitura); Encenacédo a partir da leitura de fabulas e contos;
llustragdo a partir da leitura de um texto; Leitura de contos; Visita a biblioteca para a
escolha de livros, de acordo com o gosto do aluno (aventura, romance, suspense,

terror etc.); Leitura de letras de musicas e interpretacéo, dentre outras.

Foto 13 - Producgao de fabulas

Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Os materiais que geralmente utilizavamos eram recursos audiovisuais, como
videos, exibicdo de clipes de musicas além de textos impressos, a fim de mostrarmos
as diferentes nuangas existentes entre essas linguagens, fazendo uso também de
suportes eletrdnicos como notebook, Datashow, caixa de som, tablet ou celular. Os
alunos também davam sugestbes sobre temas, filmes, géneros literarios a serem
lidos, ou seja, procuravamos ndo fazer um trabalho impositivo, na tentativa de

podermos despertar o gosto pela leitura, um de nossos principais objetivos.

Foto 14 - Introdugdo dos meios eletrénicos para o ensino

o B
Fonte: Arquivo pessoal (2022)
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As agdes do Projeto no formato de oficinas proporcionaram aos discentes o
contato dindmico com as fabulas, contos, musica, o trabalho com a mimica, a
encenacao, contribuindo para o desenvolvimento das quatro habilidades da
linguagem: ler, escrever, falar e ouvir; e também para o desenvolvimento da
capacidade de compreensao, interpretacdo de textos, da criatividade e da autonomia
leitora por meio da leitura livre, além de estimular o gosto pela leitura e produgao
textual.

Constatamos que, embora ndo tenhamos utilizado instrumentos de afericéo
para avaliarmos com precisdo a execugao da proposta (aplicagdo de questionarios,
realizacdo de entrevista, tabulacdo de dados etc.), consideramos os resultados
satisfatérios ao percebermos por meio da observagao direta o envolvimento de toda a
equipe pedagodgica, do corpo docente e discente da escola.

Concluimos sabendo da importancia da leitura e escrita em nossas vidas e
aliado a isso, os géneros textuais e digitais que permeiam o nosso meio se fazem
essenciais para trabalhar essas competéncias. Ao longo do Projeto foi possivel
observar o empenho dos alunos nas oficinas e a motivacdo para o trabalho nesse
formato, o que contribuiu para o desenvolvimento de habilidades como sujeitos leitores
e produtores de textos. Queremos ressaltar também, que se torna importante o
trabalho continuo no ambiente escolar com essas praticas de linguagem, a fim de
promover uma educacgao linguistica de qualidade.

Importa registrar ainda que a vivéncia nesse projeto de extensdo gerou a
motivagao para construgao dessa pesquisa, e proposi¢cao da sequéncia didatica, a ser
trabalhada em sala de aula, a partir do género textual miniconto. Para tanto, partimos
da discussdo de varios aspectos envolvidos no ensino de lingua, mais
especificamente, o trabalho com a leitura, a escrita, e com os géneros textuais em sala
de aula, destacando as lacunas, desafios e avangos nesse campo.

Ao refletir sobre minha trajetéria como bolsista desse Projeto de Extenséo,
noto que essa vivéncia foi extremamente transformadora e enriquecedora. Cada
desafio enfrentado, cada aprendizado adquirido e cada descoberta feita ao longo do
caminho contribuiram para moldar ndo apenas meu conhecimento académico, mas
também minha visdo de mundo.

Os desafios que encontrei foram: desde a adaptagdo as dindmicas do

ambiente escolar até a necessidade de conciliar as atividades extensionistas com as
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exigéncias académicas. Contudo, cada barreira se transformou em uma chance de
evolugao. Aprendi a trabalhar em equipe, a lidar com diferentes realidades e a
desenvolver solugdes criativas para problemas complexos. Essas habilidades servirao
nao apenas para tornar-me uma profissional mais capacitada, mas também ampliaram
minha empatia e compreensdo sobre muitas questdes e dificuldades no ambiente
escolar.

Registrar essas experiéncias é fundamental, pois, além de documentar meu
percurso, desejo que elas sirvam de inspiragao para outros estudantes e profissionais
que se aventuram em projetos semelhantes. Acredito que cada experiéncia numa sala
de aula é uma oportunidade de aprendizado e crescimento, e compartilhar essas
vivéncias € uma forma de valorizar o trabalho que realizamos e de encorajar outros a

se engajar nessa missao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O Projeto de Extensao “Leitura e escrita na escola: praticas inovadoras de
linguagem” trouxe a tona questdes cruciais sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a
necessidade de praticas pedagdgicas que estimulem a leitura e a escrita de forma
significativa. Através da metodologia de pesquisa-agdo, conseguimos nao apenas
investigar, mas também intervir de maneira colaborativa nas realidades das escolas
envolvidas, destacando a importancia da participagao ativa de todos os envolvidos no
processo educativo.

Os dados coletados ao longo das oficinas demonstraram que, apesar das
dificuldades enfrentadas, os alunos mostraram-se engajados e receptivos as
atividades propostas. O uso de géneros textuais, revelou-se uma ferramenta eficaz
para despertar o interesse dos estudantes, promovendo a reflexao critica e a
criatividade. Essa abordagem nao so facilitou a compreensao de diferentes formatos
narrativos, mas também permitiu que os alunos se vissem como agentes ativos em
sua aprendizagem.

Os desafios enfrentados durante o projeto, como a conciliagdo entre as
atividades académicas e extensionistas, foram superados com aprendizado e
resiliéncia. A reflexdo continua sobre as praticas pedagogicas nos levou a perceber
que a formacao de leitores e escritores criticos deve ser um compromisso constante
no ambiente escolar.

Por fim, esta pesquisa nos leva a conclusao de que o trabalho com géneros
textuais, como o miniconto, € essencial para promover uma educagéao linguistica de
qualidade. E fundamental que as escolas adotem abordagens inovadoras que
valorizem a leitura e a escrita como atividades significativas. Esperamos que as
reflexdes e os resultados deste projeto sirvam como inspiragao para futuras iniciativas,
contribuindo para a formagao de sujeitos autbnomos e criticos, capazes de navegar
pelo vasto universo da linguagem e da literatura. Agradecemos a todos os envolvidos,
desde os alunos até os educadores, que tornaram possivel a realizagdo deste projeto.
A experiéncia adquirida € um convite a continuidade do trabalho em prol de uma

educacao mais inclusiva e eficaz.
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APENDICE - PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA COM O GENERO
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SEQUENCIA DIDATICA: GENERO TEXTUAL — MINICONTO

Publico-alvo: Alunos do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano)

COMPONENTES

DESCRIGAO

Objetivos:

Compreender as caracteristicas do
género textual "miniconto".
Estimular a leitura, interpretagao e
producao de textos desse género.
Desenvolver a capacidade de
sintese e criatividade na escrita.
Ampliar o repertorio literario dos
alunos.

Incentivar a leitura e analise critica
de textos narrativos curtos.
Promover a reescrita e
aprimoramento textual.

Favorecer o trabalho colaborativo e
a oralidade por meio da
apresentacgao dos textos.

Recursos:

Textos impressos ou projetados de
minicontos (ex.: “O Dinossauro” de
Augusto Monterroso).

Quadro branco ou lousa.

Projetor (caso disponivel).
Computadores/tablets (opcional). e
Folhas de papel, canetas, lapis.
Acesso a internet (opcional, para
pesquisa ou consulta de
minicontos online).

Forma de avaliagao:

Produgao de minicontos (individual
OuU em grupo).

Participacao nas atividades de
leitura e discussao.

Avaliacao da criatividade, coesao e
uso correto da linguagem escrita.
Feedback oral e escrito sobre os
textos produzidos.




DESCRIGAO DAS ATIVIDADES:

12 ETAPA - APRESENTAGAO DO MINICONTO

Objetivo: Introduzir o género, motivar os alunos e analisar os elementos

estruturais dos minicontos.

e Atividade: Comece a aula explicando brevemente o que é um
miniconto. Destaque suas caracteristicas principais: texto curto,
precisdo, concisdo narrativa e impacto final. Um exemplo classico que
pode ser mencionado é o famoso miniconto de Augusto Monterroso:

o "Quando acordou, o dinossauro ainda estava la." (Monterroso,
1959). Discuta com os alunos como, em poucas palavras, o texto
cria uma atmosfera de mistério e surpresa.

e Estrutura do Miniconto: Apresente o0s elementos narrativos
(personagem, ambiente, conflito, climax e desfecho), e como esses
elementos podem aparecer de forma condensada em minicontos.
Explique que, apesar de curtos, os minicontos muitas vezes deixam
interpretagdes em aberto e estimulam a imaginagao.

e Atividade de Interagao: Divida os alunos em duplas e pegca que
discutam o impacto causado por esse miniconto, perguntando: "O que o
autor quer dizer com essa frase?" ou "Quais possiveis interpretacoes

podem surgir?"

2° ETAPA - LENDO MINICONTOS
Objetivo: Levar os alunos a lerem, interpretarem e discutirem minicontos.

e Atividade: Projete ou distribua minicontos curtos. Sugiro alguns
exemplos: o “A venda: sapatos de bebé, nunca usados.” (Ernest

Hemingway). o “Caiu da escada e foi para o andar de cima” (Adrienne
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Myrtes). o “Uma vida inteira pela frente. O tiro veio por tras.” (Cintia
Moscovich).
e Discussao em Grupo: Divida os alunos em grupos de quatro e peca
que discutam o miniconto lido. Sugiro questées como:
"Quais emog¢des o0 miniconto provoca em vocé?" o "Como o autor
usou poucas palavras para criar impacto?"
e Desenvolvimento de Habilidades Criticas: Apds a discussao, os
grupos podem compartilhar suas interpretagées com a turma. Incentive
os alunos a perceberem como cada leitura pode ser subjetiva,

estimulando a diversidade de pensamentos.

32 ETAPA - CONSTRUINDO MINICONTOS
Objetivo: Desenvolver a criatividade e a capacidade de sintese narrativa.

e Atividade: Agora € a vez dos alunos criarem seus proprios minicontos.
Fornega algumas orientagdes:

o Planejamento: Pega que pensem em uma situagdo que poderia
ser desenvolvida em poucas linhas. Sugira temas para quem tiver
dificuldade, como:

« "Um encontro inesperado”

«  "Um segredo revelado"

= "Um mistério a ser desvendado" o Rascunho: Incentive-os a
escrever um rascunho inicial. Pode ser util comecar por um titulo que
sintetize a ideia central. Exemplo: "O dltimo trem" — uma historia
curta sobre um homem que perdeu o ultimo trem para casa e acabou
descobrindo algo inesperado na estacao.

o Refinamento: Apds o rascunho, pec¢a que leiam o miniconto e
tentem cortar palavras desnecessarias, mantendo apenas o
essencial. Ressalte que a simplicidade e a concisao sao os

principais atributos desse género.
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e Dica para Escrita: Lembre-os de pensar no impacto final, ja que o
miniconto muitas vezes depende de um "ponto de virada" ou de uma

revelacao inesperada no fim.

42 ETAPA -- COMPARTILHANDO MINICONTOS

Objetivo: Promover a socializagdo das produgdes e o desenvolvimento da

critica construtiva.

e Atividade: Organize uma roda de leitura na sala de aula, onde cada
aluno tera a oportunidade de ler seu miniconto para a turma. Crie um
ambiente acolhedor e descontraido para que todos se sintam
confortaveis em compartilhar suas criagdes.

o Feedback Construtivo: Apds cada leitura, incentive a turma a dar
feedbacks construtivos, respondendo a perguntas como: o "O que te
surpreendeu nesse miniconto?"

"Como vocé acha que o autor poderia melhorar a narrativa?"

Esse momento ndo deve ser critico, mas sim uma oportunidade de
estimular a reflexdo sobre a producéo textual. E importante que o feedback

seja positivo e que os colegas oferegam sugestdes de aprimoramento.

o Atividade de Conclusao: No final, peca que os alunos escolham o
miniconto que mais os impactou durante as leituras, explicando os
motivos de sua escolha. Esse exercicio reforca a leitura critica e a

apreciacao literaria.

Essa sequéncia didatica pode ser adaptada de acordo com a faixa etaria e o
nivel de desenvolvimento da turma, sempre mantendo o foco na exploracao

criativa e na interac&o social.
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