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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o processo de socializagdo na escola de criancas
e adolescentes que residem em casas de acolhimento institucional. Nesse sentido, o problema
destacado por esta pesquisa €: como se dd o processo socializagdo de criancas e adolescentes
em situacdo de vulnerabilidade dentro da escola? A pesquisa aconteceu em duas instituigdes,
uma Casa de Acolhimento e uma escola, ambas situadas no municipio de Monteiro-PB. A
pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com carater exploratorio e descritivo, buscando
entender as dinamicas e interacdes sociais das criancgas e adolescentes institucionalizados no
ambiente escolar. Para isso, utiliza-se um referencial tedrico que fundamenta a analise dos
dados. A coleta de informagdes foi realizada através de entrevistas realizadas com a equipe
técnica e professores, o que permite a compreensdo sobre as percepgdes dos participantes a
respeito das criangas e adolescentes em situagdo de acolhimento institucional. Como método
de andlise das entrevistas, foi utilizado a analise de contetido de Laurence Bardin, método
utilizado em pesquisas qualitativas. Durante o processo de analise notou-se que ha variagdes
nas questoes de socializagdo entre as observagdes da equipe técnica da Casa de Acolhimento e
dos professores dos alunos em situagdao de acolhimento institucional. Além disso, foi possivel
observar que, nos relatos dados pelas professoras sobre questdes do relacionamento das criangas
institucionalizadas e os seus pares, alguns notaram que nao percebem nenhuma diferenca de
tratamento e apenas uma professora relatou que percebe uma falta de normalidade dos colegas,
fato que coincide com os relatos da equipe técnica sobre questdes de bullying sofridos pelos
residentes da casa de acolhimento no ambiente escolar. Assim, foi possivel extrair, tanto da
equipe técnica quanto dos professores, que ndo hd perdas significativas em questdo de
desempenho escolar das criangas acolhidas. Isso evidencia que o acompanhamento escolar
viabilizado pela atuagdo do corpo técnico da Casa de Acolhimento junto as criangas e
adolescentes, e as relagdes que esses individuos residentes estabelecem na escola com
professores e colegas de turma, influenciam significativamente para o desempenho escolar
considerado adequado, bem como para o estabelecimento de relacdes de sociabilidade
amistosas, ainda que com conflitos, entre criancas e adolescentes institucionalizados e ndo-
institucionalizados.

Palavras-chaves: Criancas; Socializacdo; Educacao; Instituicdo; Escola.



ABSTRACT

This study aims to analyze the socialization process within schools for children and adolescents
residing in institutional care homes. In this context, the central research question is: how does
the socialization process occur for children and adolescents in vulnerable situations within the
school environment? The research was conducted in two institutions: a Care Home and a
school, both located in the municipality of Monteiro-PB. The study follows a qualitative
approach, with an exploratory and descriptive nature, seeking to understand the dynamics and
social interactions of institutionalized children and adolescents within the school setting. A
theoretical framework underpins the data analysis. Information was collected through
interviews with the technical team and teachers, providing insight into their perceptions
regarding children and adolescents in institutional care. For interview analysis, Laurence
Bardin’s content analysis method was applied, a technique commonly used in qualitative
research. During the analysis, variations were noted in the socialization issues observed by the
Care Home's technical team and the teachers of institutionalized students. Additionally, the
teachers' reports on the relationships between institutionalized children and their peers revealed
that some did not perceive any difference in treatment, while only one teacher noted a lack of
normalcy among peers, a point that coincided with the technical team's reports of bullying
experienced by care home residents at school. It was possible to conclude, from both the
technical team and the teachers, that there are no significant losses in the academic performance
of the children in care. This highlights that the school monitoring facilitated by the technical
staff of the Care Home, in collaboration with the children and adolescents, as well as the
relationships these residents establish with teachers and classmates, significantly influences
their academic performance and contributes to the development of friendly social relationships,
despite occasional conflicts, between institutionalized and non-institutionalized children and
adolescents.

Keywords: Children; Socialization; Education; Institution; School.
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1 INTRODUCAO

A socializacdo € o processo pelo qual todo individuo ao nascer e ser pertencente a uma
sociedade estd sujeito a passar. Durante esse processo, a crianga, em diferentes grupos, ¢
ensinada através de um conjunto de normas e significados a agir € se comunicar com os demais
individuos dessa sociedade. Esses padrdes sao aprendidos pelo individuo ja na primeira
infancia, durante o processo de socializagdo primaria, construida no meio familiar.

A escola ¢ um dos principais cenarios de socializagdo. Ela oferece a oportunidade do
individuo se relacionar com outras pessoas e na preparagdo para o futuro. E o processo de
socializa¢dao dentro do ambiente escolar que ajuda aos individuos a desenvolverem habilidades
interpessoais, conhecimento cientifico, a se relacionar com outros individuos e adquirir a
capacidade de trabalhar em equipe e de resolver problemas. Além disso, também ajuda os
alunos a desenvolverem sua propria identidade, tendo contato com diferentes grupos, assimilam
suas condutas até se sentirem mais seguros € a serem mais autoconfiantes ao se reconhecerem
como parte do grupo.

O artigo 206°, da Constitui¢ao Federal (CF/88) afirma que a Educagdo ¢ um direito de
todos e obrigacdo do Estado e familia. Sendo assim, ¢ essencial que esse direito seja garantido
também em situagdes de vulnerabilidade social de jovens e criangas que estao sob acolhimento
institucional. Nesse sentido, a presente pesquisa pretende explorar como se da o processo de
socializacdo de criangas e adolescentes que estdo em Casa de Acolhimento dentro do ambiente
escolar formal.

Para realizar esta andlise restringi minha pesquisa ao municipio de Monteiro-PB, que
fica localizado na regido da Borborema, no cariri ocidental. Terei como objeto de analise o
processo de socializacdo de criangas e adolescentes que residem em uma instituigdo de
acolhimento matriculadas em escolas publicas localizadas na cidade de Monteiro-PB. As
criancas ¢ adolescentes estdo matriculados em uma escola publica, na qual estdo cursando o
ensino fundamental.

Antes de adentrar na andlise, ¢ importante ter uma prévia sobre a cidade a qual
pertencem estas instituigdes. De acordo com o Censo de 2010, Monteiro contém cerca de
32.277 (trinta e dois mil duzentos e setenta e sete) habitantes distribuidos em uma area de
992,620 km? (IBGE, 2022). Os indices de IDHM mostram que entre os anos de 1991 e 2010 a
area da educagao teve grande crescimento. Os dados de criangas entre 5 € 6 anos que frequentam
a escola cresceu 129,66%. Entre os jovens de 11 e 13 anos que estio cursando os anos finais do

ensino fundamental, entre 1991 ¢ 2010, o crescimento foi de 510,27%. Um dos dados mais



significativos foi o dos jovens com idade entre 15 e 17 anos que concluiram o ensino
fundamental, o crescimento foi de 680,02% e jovens entre 18 e 20 anos que conseguiram
concluir o ensino médio, cresceu 567,42% (IDEME, 2013).

Outros dados relevantes para a nossa pesquisa estdo relacionados ao cenario economico
do municipio. Os dados do Instituto de Desenvolvimento Municipal e Estadual (IDEME, 2013)
mostram que, entre os anos de 1991 e 2010, a renda per-capita passou de R$130,18 para
R$392,05. Isso possibilitou que os indices de pobreza e extrema pobreza diminuissem com o
passar dos anos. As porcentagens de pessoas identificadas como pobres passaram de 75,09%
em 1991, para 31,19% em 2010. Pessoas extremamente pobres foram de 46,21% a 13,46%.
Apesar dos indices de pobreza diminuirem, o Gini?, medidor de renda capaz de estimar o
acimulo de renda de acordo com a classe, revelou que o indice de desigualdades subiu, indo de
0,54 para 0,57. A contagem do Gini vai de 0 a 1. Entdo, quanto mais proximo de 1 indica maior
acentuacdo das diferengas entre as rendas, sendo assim, ocorreu um aumento da desigualdade.

Apesar do aumento das desigualdades entre os cidaddos da cidade, estes aspectos
mostram outra face: avango que acometeu tanto em aspectos educacionais, como econdmicos
da maior parte dos cidaddaos. Mesmo diante de dados significativos para analise de questdes
socioeconomicas e educacionais do municipio, constatamos, porém, que nao ha levantamento
especifico para as instituigdes de acolhimento. Nao ha estudos aprofundados sobre variaveis
relevantes, como: o motivo dos jovens estarem nessas institui¢des; qual a faixa de escolaridade
e de renda das familias desses jovens; o levantamento anual do nimero de criangas e
adolescentes que passam pela instituicdo. Sao varios dados de suma importancia, tanto para a
comunidade, quanto para pesquisas que podem auxiliar no melhoramento de politicas ptiblicas
ligadas as institui¢cdes de acolhimento, as familias e principalmente as criancas e adolescentes
que estao inseridas nesse contexto.

Em pesquisas realizadas, foram encontrados alguns dados relacionados a politicas
publicas para instituicdes de acolhimento de adolescentes e criangas da Paraiba. A noticia € do
Jornal da Paraiba (Nunes; Cerqueira, 2021), publicado em 19 de novembro de 2021. A matéria
se refere a um auxilio concedido pelo Governo do Estado para as familias que acolherem
adolescentes e/ou criangas com medidas protetivas. Foi uma regulamentagdo para o servigo
regionalizado pelo Governador Jodo Azevedo. O servigo denominado de “Familia acolhedora”

prevé o pagamento de até um saldrio-minimo por crianga e/ou adolescente até 18 anos, sendo o

2 O indice de Gini ¢ uma medida de desigualdade de renda ou distribui¢do de riqueza dentro de um
determinado territorio.
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maximo até trés salarios-minimos em caso de irmaos, pois as familias que participarem do
servigo receberam uma crianca, podendo receber mais criangas caso haja irmaos na mesma
situacao.

A pesquisa de campo ocorreu em uma Casa de Acolhimento situada em Monteiro/PB
aponta que, em 2022, de acordo com o portal da Justica Federal da Paraiba, houve uma agao
social de doacdes de itens para higiene pessoal e sacolas de lanches para a entidade de
acolhimento movida pelos servidores. Também foi movida, no mesmo ano, pelo vereador Dario
Batista, uma mogao de aplausos na Camara Municipal de Monteiro destinada aos funcionarios
da Casa de Acolhimento. Além disso, em 2023 foi mantida a condena¢do de municipio de
Monteiro-PB de uma acdo judicial movida em 2018 por ndo implementacdo de servigos de
acolhimento institucional sob justificativa que “Monteiro permanece inerte quanto a sua
obrigacao constitucional e legal de implantacdo de servico de acolhimento institucional de
criancas e adolescentes em situacao de risco” (TJPB, 2023). A ac¢do foi movida pelo Ministério
Publico Estadual ao qual pronuncia que os servigos de acolhimento no municipio estdo sendo
realizados por uma entidade privada de carater filantropica.

A Casa de Acolhimento Sao Sebastido estd em atividade desde 1980 e ¢ caracterizada
como Associagdo privada que presta servicos sociais, com CNPJ (Cadastro Nacional De Pessoa
Juridica) ativo na Receita Federal desde 2005. Segundo a Receita Federal, possui um socio de
pessoa fisica desde 2020. Durante didlogo estabelecido com os Presidentes responsaveis pela
Instituicdo, foi definido que apenas criangas com idade menor ou igual a onze (11) anos ficam
na Casa de Acolhimento, porém, ha trés adolescentes com idade superior que residem na
instituicdo. As criangas e adolescentes estdo matriculadas no ensino formal em escolas
municipais da comunidade, de ensino pré-escolar e ensino fundamental.

Ja a escola-campo, Escola Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes oferta os anos
iniciais e finais do ensino fundamental, também pertencente a rede municipal de educagao. A
escola passou por reformas e teve melhorias estruturais. Atualmente, possui 20 salas de aulas,
contando também com banheiro adaptado para pessoas com deficiéncia, além de possuir uma
sala para atendimento especializado. Do 1° ao 5° ano, todas as 10 turmas recebem aulas pela
manha. Ja para os anos finais do ensino fundamental, que corresponde do 6° ao 9° ano, sdo
ofertadas a tarde. Os nimeros de alunos por turma vao variando de acordo com o ano, sendo o
minimo 18 alunos no 1° e méximo 32 alunos nas turmas de 9°.

O problema destacado por esta pesquisa €: como se da o processo socializacdo de
criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade dentro da escola? Nesse sentido, o

objetivo geral ¢ analisar como acontece o processo de socializagao das criangas e adolescentes
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que estdo resguardados em casas de acolhimento no ambiente escolar formal. Para a
consecucdo desse objetivo, pretendemos analisar o conceito de socializagdo primaria,
entendendo a familia como a principal institui¢do responsavel pela transmissao de valores e
normas sociais. No contexto das criancas e adolescentes em acolhimento institucional, esse
processo ¢ mediado por outras formas de estrutura familiar, e a pesquisa visa entender como as
instituicdes de acolhimento assumem essa fun¢cdo fundamental. Em segundo lugar, busca-se
compreender o papel do ambiente escolar na formacgao social das criangas institucionalizadas,
investigando como a escola pode atuar como um espago de integragdao ou, por vezes, reforgar
distingdes entre esses alunos e os demais. O objetivo aqui ¢ avaliar como a escola facilita ou
dificulta a socializagdo dessas criangas, tanto no aspecto académico quanto nas interagdes
sociais.

Por fim, o estudo pretende explorar as diferentes condutas entre criancas
institucionalizadas e nao institucionalizadas, observando onde essas condutas se aproximam ou
divergem no contexto escolar. Isso envolve uma andlise das percepg¢des dos docentes para
identificar os desafios enfrentados pelas criangas acolhidas no ambiente escolar, assim como os
fatores que contribuem para seu sucesso ou dificuldades, seja nas interagcdes sociais ou na
construgdo do aprendizado formal.

A ideia inicial de trabalhar com a institui¢do se deu por observar um jovem que ha muito
tempo viveu em uma casa de acolhimento no municipio de Monteiro-PB e, apds completar a
maioridade, ndo pode mais ficar na instituicdao. O jovem, que ja foi morador em situagao de rua,
atualmente vive de doagdes e de trabalhos informais que sdo oferecidos a ele, conhecidos como
“bicos”. A partir dessa observacgao, surgiu a ideia de procurar entender mais sobre a instituicao
€ 0 que acontece com 0s jovens apds completar a maioridade. Porém, com um pouco mais de
aprofundamento, resolvi adentrar no tema da Socializagdo das criangas e jovens, buscando
entender como se da esse processo de socializagdo dentro da escola, visto que, nesse espago, as
criangas e jovens institucionalizados, entram em contato com outros individuos de faixa etaria
similar. Além disso, o ambiente escolar ¢ reconhecido como relevante institui¢do para a
promogcao do processo socializador e difunde contetido para promover conhecimento cientifico,
implicando em uma alternativa de mudanga de vida para estes jovens que estdo em situagao de
vulnerabilidade.

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, com carater exploratorio e descritivo,
buscando entender as dindmicas e interagdes sociais das criangcas e adolescentes
institucionalizados no ambiente escolar. Para isso, utiliza-se um referencial tedrico que

fundamenta a analise dos dados. A coleta de informacodes foi realizada através de entrevistas
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com perguntas focais com a equipe técnica e professores, permitindo uma compreensao mais
profunda sobre as percepgdes dos participantes a respeito os criancas e adolescentes em situagao
de acolhimento institucional.

A presente pesquisa contribui para o entendimento dos profissionais da area de
sociologia e da educagado acerca do processo de socializagdo o qual criangas e adolescentes que
residem em casas de acolhimento experienciam no ambiente escolar.

O Conselho Nacional do Ministério Publico (2013), em seu Relatério da Resolugao
n°71/2011, apresenta que grande parte dos jovens em situagao de acolhimento institucional esta
em situagdo de acolhimento institucional por uma sequéncia de variados motivos, entre eles
estdo: negligéncia dos responsaveis 80%, dependéncia em drogas 80%, abandono 77%,
violéncia doméstica 60% e abuso sexual 45%. SituacOes reconhecidas como disfuncionais,
portanto, o que requer uma analise cuidadosa sobre as possibilidades de sociabilidade que se
apresentam para criangas e adolescentes que vivenciam tais circunstancias.

Sabendo que, depois da familia, a escola ¢ o local com maior propensdo de socializar e
desenvolver nas criangas e jovens a constru¢ao da sua identidade enquanto individuo e enquanto
membro de uma sociedade ou de um grupo, Weiss e Soares (2021), apontam que a escola € o
espago em que os individuos sdo moldados para viver em sociedade, sendo o local tanto de
reprodugdes sociais como também de transformagao.

Tendo em vista o ambiente familiar disfuncional em que esses jovens estavam expostos
e que culminou no acolhimento institucional, ao frequentar o ensino escolar formal, ha a
possibilidade de aprimorar medidas e praticas positivas em sua convivéncia, no contato com
outros individuos e na constru¢do de relagoes.

Neste sentido, o rompimento com praticas de reclusdo, antissociais, dificuldades para
estabelecer relagdes com outros, dificuldades em controlar a raiva, agressividade, entre tantas
outras causas que sdo provenientes de ambientes familiares disfuncionais € que ocasionaram
em uma medida protetiva para esses jovens, podem ser amenizadas no espago escolar, na
medida em que a pratica da sociabilidade ¢ favorecida no ambiente educacional.

Além disso, o espaco escolar formal pode representar, na vida dos jovens
institucionalizados, uma ruptura com relagdo aos comportamentos prejudiciais para os
individuos e o grupo. A socializacao na sua fase primaria pode moldar um individuo para a sua
individualidade e autonomia ou para a reproduc¢do social. (Dubet; Martuccelli, 1997).

A relevancia da pesquisa em questdo se mostra na falta de estudos acerca do tema da
socializacdo dessas criangas e adolescentes institucionalizados na comunidade. Apesar de ja

haver muitos estudos sobre a importancia da escola para a construcao da identidade dos jovens,
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ou para combater comportamentos antissociais, muitas pesquisas sdo desenvolvidas sob a
perspectivas de areas como psicologia ou psicopedagogia. O presente estudo pretende abrir
espago para projetos que possam colaborar com a produgao de conhecimento nessa area, além
de possibilitar que os educadores da Casa de Acolhimento e professores das escolas possam se

utilizar das observacdes e analises realizadas durante a pesquisa empreendida.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para compreender um pouco sobre papel do Estado na garantia de oferecer a educacdo
para todo e qualquer individuos, serd utilizado o texto de Braatz (2008) intitulado “Direito a
Educagdo: Dever do Estado?”. Neste texto, Braatz (2008) aloca a educacdo na segunda
dimensao dos direitos fundamentais sociais ao qual o Estado ndo pode se omitir ou negar, ja
que se trata de direitos fundamentais da garantia da pessoa humana e por isso devem ser
assegurados com agdo positiva do Estado. Visto que no Brasil a Constituicdo Federal tem
caracteristica Assecuratdria, principalmente, quando estd em pauta os direitos fundamentais
sociais, o Estado ndo pode deixar de garantir este direito “sem que nada venha em substitui¢ao”
(Braatz. 2008, p. 86). Por isso, ¢ destacado a importancia da educagdo e da garantia desse direito
como sendo um meio de conhecer e exercer a cidadania, bem como a liberdade individual, os

direitos e deveres dentro da sociedade.

Especificamente quando ao dever do Estado em garantir o direito a educagao,
a previsdo esta estabelecida no art. 20 da Constituicdo de 1988. Para Garcia
tal dever consubstancia-se num direito subjetivo da pessoa humana do acesso
a educacdo, obrigando a sua ampla e irrestrita efetividade. (Braatz, 2008. p.
89)

Dito isto, a educacdo para jovens e criangas em situagdo de vulnerabilidade, ndo s6 ¢
dever, mas a obrigacdo do Estado em garantir o ensino regular formal, além de uma
ambientacdo segura e estavel, j& que em seu lar, muitas vezes, isso ndo foi ofertado.

Ciente desse direito, Cavalcante e Corréa (2012) comentam sobre os individuos
responsaveis pelas criangas e adolescentes nas institui¢des de acolhimento, que muitas vezes
assumem um papel parental para esses individuos. Apesar do estudo de Cavalcante e Corréa
(2012) ser vinculado a educagdo infantil, também ¢ possivel pensar nessas observacgdes feitas
pelas autoras em uma projecdo maior, abrangendo os adolescentes que estdo em situagdao de
vulnerabilidade social e que residem nas institui¢des de acolhimento. Para isto, as autoras
destacam o estudo de Fyhr (2001, p.56-66, apud Cavalcante e Corréa, 2012, p.496) que
observou na Suécia a crescente ideia, disseminada no século XX, principalmente nas sociedades
industrializadas, de que a familia (destaco os varios tipos de formag¢do familiar) ¢ o ambiente
ideal para as criangas se desenvolverem e, por isso, houve uma pressdo para que essas
institui¢des de acolhimento dessem conta dos cuidados ao qual as criancas ndo tiveram acesso
no ambiente familiar. Mesmo assim, por mais que haja um cuidado com essas criangas, o papel

desses individuos como cuidadores/educadores estd alinhado a técnica profissional de um
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funciondrio prestando servigos, tendo que balancear isso para conseguirem “responder as
necessidades psicologicas basicas e de reparagdo, tanto dos adultos quanto das criangas”
(Cavalcante; Corréa, 2012. p. 497). Conhecer esses profissionais e o trabalho que realizam no
convivio diario, pode auxiliar o desenvolvimento de programas mais proximos das condi¢des
em que vivem e atender as suas necessidades. Para isso, as autoras fazem uso de Ongari e
Molina (2003) destacando alguns pontos essenciais para as institui¢des de acolhimento, bem

como os profissionais que nelas trabalham. Os quatro pontos dizem respeito a:

1. a redefini¢do do papel e das atribui¢des do educador de creche; 2. a aten¢do com o
seu processo de sele¢do e inser¢do na rotina de trabalho; 3. a supervisdo das suas
praticas cotidianas; e 4. o investimento permanente em sua formacdo e qualificacdo
profissional. (Cavalcante; Corréa, 2012. p. 498)

Possibilitar que o profissional desenvolva e amplie suas habilidades e garantir sua
formagdo e aprimoramento do seu conhecimento, permite que a instituicdo seja formada por
um corpo de educadores mais qualificado para garantir o pleno desenvolvimento em varias
areas do convivio da crianga/jovem. Porém, as autoras destacam a escassez de pesquisas

relacionadas aos educadores de instituicdes de acolhimento, que dificulta a constru¢do do

conhecimento relacionado a esta drea e o aprimoramento dos profissionais nestas posigdes.

2.1 CONCEITO DE INFANCIA POR PHILIPPE ARIES

As concepgoes e vivéncias das diferentes idades da vida variam de acordo com o contexto
cultural, social, histérico e econdmico de cada sociedade. Ao longo da histéria, diferentes
sociedades atribuiram significados distintos as diversas fases da vida, influenciando as
expectativas e os papéis dos individuos em cada etapa. Philippe Aries (2022) em meio aos seus
estudos sobre as concepgdes de varias sociedades em varios tempos sobre os estagios da vida,

observou que em cada espago temporal existe uma idade mais importante que as outras.

Tem-se a impressao, portanto, de que, a cada época corresponderiam uma
idade privilegiada e uma periodizagdo particular da vida humana: a
‘juventude’ ¢é a idade privilegiada do século XVII, a ‘infancia’, do século
XIX, e a “adolescéncia” do século XX (Aries; 2022, p. 30).

Em diferentes sociedades ao redor do mundo, os estagios da vida podem ser marcados
por rituais e cerimonias elaboradas que simbolizam a transi¢do de uma fase para outra. Em

culturas tradicionais e indigenas, esses rituais de passagem s3o proeminentes, incluindo
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cerimoOnias de iniciacdo na adolescéncia, casamentos e outras celebragdes que formalizam e
celebram essas transi¢des. Por outro lado, em sociedades urbanas ¢ modernas, embora ainda
existam eventos simbolicos como festas de debutante e formaturas, os rituais de passagem
podem ser menos proeminentes € mais diversificados, refletindo a complexidade e diversidade
dessas sociedades. Em contraste, em algumas culturas, a transi¢do entre os estagios da vida ¢
vista como um processo natural e continuo, sem a necessidade de cerimonias formais ou rituais
especificos para marcar essas mudangas. Essas variagdes culturais e sociais refletem diferentes
formas de conceber e celebrar as mudangas ao longo da vida.

Na sociedade moderna, tem havido uma mudanga significativa na concep¢ao e na
atencdo dada a infancia. Uma das mudangas mais marcantes ¢ o reconhecimento crescente da
infancia como uma fase de desenvolvimento crucial que merece cuidado e atencdo especial.
Isso se reflete em uma série de politicas e praticas voltadas para garantir o bem-estar e o
desenvolvimento saudavel das criangas. Por exemplo, tem havido um aumento na énfase dada
a educagdo na primeira infancia, com investimentos em programas de creche, pré-escola e
educa¢do infantil, reconhecendo a importancia dos primeiros anos de vida na formagdo do
individuo. Além disso, ha um maior reconhecimento dos direitos das criangas, com a
implementacgao de leis e politicas para proteger os direitos fundamentais das criangas, como o
direito a saude, a educagdo, a protegdo contra abusos e exploragdo, entre outros. Essas mudangas
refletem uma maior valorizagdo e priorizacdo da infancia na sociedade moderna, com um
esfor¢o para garantir que as criangas tenham um ambiente seguro, saudavel e estimulante para
crescer e se desenvolver.

Mas nem sempre a fase da infancia foi vista com tanta atengdo como ¢ nas sociedades
modernas. Philippe Ari¢s em seu Livro “A Historia Social da Crianga da Familia” vai abordar
essa tematica que ele chama de “sentimento da infancia”, algo que foi se desenvolvendo durante
a passagem dos séculos.

Philippe Ari¢s (2022) explora a evolucdo histérica da percepcdo da infincia na
sociedade ocidental. Ariés argumenta que, durante a Idade Média, a infincia ndo era vista como
uma fase distinta da vida; as criangas eram rapidamente integradas ao mundo dos adultos,
assumindo responsabilidades e papéis semelhantes aos dos mais velhos.

A partir dos estudos iconograficos sobre a infancia, fazendo um percurso da arte
medieval até a modernidade o autor percebe que, em muitas obras, as criangas eram retratadas
com corpos de adultos musculoso em miniatura, levando a crer que ndo havia percepgao dessa

fase da infancia como se € percebida atualmente.
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Isso sem duvida significa que os homens do século X-XI ndo se detinham
diante da imagem da infancia, que esta ndo tinha para eles interesse, nem
mesmo realidade. Isso faz pensar também que, no dominio da vida real, e ndo
mais apenas no de uma transposi¢do estética, a infancia era um periodo de
transicao, logo ultrapassado, e cuja lembranca também era logo perdida
(Aries, 2022, p. 33).

E a partir do século XIII que vdo surgir as representagdes mais proximas & infancia, com
as retratacdes dos Anjos que tinham a mesma idade das criangas maiores que ajudavam na
missa (ARIES, 2022, p. 32-33). Além dessas representagdes da infincia apresentadas por Ariés
(2022) havia outro modelo a representar as caracteristicas da crianga através da arte, as imagens
do Menino Jesus também haviam sido representadas como um adulto pequeno, porém houve
uma evolugao trazendo tracos mais realisticos a0 menino Jesus na sua infancia alinhado as
representacoes da maternidade da Virgem Maria. Aries afirma que “o sentimento encantador
da terna infancia permaneceu limitado ao Menino Jesus até o século XIV, quando, como
sabemos, a arte italiana contribuiu para desenvolvé-lo e expandi-lo” (Ari¢s, 2022, p. 35).

Diante disso, Philippe Ari¢s (2022) observa que essas representagdes mais sentimentais
envolvendo a crianca nas iconografias religiosas demorardo um pouco para atingir outras
esferas. Dentro das representagdes religiosas, comegaram a surgir varias ilustracdes da infancia
de outros personagens biblicos. Entre o século XIV até XIX comecgaram a introduzir as criancas
nas iconografias, ndo sozinhas, mas comecaram a ser percebidas pelos artistas em varias
representacoes da realidade.

Mais tarde, as criangas foram retratadas nas iconografias finebres, as vezes dos seus
mestres (professores) ou seus pais ja mortos, ou o retrato da propria crianga morta. O autor
adentra nos relatos que havia durante esse periodo ao qual a crianga ndo tinha tanta importancia,
as familias tinham muitos filhos pois havia um alto teor de mortalidade. Diante disso, as
familias evitavam criar lagos com as criangas porque, alguma hora, iriam morrer. Segundo Aries
(2022) “O sentimento de que se faziam vérias criangas para conservar apenas algumas era e
durante muito tempo permaneceu muito forte” (Aries, 2022, p. 39). Essa insensibilidade da
familia com a crianga perdurou até o século XIX onde o cristianismo era presente e tinha as
criancas batizadas as receptoras da alma imortal. Um pouco antes disso, o autor observa que a
partir do século XVII comegam a surgir na arte as representagdes das criangas sem a sua familia,
se alastrando a ideia de ter retratos dos filhos, mesmo ap6s a mudanga da pintura para a

fotografia no século XIX.
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A descoberta da infincia comegou sem duvida no século XIII, e a sua evolugdo
pode ser acompanhada na histdria da arte e na iconografia dos séculos XV e
XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram se particularmente
numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e durante o século
XVII (Aries, 2022, p. 52).

A partir dessa trajetoria, Ariés (2022) explora a coexisténcia e a evolugdo de duas
percepcgoes distintas sobre a infancia ao longo da histéria. Ele identifica duas percepgodes
principais: um, mais antigo, que percebia a crianga como um adulto em miniatura, capaz de
participar das atividades sociais e culturais ao lado dos adultos; e outro, mais recente, que
reconhece a infincia como uma fase distinta da vida, marcada por vulnerabilidade, necessidade
de prote¢do e desenvolvimento gradual.

Ap6s a descoberta desse sentimento da infincia, o autor faz uma busca na literatura ao
analisar os jargdes registrados das criangas por aqueles que a cercam, afirmando que muitos
presenciavam essa fase da infincia, mas nunca aceitavam esse sentimento, tampouco
registravam. Ari€s (2022) observou que surgiu dois sentimentos da infancia, como ja havia
mencionado. Na idade média ndo existia muita diferenga entre as criangas ¢ os adultos, tanto
que o sentimento da infincia como uma parte distinta da fase adulta reconhecendo suas
individualidades era inexistente. As criancas € os adultos participavam juntos de qualquer
atividade social, sem distin¢do de idade. Como ja afirmou, as criangas com pouca idade nao
tinham tanta importancia pois, pelo alto indice de mortalidade, essas criangas s6 comecavam a
ser integradas na vida familiar apds passar por essa fase de risco de mortalidade. A partir das
representacoes artisticas € que foi se observando as singularidades da crianca, mais
precisamente da infancia. Esse sentimento era mais aflorado nas pracas mais altas e,
paulatinamente, foi se estendendo para toda a sociedade, separando assim, as criancas dos

adultos.

Um novo sentimento da infancia havia surgido, em que a crianga por sua
ingenuidade, gentileza e graga, se tornava uma fonte de distracdo e de
relaxamento para o adulto, um sentimento que poderiamos chamar de
‘paparicacdo’. Originalmente, esse sentimento pertencera as mulheres,
encarregadas de cuidar das criangas — maes ou amas (Aries, 2022, p. 181).

Ao mesmo tempo em que nasce esse sentimento de “paparicacdo”, surge também a
aversao a essa demonstragdo de afeto pelas criancas. Philippe Aries (2022) traz alguns relatos
dessa versdo e em como as pessoas sentiam-se incomodadas com a presenga das criangas € em
como eram tratados por seus familiares. O autor afirma que a partir desse sentimento de aversao

a “paparicagdo” da crianca que através dos moralistas e educadores, surgem os estudos sobre a
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educacdo do século XX, afirmando que “O apego a infancia e a sua particularidade ndo se
exprimia, mas por meio de distracdo e de brincadeira, mas por meio do interesse psicoldgico e
da preocupagdo moral” (Aries, 2022, p. 187-188).

Esses dois sentimentos coexistiram por um tempo, Ari¢s (2022) demonstra como essa
mudan¢a na percepcdo da infancia influenciou profundamente as estruturas familiares, as
praticas educativas e a maneira como a sociedade passou a tratar as criangas. Nesse contexto, a
infancia passou a ser entendida como um periodo de formagao e desenvolvimento, em que a
crianca deveria ser protegida e preparada para a vida adulta. Assim, o autor demonstra que o
conceito de infancia, como o entendemos hoje, ¢ resultado de mudangas culturais e sociais ao

longo dos séculos, refletindo uma nova sensibilidade em relagdo ao que significa ser crianca.

2.2 A FAMILIA E A SOCIALIZACAO DO INDIVIDUO

O processo de socializacdo estd presente em todos os lugares durante a vida do
individuo, mas ¢ na familia em que surgem as primeiras praticas de sociabilidade. Contudo, ¢
relevante considerar a conjuntura familiar ndo € estatica. Philippe Ari¢s (2022), explora a
evolucdo das representagdoes e concepgdes da familia ao longo do tempo. Ari¢s (idem)
argumenta que a no¢do de familia, tal como a entendemos hoje, passou por profundas
transformagdes, especialmente, a partir da Idade Média até os tempos modernos. Ele examina
como as mudangas nas estruturas sociais, econdmicas e culturais influenciaram as formas de
convivéncia familiar e como essas mudangas se refletiram na sociedade ¢ até mesmo nos rituais.

Através da iconografia, Aries (2022) observa a transi¢ao de uma familia mais coletiva
e extensa, que incluia ndo apenas pais e filhos, mas também outros parentes ¢ membros da

comunidade, para uma familia nuclear mais restrita, focada nos lagos diretos entre pais e filhos.

Portanto, a iconografia nos permite acompanhar a ascensao de um sentimento
novo: o sentimento da familia. Espero ter sido bem compreendido. O
sentimento era novo, mas nao ha familia (Aries, 2022, p. 275).

Aries (2022) discorre que essa evolugdo ndo foi linear e homogénea, mas sim marcada
por variagdes regionais e temporais. Ele também discute como a privacidade e o afeto dentro
da familia se tornaram valores centrais com o tempo, moldando as relagdes familiares de
maneira significativa. Afirma que esse processo foi constantemente reforcado por origem

semitas e romanas. (Aries, 2022, p. 275)
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No entanto, ndo had a menor duvida de que a familia foi constantemente
mantida e reforcada por influéncias ao mesmo tempo semiticas (e ndo apenas
biblicas, creio eu) e romanas (Ariés, 2022, p. 275).

Com i1sso Philippe Aries (2022) oferece uma reflexdo aprofundada sobre o papel da
familia na configuragdo das relagdes sociais ao longo dos séculos. Ele argumenta que a familia,
que inicialmente era parte integrante de uma rede mais ampla de rela¢cdes comunitarias, foi se
isolando progressivamente, criando um espago social distinto e centrado na intimidade e na
privacidade. Essa transformacdo comecou a ganhar forga a partir do século XVII e se
consolidou nos séculos subsequentes, especialmente com a ascensdo da burguesia e a

valorizacao do lar como refugio seguro e privado.

Essa evolucdo da familia medieval para a familia do século XVII e para a
familia moderna durante muito tempo se limitou aos nobres, aos burgueses,
aos artesaos e aos lavradores ricos. Ainda no inicio do século XIX, uma grande
parte da populagdo, a mais pobre e mais numerosa, vivia como as familias
medievais, com as criangas afastadas da casa dos pais. O sentimento da casa,
do chez soi, do home, ndo existia para eles. O sentimento da casa ¢ uma outra
face do sentimento da familia. A partir do século XVIII, e até nossos dias, o
sentimento da familia modificou-se muito pouco. Ele permaneceu o mesmo
que observamos nas burguesias rurais ou urbanas do século XVIIL Por outro
lado, ele se estendeu cada vez mais a outras camadas sociais. [...] O casamento
tardio, a precocidade do trabalho, os problemas habitacionais, a mobilidade
do estdgio do auxiliar junto ao mestre, a persisténcia das tradigdes de
aprendizagem - todos esses fatores constituiram obstaculos ao modo ideal de
vida familiar burguesa, obstaculos que a evolugdo dos costumes pouco a
pouco removeria. A vida familiar estendeu-se a quase toda a sociedade, a tal
ponto que as pessoas se esqueceram de sua origem aristocratica e burguesa
(Aries, 2022, p 340-341).

Outro ponto destacado por Ari¢s para a constru¢do do sentimento familiar e da
separa¢do do ambiente externo e privado, foi a volta das criangas para casa, sobretudo também
por influéncia da escolaridade. Philippe Ari¢s (2022) aponta que, em meados do fim da Idade
Média e os inicios dos séculos XVI e XVII, ocorreu uma mudanga importante na dindmica
familiar, onde as criangas passaram a ser integradas no convivio com os pais, ao invés de serem
entregues a terceiros para serem aprendizes e com a ida das suas criangas recebiam criangas de
outra casa em seu convivio intimo. O retorno das criangas ao lar foi um evento marcante,

caracterizando uma nova fase na estrutura familiar.

Essa volta das criangas ao lar foi um grande acontecimento: ela deu a familia
do século XVII sua principal caracteristica, que a distinguiu das familias
medievais. A crianga tornou-se um elemento indispensavel na vida quotidiana,
e os adultos passaram a se preocupar com sua educagdo, carreira e futuro
(Aries, 2022 p 340).
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Diante disso, Ariés (2022) observa que, com a centralizagdo da familia em torno de
relacdes afetivas mais estreitas entre pais e filhos, houve uma redefinicdo das formas de
sociabilidade. A vida familiar tornou-se o nucleo das interagdes sociais mais significativas,
relegando as relagcdes com o mundo exterior a um papel secundario. Esse movimento levou ao
fortalecimento da sociabilidade interna, onde as atividades e os valores familiares passaram a
ser o eixo em torno do qual girava a vida social dos individuos. Além disso, Ari¢s (2022) discute
como essa mudanca influenciou a percep¢ao de autoridade e de papéis dentro da familia,
criando uma dinamica onde a figura paterna, e mais tarde a figura materna, ganharam maior
relevancia na educacdo e formagdo moral dos filhos. A familia tornou-se uma espécie de
microcosmo, onde os valores sociais eram reproduzidos e, a0 mesmo tempo, adaptados as
necessidades individuais do ntcleo familiar.

Por outro lado, essa centralizacao da vida social na familia contribuiu para uma forma
de sociabilidade mais restrita, onde as relagdes externas a familia foram, em muitos casos,
limitadas ou vistas com desconfianca. O espago publico, que antes era uma extensao natural da
vida familiar, passou a ser separado e até contraposto ao ambiente doméstico. Aries (2022)
sugere que essa mudanca nao apenas refletiu, mas também alimentou as transformacdes sociais
mais amplas, contribuindo para a formacao de uma sociedade onde o privado e o publico
passaram a ser esferas cada vez mais distintas e, em alguns casos, conflituosas.

E nesse sentido que Philippe Ariés (2022) expde as mudangas historicas que ocorreram
na familia e, dessa forma, contribui para a reflexao sobre as implicagdes dessas transformagdes
para a estrutura social como um todo. A familia, segundo ele, ndo ¢ apenas um reflexo das
condi¢des sociais de uma época, mas também um agente ativo que molda e ¢ moldado pelas
formas de sociabilidade que emergem em diferentes contextos histoéricos. A evolucdo da familia
influenciou as transformacdes na estrutura social e na forma como as pessoas interagem e se
relacionam na sociedade.

As configuragdes familiares na contemporaneidade passaram por grandes
transformagdes, refletindo as profundas mudangas sociais, culturais e tecnologicas das tltimas
décadas. A tradicional familia nuclear — composta por um casal heterossexual e seus filhos
biologicos — ja ndo representa a maioria das estruturas familiares. Segundo Martins-Suarez e

Farias (2016), atualmente, convivemos com uma diversidade de arranjos, como familias
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monoparentais®, familias reconstituidas®, casais homoafetivos® com ou sem filhos, familia
unipessoal®, familias amorfas’, familias sem filhos, entre outras formas de organizacao.

Amazonas et al (2003) destaca que essas mudangas sdo impulsionadas por varios
fatores. O avango tecnoldgico, por exemplo, facilitou a concepgao assistida, a popularizagao
dos anticonceptivos, controle de mortalidade infantil e natalidade. As conquistas femininas no
mercado de trabalho e a busca por equidade de género também transformaram a dindmica
familiar, permitindo maior liberdade para mulheres em suas escolhas de vida, seja em relacao
a maternidade ou a estrutura de suas familias. As mudancas culturais ¢ a maior aceitacao da
diversidade afetiva e sexual também contribuiram para a pluralidade de formatos familiares.
Além disso, Amazonas et al (2003) salienta que por serem formatos recentes de configuragdes
familiares, ainda ndo se tem um posicionamento dos impactos que cada configuragdo tem na
vida do individuo e principalmente das criangas.

Portanto, a ideia de familia acompanhou essas transformacgoes, refletindo um contexto
mais inclusivo e dindmico, onde o afeto, o cuidado e a convivéncia sdo mais centrais do que a
tradicional composicao de género e papéis predefinidos.

Para compreender mais sobre os processos ao qual se da a socializacdo, Peter L. Berger
e Brigitte Berger (1975), na composi¢ao “Socializacdo: como ser um membro da sociedade”
dao uma luz sobre esse processo. Neste texto os autores entendem que o processo de
socializacdo se da pela “imposi¢do de padrdes sociais a conduta individual” (Berger; Berger,
1975. p.204) e esses padrdes que podem variar de acordo com as relagdes que o individuo
estabelece com seu grupo e com outros grupos. De inicio, os autores Peter e Brigitte (1975)
constroem uma linha de pensamento ao qual a crianca desde o seu nascimento estd em um
processo de socializagdo. Esse processo pode ser tanto diretamente ligado a interacdo como
também em aspectos ndo sociais, por exemplo, a crian¢a ndo ¢ capaz de interagir sozinha em
seu meio cabendo a responsabilidade dos adultos a sua volta fazerem a ponte entre as sensagoes
que a crianga esta sentindo e o meio. Se a crianca sente fome ¢ o adulto que a alimenta, isso
implica dizer que os padrdes estabelecidos desde o inicio sdo transferidos pelos outros para

crianca. Os padrdes sociais neste caso podem interferir também em processos fisioldgicos como

% Quando um dos pais assume a responsabilidade de criar o filho.

4 Conhecidas como Familias recompostas, sdo formadas ap6s o divorcio ou a separagdo de um ou ambos os
parceiros, que trazem filhos de relacionamentos anteriores para compor uma nova unidade familiar.

> Familias homoafetivas sdo formadas por casais do mesmo sexo, com ou sem filhos.

® Familia unipessoal é composta por uma Unica pessoa que vive sozinha, sem compartilhar o domicilio com
outras.

7 Familias amorfas sdo grupos familiares que ndo seguem uma estrutura convencional, podendo apresentar
configuragdes diversas e fluidas, sem um padrdo definido de organizag@o.



23

estabelecer hordrio para comida, sono ou diversdo. O padrao pode variar de acordo com
aspectos sociais, culturais, religiosos, de classe social, entre outros.

Segundo os autores Peter e Brigitte (1975) a crianca est4 inserida no microcosmo — ao
qual corresponde as suas vivéncias atuais — mas ela esta sujeitada a relagdes e padroes referentes
ao macrocosmo — ligado aos padrdes sociais que esta crianca neste momento desconhece, mas
que interfere diretamente no seu microcosmo, ou seja, os padrdes sociais definidos pelos
adultos.

Dito isto, a socializacdo da crianca ndao depende apenas dos padrdes impostos pelo
individuo responsavel por ela, mas pela relacdo deste individuo com outros grupos de
individuos. Os autores relatam a importancia do carater absoluto desses padrdes referentes ao
poder a qual os adultos tém sobre a crianga e para esta crianga a impossibilidade da existéncia
de outros padrdes, ou seja, os padrdes a qual as criangas vivem para elas comporta o mundo em
sua totalidade, s6 posteriormente que elas percebem a variedade de padrdes que podem exercer.
E neste momento que o descobrimento de outros padrdes e condutas pela crianca colabora para
perceber que a socializagdo ndo ¢ um processo passivo entre individuo e a sociedade, mas uma
construgdo entre os varios participantes de maneira ativa e reflexiva e nao apenas “desempenhar
o papel do outro” (Berger; Berger, 1975, p. 207), mas também identificar os papéis/padroes de
individuos/grupos.

Nesse sentido de desempenhar papéis, Berger e Berger (1975) citam as contribuigdes de
George Herbert Mead (1962) que observou a presenga de duas variantes nesse processo de
socializa¢ao o “outros significativos” e os “outros generalizados”, como fases a qual a crianga
passa. Os outros significativos s3o os individuos mais préximos e 0s quais as criangas copiam
os padrdes, os outros generalizados ¢ relacionado quando a crianga percebe que esses padroes
fazem parte de normas mais amplas ao qual todos estdo sujeitos. A partir dai o processo de
socializagdo passa também a ser uma construcdo da individualidade e da identidade do
individuo. A identidade sempre sera atribuida através da relagdo com os demais, ou seja, sao os
outros que identificam vocé sobre essas ou aquelas caracteristicas (Berger; Berger, 1975, p.
212).

E ¢ por isso que o processo de socializacao se perpetua até o fim da vida do individuo,
mudando conforme o individuo cresce, na primeira infancia ao qual a crianga esta aprendendo
0s processos € os padrdes estabelecidos, a chamada de socializa¢do primaria, apds isso quando
se tratar de individuos que participam de um “mundo social especifico” (Berger; Berger, 1975,
p. 213) € caracterizado como socializagdo secundaria. Mas de toda forma o processo de

socializagdo seja ele primario ou secundario sempre irad conectar o individuo a sociedade, em
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outras palavras “a socializag¢ao liga 0 microcosmo ao macrocosmo” (Berger; Berger, 1975, p.
214).

Em resumo, os estudos de Peter e Brigitte Berger (1975) abordam o processo de
socializacdo e seu papel na formacdo da personalidade humana, argumentando que a
socializacdo € o processo pelo qual as pessoas aprendem e adotam os conhecimentos, normas e
valores da sociedade em que vivem. Eles destacam que a socializagdo ¢ fundamental para a
sobrevivéncia, o desenvolvimento e a constru¢do da personalidade humana. Como também
enfatizam que a socializagdo ocorre ao longo de toda a vida e que € um processo continuo, ja
que as pessoas estdo sempre expostas a novos conhecimentos, normas e valores. Eles afirmam
que a socializagdo ¢ a base para a formagao da identidade individual e coletiva, e que ¢ através
dela que as pessoas se tornam membros plenos da sociedade.

A reflexdo de Philippe Aries (2022) e Peter e Brigitte Berger (1975) sobre a
transformagdo da familia e como esta desempenha um papel crucial para a socializagdao dos
individuos, oferecem uma perspectiva valiosa para entender o papel das instituigdes de
acolhimento na socializa¢do de criancas institucionalizadas. Assim como a familia, essas
instituigdes atuam como um microcosmo social, onde valores, normas ¢ condutas sao
transmitidos as criangas. No entanto, diferentemente da estrutura familiar tradicional, onde a
socializacdo ¢ predominantemente conduzida pelos pais, as instituigdes de acolhimento
envolvem a participa¢do de multiplos cuidadores, o que introduz desafios e particularidades no
processo de socializagdo.

O papel da instituigao de acolhimento ¢ crucial para fornecer as criangas um ambiente
seguro e estruturado onde possam aprender e internalizar as normas sociais que lhes permitirao
interagir de forma eficaz e construtiva com o mundo exterior. Assim como a familia, a
institui¢do ¢ responsavel por transmitir valores fundamentais, como respeito, cooperagao,
responsabilidade e empatia etc. No entanto, a presenca de varios cuidadores significa que a
transmissao desses valores e condutas sociais ndo ocorre de forma centralizada, mas sim através
de uma rede de interacdes diversas e multifacetadas. Cada cuidador traz suas proprias
experiéncias, perspectivas e formas de lidar com as criangas, o que pode resultar em uma
transmissao de valores mais rica, porém, também mais complexa.

Essa multiplicidade de influéncias pode ser tanto uma for¢a quanto um desafio para a
socializacdo das criangas. Por um lado, a diversidade de cuidadores pode proporcionar as
criangas uma visao mais ampla e plural das normas e condutas sociais, preparando-as para lidar

com diferentes contextos e formas de relacionamento. Por outro lado, a falta de uma figura
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centralizadora pode gerar inconsisténcias na transmissdo de valores, dificultando a

internalizacao de normas sociais de maneira uniforme e coerente.

2.3 O PAPEL DA ESCOLA NA SOCIALIZACAO

Para colaborar com o entendimento do processo de socializagao alinhado a escola, pode-
se utilizar alguns escritos de Emile Durkheim (2011) sobre a educagio, como esta ¢ necesséria
para a producao da coesdo social, e pensando a escola enquanto ferramenta para o ensinamento
da moral de uma sociedade.

Durkheim (2011) vai olhar para educacao como um fato social, entendendo que tal como
existem composi¢cdes de sociedades distintas, ndo seria diferente com a educagdo, existindo
varios tipos de educa¢do, mas para cada sociedade vai haver um "tipo especifico" de educagao.
A educacao especifica de cada sociedade busca construir um tipo de individuo de acordo com
a sua estrutural moral, politica ou religiosa. Dessa maneira, podemos dizer que para Durkheim
(2011) a educagdo como ferramenta de socializacdo se faz através de contextos e atribui¢des
anteriores a geragao que esta sendo educada. Como se a crianga ao nascer fosse um papel em
branco e a depender da sociedade que ela esteja, vao ser escritos nelas todos os modelos e
concep¢des morais para que ela possa viver em sociedade garantindo que o individuo
acompanhe essa organizac¢do formada por varios outros individuos.

Como um sistema organico que funciona pela interdependéncia de outros 6rgaos, a
educagao nao ¢ algo a ser visto e estudado alheio a sociedade, de forma isolada, ou até mesmo
por aspira¢des do que "deve ser", Durkheim (2011) vé a educagd@o como um fato em si, que
depende de questdes politicas, econdmicas, culturais, religiosas etc. Dessa forma, nao se pode
observar a educagao com unica em todas as sociedades, pois ela se difere em varios contextos
e em varias sociedades em tempo e espacgo, diferenciando o que aquela sociedade pretende
formar, desde a percep¢do da educagdo como ordenamento social, até o entendimento da
educagdo enquanto instancia que contribui na formagao de individuos em seres autonomos.

O fato ¢ que a educacdo independe do tempo e da sociedade. A educagdo desempenha
um papel fundamental em qualquer sociedade, ela molda os costumes e normas que regulam o
comportamento social, e aqueles que nao seguem esses padroes, sejam por ideias conservadoras
ou progressistas, podem ser considerados fora do "normal" ou inadequados. Por exemplo, se
uma crianga ndo recebe a educagdo tradicional esperada em uma sociedade, por qualquer
motivo, ela poderd enfrentar dificuldades em se integrar e conviver nessa sociedade, onde a

maioria das pessoas foi educada dentro de um modelo comum. Isso evidencia a importancia de
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uma educag¢do que promova a adaptacdo as normas sociais estabelecidas. Durkheim (2011)
afirma que assim como as ideias e costumes vem de uma constru¢do coletiva, a educacao
também ¢ fruto de constru¢do social, ¢ como tal, produz determinagdes que compdem o
funcionamento dos individuos dentro dessa sociedade.

A Educacgao para Durkheim (2011) deve ser entendida de forma historica, observando
as instituigdes que ja existiram e o que elas possuiam em comum. Dentro desse aspecto,
percebemos que a educacdo se da a partir de um encontro de geragdes: a geracdo de adultos
educa a nova geragio de jovens. Dito isto, Emile Durkheim (2011) explica o duplo carater da
educagdo, sendo ela multipla, pois a depender da complexidade da sociedade, se ela é dividida
em casta, classes, religido, entre outras, cada parte que compdem esta sociedade vai receber um
tipo de educagao, e isso vai variar de acordo com a sociedade. Mesmo que a sociedade idealize
um tipo igualitario de educacao, essa iria se distinguir em meio as fungdes sociais que cada um
desempenhasse. Além de maultipla, a educagdo também ¢ singular/una, pois independente da
divisdo da sociedade e dos varios tipos de educacao, elas constituem uma so raiz. Essa educagao
base, que produz os varios tipos de educacdo, também produz elementos que ligam todas a ela.
Esses elementos constituem estados fisicos € mentais na constru¢ao de um tipo de individuo

para aquela sociedade. Para Durkheim:

A sociedade so pode viver se existir uma homogeneidade suficiente entre seus
membros; a educacdo perpetua ¢ fortalece esta homogeneidade gravando
previamente na alma da crianga as semelhancas essenciais exigidas pela vida
coletiva. No entanto, por outro lado, qualquer cooperacdo seria impossivel
sem uma certa diversidade; a educagdo assegura a persisténcia desta
necessaria diversidade diversificando-se e especializando-se a si mesma
(Durkheim, 2011, p. 53).

Dessa forma, a educagao seria, grosso modo, uma ferramenta que a sociedade se utiliza
para moldar os jovens de acordo com as suas atribuicdes de coesdo para garantir sua
sobrevivéncia. E fato que, para o pensamento durkheimiano, o individuo é composto por dois
seres, um representado pela sua individualidade e o outro ¢ construido pelo grupo social que
ocupa. Assim, estd atribuido a educagdo a partir de sua formulagdo do ideal de homem
repassado pela geragcdo de adultos para os mais jovens toda concepcao da vida moral e social
existente daquela sociedade.

Ela ndo se limita a reforcar as tendéncias naturalmente marcantes do
organismo individual, ou seja, desenvolver potencialidades ocultas que so
estdo esperando para serem reveladas. Ela cria um novo ser no homem
(Durkheim, 2011, p. 55).



27

Nesse sentido, o Estado ird promover a educagdo conforme a demanda da sociedade,
para, através das escolas garantir o ensino que contemple a coletividade, construindo um escopo
de condutas, ideias e sentimentos necessarios para unido da sociedade.

Além disso, Durkheim (2011) relata a importincia do papel do professor como
autoridade em sala de aula. Nao autoridade no sentido de repressdo e violéncia, mas como forma
de reconhecimento do que os jovens tém deveres a serem cumpridos e respondem a uma moral
comum. E papel da educacio e, sobretudo, do professor repassar para os jovens esses elementos
gerais que unem a sociedade, nesse tempo em que passam na escola formando-se para a vida
em sociedade. E fato também que as criangas veem os adultos como representagdes que podem
seguir. Nesse sentido, Durkheim orienta para que as agdes, por menores, sejam observadas e

analisadas pois a gerag¢do de adultos € a representagdo que os jovens tém para seguir.

Todavia, a crianga s6 aprende o dever com os seus professores ou pais, sO
podendo saber em que ele consiste pelo modo como estes tltimos o revelam
através da sua linguagem e comportamento. Portanto, ¢ preciso que eles
encarnem e personifiquem o dever para ela. Isto significa que a autoridade
moral ¢ a principal qualidade do educador, pois ¢ através desta autoridade
contida nele que o dever ¢ dever (Durkheim, 2011, p. 71).

Como vimos acima, o processo de socializacdo se da desde o nascimento perpetuando
até o final da vida e como um processo de interacao social que se modifica e varia de acordo
com grupos e sociedades existentes. A familia tem participagcdo principal neste processo nos
anos iniciais da vivéncia da crianca. Apds essa interagdo mais restrita do espago familiar passa-
se a0 processo de socializagdo secundaria, conhecido como processo de escolarizagio. E na
escola que a crianca tem contato com outros varios individuos carregados de experiéncias
sociais diversas.

No artigo de Borsa (2007), a autora ressalta a importancia da escola principalmente
como ferramenta de manifestar as mudangas sociais e contemporaneas como as tecnologias, 0s
novos arranjos familiares, a informagdes e os meios de comunicagdes mais acessiveis, entre
outras mudancas. E no espaco escolar, muitas vezes, onde a crianga tem acesso e desenvolve
socialmente seus aspectos de condutas e cognitivos. Borsa (2007) também salienta que parte da
construcdo da identidade, da individualidade e do reconhecimento como parte de um grupo,
ocorre no ambiente escolar, onde a crianca € levada ao desenvolvimento das suas atribuigoes
individuais e sociais, diz respeito ao entendimento de condutas desejadas e aceitas socialmente,

como ¢€tica, a moral, os planejamentos para o futuro, o medo de cometer erros, entre outros.
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Com base em suas afirmativas, Borsa (2007) utiliza mais trés processos de socializagdo
presentes nos escritos de Palacios (1995). Estes trés processos compreendem aos mentais de
socializagdo que sdo aqueles conhecimentos e condutas apreendido pelo individuo, os
processos afetivos sdo vinculados aos sentimentos expressos pelos outros e as relagdes
estabelecidas por esses lagos, ja os processos de condutuais sao aqueles ligados as condutas
socialmente aceitas dentro de uma sociedade em oposicdo as condutas reprovaveis e
penalizantes da mesma sociedade. Na escola esta boa parte da construgao desses processos aos
quais as criangas apreendem os padroes de comportamento e valores morais, as relagdes que
estabelecem com os seus colegas e as condutas aceitaveis dentro daquele espaco — e fora dele
— sendo penalizadas quando fogem desses mecanismos de regulamentacdo social. Nesse
contexto, as criangas comegam a perceber que ¢ através das relagdes com os outros que as
condutas aceitaveis fazem parte de um acordo entre os individuos e que para esse acordo de
condutas entrarem em vigor é necessario que os individuos concordem. E no ambiente escolar
que se apresenta uma pequena parcela do que ocorre na sociedade. Assim, as condutas
esperadas pela instituicdo Escolar e as condutas esperadas dos varios grupos que podem existir
dentro dessa institui¢do representam uma grande parcela de conhecimento social e dos padroes
de conduta para o individuo.

Em seus escritos, Dubet ¢ Martuccelli (2010) descrevem teorias da socializagdo em
conjunto com a visdo sobre a socializagdo escolar, que ¢ “produto do trabalho dos atores”
(Dubet; Martuccelli, 2010, p. 328). Para este trabalho, ¢ interessante citar as duas concepgdes
tedricas francesas sobre a socializagdao escolar referente a escola como instituicdo e a escola
multipla.

A primeira concepg¢ao tedrica da escola como uma instituicao estd muito ligada a visdo
de Emile Durkheim em seu livro “A Educagdo Moral” (2012), em que discute a importancia da
educacdo na formac¢ao moral das criancas ¢ na coesao social. Embora Durkheim tenha
enfatizado a importancia da religido na sociedade como um fator de coesdo social, ele também
argumentou que a educacdo, especialmente a educagdo moral oferecida pela escola, poderia
superar a religido em certos aspectos, desempenhando um papel crucial na promogao da coesao
social e na transmissdao de valores morais compartilhados, que sdo essenciais para o
funcionamento da sociedade moderna.

Durkheim (2012) acreditava que a educacdo moral, ao promover o entendimento de
valores éticos e civicos comuns, poderia contribuir para a integracdo social de maneira

semelhante ou até mais eficaz do que a religido em sociedades cada vez mais secularizadas. No
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entanto, ele reconheceu a importancia continua da religido como um elemento de coesdo social
em muitas comunidades.

A escola ¢ reconhecida enquanto um lugar de constru¢do do conhecimento e da razao.
Esses conhecimentos sdo escolhidos, sistematizados e repassados de acordo com concepgdes
sociais daqueles individuos que fazem a educacdo, ou seja, os conteudos ensinados sdo
selecionados, organizados e transmitidos com base nas concep¢des sociais e culturais dos
individuos que participam do processo educativo, refletindo suas visdes de mundo e objetivos
educacionais. Nao se diferencia, atualmente, a ideia de a escola ser tanto um espago de
construcdo individual como também coletiva, em outras palavras “ndo ha contradi¢dao entre
autonomia do ator e a integracdo social; mais ainda, quanto mais socializado ¢ o individuo, mais
ele ¢ senhor de si mesmo.” (Dubet; Martuccelli, 2010, p. 258). O contato com os colegas ¢ a
construgdo da subjetividade vai alavancando um sentido de integragao ao meio, a obediéncia
“cega” e a passividade vao sendo substituidas pela ideia de reciprocidade entre seres iguais. A
segunda perspectiva citada por Dubet e Martuccelli (2010) supde que a instituicdo escola tem
funcdes diferentes e independentes. Dentre essas fungdes, estdo a fungdo de integracdo que
corresponde ao que ja citamos acima, com a socializagdo baseada na internalizagdo; a fungao
de distribuicao, segundo os autores “leva a considerar a escola como um ‘mercado’” (Dubet;
Martuccelli, 2010, p. 261); e a fungdo subjetiva ligado ao individuo e sua constru¢do no meio
escolar. Essa andlise sobrepoe a ideia de desempenhar papéis pelo acimulo gradual de vivéncias
subjetivas ao qual o individuo sempre estara exposto. Podemos entender que, como a escola ¢
um ambiente de multiplas experiéncias e vivéncias ndo cabe somente reduzi-la ha um mero
mecanismo de integracdo e orientac¢do social. Os individuos, neste ambiente, a0 mesmo tempo
em que estdo no processo de socializacdo, carregam consigo experiéncias e, dessa maneira a
socializagdo pode ser considerada autonoma, a partir da constru¢do do individuo e das

experiéncias sociais.

Se os individuos constroem sua experiéncia e sua socializacdo de uma maneira
auténoma e “livre”, eles o fazem a partir de um material cultural e social que
ndo lhes pertence. Assim, a integragdo social aparece como um produto do
trabalho dos atores (Dubet; Martuccelli, 2010, p. 261).

A escola como institui¢do promove, para criangas € jovens, uma amostra de como a
sociedade funciona fora das experiéncias familiares, porém, como se da esse processo quando
se trata de criangas e jovens em situagdes de vulnerabilidade social, ao qual o ambiente familiar

ndo representa seguranca ¢ estabilidade para eles? Para auxiliar nesse entendimento iremos
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utilizar os estudos de Sudario ¢ Moreno (2022) para nos explicar a relevancia da escola no
processo de socializagdo de criangas institucionalizadas, j& que por motivos adversos as
criancas sdao retirada do seu convivio familiar, ao qual esta ligado a primeira fase da
socializacdo, cabendo ndo somente aos responsaveis pela institui¢do de acolhimento, mas a
escola suprir as necessidades decorrentes desse processo socializador, que por vezes ndo foi

realizado pela familia ou negligenciado pela mesma.

A escola, para além de ter a fungfo de estimular o desenvolvimento cognitivo
e académico da crianga e do adolescente, deve ser também um espago de
inclusdo destes nos meios sociais (Sudario; Moreno, 2022, p. 35).

Muito se fala no papel social que o espago escolar tem, ndo somente da contribui¢ao do
saber cientifico e académico, ou a producdo de cultura, mas € na escola que se atribui o papel
de formagao cidada do individuo para a sociedade. Tanto que a escola, nos estudos sobre
socializagdo, € vista como responsavel, depois da familia, por boa parte do processo em que os
individuos sdo socializados. Por se tratar de um espago que comporta uma multiplicidade de
individuos carregados de experiéncias, faz parte da escola mostrar, identificar e debater sobre
situagdes ao qual esses individuos estdo ou podem estar expostos. Sudario e Moreno (2022)
afirmam que como espago provedor da relagao entre individuos, também ¢é papel da escola o
cuidado e a protecao dos alunos por meio da “identificagdo e prevencao de situacdes de risco,
tais como abandono, negligéncia, conflitos familiares, alcoolismo, drogadi¢do e violéncia
(fisica, sexual e psicoldgica)” (Sudario; Moreno, 2022, p. 35).

Outro ponto de grande relevancia tratado por Sudario e Moreno (2022) estd vinculado
ao papel da escola em nao barrar o aluno em dinamicas do dia a dia escolar, por exemplo, jovens
institucionalizados e/ou adotados podem ter uma limitacdo em tematicas que diz respeito as
questdes familiares, ou de situagdes adversas que eles tenham passado no ambiente familiar.
Deve-se perceber no ambiente escolar, quais temadticas utilizar com esses jovens para que eles
nao sejam excluidos e ocasionem uma limitagao no processo de socializac¢do, e at¢ mesmo de
aprendizagem, destacando a importancia da formacdo do corpo docente e organizacional da
instituicao para atender as demandas desses jovens.

Os aspectos de inclusdo dos jovens acolhidos auxiliam no rendimento e evitam os
comportamentos indesejados, o que evita deducdes simplistas que sdo difundidas dentro do
espaco escolar, tais como as justificativas que relacionam o fato de que como os jovens virem
de institui¢des de acolhimento terem um baixo rendimento escolar ou serem mais reclusos. E

obvio que o contexto ao qual esses individuos estavam expostos, muitas vezes, sao as causas
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que os fizeram ir para o acolhimento institucional e contribuem para o “mau’” comportamento
ou aspectos antissociais. Porém, o papel da escola como instituicdo que promove a constru¢ao
de individuos e, sobretudo de cidadaos, tem responsabilidade de proporcionar a esses jovens
um ambiente de respeito, construcao e entendimento de deveres e direitos, ou seja, socializa-

los.

2.4 ACOLHIMENTO E ESTRUTURA INSTITUCIONAL

Para aprofundar a discussao e refletir sobre as possiveis diferencas entre criangas que
vivem no espago familiar desfrutando de um convivio comunitdrio e as criancas
institucionalizadas que tém uma restri¢do maior de convivéncia social, se faz necessario expor
alguns estudos sobre as instituicdes e como elas trabalham para moldar o individuo. As
institui¢des (escola, familia, trabalho, igreja etc.) estdo inseridas na sociedade e em seu ponto
central existe um conjunto de ordenamento ao qual o individuo segue. Durkheim (2007) v€ as
instituigdes como algo que existe além da vontade do individuo e produzem nele um poder

coercitivo. Ele afirma que:

O sistema de signos de que me sirvo para exprimir meu pensamento, o sistema
de moedas que emprego para pagar minhas dividas, o instrumento de crédito
que utilizo em minhas relagcdes comerciais (...) funcionam independente do
uso que faco deles. [...] Esses tipos de conduta ou de pensamento ndo apenas
sdo exteriores ao individuo, como também sdo dotados de forca imperativa e
coercitiva em virtude da qual impdem a ele, quer ele queira, quer nao
(Durkheim, 2007, p. 2).

Durkheim (2007) via as instituigdes como sistemas de normas, valores e crencas que
regulam o comportamento social e mantém a coesdo da sociedade. Para ele, as instituicoes
desempenham um papel vital na socializa¢do dos individuos e na transmissao de valores morais
compartilhados para a formagdo de uma consciéncia coletiva. Além disso, Emile enfatiza que
as instituicdes exercem uma influéncia coercitiva sobre os individuos, moldando seus
comportamentos e garantindo a conformidade com as normas sociais. Caso o individuo va
contra as normas pré-estabelecidas, afirma que a consciéncia coletiva "reprime todo ato que as
ofenda através da vigilancia que exerce sobre a conduta dos cidaddos e das penas especiais de
que dispoe [...]" (Durkheim, 2007, p. 3). Ou seja, por mais que o individuo se negue a seguir a
norma social, sejam elas do direito ou morais (condutas, pensamentos, comportamentos) sofrera

por violar a norma existente: pelo direito, atos que vao anular ou reestabelecer a normalidade;
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pela moral, ndo sofrer com penas judiciais, mas haverd tratamento diferenciado para aquele
individuo, salientando que “a coercdo ¢ menos violenta, mas ndo deixa de existir.” (Durkheim,
2007, p. 3)

Todo individuo em sociedade, sejam elas mais complexas ou as mais simples, t€ém
contato com instituicdes sociais. A familia exerce nas criangas um poder hierarquico ao qual
cada ente sabe o seu lugar e o papel que tem que desempenhar, assim como a escola. Cada
sociedade dispde dos seus mecanismos regulatdrios entre eles as leis e a conduta moral. Além
de Durkheim, outros autores também discorreram sobre as institui¢des € como elas agem para
esculpir os individuos direta ou indiretamente.

Erving Goffman (1974) em seu livro “Manicdmios, prisdes e conventos” tratou do
conceito de “instituicdes totais” para referir-se as institui¢des que tem maior distanciamento do
convivio social, inclusive manifestam em estruturas fisicas para obter esse distanciamento. Para
Goffman (1974), o individuo que vive em sociedade dispde de locais diferentes para
desempenhar atividades diferentes. Esses locais possuem grupos de pessoas distintas, seja na
escola, trabalho, lazer. O individuo tem contato com grupos de pessoas e desempenham
diferentes autoridades, nesse sentido, as instituigdes totais apresentam uma quebra nessas

relacoes.

Toda instituicao conquista parte do tempo e do interesse de seus participantes
e lhes da algo de um mundo; em resumo, toda instituigdo tem -tendéncias de
‘fechamento’. Quando resenhamos as diferentes instituicbes de nossa
sociedade ocidental, verificamos que algumas sdo muito mais ‘fechadas’ do
que outras. Seu ‘fechamento’ ou seu carater total ¢ simbolizado pela barreira
a relagdo social com o mundo externo e por proibigdes a saida que muitas
vezes estdo incluidas no esquema fisico - por exemplo, portas fechadas,
paredes altas, arame farpado, fossos, agua, florestas ou pantanos. A tais
estabelecimentos dou o nome de institui¢des totais (...) (Goffman, 1974, p.
16).

As relagdes do individuo dentro da institui¢do com a vida social/comunitaria € restrita e
segue ordenamentos de uma autoridade em comum imposta por funcionarios para estabelecer
um proposito formal. Além disso, as atividades sdo realizadas em conjunto com outras pessoas
que estdo sujeitas as mesmas condi¢des. Goffman (1974) elenca 5 (cinco) categorias de
instituicdes totais. Nao cabe a este trabalho elencar cada tipo descrito por Goffman, sendo
assim, sera abordado uma das categorias ao qual importa, as instituicdoes que foram criadas para
cuidar de pessoas que ndo conseguem fazer isso sozinhas, entre os individuos citados por

Goffman destaca-se os orfaos.
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Segundo a linha de raciocinio de Goffman (1974) sobre as instituicdes totais pode-se
elencar algumas condigdes precisas sobre os internos, ou seja, os individuos que vivem na
institui¢ao. As Casas de Acolhimento institucionais, chamadas, no passado, de orfanato,
apresentam muitas das caracteristicas das institui¢des totais de Goffman. A propria
remodela¢do do nome carrega implicitamente o sentido racional das institui¢des alinhado com
a representacdo da palavra “casa”, remetendo a algo familiar. Em seguida, sucede a palavra
“acolhimento” que pode trazer a ideia de abrigo, hospitalidade. Logo apds, vem o
“Institucional” para evidenciar que a casa, ndo ¢ sua casa, pois ha regras de convivéncia que
correspondem a uma racionalidade institucional e burocratica, que ha acolhimento, mas nao é
para a vida toda. Em algumas institui¢des, isso significa que o acolhimento vai depender da
idade.

A casa de acolhimento institucional, assim como outras instituigdes totais, segundo
Goffman (1974), ¢ dividida em dois grupos, um grupo composto pelos internos e outro pelo
corpo de funcionarios da instituigdo. As criancas e adolescentes institucionalizados
correspondem ao grupo dos internos, que sao sempre conduzidos pelo grupo de supervisdo. O
grupo dos funcionarios tem fungdo de garantir que o grupo dos internos faga tudo aquilo que
foi orientado e sejam obedientes as regras do local e aos funcionarios. Outro ponto a ser
levantado por Goffman ¢ de como os internos sdo sujeitos as ordens do grupo de supervisdo e
muitas vezes sua vontade ndo ¢ levada em consideragdo ja que estd no nivel abaixo dos

supervisores € como o seu futuro nas instituigdes fica a cargo dos outros.

Nas instituigdes totais, existe uma divisao basica entre um grande grupo
controlado, que podemos denominar o grupo dos internados, € uma pequena
equipe de supervisdo. Geralmente, os internados vivem na instituicdo e tem
contato restrito com o mundo existente fora de suas paredes a equipe dirigente
muitas vezes trabalha num sistema de oito horas por dia e estd integrada no
mundo exterior (Goffman, 1974, p. 11).

Diante disso, sabe-se que as criancas que vivem em casas de acolhimento enfrentam
uma série de desafios e experiéncias unicas, tanto dentro como fora da instituigdo. Muitas vezes,
essas criangas foram retiradas de suas familias devido a abusos, negligéncia ou outras
circunstancias dificeis. Ao entrar em uma casa de acolhimento, elas tém que enfrentar a
adaptacdo a um novo ambiente, a convivéncias com outras pessoas, lidar com sentimentos de
abandono e incerteza sobre o futuro, além de enfrentar dificuldades emocionais e sociais
decorrentes de suas experiéncias passadas. Erving Goffman (1974), em suas andlises sobre

instituigdes, como apresentadas em "Manicomios, Prisdes e Conventos", fornece uma visao
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profunda sobre como essas institui¢des funcionam e como elas afetam as pessoas que nelas
residem. Goffman (1974) através do conceito de instituigdes totais descreve como as
instituigdes totalizantes controlam todos os aspectos da vida dos internos, incluindo suas
interagdes sociais, rotinas didrias e percepgao de si mesmos.

Quando aplicado as casas de acolhimento, o conceito de instituicdo total de Goffman
(1974) é possivel entender como essas institui¢des moldam a experiéncia das criangas que nelas
vivem. As criangas em casas de acolhimento frequentemente lidam com o controle externo
sobre suas vidas, indireto ou diretamente, através das regras e regulamentos rigidos que limitam
sua liberdade e autonomia. Além disso, elas podem se deparar com estigmas® sociais associados
a propria condi¢do de estar em acolhimento, o que pode afetar sua autoestima e identidade.

O conceito de "instituigdes totais" de Erving Goffman (1974), que inclui orfanatos como
um exemplo, foi utilizado neste trabalho para refletir sobre os ordenamentos institucionais aos
quais as criancas ¢ adolescentes em situacdo de acolhimento estdo submetidos. Apesar das
semelhancas estruturais com o conceito, observa-se que, na Casa de Acolhimento Institucional,
essas criangas mantém uma convivéncia comunitaria e um certo grau de contato com o mundo
externo, especialmente ao frequentarem a escola e participarem de visitas supervisionadas da
comunidade. Esse contato, embora limitado, demonstra uma relacdo com o mundo externo que
difere das caracteristicas classicas das “institui¢des totais” descritas por Goffman (1974), onde
o isolamento ¢ absoluto. Assim, embora exista uma logica institucional dentro do acolhimento,
ela ndo se aplica em sua totalidade ao modelo de Goffman, pois ha uma interacao e abertura

parcial para além dos muros da institui¢ao.

8 Estigma ¢ uma marca que desvaloriza um individuo socialmente, levando-o a ser tratado como inferior ou
diferente, o que causa discriminagdo e isolamento.
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3 METODOLOGIA

Essa pesquisa busca um melhor entendimento acerca da socializacao das criangas e
adolescentes em situacao de acolhimento institucional dentro do ambiente escolar. Para isso,
optou-se pela pesquisa qualitativa de cunho exploratorio-descritivo, buscando, de maneira mais
atenta, entender e analisar os aspectos que contribuem para a socializacdo das criangas que
residem na instituicao de acolhimento.

Levando em conta a complexidade do publico-alvo, o método qualitativo de pesquisa
se mostra o mais adequado para delinear a analise de forma concisa. Para auxiliar a analise foi
realizada entrevistas com funciondrios da casa de acolhimento e professores das escolas nas
quais estudam as/os criangas e adolescentes institucionalizados. Segundo CEBRAP (2016), as
narrativas dos individuos era uma ferramenta bastante utilizada pela Escola de Chicago,
trazendo para pesquisa depoimentos de agentes silenciados, mas que sdo de suma importancia
para compor os elementos que fazem parte da andlise. A partir das entrevistas que se pode
extrair “valores, opinides, sentimentos e experiéncias, maneiras de entender a interpretacao que
produziam de sua prépria situagdo” (p. 12).

Para dar mais embasamento para essa pesquisa foram elaboradas perguntas focais, que
delimitam o tema a ser tratado e corroboram dando mais foco e especificidade nas questdes a
serem trabalhadas durante a anélise. Para a equipe técnica da Casa de Acolhimento, as perguntas
foram voltadas para o seguinte ponto ja referido como objetivo especifico: o processo de
socializa¢do que essas criangas estdo submetidas dentro da escola; de que forma esse espago
pode contribuir para formagao social dessas criangas ou atrapalhar esse processo socializador;
para os professores da rede de ensino outro ponto a ser tratado sdo as diferengas existentes, ou
nao, das criancas institucionalizadas e nao institucionalizadas dentro do ambiente escolar, em
que medida se distingue, em questdes comportamentais, valorativas, resolu¢ao de problemas
etc.

Trata-se de uma pesquisa exploratdria-descritiva, que segundo Silva (2015) tem como
finalidade constatar comportamento atual daquilo que estd sob andlise, além de verificar
algumas problematicas acerca do tema. Dito isto, o objetivo principal € entender os processos
de socializacdo dessas criancas ¢ adolescentes dentro da escola, utilizando entrevistas com
professores que atuam nas escolas e responsaveis pelas criangas e adolescentes dentro da Casa
de Acolhimento. Em conjunto com essas informagdes obtidas, ¢ importante entender como se
da esse processo socializador dos individuos, que comega na infancia e perduram durante toda

a vida, embasado em artigos cientificos e capitulos de livros que tratam sobre o tema.
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Nesse sentido, a pesquisa bibliografica embasa de forma conceitual e tedrica questdes
que podem auxiliar para um maior entendimento sobre o tema socializacdo e sobre as
institui¢des ¢ o papel que desempenha na vida dos individuos. Souza (2010) salienta a
importancia dos novos meios de pesquisar de forma digital que popularizaram a busca por
informagdes bem como sua divulgagdo universal que colaboram para o avango cientifico, além
de destacar a importancia da pesquisa literaria para tornar o estudo relevante. Foram utilizados
conceitos e autores classicos que trouxeram o enriquecimento tedrico necessario para a
continuidade da pesquisa, autores com Emile Durkheim, Erving Goffman, Philippe Ariés, Peter
Berger e Brigitte Berger, além de outros autores encontrados em buscas no Google Académico
por palavras chaves com: socializacdo; escola e socializagdo; socializagdo de criancas
institucionalizadas; escola e criancas institucionalizadas; educacdo em casa de acolhimento,

entre outros.

3.1 PESQUISA DE CAMPO

Para essa pesquisa, a melhor forma de tratar os resultados se da pela analise de contetdo.
Apos o processo de recrutar informagdes sera analisado em forma de blocos tematicos e
separado por individuos. Ao acompanhar as entrevistas podemos separar as segoes ¢ analisa-

las dentro de cada grupo (professores e equipe técnica).

3.1.1 Sujeitos

Das instituigdes participantes:

o 1 casa de acolhimento institucional;

o 1 escola da rede publica — fundamental.
Sujeitos participantes:

o 2 funcionarios da casa de acolhimento;

o 3 professores da rede publica de ensino.

A escolha dos sujeitos tive alguns critérios para melhor direcionamento da pesquisa.
Para adentrar mais nas questdes educacionais, os membros da equipe técnica foram
selecionados da seguinte maneira: quem tivesse mais proximidade nas questdes escolares
envolvendo as criangas (reunides, ensinar atividades, ajuda em trabalhos escolares,

acompanhamento escolar etc.). Neste caso, a Orientadora social e a Educadora social. O grupo
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dos professores foi escolhido a partir da experiéncia com criangas institucionalizadas,
professores que tivessem mais tempo de sala de aula com criancas institucionalizadas e
professores com menos tempo de contato com criangas institucionalizadas, além de escolher
aqueles professores responsaveis pela sala/turma do aluno institucionalizado (professor(a)
tutor/padrinho/madrinha de turma).

A pesquisa ndo incluiu entrevistas com as criangas e adolescentes da Casa de
Acolhimento devido as questdes burocraticas que envolvem a participacao de menores de idade.
Esses individuos sdo resguardados por normas institucionais que garantem sua protecdo e
privacidade, exigindo a aprovagdo formal da Justica e da prépria instituicdo para qualquer
atividade que envolva a coleta de dados. Assim, por questdes legais e éticas, a coleta de
informagoes foi realizada exclusivamente com profissionais da educagcdo e membros da equipe
técnica, garantindo o cumprimento dos protocolos de seguranga e respeito aos direitos dessas

criancas e adolescentes.

3.1.2 Grupos e Temas norteadores

Assim como ja mencionado anteriormente as entrevistas foram elaboradas conforme

temas de analise, dividindo dessa forma:

Tabela 1 — descrigao dos grupos e temas das entrevistas.

CRITERIOS TEMAS
NORTEADORES
Professores o Mais e menos tempo o Diferencgas entre

ensinando alunos em
situagdo de
acolhimento;

Professor
tutor/madrinha/padrinho
da turma.

criangas
institucionalizadas e
ndo institucionalizadas,
dentro do ambiente
escolar.

Funcionarios da casa
de acolhimento

Funcionarios com mais
tempo com a crianga;
Sao envolvidos nas
questodes educacionais
das criangas
institucionalizadas.

O ambiente escolar
como parte da
formacao social.

Como se trata de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratorio-descritivo, ndo houve

precisao no numero dos entrevistados, ficando livre e dependendo apenas da disponibilidade
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dos participantes. Os grupos e temas foram separados de forma conveniente para compor a
analise da pesquisa. Para as entrevistas com a equipe técnica, foi marcada no horario oportuno
ao qual os entrevistados estivessem na institui¢ao. Com os professores, optei primeiramente em
ir a escola para saber a disponibilidade deles, apds isso, foi marcada as entrevistas na escola no

mesmo dia para todos os professores entrevistados.

3.1.3 Roteiro de Entrevistas

As entrevistas foram elaboradas conforme a necessidade de analise do tema, com
objetivo de extrair informagdes primordiais para a constru¢do da pesquisa. Foram entrevistas
semiestruturadas, que puderam ser gravadas para garantir que nenhuma informacdo fosse
ofuscada ou deixada de ser mencionada. O roteiro das entrevistas pode ser visualizado nos

apéndices A e B.

3.1.4 Processo de coleta de dados

O processo de coleta de dados teve seu primeiro contato no ano de 2022 e perdurou,
com algumas intercorréncias, at¢ o ano de 2024. Foi apresentado, por mensagem, aos
entrevistados o teor da pesquisa e o pedido para a participagdo respondendo algumas questoes.
Apos esse primeiro contato foi marcado as entrevistas em horarios favoraveis a ambas as partes.

Se tratando da equipe técnica as entrevistas foram realizadas dentro da instituicao em
horarios que os funcionarios estivessem disponiveis, dentro de suas respectivas salas. Para
entrevista como os professores ocorreu no mesmo dia em frente a sala dos professores, neste

dia as aulas tinham sido suspensas e ocorria o planejamento pedagdgico.

3.1.5 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Para garantir a seguranga e o bem-estar dos entrevistados, foi elaborado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C), que foi apresentado e assinado por
todos os participantes. Este documento incluia informagdes detalhadas sobre o objetivo da
pesquisa, o teor das perguntas, e os direitos dos entrevistados, como a garantia de anonimato e
a prote¢do contra quaisquer danos fisicos, morais ou éticos. Também foi assegurado que os
entrevistados nao teriam nenhuma despesa relacionada a participacdo ¢ que todo o material

coletado ficaria sob a guarda do pesquisador.
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Além disso, o TCLE explicitava que a participagdo na pesquisa seria totalmente
voluntaria, sem qualquer tipo de obrigagdo ou pressao. Os entrevistados foram informados de
que poderiam desistir a qualquer momento, sem necessidade de justificativa, e que seus direitos
seriam plenamente respeitados durante todo o processo. Dessa forma, o termo visou
proporcionar transparéncia e tranquilidade, assegurando que os participantes estivessem cientes

de todas as implica¢des de sua participa¢do na pesquisa.

3.1.6 A Analise Dos Dados Obtidos

A partir daqui, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da coleta de dados
realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, seguindo a metodologia proposta pela
Analise de Conteudo de Laurence Bardin (1977). A escolha desse método se justifica pela sua
capacidade de desvendar significados subjacentes nas falas dos entrevistados, permitindo uma
compreensdao mais profunda e contextualizada dos temas investigados. Conforme Bardin
destaca, "a andlise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as
quais se debruga. [...] a analise de conteido ¢ uma busca de outras realidades através das
mensagens." (Bardin; 1977, p. 44). Assim, a analise buscou ir além das respostas diretas,
explorando as nuances, implicagdes e sentidos que emergem das experiéncias relatadas pelos
participantes.

A Anélise de Conteudo foi aplicada de forma sistematica e rigorosa, abrangendo as fases
de pré-analise, exploragao do material e tratamento dos resultados, conforme delineado por
Bardin (1977). Para facilitar a andlise, os entrevistados foram divididos em dois grupos:
professores e equipe técnica da instituicdo de acolhimento. A partir dessa divisdo, foram
elaborados temas norteadores especificos para cada grupo, permitindo uma abordagem mais
direcionada e contextualizada. Durante o processo de leitura flutuante das respostas, emergiu a
necessidade de criar subtemas adicionais, que melhor refletissem as nuances e especificidades
das falas dos entrevistados. Essa adaptagdo do esquema inicial de categorizacdo enriqueceu a
analise, proporcionando uma compreensdo mais detalhada e profunda das diferentes

perspectivas e experiéncias relatadas.
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4 PESQUISA DE CAMPO

4.1 SOBRE A INSTITUICAO — HISTORIA DA CASA

A Casa de Acolhimento institucional abriga atualmente oito criancas, sendo seis
meninas e dois meninos, com idades que variam entre 1 ano e 10 meses até 13 anos. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo 2°, define que sdo consideradas criangas as
pessoas de até 12 anos incompletos e adolescentes aquelas entre 12 e 18 anos de idade. Esta
distincdo etaria orienta os direitos e as diretrizes de protecdo, visando garantir o
desenvolvimento integral e adequado em cada fase, conforme as necessidades especificas de
criangas e adolescentes. Esse ambiente oferece um lar tempordrio para criangas em situagao de
vulnerabilidade, proporcionando cuidados e suporte em um espago seguro ¢ acolhedor. A
diversidade de idades entre as criangas exige atencao individualizada e estratégias diferenciadas
para garantir que cada uma receba o suporte necessario ao seu desenvolvimento fisico,
emocional e social.

A estrutura hierarquica da casa de acolhimento ¢ bem definida, comecando com o
presidente executivo, seguido pelo vice-presidente. A administragdo conta ainda com uma 1?
secretaria, uma 2° secretaria, uma 1* tesoureira € uma 2 tesoureira. Além disso, hd um conselho
fiscal composto por trés fiscais e dois suplentes, que desempenham um papel crucial na
supervisao e na garantia da transparéncia das atividades financeiras e operacionais da
institui¢do. Essa estrutura organizacional ¢ fundamental para o funcionamento adequado da
casa, assegurando que todas as responsabilidades sejam cumpridas de maneira eficiente e
organizada.

A casa também dispde de uma equipe interna de oito funcionarios, composta por uma
cuidadora diurna, uma cuidadora noturna, um apoio administrativo, um servi¢o geral, uma
cozinheira, uma lavadeira e duas diaristas. Esses profissionais sdo responsaveis por manter a
rotina da casa em ordem, garantindo o bem-estar das criancas e a organizacao do espaco.
Complementando esse time, a equipe técnica inclui uma psicologa, uma assistente social, uma
cuidadora social e uma pedagoga, que trabalham em conjunto para oferecer apoio psicologico,
social e educacional as criangas, promovendo seu desenvolvimento integral e preparando-as

para uma vida futura mais estavel e saudavel.



41

4.1.1 Instalacoes internas

A casa de acolhimento dispde de um prédio proprio onde funcionam as atividades
administrativas e onde residem as criangas acolhidas. O espaco fisico ¢ adaptado para funcionar
como uma casa familiar possuindo um jardim, terrago, sala de estar, trés dormitdrios, quatro
banheiros, patio para recreagdo das criangas, uma brinquedoteca, sala de TV, cozinha, refeitorio
e um muro. Além dos comodos acima citados, possui também instalagdes administrativas e de
apoio as criangas, a casa de acolhimento possui uma sala de dire¢do, sala de apoio psicossocial,
sala pedagogica, sala de arquivo e apoio administrativo, almoxarifado de géneros alimenticios,
almoxarifado de materiais de higiene pessoal e material de limpeza.

Com relagdo a seguranca do prédio e das criancgas, a casa de acolhimento possui um
sistema de cameras internas e externas, mas que preservam a privacidade das criangas que 1a
residem. Esse sistema de monitoramento existe devido a necessidade de fornecer informagdes
e fiscalizagdes do poder judiciario ou do Ministério Publico. Além disso, possui um porteiro
eletronico no portdo principal do prédio, e cada funcionério, em seu horario de plantdo, fica
responsavel pela seguranga das criangas.

As questdes de melhorias e manutengao, a casa de acolhimento tem projetos de explorar
funcionalmente o ambiente, ampliando area de lazer, realizacdo de projetos de hortaligas e

execucdo de projetos de arvores frutiferas.

4.1.2 Rotatividade de Criancas processo de acolhimento e desacolhimento

O servigo de acolhimento institucional tem uma demanda inteiramente pelo Sistema de
Justiga, ou seja, os casos sdo apresentados a justica pelo Conselho Tutelar ou o Ministério
Publico através de dentincias, que sdo repassadas ao Poder Judiciario. E através da avaliacio
do Juiz que determina se a crianga e/ou adolescente em acolhimento institucional sera acolhido
ou ndo. As criancas acolhidas institucionalmente, vao para o acolhimento por determinacao do
juiz da Area da Infancia e Juventude o qual, a decisdo judicial, expede o Guia de Acolhimento®.
Os motivos da institucionalizagdo sao diversos, mas os mais comuns na casa de acolhimento
sdo questdes de violéncia fisica e intelectual ou abandono de incapaz. Atualmente, todas as

criangas institucionalizadas na casa de acolhimento sdo da cidade de Monteiro, mas ja houve

9 Documento ao qual se d4 inicio o acolhimento na institui¢do.
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casos de criancas de outras cidades vizinhas residirem 14, pelo fato de que, na regido do Cariri,
apenas Monteiro prestar o servigo de acolhimento institucionalizado.

Apo6s a decisao da institucionalizacdo, as criangas sdo deslocadas para a Casa de
Acolhimento e 14 sdo recebidas pela equipe técnica e pela equipe de apoio. Geralmente, em
seguida, sdo levadas ao hospital para realizacdo de exames de corpo de delito, para observar se
ha alguma marca fisica. E realizado também um acolhimento psicologico, uma terapia, e
conversa com a assistente social. Posteriormente a esse primeiro contato com a Casa de
Acolhimento segue-se uma rotina propria da casa, com terapias regulares, rotina de exames e
consultas médicas.

Para o desacolhimento, o processo de cuidado com as criangas segue o mesmo. Os
pretendentes sdo escolhidos pela Justiga, sdo preparados por uma equipe Multidisciplinar do
Tribunal de Justica. Em seguida, sdo realizadas as visitas para a constru¢ao do vinculo com a
crianga. A adocao so sera realizada se no decorrer das visitas for construido um vinculo com a
crianga, caso isso ndo ocorra, ¢ repassado para a Justica a ndo construgdo do vinculo entre
candidatos e crianca.

Com relagdo a inser¢do da crianga no convivio familiar, também ¢ feito um
acompanhamento. Em caso de dependéncia quimica, os responsaveis sdo encaminhados para
servigos de reabilitagdo, tratamento clinicos com medicagdes. Passam também pela assisténcia
da equipe multidisciplinar e casa seja possivel, a crianga retorna para a familia.

Segundo a Lei n°. 13.509/2017, no seu artigo 2°, que altera a Lei n°. 8.069/1990, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, no tocante a questdo da entrega voluntaria, destituicao
do poder familiar, acolhimento, apadrinhamento, guarda e adogdo de criangas e adolescentes,
estima que o prazo maximo de acolhimento institucional seja de até 18 meses, com casos de
excecao. Um dos motivos causadores dessa excegdo ¢ a burocracia dos processos do sistema de
justica e pelos candidatos a ado¢ao quando vao declarar o perfil da crianga. Neste ultimo caso,
foi apontado que muitos dos concorrentes a adogdo fazem algumas ressalvas quanto a cor da
crianga, rejeitam criangas que tem alguma deficiéncia fisica ou intelectual, ou que fagam uso
de algum medicamento. Esses s3o alguns dos casos que fazem com que as criangas passem

mais tempo no servigo de institucionalizacao.
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4.1.3 Relacao das criancas com a comunidade

Tendo em vista que as criangas da casa de acolhimento tém medida protetiva judicial, é
fato que elas ndo tém autonomia para irem a qualquer lugar, ficando sob responsabilidade da
Casa de Acolhimento promover as interagdes das criangas com a comunidade.

Essas interagdes, normalmente acontecem em eventos promovidos por entidades
externas a Casa de Acolhimento, a exemplo cooperativas de bancos, grupos comunitarios e
religiosos. Esses eventos contém atividades recreativas, como brincadeiras, gincanas, pula-
pula, carro de algodao doce, pipoca, algumas iniciativas oferecem aulas de educagao financeira,
noite de pizza, de lanches. Algumas atividades sdo realizadas dentro da institui¢ao ou fora dela,
como ida a pizzarias, lanchonetes, parques, sdo levadas para banhos de piscina, missas e cultos
religiosos, congressos de jovens.

Além disso, também ha visitas da comunidade local na instituicao. As visitas sao feitas
de forma agendada, normalmente nos domingos e nelas sdo apresentadas as instalagdes e ¢
possivel o contato com as criancas. Apesar disso, a institui¢ao também enfrenta estigmas com
alguns individuos da sociedade, pois estes possuem uma percepgao limitada sobre as reais
necessidades das criancas acolhidas. Muitos acreditam que essas criancas precisam apenas de
comida, roupas limpas e um lugar para dormir, desconsiderando aspectos essenciais para o seu
desenvolvimento social e emocional. Essa visdo reflete uma falta de compreensdo mais
profunda do papel social e civil da sociedade em relacao a essas criangas. Comumente, a
preocupacao da sociedade limita-se ao cumprimento de deveres basicos, sem levar em conta o
impacto emocional e relacional que essa negligéncia pode gerar.

No passado, as visitas a criangas na institui¢gdo eram completamente suspensas, baseadas
nesses estigmas da sociedade e na crenca de que elas eram merecedoras de pena, reforcando a
ideia de que eram desvalidas. Inicialmente, essa falta de entendimento prejudicava o
estabelecimento de visitas. Hoje, as visitas sdo permitidas, mas acontecem de maneira
agendada, geralmente organizadas por cooperativas ou por pessoas interessadas em desenvolver
projetos de carater permanente, respeitando a dignidade e a normalidade da vida dessas

criangas.

4.1.4 Acompanhamento Escolar das criancas

As criangas em idade escolar que residem na Casa de Acolhimento Institucional estdo

devidamente matriculadas em escolas da rede municipal. O acompanhamento escolar das
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criangas na institui¢ao € realizado pela Pedagoga. As atividades escolares, refor¢o, assuntos
para prova sdo tarefas incumbidas a ela. As reunides escolares sdo compostas pela presenca ou
da Pedagoga ou do Presidente Executivo na instituicdo de acolhimento. Além disso, a cada 15
(quinze) dias uma equipe da institui¢cdo se desloca as escolas para fazer o acompanhamento com
os profissionais da educagao, os diretores, supervisores e os professores.

E realizado também um mapeamento de cada crianca, semanal e/ou mensal, esse
mapeamento, feito em forma de relatdrio pela escola, permite observar € comparar a evolugao
das criangas na escola, quais as dificuldades que elas tinham antes, se foram superadas, o que
estd em processo, quais as novas dificuldades, ou as dificuldades em pontos especificos que nao
permitem o avango dela.

As criangas da instituicdo participam de todas a comemoragdes e eventos da escola,
como Dia da Independéncia do Brasil (7 de setembro ocorrem desfilies civicos das escolas),
Festas Juninas, Dia das Criancas, Dia dos Pais, Dia das Maes etc. Em alguns eventos, como Dia
dos Pais ou Dia das Maes, vao representantes da instituicdo (Presidente Executivo, Educadora
social ou Orientadora Social).

A tabela a seguir apresenta informagdes detalhadas sobre as criangas que residem
atualmente na casa de acolhimento. Os dados incluem o niimero total de criangas, divididas por
faixa etaria, série escolar e institui¢do de ensino que frequentam. Esta visdo geral permite
compreender melhor o perfil escolar e a diversidade etaria do grupo, oferecendo um panorama
da trajetoria educacional. Esses elementos sao fundamentais para planejar estratégias de apoio

pedagdgico e socializagao que atendam as especificidades de cada faixa etaria e etapa escolar.

Tabela 2 — Panorama geral das criangas acolhidas e sua situagao escolar.

N° Sexo Idade Escola

1 Feminino 13 anos Escola campo
2 Feminino 12 anos Escola campo
3 Feminino 12 anos Escola campo
4 Masculino 10 anos Outra escola
5 Feminino 10 anos Outra escola
6 Feminino 8 anos Outra escola
7 Masculino 8 anos Outra escola
8 Feminino 1 anos e 10 meses -
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4.2 DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA SOCIALIZACAO ESCOLAR: A VISAO DA
EQUIPE TECNICA

Nesta divisdo, sera apresentada a analise das entrevistas realizadas com dois membros
da equipe técnica de uma Casa de Acolhimento, que optaram por manter seus nomes em
anonimato. O objetivo dessas entrevistas foi explorar como o ambiente escolar pode contribuir
para a formacao social das criangas ¢ adolescentes institucionalizados ou, o contrario, reforcar
distingdes e barreiras sociais. Para preservar suas identidades, os participantes serdao
referenciados por codigos ao longo deste capitulo.

O primeiro entrevistado, identificado como Clarice, ocupa o cargo de educador(a)
social na institui¢ao ha cinco meses. Possui formagao técnica na area de informatica e esta
cursando licenciatura em pedagogia ha um ano. Além disso, participou de alguns cursos de
capacitacdo na area da educagdo. Nao possui experiéncia anterior na area da educacdo nem em
outras casas de acolhimento.

O segundo entrevistado, identificado como Isabela, exerce o cargo de orientador(a)
social e trabalha na Casa de Acolhimento ha seis anos. Tem formagao técnica em gestao escolar
e esta cursando psicopedagogia ha dois anos e meio. Nao possui experi€ncia anterior com outras
casas de acolhimento ou com criangas ¢ adolescentes institucionalizados.

Esses dois profissionais oferecem suas perspectivas e experiéncias sobre o papel da
escola na vida das criangas e adolescentes em acolhimento, oferecendo suas visdes sobre como
o ambiente escolar pode influenciar a socializagdo dessas criangas e adolescentes, podendo
atuar como um espago de inclusdo ou de perpetuacao de desigualdades para as criangas e
adolescentes acolhidos.

Apos a leitura flutuante das entrevistas, foram identificados seis eixos tematicos que
direcionaram a andlise. Esses eixos sdo:

e Adaptagao: as dificuldades que surgem em decorréncia do acolhimento;
o Bullying: a questdo do bullying e a interagao/visdo dos colegas de classe;
» Representagdes afetivas;

e Relagdo com os professores;

e Valores sociais apreendidos pelas criancas e adolescentes acolhidos(as);

e A auséncia de iniciativas voltadas ao desenvolvimento social da crianga.
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4.2.1 Adaptacio: as dificuldades que surgem em decorréncia do acolhimento

O processo de adaptacdo de criancas e adolescentes institucionalizados ao ambiente
escolar pode ser marcado por uma série de desafios, uma vez que essas criangas ¢ adolescentes
muitas vezes vivenciam experiéncias complexas que afetam seu desenvolvimento emocional e
social. Longe do convivio familiar, elas enfrentam a ruptura de lagos afetivos e podem carregar
traumas e dificuldades que influenciam sua capacidade de interagdo e integracdo em novos
ambientes, como a escola. A transi¢do para o espago escolar, que exige convivéncia em grupo,
cumprimento de regras e a constru¢do de vinculos, pode ser um periodo delicado para essas
criangas e adolescentes.

A insercdo na turma escolar pode se mostrar dificil, uma vez que as criancas e
adolescentes institucionalizados podem apresentar comportamentos que refletem inseguranca,
dificuldade em estabelecer vinculos ou lidar com frustragdes. Assim como afirmam Gomide et
al (2017) as criangas e adolescentes em acolhimento tendem a ter grandes chances em serem
mais introvertidos, dado o ambiente e as suas experiéncias anteriores. A convivéncia com
colegas que nao compartilham da mesma realidade pode aumentar sentimentos de exclusao ou
desajuste. Nesse contexto, o papel da escola ¢ essencial, pois, além de ser um espago de
aprendizagem, ela deve atuar como um lugar de socializag¢do, onde as criangas e adolescentes
possam desenvolver competéncias emocionais, cognitivas e sociais, sendo acolhidos e
compreendidos em suas particularidades.

A analise das respostas da Clarice e da Isabela revela diferentes perspectivas sobre o
processo de adaptagdo das criangas e adolescentes em situagdo de acolhimento institucional ao
ambiente escolar, destacando desafios tanto no aspecto educacional quanto no social. A Isabela
observa que, em muitos casos, as criangas e adolescentes ja frequentavam a escola antes de
serem institucionalizadas, o que facilita a continuidade do processo educacional. No entanto,
ela também aponta que algumas apresentam dificuldades, principalmente em relacdo ao
aprendizado, o que pode estar relacionado as experiéncias traumaticas que vivenciaram. Essa
afirmacdo indica que o histdrico de vida das criangas e adolescentes impacta diretamente sua
performance académica e comportamento, com alguns casos exigindo mais atencao e suporte.
Como acrescenta Sudario e Moreno (2022), ¢ relevante a capacitacdo dos profissionais da
educagdo para promover 0 apoio necessario para essa crianga e adolescente se desenvolver e se
integrar aos seus pares.

Ja a Clarice, com um olhar mais voltado para a socializagao das criangas e adolescentes,

enfatiza a dificuldade que elas enfrentam em se integrar ao grupo de colegas. Ela destaca que
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essas criancas ¢ adolescentes muitas vezes ndo compreendem plenamente o contexto de sua
institucionalizacdo e tendem a carregar sentimentos de medo e afastamento, possivelmente, por
acreditarem que a situacdo em que se encontram ¢ resultado de algum erro ou culpa pessoal.
Esse sentimento de rejeicao, somado ao estigma de serem institucionalizadas, parece prejudicar
sua capacidade de formar lagos sociais. A Clarice também aponta que as professoras confirmam
essa dificuldade de entrosamento, revelando que as criangas acolhidas podem manter certa
distancia dos outros colegas de classe pelo receio de ndo quererem contato, o que aprofunda a

sensacao de exclusao das criangas e adolescentes.

Assim, Ah, todas as que vem, a maioria delas ja vem que frequentam a escola,
né? As vezes, quando é... estdo aqui, as vezes é necessdrio, ds vezes mudar de
escola, mas é tranquilo, assim (...) é como crianga, mas sabe que tem alguns
que ddo trabalho, né? As vezes por tudo que vivenciaram, as vezes tem mais

dificuldade no aprendizado, tudo... (Isabela).

A dificuldade que eu percebo aqui ha cinco meses é mais essa questdo de
socializagdo, de coleguismo, porque como tem crian¢as que Sdo
institucionalizadas, eles ndo veem pelo lado que eles sdo vitimas, que eles
estdo aqui ndo por culpa deles, e sim por algum ato dos pais. A a¢do de
orfanato, entre aspas, que o orfanato foi abolido por causa de acolhimento.
Até em plantées pedagogicos, as professoras das salas, elas me relatam que
eles tém muita dificuldade de se enturmar, ja por medo desse suposto
afastamento dos colegas mesmo, entendeu? (Clarice).

Portanto, ambos os profissionais identificam questdes cruciais no processo de adaptacao
escolar das criangas e adolescentes acolhidos. Enquanto o Isabela foca nas dificuldades de
aprendizado que algumas criangas e adolescentes enfrentam, o Clarice evidencia os obstaculos
na socializa¢do, que podem ser exacerbados pelo estigma social e pelo medo de rejeicdo. Essas
analises sugerem que o ambiente escolar precisa ser mais acolhedor e inclusivo, oferecendo
suporte emocional e social além do acompanhamento pedagodgico, para que as criangas e
adolescentes possam se integrar de maneira mais efetiva e superar os desafios impostos por
suas circunstancias.

No decorrer da entrevista, Isabela destaca o impacto imediato da institucionalizagdo na
inseguranca das criancas e adolescentes, o que se manifesta de maneira mais acentuada nos
primeiros dias, quando elas chegam ao novo ambiente, a Casa de Acolhimento. Esse sentimento
de inseguranga dificulta sua interagdo com os professores e colegas, tornando o processo de
socializag¢do e construcdo de amizades ainda mais desafiador. A resisténcia inicial, descrita
como um comportamento “arredio”, reflete o medo e a dificuldade de confiar em novos adultos

e colegas, indicando que o processo de adaptagdo requer tempo e um ambiente acolhedor.
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Ja o Clarice aprofunda essa questdo ao abordar as consequéncias emocionais da ruptura
abrupta dos vinculos familiares, que ocorre quando as criangas e adolescentes sdo retirados de
casa por decisao judicial. Ele menciona o choque de transi¢ao de um ambiente familiar para um
institucional, onde as figuras familiares s3o substituidas por profissionais de cuidado.
Cavalcante e Corréa (2012), como ja mencionadas, abordam essa ruptura que criangas e
adolescentes institucionalizados passam, quando deixam o ambiente familiar e os cuidados e
atencdo passam a ser pela equipe de profissionais da institui¢do, adultos que antes as criangas
e adolescentes ndo tinham contato e passam a conviver diariamente. Esse rompimento causa
um retraimento emocional nas criangas e adolescentes, que muitas vezes preferem se isolar para
tentar processar o que aconteceu. A pedagogia que compde a equipe educacional da escola,
portanto, deve considerar esse estado emocional fragilizado e criar espacos para que essas
criancas e adolescentes possam expressar suas angustias e duvidas em um ambiente seguro e

compreensivo.

Ah, assim né, é inegavel. Eles assim, as vezes ficam arredios os primeiros dias,
né... quando entram. Eles assim, eles ja sdo muito inseguros, né? Ai aquela
inseguranga ainda é maior. A dificuldade, assim, de conseguir conversar com
o professor, fazer uma amizade, é bem dificil (Isabela).

Sim, com certeza a ruptura traz consequéncias negativas pra eles, né?
Porque, de repente, vocé dorme com seu pai e sua mde, e no outro dia chega
uma decisdo judicial que vocé ndo pode mais estar com sua familia, seu pai,
sua mde, suas figuras paternas, ne? E eles ficam, assim, reclusos, ndo querem
se enturmar, ndo querem conversar, querem ficar ali pra, assim, eu entendo
que é pra eles tentarem processar o que aconteceu, porque ndo é facil, ndo é
facil pra eles. Um dia ta tudo bem, o outro, o mundo... muda (Clarice).

Além disso, como abordado por Goffman (1974), como caracteristicas das institui¢des
totais, o aspecto estrutural do cotidiano institucional, caracterizado por rotinas coletivas € uma
organizacdo quase automatizada, ¢ apontado como um fator que pode limitar o
desenvolvimento da individualidade das criangas e adolescentes. Clarice menciona que, na
institui¢do, as atividades sdo feitas em grupo e em horarios predeterminados, o que contrasta
com a flexibilidade e o cuidado individualizado geralmente presentes em um ambiente familiar.
Esse regime coletivo pode ser funcional para manter a ordem e atender as necessidades de varias
criancas e adolescentes ao mesmo tempo, mas, em contrapartida, pode gerar uma sensacao de

falta de aten¢do personalizada, algo que as criangas e adolescentes podem sentir falta.
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Porque, é como eles dizem, aqui é muito no automadtico, assim, porque tem
horarios pra tudo, é uma rotina, sabe, de crianga institucionalizada. Em casa
tem... “ndo quero fazer hoje”, “ah, meu amor, ta bom, ta sentindo alguma
coisa que vocé ndo quer fazer mais isso”, é (...) Ai, assim, ¢ tudo em grupo,
ndo tem aquele, “ah, hoje ¢ eu”, ndao! Eles participam tudo em grupo, vai
tomar banho, ai tem hora do banho, ai vai, tem hora do café, tem hora do
almoco, tem hora pra tudo. Ai, assim, é tudo muito coletivo. Eu acho, assim,
que eles sentem falta do individualismo. Isso, entendeu? De ter, assim, aquilo
que tem, né, em uma familia, que é primeiro um filho, depois o outro, ai tem o
pai, tem uma mde, aqui ndo, ok? E a equipe pra eles, entende? (Clarice).

Essa auséncia de um tratamento individualizado pode dificultar a constru¢ao de um
senso de singularidade e autoestima, elementos essenciais no desenvolvimento emocional e
social de qualquer crianca. Assim, a instituicdo precisa encontrar um equilibrio entre a
organizagdo necessaria para o bom funcionamento e a oferta de momentos de atencdo
individualizada.

Ao destacar o impacto emocional e social enfrentado pelas criancas e adolescentes em
situacdo de acolhimento institucional no ambiente escolar as entrevistadas ressaltam a
importancia do didlogo e do acolhimento para superar essas dificuldades. A Entrevistada
Isabela enfatiza que a dificuldade inicial de socializacdo ¢ uma barreira significativa para as
criancas e adolescentes, mas sugere que essa questdo pode ser mitigada por meio de uma
comunicagdo aberta. Conversar com as criangcas ¢ adolescentes, explicando que as
circunstancias que as levaram a institucionaliza¢do nao sdo culpa delas, ¢ essencial para reduzir
o sentimento de culpa e vergonha que muitas podem carregar. O foco no didlogo também
contribui para o fortalecimento da autoestima dessas criangas e adolescentes, ajudando-as a
entender que estdo enfrentando as consequéncias de atos que nao foram cometidos por elas,
mas pelos adultos em suas vidas.

A Entrevistada Clarice aprofunda essa analise ao mencionar o medo com que as criangas
e adolescentes chegam a nova realidade, especialmente no contexto escolar. Ela destaca a
inseguranca que essas criancas € adolescentes sentem ao enfrentar mudangas repentinas, como
a transi¢do de uma escola para outra, ou mesmo a adaptagdo a uma nova rotina escolar, o que ¢
visto como um fator de grande impacto. Esse medo generalizado pode ser uma barreira
significativa para o desenvolvimento social, pois as criancas e adolescentes nao apenas
enfrentam um novo ambiente, mas também carregam o peso emocional de suas experiéncias
anteriores de ruptura familiar. No entanto, Clarice reconhece que a escola desempenha um papel
crucial no processo de adaptagdo dessas criancas e adolescentes, oferecendo apoio e certos
privilégios, que podem ser observados no eixo da Relagdo com os Professores, que buscam

facilitar essa transicao muitas vezes relevando muitos comportamentos.
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Sim, assim, no comecgo, como disseram, assim, a dificuldade de socializar
tudo. Mas eu acho que, assim, conversando muito, assim, com as crian¢as que
estdo la na escola, conversando com eles que chegam, eu acho que é muito,
assim, conversar, mostrar pra eles que isso é normal, né? Que eles... ndo é
culpa deles, né? Ndo foi algo que eles, como menores, que fizeram, né? Eles
estdo sofrendo a consequéncia de atos de outros, né? (Isabela).

Porque, é que nem eu ja citei, né? Quando eles chegam, eles chegam, assim,
com muito medo. Tem medo de tudo, qualquer coisa pra eles é diferente. E no
meio escolar, a primeira vez vindo de uma escola vai pra outra, a rotina muda
de um dia pro outro. (Clarice).

Ndo vai ser diferente. Mas eu vejo que a escola trabalha muito em cima disso.
E tanto que eles tém, né, certos privilégios que outros ndo tém. (Clarice).

O papel da escola, conforme indicado pela entrevistada Clarice, vai além de um simples
ambiente de aprendizado formal; ela funciona como um espago de acolhimento e integracao
social, onde se trabalha ativamente para incluir as criangas e adolescentes institucionalizados.
Como destacado por Dubet e Martuccelli (2010), utilizando as concepgdes de Durkheim, a
escola como instituicdo repassa valores sociais universais, fazendo com que o individuo possa
se integrar a sociedade e construir sua individualidade.

No entanto, os "privilégios" mencionados por Clarice podem levantar questdes sobre a
equidade no tratamento entre as criancas e adolescentes, sugerindo que a escola reconhece as
necessidades diferenciadas das criangas e adolescentes institucionalizados e busca compensa-
las de alguma forma. Esse reconhecimento da vulnerabilidade dessas criancas e adolescentes
reflete a sensibilidade da instituigdo em promover um ambiente mais inclusivo, mesmo que ndo
o facam da melhor maneira, ainda que a adaptagcdo continue sendo um processo complexo,
marcado por desafios emocionais e sociais que requerem um acompanhamento continuo. Esses
privilégios refor¢gam a ideia trazida por Sudario e Moreno (2022) que sugere a preparagao desses
profissionais para atender suas demandas e reconhecendo suas particularidades.

Apesar dos obstaculos encontrados no ambiente escolar, A entrevistada Isabela destaca
que a escola desempenha um papel essencial ao proporcionar um ambiente onde essas criangas
e adolescentes aprendem a conviver com as diferencas e a se integrar socialmente. A escola,
segundo Isabela, ndo ¢ apenas um espago para a aquisicdo de conhecimentos cientificos e
culturais, mas também um local onde as criangas e adolescentes podem desenvolver habilidades
sociais cruciais para a vida em sociedade, como a criagao de amizades e o convivio em grupo.
Borsa (2007) destaca que ¢ na escola que a crianga aprende a se relacionar com seus pares de

forma reciproca a partir do instante que todos seguem o ordenamento e compreendem que sdo
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necessarios, além de ser uma forte fonte de experiéncias e construcao de diversos tipos de

interagdes.

Ah, eu acho que é fundamental. E muito bom. La eles vao aprender a viver
com as diferengas, né? Como se socializarem, vdo criar seus grupos de
amizade, a conviver em sociedade. E muito bom, é... ¢ necessario (Isabela).

Essa perspectiva sugere que a escola contribui diretamente para a formacdao de uma
identidade social mais robusta nas criangas e adolescentes institucionalizados. Ao se exporem
a uma diversidade de experi€ncias e interacdes com colegas, essas criangas e adolescentes
aprendem a lidar com diferencas e a formar vinculos sociais, algo que pode ser limitado no

ambiente da instituicdo de acolhimento, onde o convivio € mais restrito ¢ controlado.

4.2.2 Bullying'’: a questio do bullying e a interacdo/visio dos colegas de classe

No trecho da entrevista, Clarice destaca uma importante dificuldade relacionada a
socializacdo das criangas institucionalizadas, especialmente no ambiente escolar. A fala aponta
que os colegas de classe, muitas vezes, ndo reconhecem que essas criangas estdo em situacao
de acolhimento ndo por algo que elas cometeram, mas em consequéncia de a¢des de seus pais
ou responsaveis. Essa falta de percepcao sobre a condi¢do das criangas institucionalizadas pode
contribuir para uma visao distorcida e até mesmo para preconceitos, o que dificulta a formagao
de vinculos sociais saudaveis e empaticos entre as criancas acolhidas e seus colegas.

Essa vulnerabilidade emocional pode, por sua vez, tornd-las alvos de bullying, ja que
seus colegas podem perceber e explorar essas fragilidades. As criancas e adolescentes
institucionalizados por, muitas vezes, apresentarem comportamentos retraidos ou inseguros
devido a sua condicdo de ruptura familiar, podem ser vistas de forma diferenciada pelos outros
alunos, o que favorece a criagdo de barreiras na socializagdo. O fato de ndo conseguirem
processar completamente o motivo de sua institucionalizagdo e nao entenderem que nao tém
culpa, pode contribuir para o isolamento social, dificultando a formacdo de vinculos e
aumentando a possibilidade de serem vitimas de agressdes verbais ou exclusdo social por parte

dos colegas.

10 Derivado da lingua inglesa, o bullying sdo atos de intimidagdo e/ou agressdo frequente contra um individuo.



52

A dificuldade que eu percebo aqui ha cinco meses é mais essa questdo de
socializagdo, de coleguismo, porque como tem crian¢as que sdo
institucionalizadas, eles ndo veem pelo lado que eles sdo vitimas, que eles
estdo aqui ndo por culpa deles, e sim por algum ato dos pais. (Clarice).

Além disso, a falta de socializacao adequada pode reforcar o estigma de que criangas e
adolescentes institucionalizados sao "diferentes" ou merecem tratamento especial, o que pode
também ser interpretado de forma negativa pelos colegas, alimentando a ocorréncia de bullying.
Sudario e Moreno (2022) ja& destacavam esse olhar diferenciado para as criangas
institucionalizadas tanto da comunidade, quanto no ambiente escolar.

A andlise das respostas das Entrevistadas Clarice e Isabela revelam uma realidade
complexa em relacdo ao bullying e a interacdo social de criancas e adolescentes
institucionalizados no ambiente escolar. Isabela destaca que algumas criancas e adolescentes,
especialmente as mais novas, relatam que sofrem bullying por serem identificadas como
"criangas do orfanato", o que gera constrangimento e estigmatizagao. A simples associacao ao
acolhimento institucional ¢ suficiente para que esses alunos sejam vistos de maneira diferente
pelos colegas, o que pode resultar em exclusdo e comentarios negativos. Segundo Sudario e
Moreno (2022), existe uma dualidade em como as criangas acolhidas sdo vistas, ora como
desprovidas ou como criangas problematicas, além do estigma que sempre serdo limitados a

serem “criangas de abrigos” (Sudario; Moreno, 2022, p. 34).

Sim, eu acho, assim, que a escola pode ajudar até, assim, porque os menores,
as vezes, os menozinhos daqui mesmo, as vezes, relatam que quando eles
entram na escola tem dificuldade porque, as vezes, assim, olha, ‘¢ uma
crianga do orfanato’”, as vezes, sofrem bullying por conta disso, né, que,
inclusive, até a gente ndo fala mais do orfanato, por causa de acolhimento,
pra evitar esse constrangimento. Mas a escola pode ajudar, assim... ‘olha, seu
coleguinha ld ta sozinho, vai la brincar’, sabe? A escola pode ser um incentivo
pra isso, né, conversar com os colegas, acolher, a forma de acolhido ser
melhor. (Isabela).

A entrevistada Isabela aponta a necessidade de um cuidado especial da escola para
fomentar a integracdo, incentivando atitudes de acolhimento e promovendo um ambiente onde

as criancgas e adolescentes possam se sentir mais incluidas e menos estigmatizadas.

Ah, sim. As vezes, assim, tem aquele, a palavra popular, assim, de pena, né,
fica, as vezes, assim, as vezes, até quando fazem alguma arte, quem sabe,
independente de qual coisa, sdo criangas, adolescentes, né, ai, até assim, eles
tentam, as vezes, de alguma forma, porque ficam com do, passar a mdo, née, e
ja, as vezes, os colegas ou se identificam e se ddo muito bem ou o extremo, de,
assim, sofrer bullying, alguma coisa assim, sabe? (Isabela).
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E, as vezes, até quando um ta com raiva do outro, ai, a primeira coisa que
cita ¢ isso, né? (Isabela).

Sim, as vezes, acontece, principalmente quando elas estdo, assim,
adolescentezinhas, né? (Isabela).

Além disso, Isabela observa que, em alguns casos, quando os professores tentam
amenizar alguns comportamentos das criancas institucionalizadas podem gerar alguns
sentimentos dos demais colegas de classe, podem demonstrar pena ou até mesmo tentar
justificar comportamentos inadequados dessas criangas e adolescentes com base em suas
condicoes de vida ou ver isso como uma forma de diferencia-lo. Isso cria uma dicotomia nas
relagdes: algumas criangas e adolescentes podem ser acolhidos e protegidos de maneira
exagerada, enquanto outras sdo alvo de bullying e comentérios maldosos, especialmente quando
surgem conflitos. Esse cendrio revela que a socializagdo escolar das criangas e adolescentes
institucionalizados ¢ marcada por desafios que se manifestam tanto por meio da exclusdo social
quanto por atitudes de protegdo excessiva. Esses obstadculos evidenciam a necessidade de
intervengodes pedagogicas que possam corrigir as percepgoes equivocadas dos colegas de classe,
promovendo um ambiente de convivéncia mais inclusivo, onde todos sejam tratados de maneira
justa e igualitaria. Sudario e Moreno (2022) alertam que ¢ papel da escola ndo ser o causador
da exclusdo dessas criancas e adolescentes e ajudar a se desenvolverem preservando os seus
direitos a educacao e a sua relagdo social com os seus colegas.

Por outro lado, Clarice complementa ao indicar que, em atividades de grupo, as criancas
e adolescentes institucionalizados tendem a preferir realizar as tarefas sozinhas, possivelmente

por medo de serem rotuladas ou de expor sua realidade institucionalizada.

Sim, principalmente na escola, quando tem atividades em grupos, eles, todos,
eles gostam muito de fazer sozinhos. Eu acho que ja é por receio deles serem
taxados como diferentes porque sdo... porque sdo institucionalizados, né?
Eles, assim, gostam muito da escola. Quando tem trabalho em grupo... as
vezes ¢ um comunicado no grupo, é... boa tarde, vai ter atividade em grupo.’
Muitas vezes eles fazem sozinhos, preferem fazer sozinhos, trabalho ¢ em
grupo, mas preferem fazer sozinhos porque, ndo sei se é por medo, por algum
receio, né? De vir aqui e um coleguinha acabar falando, ‘olha, la tem isso, la
tem aquilo’. Diferente de um lar, né, de uma casa, com um pai, uma mde, com
uma familia. (Clarice).

Esse comportamento pode ser um reflexo do receio de sofrerem discriminagdo ou serem
vistas como diferentes pelas suas experiéncias de vida. O isolamento durante atividades em

grupo sugere uma barreira social que essas criangas ¢ adolescentes enfrentam, agravada pela
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percepc¢ao de que suas circunstancias as tornam diferentes das demais. Esse receio acaba por
limitar a participacdo plena dessas criangas e adolescentes nas dindmicas sociais da escola,

reforcando o ciclo de isolamento e vulnerabilidade emocional.

4.2.3 Representacoes afetivas

As respostas das entrevistadas Clarice e Isabela fornecem uma visao clara sobre como
as criangas € adolescentes institucionalizados lidam com representacdes afetivas em contextos
como datas comemorativas e relacionamentos cotidianos. Isabela destaca que, a medida que
algumas criancas e adolescentes crescem, eles comecam a entender e aceitar mais facilmente a
auséncia dos pais bioldgicos, e, embora esse processo possa ser dificil para as criangas mais
novas, existem esfor¢os continuos para trabalhar essas questdes emocionais. Por meio de
dindmicas e reflexdes, busca-se mostrar que, mesmo sem a presenca fisica dos pais, ha figuras
substitutas que desempenham um papel afetivo importante para essas criancas e adolescentes.
Berger e Berger (1975) trabalham o conceito dos “outros significativos” que sdo esses adultos
que estdo mais proximos das criangas € que acabam desempenhando um papel ndo apenas
afetivo, mas também de referéncia em atitudes e condutas. Os autores afirmam que qualquer
atitude que a crianga venha a ter podem ter influéncia desses “outros significativos”. Para além
disso, Cavalcante e Corréia (2012) em seus estudos destacam a crescente concep¢do de que,
apesar dos profissionais da instituicdo ndo terem vinculos familiares com as criangas, se faz
necessario construir uma ambientacao para que ela possa se desenvolver plenamente. Isso
sugere um trabalho institucional de reforco das relagdes afetivas, incentivando a valorizacao de

figuras que desempenham fungdes similares as dos pais.

Sim, assim, alguns assim que vdo alcan¢ando mais idade ja entendem mais,
as vezes ja é mais tranquilo para alguns. Mas, as vezes, para os menores,
tudo... Mas a gente sempre assim... tem que trabalhar, quando chega perto
dessas datas comemorativas, dindmicas, reflexoes que embora as vezes talvez
eles ndo tenham o pai e a mae biologico, mas sempre vai ter alguém que possa
representar, as vezes até eles gostam de dar algum presente para alguém que
eles acham que é como se fosse o papel da mae. (Isabela).

Clarice complementa essa observagao ao afirmar que, em datas como o Dia das Maes e
Dia dos Pais, ela mesma se coloca como representante das criangas e adolescentes, recebendo
lembrangas simbolicas que elas fazem. Embora reconhega o impacto emocional negativo da

auséncia dos pais, ela afirma que, em sua percepc¢ao, as criancas e adolescentes ndo demonstram
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um sofrimento intenso ou explicito. Nesse sentido, segundo o entrevistado, as criangas e
adolescentes ndo demonstram um grande abalo emocional, uma vez que se sentem amparadas

pelos cuidadores que ocupam, de certa forma, os espacos afetivos e de seguranca.

Sim. Tem um impacto ndo tanto positivo, porque querendo ou ndo, é a figura
da mde e do pai... a comemoragdo. E eles ndo tém essas figuras presentes na
vida deles. E tanto que, quando tem essas reunioes, quem vai, sou eu.

(Clarice).

Eu vou ai receber a lembrancinha, mas eles ndo ficam assim, eu ndo vejo,
pelo menos eles ndo demonstram que estdo assim muito sentidos. No sentido
de ‘ah, minha mde ndo vai, meu pai ndo vai’, 6 como que isso doi, né? Mas
eu ndo vejo (...) eles até ficam assim, ‘tia ****** f0i? g senhora ganhou

>

alguma lembrancinha?’, algum doce para dividir com eles, sabe? Assim,
obviamente tem algum impacto negativo... (Clarice).

Eu vejo, assim, que eles ndo sdo, como é que eu posso dizer? Eles ndo sofrem
tanto prejuizo na questdo sentimental, por conta do acolhimento, porque eles
também tém esse suporte aqui. Embora ndo sejam nem o pai, nem a mde, um
avé, uma avo, mas eu vejo, assim, que eles ficam muito amparados na gente.
Até hoje, ‘eu tenho uma prova’, a gente senta e estuda, como seria com um
pai ou uma mde, sabe? Eu vejo, mais assim, eles por esse lado, dessa forma.

(Clarice).

Segundo Sudario e Moreno (2022), essas problemadticas relacionadas as datas
comemorativas podem ser mitigadas juntamente com a escola ressignificando e trazendo
formas que ndo excluam ou constranjam as criangas € jovens institucionalizados, abrindo
dinamicas que possam incluir a atualidade e a realidade deles.

Por fim, Clarice levanta a questao da falta de individualismo no ambiente institucional.
A vida em uma casa de acolhimento ¢ caracterizada por uma forte coletividade, o que contrasta
com a dinamica familiar, onde as interagdes costumam ser mais personalizadas. Esse
sentimento de falta de individualidade pode ser um dos maiores desafios emocionais
enfrentados pelas criancas e adolescentes, que, apesar de se sentirem amparadas, podem sentir
falta de uma atencdo mais exclusiva e diferenciada, caracteristica de uma estrutura familiar
tradicional. Essa coletividade pode trazer beneficios, como o sentimento de pertencimento a um
grupo, mas também pode acentuar a auséncia de vinculos mais profundos e individualizados,

presentes em contextos familiares mais intimos.

Ai, assim, é tudo muito coletivo. Eu acho, assim, que eles sentem falta do
individualismo. Isso, entendeu? De ter, assim, aquilo que tem, né, em uma
familia, que ¢ primeiro um filho, depois o outro, ai tem o pai, tem uma mde,
aqui ndo, ok? E a equipe pra eles, entende? (Clarice).
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O trecho da entrevista pode ser analisado também a luz do conceito de institui¢des totais
de Erving Goffman (1974), que descreve organizacdes que controlam completamente a vida
dos individuos sob seu cuidado. Conforme ja discutido, uma caracteristica central dessas
instituicdes é a vida coletiva e a perda da individualidade de cada individuo. E destacado que
as criancas no acolhimento vivem de forma coletiva, onde ndo ha o mesmo tratamento
individualizado que ocorre em uma familia, onde cada filho recebe aten¢ao separadamente. Nas
instituigdes totais, segundo Goffman (1974) ha uma separagao entre o mundo interno (fechado
e controlado) e o externo, o que refor¢a essa homogeneizacao das experiéncias dos individuos
dentro da institui¢do. Como Goffman (1974) argumenta, os residentes dessas instituicdes sao
submetidos a regras e rotinas que diminuem a individualidade, levando a padronizagio da vida
cotidiana.

A auséncia de um ambiente familiar, descrito pelo entrevistado, reflete essa
caracteristica de uma institui¢ao total, em que as necessidades individuais sdo, em grande parte,
subordinadas as demandas coletivas da institui¢do e a estrutura organizacional impessoal, o que

pode causar um sentimento de falta de individualidade.

4.2.4 Relacdo com os professores

A relagdo dos professores com as criangas e adolescentes institucionalizados, de acordo
com as respostas das entrevistadas Clarice e Isabela, revelam uma dindmica marcada por
sentimentos de compaixdo e certa distingdo no tratamento. Isabela menciona que alguns
professores tendem a suavizar as regras ou a “passar a mao” na cabega das criangas e
adolescentes institucionalizados, especialmente, quando elas cometem pequenos erros ou

apresentam comportamentos que normalmente receberiam mais aten¢do ou correcao.

Ah, sim. As vezes, assim, tem aquele, a palavra popular, assim, de pena, né?
fica, as vezes, assim, as vezes, até quando fazem alguma arte, sabe?
Independente de qual coisa, sdo criangas, adolescentes, né? Ai, até assim, eles
tentam, as vezes, de alguma forma, porque ficam com do, passar a mdo, né?
E ja, as vezes, os colegas ou se identificam e se ddo muito bem ou o extremo,
de, assim, sofier bullying, alguma coisa assim, sabe? (Isabela).

Esse comportamento pode estar relacionado ao sentimento de compaixao que muitos
professores sentem por essas criancas ¢ adolescentes, reconhecendo que elas ja enfrentam

grandes desafios pessoais e familiares. No entanto, isso pode gerar um padrio de
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permissividade que, apesar de bem-intencionado, pode acabar prejudicando a consisténcia
educativa. Sudario e Moreno (2022) destacam que apesar desse sentimento dos docentes, eles
podem ser ressignificados, pois muitas vezes ¢ papel da escola e, sobretudo, do professor

auxiliar esses alunos em suas demandas, observando a sua histéria. Ainda acrescentam que:

As criangas e adolescentes institucionalizadas, assim como qualquer outro
individuo da mesma idade, passam por crises em seu desenvolvimento, ndo
devemos ‘sentir pena’, e sim conhecer e respeitar a sua historia, se aproximar
deles para ajuda-los (Sudario; Moreno, 2022, p. 37).

Ja Clarice complementa essa percep¢do ao afirmar que o sentimento de pena dos
professores € bastante comum. Muitos docentes, ao reconhecerem as criancas e adolescentes
como vitimas das circunstancias familiares e sociais que as levaram a institucionalizagdo,
acabam por diferencid-las das outras criangas e adolescentes no ambiente escolar. Em vez de
manter o rigor e expectativa, eles tendem a ser mais complacentes, acreditando que isso pode
aliviar o sofrimento emocional dessas criangas e adolescentes. No entanto, Clarice também
ressalta que essa atitude pode ser prejudicial, uma vez que o excesso de permissividade e a falta
de um acompanhamento mais estruturado podem reforcar a ideia de que as criangas e
adolescentes institucionalizados s@o incapazes de atingir o mesmo nivel de responsabilidade

que seus colegas nao institucionalizados.

Sim, sim, porque as outras criangas, né, que frequentam as escolas, os
coleguinhas de turma, todos tém familia e, assim, o professor, pelo que eu
vejo, em meu parecer, o professor ndo vai ter, assim, um olhar mais especifico
pra aquela crianga, a ndo ser que tenha algum déficit de aprendizagem ou
esteja com alguma dificuldade. O professor ndo vai ter, assim, aquele carinho,
aquela rotina, assim, de chegar, falar pra saber o que aconteceu e, assim,
procura mais por aquele que é institucionalizado, porque eles sdo vitimas, né,
sdo vitimas de tudo o que aconteceu com eles e o pessoal sente muita pena.

(Clarice).

Eles tém pena porque, ‘ah, porque é crianga de orfanato’ acha que ndo tem...
que eles sdo desamparados e vivem como tal, sabe? Tem professor que passa
a mdo na cabega, que diz, ‘olha, essa passa, a proxima ndo passa’ e vai
passando, passando, situa¢do em situagdo, sabe? (Clarice).

Esse comportamento dos professores pode, portanto, criar situagdes complicadas a
longo prazo, com consequéncias dificeis de serem sanadas pelo excesso de tolerancia dos
docentes, onde as criangas e adolescentes nao sdo desafiados a superar suas dificuldades, o que
pode limitar o seu desenvolvimento social e académico. Além disso, essa diferenciagdo pode

aumentar o estigma que eles ja& enfrentam, tanto por parte dos colegas quanto dos préprios
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professores, refor¢ando a ideia de que sdo diferentes ou desamparadas, o que pode afetar ainda

mais sua integracao no ambiente escolar.

4.2.5 Valores sociais apreendidos pelas criancas e adolescentes acolhidos

A questdo dos valores sociais transmitidos as criangas e adolescentes institucionalizados
¢ abordada de forma clara nas respostas das Entrevistadas Clarice e Isabela. Ambos destacam
que, apesar do contexto de acolhimento institucional, ha uma preocupagdo em manter uma
estrutura que promova a aprendizagem de normas e valores essenciais. Isabela menciona o uso
de dinamicas e brincadeiras para reforcar valores como empatia, mostrando que o trabalho na
institui¢cdo vai além do cuidado fisico, envolvendo também a formac¢do emocional e social das
criancas e adolescentes. Essas atividades sao bem recebidas pelas criangas e adolescentes, pois
oferecem uma ruptura na rotina € uma oportunidade de engajamento mais ladico e reflexivo.

A perspectiva da entrevistada Clarice ao afirmar que, dentro da instituicdo de
acolhimento, as criangas e adolescentes recebem responsabilidades semelhantes as que teriam
em um ambiente familiar. Apesar de elencar questdes mais normativas de uma rotina ordenada,
¢ destacado que as criangas e adolescentes aprendem a cuidar de seus uniformes, a respeitar
horarios de refei¢des e a cumprir outras normas que refletem os valores de responsabilidade e
disciplina. Essa abordagem visa criar uma estrutura que, embora institucional, busca replicar
elementos importantes da vida, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades sociais e

comportamentais.

Sim. Elas ja vém, geralmente, na maioria, ja frequentam a escola, ja sabem
mais a rotina, como ¢é a rotina escolar. (Clarice).

Acho que ¢ tranquila aqui, porque a gente tem... como eu posso dizer, a gente
trabalha muito isso aqui, sabe? A gente faz muita dindmica com eles, muitas
brincadeiras assim para repercutir valores, empatia. Ai é tranquilo, até
quando vem alguma coisa assim da escola, ai a gente refor¢a aqui aquele
tema, sabe? E eles até gostam, porque sai daquela rotina, née? Vira algo
diferente. (Isabela).

A questao, assim, de normas e valores, eu ndo acho tdo diferente como numa
familia, porque eles tém responsabilidade com o uniforme, eles tém
responsabilidade com a hora de lanche. Tudo, assim, que teria numa familia,
eles tém o nosso suporte aqui. Tem eu que ajudo com as atividades, tem a
orientadora que vai no médico, ajuda com alguma outra atividade, me auxilia
também. (Clarice).
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E possivel observar no relato da entrevistada Clarice, a rigidez da rotina nas Casas de
Acolhimento, o que pode diferir da flexibilidade encontrada em muitas familias. Enquanto no
ambiente familiar ha mais espago para negociagdo e individualidade, na instituicao a rotina ¢
muitas vezes automatica e coletiva. Essa diferenca pode impactar a forma como as criangas e
adolescentes absorvem os valores sociais, pois a estrutura institucional exige uma adaptacao
maior a coletividade ¢ menos aten¢do as necessidades individuais. Contudo, o trabalho da
equipe, em conjunto com a escola, parece contribuir para que as criancas e adolescentes

desenvolvam uma compreensao solida de responsabilidade, empatia e disciplina.

4.2.6 A auséncia de iniciativas voltadas ao desenvolvimento social da crianca

As respostas dadas pelas profissionais da Casa de Acolhimento revelam duas
perspectivas diferentes sobre a relagdo entre a escola e a Casa de Acolhimento, com foco em
pontos de melhoria.

A entrevistada Isabele destaca a necessidade de uma maior presenca da escola na Casa
de Acolhimento. Ela sugere que, enquanto a instituigdo frequentemente vai até a escola, seria
benéfico se a escola também visitasse a Casa de Acolhimento regularmente. Ainda menciona
que a escola poderia realizar visitas para compreender melhor a situacdo das criangas e
adolescentes, como um professor que se preocupa com o desempenho de um aluno. Esse contato
mais frequente poderia ajudar a identificar e abordar problemas que as criangas e adolescentes
possam estar enfrentando, oferecendo uma visdo mais holistica e personalizada das
necessidades delas.

Por outro lado, Clarice reflete sobre a falta de iniciativas que integrem mais efetivamente
as casas de acolhimento na vida escolar. Observa que, enquanto algumas préaticas de integragao,
como o compartilhamento de lanche em escolas particulares, ndo sdo comuns nas escolas

publicas, poderia haver mais agdes direcionadas a grupos socialmente excluidos.

E eu acho que, assim, a escola poderia, as vezes, ser mais presente na
institui¢do, porque a institui¢do vai a escola, né? Mas a gente percebe muito,
assim, muito pessoal de faculdade vem pra conhecer, mas a escola deles, em
Si... ‘ah, vai ter um trabalho’ entdo leva pra fazer la na instituicdo pra
desmistificar, porque aqui é uma casa, é a casa deles, né? Eu acho que isso,
assim, a escola ta mais presente aqui, ao invés de sempre ir ld, a escola vinha,
assim, o professor vinha visitar, como, as vezes, acontece, né, que o professor
fala com o pai de um aluno que ele ndo ta indo bem, de repente, aqui, alguma
crianga ndo ta indo bem, o professor pode tirar um tempinho e vir aqui na
instituicdo ‘olha, a crianca ta com esse, esse problema’ (Isabele).
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Porque, até assim, vamos pra outro mundo que também faz parte da escola,
no particular. Tem o lanche, tem o dia do lanche compartilhado. Se junta todos
os coleguinhas da turma e cada um leva seu lanchinho pra dividir com o
outro. Na publica a gente sabe que ndo tem, né? Porque o lanche la ¢é geral,
¢ coletivo. E eu acho assim que faltam muitas iniciativas voltadas pra esse
meio da sociedade que é excluida, né? Vamos dizer assim. (Clarice).

Em resumo, as opinides destacam a necessidade de uma abordagem mais integrada e
visivel, tanto em termos de visitas regulares da escola a Casa de Acolhimento quanto em
iniciativas escolares que promovam maior inclusdo e compreensdo das realidades das criancas
e adolescentes em situacao de acolhimento. Sudario e Moreno (2022) ressaltam que a formagao
continua dos professores deve incluir praticas pedagogicas que favorecam a compreensao das
particularidades dessas criangas, argumentam que os educadores precisam estar preparados para
lidar com o impacto que o acolhimento institucional pode ter no desenvolvimento dessas

criangas, tanto em termos de adaptagdo quanto de interagdes sociais.

4.3 PERSPECTIVAS DE SOCIALIZACAO ESCOLAR: O OLHAR DOS PROFESSORES
SOBRE CRIANCAS ACOLHIDAS

Esta se¢do introduz as entrevistas realizadas com trés professores da rede publica de
ensino, que possuem em suas turmas alunos residentes em instituicdes de acolhimento. Os
entrevistados, referidos como Maria, Luiz e Edson, possuem experiéncias variadas em suas
disciplinas e contextos escolares. As questdes levantadas nas entrevistas buscavam
compreender se, segundo suas observagoes, hé distingdes entre o comportamento, desempenho
académico e socializagdo das criangas institucionalizadas em comparagao com aquelas que nao
estdo nessa condicao.

Identificado como Maria, ¢ graduada em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa
e Inglesa, e leciona apenas a disciplina de Lingua Portuguesa na mesma escola ha 15 anos. Com
18 anos de experiéncia no ensino, ela nunca havia trabalhado com criangas institucionalizadas
antes desse periodo.

Identificado como Luiz, ¢ licenciado em Historia, com cerca de oito anos de experiéncia
como professor. Leciona nessa escola hd apenas sete meses e também teve seu primeiro contato
com criangas institucionalizadas nesse periodo. Apesar de ndo ter experiéncia prévia com

acolhimento, ele ja havia colaborado em iniciativas relacionadas ao Centro de Referéncia
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Especializado de Assisténcia Social — CREAS, o que enriquece sua visdo sobre o atendimento
a criangas em situacao de vulnerabilidade social.

O entrevistado identificado como Edson, ¢ licenciado em Matematica e leciona ha 21
anos, com 13 desses anos dedicados a atual escola. Apesar de sua vasta experi€éncia como
professor, essa é a primeira vez que ele tem alunos institucionalizados em sua turma.

A partir de suas respostas, sera possivel aprofundar a discussdo sobre os desafios e as
nuances que envolvem a socializacdo e o desenvolvimento académico de criangas e jovens em
situagdo de acolhimento institucional, com foco nas suas interacdes dentro do contexto escolar.

Assim como na analise realizada com a equipe técnica da Casa de Acolhimento, apds a
leitura flutuante das entrevistas com os professores que tém alunos em acolhimento
institucional, foram identificados quatro eixos tematicos que orientardo a analise. Esses eixos

sao:

e Comportamento e participag¢do nas atividades escolares;
e Interagdo e integracdo com seus pares;
e A importancia do acompanhamento escolar;

e O que a escola pode agregar para o desenvolvimento das criangas.

Esses eixos servirdo como base para uma compreensdo mais aprofundada das
experiéncias e desafios enfrentados por criangas institucionalizadas no contexto escolar.

A andlise das entrevistas foi conduzida no ambiente escolar e tem como foco a
experiéncia de trés professoras com trés adolescentes do sexo feminino, uma de 13 anos e duas
de 12 anos, sendo irmas a de 13 anos e uma de 12 anos, que vivem em acolhimento institucional.
As falas registradas refletem as percepgdes especificas e subjetivas dessas educadoras quanto a
socializagdo e ao desenvolvimento dessas adolescentes no contexto escolar. Cabe destacar que
as falas ndo abrangem todas as criangas da instituicdo de acolhimento, nem representam a
experiéncia de todo o corpo docente da escola, mas sim as experiéncias individuais e pontuais

dessas trés professoras em relagdo a essas trés adolescentes.
4.3.1 Comportamento e participacio nas atividades escolares

O primeiro eixo deste capitulo aborda as observagdes feitas pelos professores sobre o
comportamento e o engajamento das adolescentes institucionalizadas nas atividades escolares.
Este tema ¢ explorado através das percepcdes de cada docente, considerando como essas

adolescentes participam nas dindmicas propostas, seu envolvimento nas tarefas e o impacto que
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o ambiente de acolhimento pode ter em sua postura escolar. As falas destacam aspectos como
a organizagdo, a responsabilidade e as eventuais diferengas individuais no comportamento,
oferecendo uma andlise das influéncias institucionais e pessoais no desempenho académico
dessas adolescentes.

Ao analisar a entrevista da Maria sobre o comportamento e a participacao de suas alunas
institucionalizadas, ha uma percepc¢do de normalidade em relagdo ao que se espera de criancas
em contexto escolar. Ao afirmar que ndo vé diferenca de comportamento em suas alunas, ela
destaca que ambas apresentam atitudes respeitosas tanto em relacao a colegas quanto a adultos.
O reconhecimento de uma aluna como mais retraida, mas ainda assim comprometida com as
atividades, sugere uma compreensdo da diversidade nas personalidades das criangas,
independentemente de sua situacdo de acolhimento. A professora observa que a timidez da
aluna ndo compromete seu desempenho académico, refletindo um compromisso com suas
obrigacdes escolares. Por outro lado, a aluna mais comunicativa demonstra habilidades sociais

que favorecem sua integracao, embora também enfrente desafios na entrega de tarefas.

Eu, como eu disse anteriormente, sou professora de 2 alunas, de 6° anos, e
elas duas tém um comportamento dentro do padrdo. O que eu observo delas
é isso. Elas tém respeito, tanto com os colegas como conosco, e com os nossos
superiores também. Elas sdo participativas. A que eu falei que é mais retraida,
ela tem um certo bloqueio na moralidade'’!, ela é bem timida na verdade, mas
ela faz todas as outras atividades, sempre com compromisso, tanto das de casa
quanto das de classe. Ja a outra, que ela é bem mais comunicativa, e tem uma
interagdo maior com seus colegas, ela faz também as atividades, so que as
vezes ela tem um, digamos, se for de casa, ai ndo traz as vezes, mas ela...
percebe-se que ela é uma aluna, tem uma base muito boa [...] elas estdo
sempre dentro da média, do municipio, sempre do 7 pra cima (Maria).

Além disso, a meng¢ao de que ambas estdo sempre dentro da média, com notas acima de
7, indica que as alunas estdo se saindo bem academicamente. Essa andlise sugere, conforme
Oliveira (2021) que o ambiente escolar pode ser um espago positivo para criangas
institucionalizadas, desafiando estigmas que frequentemente associam o acolhimento a
dificuldades de comportamento e desempenho, mostrando que a institui¢do pode oferecer um
espago de desenvolvimento para a crianga acolhida.

A fala do Professor Luiz apresenta uma analise detalhada sobre o comportamento e a

participagdo das alunas institucionalizadas em sua sala de aula. Inicialmente, o professor

11 No relato da Maria, o termo "moralidade" ndo estd sendo empregado em seu sentido ético, relacionado a
julgamentos do que é certo ou errado. Acredito que, refere-se a uma "restricdo comportamental”" que a crianga
possui.
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destaca diferengas nas rotinas e na forma como essas alunas respondem as regras estabelecidas,
evidenciando que, apesar da estrutura e do acolhimento oferecidos pela casa de acolhimento,
ha uma lacuna significativa em suas vidas em relagcdo a experiéncia familiar. Essa auséncia ¢
vinculada ndo apenas a falta de afeto, mas também a privagdo de uma rotina familiar que pode

influenciar sua adaptag@o as normas sociais € emocionais.

E eu percebo mesmo a questdo de... Até que sdo irmas mesmo. A diferen¢a no
modo de agir, no modo de receber alguns tipos de regras. A questdo da
diferenciag¢do mais drdstica é a rotina. Que elas ndo tenha igual aos outros.
Mesmo que eu veja que o orfanato eles acolhem, eles tém todo esse preparo,
essa estrutura. Elas falam muito bem de la. (..) elas tém muitas regras.
Quando a gente fala que vai conversar com alguma das meninas do orfanato,
elas ja ficam, ‘ndo, prof. ndo conversa sobre isso’. Entdo assim, é a mesma
estrutura, questdo de regras que elas tém, que os outros tém com os pais. Mas
eu percebo muito essa coisa, essa falta que eles tém de ter uma familia. De ter
uma rotina. E eu acho que isso gera muitas vezes, além da angustia, a revolta.
Que isso faz com que eles ajam assim, de uma forma mais rude. Eu tenho uma
aluna que é mais fechada, que ela ndo conversa muito, que ela ndo olha nos
olhos. Vai existir alunos que sdo assim também, e que tém a mde e o pai. Mas
sdo alunos também que a gente sabe que tém problemas familiares. Ndo é
porque vocé tem o seu pai e a mde presente que vocé vai ter uma familia
estruturada. Infelizmente ndo. E é o caso delas, eu vejo assim essa
diferenciag¢do. Quando eu soube que elas eram do orfanato, respondeu
algumas perguntas que eu me fiz no decorrer da conversa com elas, no
decorrer das aulas (Luiz).

Além disso, o professor observa que a rigidez das regras na casa de acolhimento pode
provocar sentimentos de angustia e revolta, levando algumas alunas a adotarem
comportamentos mais fechados ou desafiadores. Essa andlise ¢ enriquecida pela comparagdo
entre as alunas institucionalizadas e aquelas que possuem uma estrutura familiar, ressaltando
que a mera presenga dos pais ndo garante um ambiente familiar saudavel. Essa complexidade
nas dinamicas familiares ¢ um elemento central, uma vez que tanto as criangas em acolhimento
quanto aquelas com pais podem compartilhar experiéncias de dor e dificuldades emocionais.
Oliveira (2021) salienta que os impactos derivados da institucionalizacdo sdo individuais, ou
seja, podem ocorrer de maneira distinta em cada crianca e jovem.

Por outro lado, Luiz enfatiza aspectos positivos do comportamento das alunas,
reconhecendo seu comprometimento e organizagdo nas atividades escolares. Essa observagao
desafia estigmas frequentemente associados a criangas em acolhimento, apresentando-as como
alunas proativas ¢ dedicadas que realizam suas tarefas dentro dos prazos estabelecidos. O
professor nota que essas alunas se mostram mais pontuais e organizadas em comparacao a

alguns alunos que vivem em contextos considerados "normais", sugerindo que a estrutura da
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Casa de Acolhimento pode contribuir para um ambiente de aprendizado eficaz, mesmo diante

das limitagdes emocionais.

Entdo, as meninas sdo muito interessadas, as que eu sou professora, fazem as
atividades, sdo muito compromissadas. Entdo, eu ndo tenho problema com
elas. Eu até acho, muitas vezes, mais organizadas do que os que estdo em uma
estrutura, entre aspas, normal. [..] As minhas, eu vejo que o que elas fazem
mesmo ¢ estar em tempo. Porque, eu digo, estar em tempo é porque os alunos
procuram muito fazer depois, eu faco a atividade depois. Elas, ndo. Elas
fazem tudo na hora que tem que ser feito e o que tem que ser feito para casa,
elas levam para casa. Mas, o que tem que ser feito na escola, tem que ser feito
na escola. Entdo, elas estao sempre a frente. Alguma conversa ou outra, como
qualquer adolescente (Luiz).

Adicionalmente, a reflexdo sobre a reagdo das alunas ao receber um "nao" revela a

profundidade de suas vivéncias emocionais.

Elas escutam reclamacdo, mas eu sinto que para elas o ‘ndo’ ¢ diferente.
Porque é como se fosse mais uma negagdo, mais uma auséncia na vida delas,
mais alguém que estd virando as costas para elas. Eu sinto isso, porque a
tristeza profunda que elas sentem no ‘ndo’, ‘ndo vou fazer’, vocé ndo pode
fazer isso’, ‘o seu trabalho ndo foi tdao legal’, é diferente dos outros, que as
vezes nem se importam. E elas tém uma ligagdo de carinho com o professor,
algumas mais fechadas, outras ndo. Mas eu sinto que essa coisa de vocé
receber uma negativa é diferente sim (Luiz).

O professor percebe que essa negativa ¢ mais do que uma simples rejeicao; ela toca em
insegurancgas e na falta de conexdo afetiva que as alunas vivenciam. Essa sensibilidade ¢ um
aspecto crucial a ser considerado nas relagdes educacionais, pois as alunas demonstram uma
forte ligagao emocional com seus professores. Sudario e Moreno (2022) alertam que o professor
que tem contato com criangas em abrigos institucionais deve familiarizar-se com a trajetoria do
seu aluno e ter com um olhar meticuloso entendo toda a histéria de fragilidade da crianca.
Carlos et al. (2008 apud Serikawa, 2015) abordam que o sentimento de autoestima baixa das
criancgas institucionalizadas pode se converter em comportamentos sentimentais € carentes de
atencao e afeto. O reconhecimento dessa dindmica ¢ fundamental para a criagdo de um ambiente
escolar que favorega a inclusdo e o bem-estar emocional das criangas institucionalizadas.

Na resposta do Professor Edson sobre o comportamento e a participagdo de criangas
institucionalizadas no ambiente escolar, ha uma percepgao clara de normalidade e equivaléncia
em relagdo aos demais alunos. O professor enfatiza que nao observa diferengas no
comportamento dessas criangas em comparagdo com os alunos que vivem em uma estrutura

familiar tradicional. Para ele, as alunas institucionalizadas agem de forma semelhante aos
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colegas, participam das atividades escolares e demonstram envolvimento tanto nas tarefas de

sala de aula quanto nas tarefas de casa.

Ndo, eu ndo percebo nenhuma diferenga. Elas agem normalmente como
outras criangas. Nunca presenciei nenhum caso, assim, de... Diferente do
comportamento deles. Elas agem normalmente (Edson).

O Professor Edson também reforca a ideia de que as criangas institucionalizadas aceitam
as regras e normas da escola de maneira tranquila, sem apresentar comportamentos que possam
ser vistos como distintos dos de outros alunos. A sua fala sugere uma visao de igualdade em
termos de participagdo escolar, destacando que as criangas institucionalizadas conseguem
acompanhar o ritmo escolar de forma eficaz, sem barreiras perceptiveis no ambiente

educacional.

Ndo vejo nenhuma diferenca. Elas também participam. Sdo trés meninas que
eu tenho contato com elas. Duas do sexto e uma do sétimo. E elas
acompanham normal, fazem as atividades escolares e também as atividades
de casa (Edson).

Normalmente, elas agem normalmente como as outras turmas, como o0s outros
alunos, mais assim... Ditos ‘normais né? Que tém familias, podemos dizer,
vamos pensar dessa forma. Elas aceitam tranquilamente (Edson).

Existem duas interpretagdes para essa percep¢do do Professor Edson. Essa auséncia de
distin¢ao percebida pelo professor pode indicar uma adaptagdo positiva das alunas ao contexto
escolar, o que contraria esteredtipos que muitas vezes associam criangas em acolhimento a
dificuldades comportamentais ou académicas. No entanto, a observagao do professor também
pode ser interpretada como uma limitacao na percepgao de possiveis necessidades emocionais
ou sociais dessas adolescentes, que, mesmo se comportando de maneira semelhante aos demais,
podem estar lidando com desafios internos que ndo sdo imediatamente visiveis no ambito do
comportamento. Sudario e Moreno (2022) destacam que professores devem ser cautelosos e
fazer o reconhecimento de situagdes que possam trazer prejuizos para as criangas e adolescentes

em acolhimento institucional.

4.3.2 Interacdo e integracio com seus pares

O segundo eixo deste capitulo explora as reflexdes dos professores sobre as relacdes

sociais estabelecidas entre as adolescentes acolhidas institucionalmente e seus colegas de



66

escola. Ao longo das entrevistas, sdo analisadas as dindmicas de interacdo, a integracdo dessas
adolescentes no ambiente escolar e como elas sdo recebidas pelos demais alunos. As
observagdoes dos professores fornecem uma perspectiva sobre possiveis desafios de
socializacdao, bem como o impacto positivo ou negativo da aceitagdo por parte dos pares. Este
eixo visa entender como essas adolescentes constroem vinculos, enfrentam preconceitos e se
inserem nas redes de apoio social dentro do contexto escolar.

A fala da Professora Maria sobre a interagdo e integragdo das alunas acolhidas com seus
pares reflete a existéncia de diferengas individuais na forma como as duas alunas
institucionalizadas interagem com os colegas. Uma das alunas, mais nova, apresenta maior
facilidade em estabelecer relagdes sociais, demonstrando-se mais comunicativa e engajada nas
interagdes. Por outro lado, a aluna mais velha ¢ descrita como mais retraida, o que indica certa
dificuldade em se relacionar com os demais, sugerindo que fatores como a idade podem

influenciar a maneira como essas criangas se integram ao ambiente escolar.

As duas alunas citadas, uma eu percebo que ela tem muita facilidade para
interagir com os colegas, ja a outra eu ja acho mais retraida. Uma tem 11, a
outra, se ndo me engano, ela tem 13, ou de 12 para 13. A que tem mais idade,
ela é mais retraida. A de mais idade é um pouco mais retraida (Maria).

Os proprios alunos também os recebem, ndo tem diferenca alguma. Eles se
tratam como se tivessem realmente a sua familia, eles tém um carinho, eu vejo
que eles tém um carinho especial por eles (Maria).

Apesar dessas diferencas individuais, a professora ressalta que, de modo geral, os
colegas de classe recebem bem as alunas acolhidas, tratando-as com igualdade e afeto. Ela
destaca que ndo ha qualquer tipo de discriminagdo visivel entre as criangas, € que o
relacionamento entre elas ocorre de forma harmoniosa, sem levar em conta que as adolescentes
ndo vivem em um ambiente familiar tradicional, reforcando o vinculo de carinho que ¢
estabelecido entre as criancas acolhidas e seus pares. Oliveira (2021) comenta que a escola,
com um dos principais meios socializador das criangas e, principalmente de criancas em
situagdo de acolhimento institucional, deve ser um espago que acomode essas criangas
permitindo a sua inclusdo e socializacao. Esse acolhimento positivo por parte dos colegas pode
ser um fator importante na socializagdo das criangas institucionalizadas, ajudando-as a lidar
com a auséncia de uma estrutura familiar tradicional e a desenvolver um senso de pertencimento
no ambiente escolar.

No entanto, a fala da professora também evidencia que, embora o ambiente seja

receptivo, existem nuances individuais na forma como cada aluna se integra e lida com a
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socializacdo, o que € um ponto importante para reflexao e andlise mais aprofundada no contexto
do acolhimento institucional.

Ao analisar a resposta do Professor Luiz com base no Eixo 2 — "Interacao e integracao
com seus pares" — nota-se que ele apresenta uma visdo positiva sobre a relacdo social das
criangas institucionalizadas com seus colegas. O professor destaca que as criangas acolhidas
conseguem conversar e se relacionar bem com os colegas de classe, mostrando-se abertas sobre
suas vivéncias no acolhimento. Elas compartilham suas experiéncias, como tentativas de
adogdo e visitas a possiveis adotantes, sem demonstrar constrangimento ou receio. Esse nivel
de abertura sugere que as proprias criangas institucionalizadas t€ém uma autopercep¢do bem

resolvida quanto a sua situacdo de vida.

Eu sinto que sim. Todas elas conseguem conversar muito bem, conseguem
falar com os colegas, tém uma boa relagdo com os colegas. Inclusive, eu achei
muito interessante quando eu cheguei aqui porque a sociedade é cheia de
tabus, né? E elas ndo tém tabu em relacdo onde elas moram. Assim,
abertamente os colegas sabem quantas vezes elas ja tentaram ser adotadas,
quantas vezes elas ja foram passar experiéncia na casa dos outros. Inclusive,
quando eu cheguei aqui uma delas me informou tudo como era e me disse,
‘oh, prof. inclusive, se a senhora quiser ter interesse de passar um dia com a
gente, de passar 15 dias, de pegar a gente para os dias para ficar com a
senhora. A senhora assina um cadastro, as nossas cuidadoras vdo até a sua
casa, vdo ver se vocé esta apta para isso’. Entdo, assim, elas sdo muito
abertas, elas sabem do que elas vivem, elas entendem, compreendem. Isso eu
achei muito interessante. E ndo vi nenhuma dificuldade ndo de
relacionamento (Luiz).

Por outro lado, Luiz identifica um obstaculo importante: a falta de "normalidade" na
percepcao dos colegas em relag@o as criangas acolhidas. Ao relatar um episédio em que um
aluno afirmou que uma das meninas “¢ do governo, ela ndo tem mae nem pai". O professor
revela que, embora as criangas institucionalizadas consigam se integrar, seus colegas, e até
mesmo a propria sociedade, ainda as tratam de forma diferenciada. Essa fala revela um estigma
persistente, onde os alunos que vivem em instituicdes de acolhimento sdo percebidos como "a
parte" ou marginalizados pelos colegas. Isso reflete uma desinformagao generalizada, ja que os
colegas ndao entendem que essas criangas também fazem parte da sociedade, e sdo, em muitos
casos, bem cuidadas e preparadas pela instituicdo, como o professor aponta ao destacar o

cuidado com a aparéncia e a higiene dessas alunas.

Assim, eu vejo que... eu senti um pouco de falta, na verdade, de normalidade
nos colegas e quem ndo vive no orfanato. Porque uma vez, antes de eu saber
que elas eram do orfanato, uma delas fez alguma coisa, assim, eu falei, ‘eu
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vou falar com... vou avisar a sua mde. Ai o colega gritou assim, ‘ela é do
governo. Ela ndo tem mde nem pai, ela é do governo’. E eu tomei um baque
que eu nunca Vi isso na minha vida. E mesmo criancas que estejam em
situagdo de vulnerabilidade, em situacdo de ato infracional. Porque quando
eu te pergunto se vocé so estava falando relacionado ao orfanato, é porque eu
ja dei aula para criancas que cometeram atos infracionais, que ficam nas
privagoes de liberdade, nas instituicoes de privagdo de liberdade. Por isso
que eu te perguntei. E eu ndo vi esse aspecto, como assim é crian¢a do Estado,
sabe? Independente se ela estd no orfanato, ela veio, ela teve uma geragdo,
ela foi gerada como os outros, né? Eu acho que falta a normalidade dos outros
pais para explicar aos colegas lidar com isso de uma forma mais natural.
Porque como eu te disse, elas sdo super bem resolvidas enquanto criangas do
orfanato, mas os colegas ndo sdo. Entdo lidam, tratam elas como se fossem
qualquer pessoa (Luiz).

O Professor Luiz também observa que, embora as criancas acolhidas sejam tratadas
como qualquer outro aluno, hd uma tendéncia entre os colegas de atribuir suas situagdes
especificas a condi¢do de serem "do governo" ou "do Estado". Tal percep¢do evidencia um
descompasso entre a realidade vivida pelas criangas acolhidas e a maneira como os demais
alunos as veem, reforcando a necessidade de uma maior preparacdo das familias e da
comunidade escolar para lidar de forma mais natural e inclusiva com essas questdes. Luiz
sugere que os pais dos outros alunos precisam ensinar seus filhos a lidarem com essa realidade

de maneira mais sensivel e normalizada.

‘Ah, isso acontece com elas porque elas sdo do governo’, ‘Elas sdo do
Estado”, “Ah, elas ndo vdo aqui ndo, porque elas vdo...” como se fossem
sujeitos a parte disso aqui, sabe? A parte da sociedade. Como se tivesse
mesmo a margem da sociedade. E elas ndo estdo a margem, porque elas
assim, eu digo nessa situa¢do porque assim, elas se vestem muito bem, elas
vém muito cheirosas para as escolas, elas vém de cabelo lavado, elas vém
muito arrumadas, calg¢a nova, estojo novo, ndo vém sujas. Entdo assim, elas
ndo estdo a margem da sociedade. Elas ndo estdo aparte. Elas estdo sendo
resguardadas e muito bem resguardadas. Entende? Entdo acho que precisa
mesmo dessa preparag¢do ai com quem esta do lado. (Luiz).

Portanto, a andlise da resposta do Professor Luiz ressalta dois pontos centrais no eixo
da interacao social: de um lado, as criancas acolhidas sdao socialmente resolvidas e tém uma boa
relagdo com seus pares; de outro, ha um estigma presente entre os colegas que trata essas
criangas de forma diferenciada, o que reflete a falta de uma compreensdo mais ampla sobre a
realidade da institucionalizagdo. Nesse sentido Oliveira (2021) pontua que no caso da crianca
institucionalizada, que ja vem de uma realidade vulneravel que podem impactar diretamente
em seu cotidiano, ¢ a escola que deve acompanhar e garantir que sua passagem pelo ambiente

escolar seja o mais estavel possivel. Assim, apesar do relato do Luiz apontar que as criangas e
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jovens institucionalizados lidarem muito bem com a sua condicao, o seu grupo as distingue, o
que pode acarretar problemas na integragdo com seus colegas. Santos (2009) ressalta que um
dos motivos para a crianga e adolescentes institucionalizados nao ter sucesso em sua formagao
se da a partir de uma ma relagdo com seus pares, ja que a escola é o ambiente que para além do
ensino formal estabelece a construgdo da personalidade do individuo, a qual participa de grupos
que os diferencia dos adultos proporcionando a construcdo identitdria o que pode afetar
diretamente no seu rendimento escolar (Santos, 2009, p. 33).

Segundo a experiéncia do Professor Edson sobre o Eixo 2, em sua resposta foi possivel
analisar que as criangas acolhidas demonstram uma interagdo social considerada "normal", sem
evidéncias de discriminagdo ou tratamento diferenciado por parte dos colegas de sala. O
professor refor¢a que, no tempo em que esteve em contato com essas criangas, nao presenciou

situagdes de preconceito ou exclusdo dentro do ambiente escolar.

Percebo também que é normal. Pelo menos as que eu tive contato, né? Desde
o ano passado. Elas tém uma intera¢do normal, conversam normalmente.
Nunca vi nenhum caso de discriminagdo dos colegas para com eles. Eu, pelo
menos, nunca presenciei nada relacionado a isso (Edson).

Esse relato revela uma perspectiva de que, no contexto observado pelo Professor Edson,
as criancas acolhidas conseguem se integrar socialmente com seus colegas sem grandes
dificuldades, sugerindo que, pelo menos em seu ambiente de trabalho, a institucionaliza¢do nao
tem sido um fator de barreira social. A fala dela também destaca que a interacao social dessas
criangas se da de forma semelhante a de outros alunos, sem que haja sinais visiveis de
marginalizacao.

Comparada as falas dos outros professores, o Professor Edson oferece uma visdo onde
a integracao parece ocorrer sem grandes dificuldades ou traumas aparentes, o que pode ser um
reflexo do ambiente especifico da turma. Porém, vale ressaltar que a auséncia de discriminagdo
observada pelo professor ndo exclui a possibilidade de desafios sociais mais sutis, como
preconceitos ndo verbalizados ou atitudes veladas que possam nao ser facilmente perceptiveis.
A percepcdo do professor Edson, baseada em suas observagdes, sugere um ambiente de
integragcdo positiva, mas também abre a possibilidade de que outras formas mais sutis de

exclusdo possam estar presentes sem serem diretamente percebidas.
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4.3.3 A importancia do acompanhamento escolar

O terceiro eixo deste capitulo aborda as consideragdes dos professores sobre o suporte
necessario para o desenvolvimento escolar das criangas em acolhimento institucional. Através
das entrevistas, busca-se entender como o acompanhamento escolar, tanto da equipe técnica
das instituicdes de acolhimento quanto da propria escola, pode influenciar o desempenho
educacional dessas criancas. Este eixo também explora as estratégias que podem ser adotadas
para fomentar um ambiente mais favoravel ao aprendizado e ao crescimento pessoal dessas
criangas, destacando o papel crucial que a escola desempenha em suas trajetorias.

Ao analisar a resposta da Maria sobre o Eixo 3, destaca como as alunas
institucionalizadas sdo participativas e engajadas nas atividades escolares. A professora observa
que, ao abordar temas como o futuro e os sonhos, ela acredita estar plantando uma
"sementezinha" de esperanca e motivagdo na mente das alunas. A sua fala indica que as
orientacdes recebidas em sala de aula, junto com o incentivo para que pensem no futuro, podem

estar contribuindo para o desempenho académico positivo das estudantes.

Elas, como eu havia dito, elas sdo participativas. E creio que a gente esta
sempre falando em sala, em questdo de futuro, de sonhos, de alimentar esses
sonhos, de direciond-los para um futuro melhor. Creio que essas orientagdes
devem ter uma sementezinha que fica ali na mente delas e talvez isso dé
alguma for¢a para que elas continuem e tenham esse desempenho que elas
estdo tendo (Maria).

Essa observagao reflete a importancia de um acompanhamento escolar que vai além da
simples transmissao de conteudo. O papel de fomentar a reflexdao sobre o futuro e alimentar
sonhos ¢ essencial para criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social, como
aquelas que vivem em institui¢des de acolhimento. Oliveira (2021) ressalta que, em muitos
casos, a troca de escola da crianga institucionalizada pode levar ela a se distanciar do ambiente
escolar. E essencial que a escola, assim como pontua Santos (2009), estabele¢a um vinculo para
além da formagao académica. Essa dimensdo do trabalho docente ¢ particularmente relevante
para apoiar o desenvolvimento emocional e cognitivo dessas criangas, oferecendo a elas
perspectivas que podem fortalecer seu sentido de pertencimento e melhorar seu desempenho.

J& a resposta do Luiz, pode-se observar que as alunas institucionalizadas demonstram
um nivel maior de organizac¢do e interesse nas atividades escolares em comparacdo com outras

criancas que vivem com os pais. Para o professor Luiz, esse comportamento mais atento e
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responsavel estd diretamente relacionado ao acompanhamento continuo por parte da equipe
técnica da instituicdo de acolhimento. A presenca ativa dos cuidadores e a sua interagdo
frequente com a escola parecem suprir a auséncia dos pais no que se refere as atividades

escolares, contribuindo positivamente para o desempenho escolar das alunas.

Ndo. O que eu percebo das minhas daqui, eu tenho duas, é que elas sdo até
mesmo mais organizadas e interessadas do que as que tem pai e mde que
moram dentro de casa. Porque o pessoal que cuida, eles estdo sempre atentos,
sempre estdo vindo na escola. A gente mostra que a prova, muitas vezes, da
educacgdo falida é a falta, a auséncia mesmo dos pais da escola. As meninas
do orfanato, elas estdo sempre aqui. Elas estdo sempre procurando os
professores. Entdo, isso faz com que elas vigiem coisas que, as vezes, 0s pais,
as criangas que estdo com os pais e com as mdes em casa ndo fazem (Luiz).

Além disso, Luiz observa que essas alunas enfrentam uma cobranga adicional: elas
percebem que seu desempenho académico pode influenciar a chance de serem adotadas. Esse
n n 1 " n 1 4 1 1 1

peso extra" de serem vistas como "boas alunas" parece motiva-las a se dedicarem ainda mais,
ja que ha uma expectativa de que criangas com boas notas € comportamento exemplar tenham
maiores chances de serem escolhidas por possiveis pais adotivos. O professor destaca como
esse nivel de pressao acaba funcionando como um incentivo para que as alunas estejam sempre
a frente em suas atividades escolares, em contraste com as outras criangas que ndo enfrentam

esse tipo de expectativa social e emocional.

O aspecto positivo é que elas tém pessoas que estdo sempre atentas e em alerta
para qualquer coisa que acontega na vida delas. Porque as vezes a gente tem
nossos pais, quando a gente esta nessa familia normalizada, entre aspas,
novamente, a gente sabe que tudo é familia, que o orfanato, eles sdo uma
familia também, ¢ um modelo de familia diferente, mas a gente percebe que
elas tém essa auséncia de... E como se elas tivessem preocupacées a mais do
que as outras criangas. Pronto. Por exemplo, os meninos estdo preocupados
apenas em acertar... Ndo, elas se preocupam porque elas estdo do orfanato,
porque elas precisam tirar notas boas, porque o pai ou uma pessoa possivel
de adocgdo, eles vdao procurar criangas que estdo bem na escola, ndo vdo
procurar qualquer pessoa, acho que elas tém esse peso nas costas, que elas
ndo podem ser como os outros, assim, de uma forma... Deixar para ld, deixar
a atividade para la, ou fazer atividade, fazer atividade, fazer qualquer coisa,
de qualquer jeito. Elas tém esse peso a mais. Uma cobran¢a a mais. Para
serem melhores. E, o aspecto positivo que eu entendo é esse, porque as
meninas do orfanato, o pessoal sempre esta orientando, estd mais proximo
delas, esta sempre vigiando em rela¢do a mau comportamento, entdo isso faz
com que elas avancem (Luiz).

Esse acompanhamento proximo, descrito pelo professor, garante que as alunas recebam

uma orientacdo constante, o que contribui ndo apenas para o desempenho académico, mas
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também para seu comportamento geral, favorecendo o seu desenvolvimento dentro e fora da
escola. Assim como destacado por Oliveira (2021) tanto a escola com a instituicdo de
acolhimento devem trabalhar juntas para efetivar o sucesso daquelas criangas ja que em ambas
¢ o lugar onde as criangas e jovens tem mais contato e potencialidade de crescimento.

A andlise da resposta do Professor Edson, enfatiza a relevancia do acompanhamento
familiar para o desempenho escolar das criancas. O professor destaca que a influéncia do
ambiente familiar ¢ determinante na motivagdo € no comprometimento das criangas com a
educacdo. Ele distingue entre familias que incentivam seus filhos a verem a educagdao como um
caminho para o sucesso e aquelas que apenas cumprem obrigagdes, enviando os filhos a escola

por imposi¢do de autoridades, como o conselho tutelar.

Eu acho que a influéncia familiar é muito importante, né? O acompanhamento
em casa, por exemplo. O que é o objetivo familiar também. Porque, assim, eu
aprendi que existem aquelas familias que agem positivamente, que tém um
sonho e vé a educagcdo como um caminho para o desempenho dos filhos. Ja
tem outras que mandam os filhos para a escola por mandar, né? So para
cumprir regras, por conta do conselho tutelar, essas coisas. Que sdo, como se
dizia, obrigadas a mandar os filhos para a escola. Se ndo fosse o caso, eles
nem mandariam, né? Entdo, assim, o apoio, a gente percebe a diferencga
daquelas criangas que realmente tém acompanhamento. A gente percebe que
o desempenho é bem melhor daquelas que tém acompanhamento em relagdo
aquelas que ndo tém (Edson).

Em relagdo as alunas institucionalizadas, o professor Edson reconhece que elas recebem
um suporte adequado na instituigdo de acolhimento. Isso se reflete no fato de que elas
apresentam organizac¢do e responsabilidade em suas atividades escolares, mostrando que a falta
de uma familia nuclear ndo necessariamente implica em um desempenho inferior. Santos
(2009), em seus escritos, disserta que a capacidade do aluno dentro do ambiente escolar nao
esta ligada somente as questdes cognitivas, mas também a motivacao externa, como o ambiente
familiar e a relagdo com todos aqueles que compdem o ambiente escolar. O professor observa
que, apesar de cada aluna ter suas particularidades e dificuldades individuais, isso ndo se
relaciona diretamente a auséncia familiar. Assim, ele ressalta que a educacao e o interesse das
alunas podem ser impulsionados pelo ambiente de apoio proporcionado pela instituigao de
acolhimento, permitindo que elas desenvolvam suas habilidades de acordo com suas

capacidades pessoais.

No caso das institucionais, eu vejo que... Eu acredito que elas tém um
acompanhamento na instituicdo, porque elas trazem as coisas do direitinho,
né? Porque, assim, existe diferenca. Eu tenho trés e cada uma tem o jeito. Por
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exemplo, a do sétimo ano, ela ¢ assim. Em relacdo a minha disciplina, eu
posso falar pela minha disciplina. Ela gosta muito. Se ela perceber que ela
ndo se da bem, ela vai estudar mais. Ja tem outra, que ¢ a irmd dela, em outro
sexto ano, que ela é muito participativa, mas ela tem uma dificuldade na
disciplina. Entdo, a gente percebe que isso ndo é por conta de ndo ter uma
familia presente. E a dificuldade da prépria pessoa. Nem todo mundo se dd
bem em todas as disciplinas. E individual. Cada um tem o seu... as suas
particularidades, né? (Edson).

Essa perspectiva ¢ importante, pois desafia a visao simplista de que a auséncia de uma
familia tradicional resulta em desvantagens educacionais. O professor sublinha que o
acompanhamento e o apoio recebidos na instituicdo de acolhimento podem ser tdo significativos
quanto o apoio familiar tradicional, evidenciando a importancia de um ambiente educacional

que promova a inclusdo e o desenvolvimento das criangas em situacdes de vulnerabilidade.

4.3.4 O que a escola pode agregar para o desenvolvimento das crianc¢as

O quarto eixo deste capitulo aborda as perspectivas sobre as contribui¢cdes que o
ambiente escolar pode oferecer ao crescimento pessoal e social dos alunos acolhidos em
instituigdes. A partir das falas dos professores, este eixo explora como a escola pode atuar nao
apenas como espaco de ensino formal, mas também como ambiente de acolhimento e
desenvolvimento emocional para essas criangas. As discussdes incluem a importancia de um
olhar diferenciado para as criangcas em situagdo de vulnerabilidade e o papel do suporte
psicoldgico e pedagdgico oferecido pela escola, destacando como esses fatores podem
contribuir para a construcao de vinculos sociais e o fortalecimento da autoestima dos alunos.

No Eixo 4, que trata do que a escola pode agregar para o desenvolvimento das criangas
acolhidas, a Maria destaca o papel da escola como uma instituicio com fun¢do social,
especialmente no caso das criancgas e adolescentes institucionalizados. Ela argumenta que a
escola deve adotar um "olhar diferenciado" em relagdo a essas criangas, reconhecendo suas
particularidades e necessidades. Segundo ela, a escola em que trabalha consegue desempenhar
essa funcdo ao integrar essas criangas de maneira natural no ambiente escolar, com o apoio e
aceitacdo dos proprios colegas. A professora também menciona que os outros alunos tratam os
colegas acolhidos com carinho e consideragdo, de forma que sdao vistos como parte de uma

grande familia.
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Eu acho que a escola tem como fungdo social ter um olhar diferenciado para
essas criangas, esses adolescentes, esses adolescentes, na verdade, que nossa
instituicdo recebeu. E creio que a gente faz isso, os proprios alunos também
os recebem, ndo tem diferenca alguma. Eles se tratam como se tivessem
realmente a sua familia, eles tém um carinho, eu vejo que eles tém um carinho
especial por eles (Maria).

Essa fala sugere que a escola ndo apenas oferece uma formacao académica, mas também
age como um espago de acolhimento social, promovendo um ambiente onde as criangas
institucionalizadas ndo se sintam excluidas, ¢ onde os valores de empatia e solidariedade sdo
reforcados. Dubet e Martucelli (1997) destacam que através da formagdo que se da a crianca
dentro do espaco escolar que ¢ capaz de forma o individuo autbnomo, como também forma o
ser parte do coletivo. A importancia desse "carinho especial" que a professora menciona reflete
uma tentativa de criar um espaco de pertencimento para essas criangas, proporcionando uma
rede de apoio afetiva além da equipe técnica das institui¢des de acolhimento.

Luiz amplia a andlise da funcdo da escola no desenvolvimento de criancas
institucionalizadas, trazendo a tona a necessidade de um preparo mais abrangente, tanto dos
pais quanto dos alunos, para lidar com questdes que vao além das criangas em acolhimento. Ele
ressalta que a preparacao deveria englobar ndo apenas essas criangas, mas também aquelas que
possuem necessidades atipicas, como o autismo € o TDAH. O professor aponta que muitos
termos associados a condigdes especificas ainda sdo utilizados de forma pejorativa entre os

alunos, evidenciando uma falta de educagdo e conscientizagao sobre essas questdes.

Preparar os pais e as criancas. Preparar os pais de que aqui existem, aqui
existe um orfanato, aqui existem criangas. E ndo é so isso, a gente precisa de
preparo, ndo é so com criangas institucionalizadas, é com criangas atipicas
também. Criangas que tém qualquer tipo, que tém um autismo, que tém um
TDAH, a gente precisa preparar os pais e preparar as criangas. Aqui eu digo
sempre, desde quando eu cheguei aqui, eles usam termos como autismo, como
TDAH, como negro, como racismo, para Xxingar os outros, como se fosse
autista fosse um problema, como se fosse um xingamento (Luiz).

Ele destaca a importancia de capacitar ndo apenas os professores, mas também os pais
e os alunos, por meio de reunides e treinamentos que abordem essas tematicas, o que Sirikawa
(2015) aponta que muitas vezes a escola aparece como ambiente que reforca as distingdes
sociais tanto por parte dos alunos, como também vinda da equipe escolar e dos responsaveis
pelos alunos. A auséncia de capacitacdo formal para lidar com criangas com necessidades
especificas também ¢ mencionada como um ponto critico, sugerindo que o sistema educacional

e a gestdo publica deveriam promover uma formac¢ao mais especializada para os profissionais
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da educacdo. Ao contrario das criangas institucionalizadas, que, segundo o professor, sdo "super
bem resolvidas", o problema parece residir na maneira como os colegas e a sociedade tratam

essas criancas, muitas vezes com ignorancia e preconceito.

Entdo acho que isso falta um preparo da instituicdo, dos pais, reunioes,
capacitagoes dos pais, quando tivesse reunioes dos pais trazer alguém que
saiba falar sobre isso, que saiba explicar, orientar, porque eu entendo tambem
a ignorancia de muitas pessoas. Eu tenho 30 anos, entdo na minha gera¢do
eu penso em varias pessoas que precisariam de laudos, que iam precisar de
ajuda, que iam precisar de um acolhimento e ndo tiveram falta de
conhecimento, de ignordncia. Hoje nos temos, mas ndo é todo mundo que tem
esse conhecimento sobre isso, nos professores mesmo ndo ficamos preparados
para lidar com criangas autistas, por exemplo. Eu estudo muito, mas eu vou
procurar internet, eu vou procurar atividades na internet, eu ndo fui
capacitada, quando eu fiz uma universidade eu ndo fui capacitada para lidar
com esse tipo de situagdo. Vai para muito além da nossa graduagdo. Entdo eu
acho que a gestdo, a prefeitura deveria pensar mais em capacitagoes dos
profissionais, dos pais e dos alunos. Porque como eu te disse, elas sdo super
bem resolvidas enquanto criangas do orfanato, mas os colegas ndo sdo. Entdo
lidam, tratam elas como se fossem qualquer pessoa (Luiz).

A resposta do professor expde a necessidade de um ambiente escolar mais inclusivo e
preparado, onde ndo so6 as criangas institucionalizadas, mas também aquelas com outras
particularidades possam ser tratadas com o respeito e a atengdo que merecem.

Em resposta a fala do Professor Edson ressalta a importancia de um acompanhamento
psicolégico para as criangas institucionalizadas, especialmente quando estas enfrentam
dificuldades, seja no ambito social ou escolar. Ele acredita que a escola deveria dar prioridade
a esses atendimentos, pois essas criangas ja vivenciam o desafio de ndo ter uma familia presente.
O professor sugere que, ao identificar qualquer problema, a escola deve ser proativa em oferecer

suporte especializado, como o acompanhamento psicoldgico.

Assim, a questdo de acompanhamento, assim, psicologico, né? Esse tipo de
acompanhamento, se em algum momento elas apresentarem alguma
dificuldade. Entdo, assim, dar prioridade aos atendimentos oferecidos, né?
Dar prioridade a essas criangas. Porque a gente sabe que, assim, que sdo
muitos com dificuldade, seja social, seja de aprendizagem mesmo. Entdo,
assim, ja que elas tém essa dificuldade na vida de ndo ter uma familia
presente, eu acho que a escola deveria dar mais oportunidade a elas, caso
percebessem que algo ndo estava indo bem. Sim, ter um olhar diferenciado
dentro da escola, né? Caso venha acontecer algo do tipo que precisa de um
psicologo (Edson).

Ele também argumenta que o docente precisa desenvolver um "olhar clinico" em relagdao

a todos os alunos, reconhecendo as necessidades individuais de cada um, independentemente
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de estarem ou ndo em situagdo de acolhimento institucional. Edson ressalta que, muitas vezes,
criancas que tém familia podem viver em condigdes de desestrutura familiar tdo graves quanto
aquelas que estdo sem a presenga dos pais. Portanto, o olhar diferenciado deve se estender a
todos os alunos, com a escola desempenhando um papel fundamental em oferecer suporte a

quem precisa, ndo apenas as criangas e adolescentes institucionalizadas.

Acho que o docente, o professor, no geral, tem que ter um olhar clinico, tem
que ter um olhar diferenciado em relagdo a cada um dos alunos. Porque se
tem uma sala de aula com 30 alunos, a gente sabe que todos eles sdo
diferentes, cada um tem um olhar diferente. Porque, as vezes, uma crianga
que tem familia ¢ uma desestrutura familiar tdo grande que talvez seja pior
do que até elas que vivem sem a familia por perto. Entdo, esse olhar
diferenciado tem que existir entre todos eles, ndo somente para quem é
institucional, mas todos os outros (Edson).

Essa fala reflete uma perspectiva que vai além do acolhimento institucional,
reconhecendo que as dificuldades enfrentadas pelos alunos sdo diversas e que o papel da escola
¢ garantir que todos recebam a atengdo necessaria para superar esses obstaculos. Segundo
Santos (2009), a escola deve amenizar as desigualdades existentes em cada aluno, pelo fato de
que cada aluno tem suas particularidades e histéria de vida distinta, diferentemente de uma
pedagogia tradicional onde o aluno era culpado pelo insucesso, atualmente a escola tem a
obrigacdo de compreender e ajudar os seus diferentes alunos e amenizar suas diferengas dentro

do ambiente escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado neste estudo, pode-se evidenciar que a socializagdo das criangas
e adolescentes na Casa de Acolhimento se d4, na medida do possivel, de forma normalizada. A
rotina institucional garante que todos recebam cuidados, acompanhamento escolar e apoio
psicologico. Pelos relatos, percebe-se que a equipe da Casa conhece profundamente as
vivéncias e desafios de cada crianga e adolescente. Embora a Casa de Acolhimento siga uma
logica institucional com regras e rotinas especificas que diferem das vivéncias em ambientes
familiares, o acolhimento oferece um espago seguro e estruturado para o desenvolvimento de
cada um.

No contexto escolar, porém, o cendrio parece mais desafiador. A escola, como reflexo
em menor escala da sociedade, ndo oferece a mesma estrutura acolhedora, e algumas criancas
institucionalizadas enfrentam discriminacao por conta de sua condi¢do. Isso ocorre mesmo
entre alunas dedicadas e organizadas, conforme os depoimentos tanto da equipe técnica quanto
de uma professora. Embora sejam notadas como estudantes exemplares, o estigma associado a
institucionalizagdo ainda ¢ uma barreira significativa que impacta a socializacdo e o
desenvolvimento integral dessas criancas.

Ao aprofundarmos a andlise, ¢ relevante observar que, conforme destacado pela equipe
técnica, a integracdo entre a casa de acolhimento e a escola ainda enfrenta desafios
significativos. Esse ponto foi amplamente estudado por Goffman (1974) ao abordar as
chamadas institui¢des totais, caracterizadas por sua tendéncia ao fechamento e pelo isolamento
nas relagdes com o mundo exterior. Embora a institui¢do de acolhimento procure contato direto
e recorrente com a escola, o que difere de um ponto das instituigdes totais nos moldes descritos
por Goffman, existe um paralelo perceptivel: a dificuldade em estabelecer uma relacao continua
e colaborativa com a escola. A Casa de Acolhimento, ao contrario, busca proativamente uma
aproximagdo com a escola para promover um ambiente mais inclusivo e integrado para as
criangas, que ja enfrentam desafios especificos de socializacao.

Outro ponto critico observado na analise das entrevistas ¢ a pressdo que recai sobre as
criancas e adolescentes para que tenham um bom desempenho escolar. O Professor Luiz relata
que as criangas em acolhimento sentem uma pressdo adicional para obterem boas notas, o que
estd atrelado, em parte, a percepcao de que potenciais adotantes preferem criangas com bom
desempenho escolar. Esse fator levanta uma questdo essencial: até que ponto o esfor¢o e a
preocupacao com o sucesso académico sao uma escolha da propria crianga ou um reflexo de

pressoes externas? Esse cenario pode representar um peso emocional significativo, ja que a
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motivagdo para o bom desempenho, em vez de ser uma escolha pessoal, pode ser influenciada
por expectativas de adultos, seja de educadores, da equipe de acolhimento ou de possiveis
adotantes.

Esses fatores indicam que as criangas em acolhimento nao enfrentam apenas os desafios
académicos comuns, mas também um contexto social e psicoldgico mais complexo, em que
suas relagdes e desempenho escolar sdo condicionados por expectativas externas que impactam
profundamente sua vivéncia e autopercep¢do. Portanto, uma integracdo mais eficiente entre a
escola e a instituicdo de acolhimento, aliada ao entendimento sensivel por parte dos professores
e da equipe escolar, pode reduzir as barreiras de socializac¢do e aliviar a carga emocional que
recai sobre esses estudantes, promovendo um ambiente escolar mais acolhedor e positivo para
o seu desenvolvimento integral.

Ainda que as terminologias referentes a protecdo de criancas e adolescentes em
acolhimento institucional tenham evoluido, € notdvel que muitos professores ainda utilizem o
termo “orfanato” para se referirem a casa de acolhimento. Essa escolha de palavras revela uma
visdo que carrega um peso simbolico, associando o acolhimento institucional a praticas e
percepcoes do passado, as quais frequentemente distanciam as criancas da ideia de
pertencimento e da construcdo de uma identidade positiva. Mesmo com os esfor¢os da
instituicdo para promover uma convivéncia mais proxima a vida familiar, o uso do termo
“orfanato” pelos educadores refor¢a, mesmo que de maneira involuntdria, uma visdo de
separacao e diferenca que impacta a integracao escolar e social das criangas.

Além disso, ¢ importante destacar que, mesmo com a tentativa da Casa de Acolhimento
de proporcionar uma dinadmica familiar, a l6gica institucional ndo desaparece e interfere na
forma como as criangas vivenciam essa experiéncia. Goffman (1974) descreve o "adestramento
do eu" como um processo inerente as instituicdes totais, onde as regras e o cotidiano sdo
rigorosamente organizados, misturando fun¢des de residéncia e convivéncia com estruturas
formais de funcionamento. Essa combinagdo tende a disciplinar os comportamentos, mas 0s
efeitos disso variam conforme cada crianga ou adolescente. Enquanto alguns podem encontrar
uma estrutura positiva e adaptativa, outros podem sentir-se limitados em sua expressdo e
desenvolvimento pessoal.

Nesse contexto, as reacdes dos individuos ao ambiente institucional sdo diversas, pois
cada crianca ou adolescente tem sua propria forma de lidar com a rotina e as demandas coletivas
impostas pela organizacdo. A logica institucional afeta ndo apenas a vida dentro do

acolhimento, mas também a forma como essas criangas ¢ adolescentes se adaptam e sao
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percebidas no ambiente escolar, onde enfrentam o desafio sob diferentes formas de
sociabilidade.

Em sintese, a analise da socializagdo e adaptacdo escolar de criangas e adolescentes
institucionalizados revela que o acolhimento institucional proporciona um ambiente seguro e
organizado. A convivéncia na Casa de Acolhimento segue uma logica institucional que se
diferencia da dindmica familiar, mas que permite as criangas uma estrutura de prote¢do e
desenvolvimento. No entanto, quando transpostas para o ambiente escolar, essas criangas
enfrentam desafios que refletem a complexidade de sua condicdo, incluindo casos de
discriminacao.

Ao longo das entrevistas, ficou evidente que a percep¢ao de discriminacdo pode variar
de acordo com a experiéncia e o historico de convivéncia de cada profissional. Professores com
mais tempo de atuagdo na escola afirmaram nunca ter presenciado discriminagdo explicita
contra as alunas, enquanto uma professora com menos experiéncia na instituicdo, mas com
vivéncia prévia com jovens em situa¢do de vulnerabilidade, observou mais situagdes de
preconceito. Essa disparidade aponta que a experiéncia docente, embora valiosa, ndo ¢ o inico
fator determinante na percep¢do de situagdes problematicas. Como destacam Sundario e
Moreno (2022), a capacitacdo especifica dos profissionais da educagdo ¢ fundamental para
ampliar a compreensdo das condi¢des vividas por criangas e adolescentes em acolhimento e
para aprimorar as praticas de inclusdo e suporte no ambiente escolar.

Portanto, ¢ fundamental que a sociedade e as instituigdes escolares promovam um
ambiente mais inclusivo e compreensivo para as crian¢as em acolhimento, incentivando
atitudes de aceitacdo e empatia. Esse acolhimento nas escolas contribuiria para que elas
pudessem se desenvolver plenamente, superando o estigma e sentindo-se verdadeiramente
integradas ao meio social em que vivem, sem que a sua condi¢do de crianga em acolhimento
institucional seja pretexto para diferencia-la.

Por fim, o sucesso ou insucesso escolar e um bom processo de socializagdo das criancas
institucionalizadas ndo estd vinculado unicamente ao contato familiar, mas depende também
diretamente do acompanhamento escolar e das relacdes que essas criangas e adolescentes
estabelecem na escola. Um ambiente educacional acolhedor e informado sobre as
especificidades das vivéncias dessas criancas pode ser um fator essencial para o
desenvolvimento social e emocional dos alunos, contribuindo para uma experiéncia de

aprendizagem mais enriquecedora e inclusiva.
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APENDICE A: Questdes para responder como o ambiente escolar pode agregar na
formacao social ou reforcar distincoes com as criancas institucionalizadas — EQUIPE
TECNICA

Dados pessoais e profissionais:

I11.

IV.
V.

Nome:

Cargo:
() Pedagoga
() Cuidadora Social

Tempo de experiéncia na casa de acolhimento
Formacao académica

Teve experiéncia anterior?

Questoes

1.

2.

Como vocé observa a adaptacao das criangas institucionalizadas ao ambiente escolar?
Quais sdo as principais dificuldades e facilidades que elas enfrentam?

De que maneira vocé acha que o ambiente escolar contribui para a formagao social das
criangas institucionalizadas?

Vocé percebe que as datas comemorativas na escola (como Dia das Maes, Dia dos Pais,
etc.) tém algum impacto especifico nas criancas institucionalizadas? Se sim, como elas
reagem a essas comemoragdes?

Como as normas e valores praticados na escola influenciam a adaptacdo e desenvolvimento
social das criangas institucionalizadas? Quais sdo os principais desafios em seguir essas
normas e valores?

A ruptura familiar das criangas institucionalizadas afeta sua interagdo e socializagdo na
escola? De que maneira isso se manifesta no comportamento e no desempenho escolar?
Quais praticas educacionais vocé considera mais eficazes para apoiar a socializacao das
criancas institucionalizadas na escola? Pode dar exemplos de atividades ou programas que
tém sido bem-sucedidos?

Vocé nota alguma diferenca na maneira como criancas institucionalizadas e ndo
institucionalizadas sdo tratadas ou percebidas pelos colegas e professores na escola? Se
sim, quais sdo essas diferencas?

Vocé percebe dificuldades no desenvolvimento social na escola das criancas
institucionalizadas? Se sim, quais? E como essas barreiras podem ser superadas?

O que vocé acredita que a escola e a instituicdo de acolhimento poderiam fazer em conjunto
para melhorar a socializacdo e o desenvolvimento social das criangas institucionalizadas?
Existem programas, iniciativas ou recursos adicionais que poderiam ser implementados?
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APENDICE B: Questoes para responder as diferencas e semelhancas dentro da escola
entre criancas institucionalizadas e nao institucionalizadas —- PROFESSORES

Dados Profissionais

l.
Il.
Il
V.
V.
VI.

Nome:

Formagao académica:

Tempo de Experiencia como professor:
Tempo de experiéncia na escola atual:
Disciplina que leciona:

Ja teve experiéncias anterior a essa com criangas institucionalizadas?

Questoes:

1.

Como vocé avalia o comportamento, na escola, das criangas que vivem na casa de
acolhimento? Vocé percebe diferencas no comportamento geral entre criangas que vivem
em casas de acolhimento institucional e aquelas que ndo vivem? Se sim, quais s3o essas
diferengas? (como lidam com autoridade e as regras escolares?)

Como vocé descreveria a interacao social das criancas institucionalizadas com seus colegas
em sala de aula? Elas t€m facilidade em fazer amigos?

Como ¢ o envolvimento das criangas institucionalizadas nas atividades escolares? Vocé
observa alguma diferenca na participacao e envolvimento das criangas institucionalizadas
nas atividades escolares, tanto dentro quanto fora da sala de aula?

Como as criangas que vocé ensina lidam com frustragdes e desafios escolares? Quais
estratégias elas utilizam para superar esses obstaculos, € como vocé percebe essas reagdes
em sala de aula?

Em relagdo ao desempenho académico das criangas que vocé ensina, o que vocé acredita
que influenciam seus resultados escolares? Quais aspectos contribuem positivamente ou
negativamente para o desempenho delas?

O que vocé acredita que a escola poderia fazer para melhorar a experiéncia escolar € o
desenvolvimento das criangas institucionalizadas?
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da Pesquisa: A Escola E O Processo De Socializagao De Criancas e adolescentes Em
Situacao De Vulnerabilidade Social Residentes Em Casa De Acolhimento No Cariri
Paraibano.

Pesquisadora responsavel: Eduarda Vitéria Galdino da Silva

Orientadora: Katia Ramos Silva

O objetivo da presente pesquisa € analisar o papel da Escola no processo de socializagao
de criangas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social, residentes em casas de
acolhimento institucionais.

Solicitamos a sua colaboragdo respondendo os questiondrios que tratam sobre o tema da
pesquisa, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
da area de ciéncias humanas e sociais ou em revista cientifica. Por ocasido da publicacao dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo.

Esclarecemos que a participacdo no estudo ¢ voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) ndo
¢ obrigado(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificacdes na assisténcia que vem
recebendo na Instituigao.

A pesquisadora estard a sua disposicao para qualquer esclarecimento que considere

necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto eu , abaixo

assinado, tendo recebido as informag¢des acima, e ciente dos meus direitos abaixo relacionados,
concordo em participar da pesquisa, tendo:

1 — A garantia de receber todos os esclarecimentos sobre as perguntas da entrevista antes
e durante o transcurso da pesquisa, podendo afastar-me em qualquer momento se assim o
desejar, bem como esta assegurado o absoluto sigilo das informagdes obtidas.

2 — A seguranga plena de que ndo serei identificada mantendo o carater oficial da
informacao, assim como, estd assegurada que a pesquisa ndo acarretara nenhum prejuizo

individual ou coletivo.
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3 — A seguranca de que ndo terei nenhum tipo de despesa material ou financeira durante
o desenvolvimento da pesquisa, bem como, esta pesquisa ndo causard nenhum tipo de risco,
dano fisico ou mesmo constrangimento moral e ético ao entrevistado.

4 — A garantia de que toda e qualquer responsabilidade nas diferentes fases da pesquisa
¢ dos pesquisadores, bem como, fica assegurado podera haver divulgacao dos resultados finais
em oOrgdos de divulgagdo cientifica em que a mesma seja aceita.

5 — A garantia de que todo o material resultante sera utilizado exclusivamente para a
construgdo da pesquisa e ficara sob a guarda do pesquisador, podendo ser requisitado pelo

entrevistado em qualquer momento.

Diante do exposto, solicitamos o consentimento de sua participacdo voluntaria no referido

estudo, por meio da assinatura abaixo.

Monteiro — PB, de de 2024.

Assinatura do participante



