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RESUMO

A Geografia, ciéncia que tem por objeto de estudo o espaco geografico, a configuragio
social dos individuos e sua relagdo com este espaco, cabe a analise da atuacéo dos
movimentos organizados a partir de demandas e necessidades dos grupos que
compbéem o conjunto da sociedade. A presente pesquisa surge de inquietagdes
manifestadas nas minhas vivéncias pessoais, académicas e profissionais relativas a
auséncia dos movimentos sociais no livro didatico de Geografia. Deste modo,
evidenciou-se a necessidade de adotar uma metodologia que aborde os movimentos
sociais sob a 6tica da Geografia e contribua com os professores do ensino basico na
elaboracao de material didatico, que possa ser adotado em sala de aula como meio
para a aprendizagem significativa. Desta forma, a nossa pesquisa, desenvolvida no
ambito do PROFGEO/UFCG, tem por objetivo a producdo de mapas conceituais
construidos pelos proprios alunos e a analise de como este recurso pedagdgico
contribui para o processo de ensino-aprendizagem referente a tematica dos
movimentos sociais no municipio de Sapé-PB, no contexto do ensino de Geografia,
através da mediacao do professor. Para tanto, utilizamos a abordagem qualitativa no
contexto da pesquisa participante, com aplicacdo de questionarios para a
caracterizacao dos sujeitos da pesquisa e para acompanhar a aprendizagem ao longo
da intervencédo em sala de aula através da construgdo dos mapas conceituais com 0s
alunos. A intervencao ocorreu na Escola Estadual Gentil Lins, turma A do Ciclo VI
(EJA), no turno noturno. Verificou-se que a mediacao pedagdgica com a producao de
mapas conceituais pelos alunos da educagao basica mostrou-se uma opg¢ao viavel e
eficiente, haja vista que o experimento da construgéo e utilizacdo do mapa conceitual
em sala de aula contribuiu efetivamente para a aprendizagem significativa dos alunos,
a medida que verificamos a ampliacdao do horizonte conceitual e dos significados
expressos na analise dos questionarios, nas rodas de dialogo, nos debates e nas
exposicoes orais de apresentacdo dos mapas construidos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Mapas conceituais; Movimentos sociais;
Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

Geography, a science whose object of study is geographical space, the social
configuration of individuals and their relationship with this space, is responsible for
analyzing the actions of organized movements based on the demands and needs of
the groups that make up society as a whole. This research arises from concerns
expressed in my personal, academic and professional experiences regarding the
absence of social movements in geography textbooks. In this way, our research,
developed within the framework of PROFGEO/UFCG, aimed to produce concept
maps, constructed by high school students under the mediation of the teacher, as a
didactic resource aimed at meaningful learning based on the mediation of learning
during the teaching-learning process. The aim is also to understand the potential
capacity of concept maps in the learning of the students taking part in the research. To
this end, we used the qualitative method in the context of participant research. The
content covered was "The role of contemporary social movements in the municipality
of Sapé-PB". We used questionnaires to characterize the research subjects and to
guide the pedagogical intervention in the classroom. Analysis of the textbook adopted
by the state of Paraiba showed that social movements are dealt with in a brief,
descriptive and in-depth manner, with a focus on sociology. They do not relate to or
discuss the categories of space and territory, which are fundamental to the work of
these movements, characterized as socio-spatial and socio-territorial, and to
Geography. This has highlighted the need to adopt a methodology that addresses
social movements from the perspective of geography and contributes to the
development of didactic material for elementary school teachers that can be used in
the classroom as a means for meaningful learning. In this way, the theory of learning
mediation proved to be a viable and efficient option, since it was shown that the
experiment of building and using the conceptual map in the classroom effectively
contributed to the students’ meaningful learning, to the extent that we verified the
broadening of the conceptual horizon and the meanings expressed in the analysis of
the questionnaires, in the dialog circles, in the debates and in the oral presentations of
the maps built.

Keywords: Geography teaching; Conceptual maps; Social movements; Teaching and
learning.
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1 INTRODUGAO: O MEU ENCONTRO COM A GEOGRAFIA

A presente pesquisa surge de inquietagdes crescentes ao longo da minha
vivéncia, que perpassam tanto a trajetéria académica quanto a profissional e pessoal.
Sou primogénito de seis filhos e residente em area periférica da cidade de Sapé/PB,
sendo o primeiro da familia a conseguir acesso a universidade e a formagéao em nivel
superior.

Meus pais compdem o grande contingente da populacdo que sofreu a
imposicao do éxodo rural, junto com suas familias, entre as décadas de 1970 e 1980,
conforme estudo de Scarlato (1998, p. 395) sobre populagéo e urbanizagdo no Brasil.
Oriundos das terras da antiga Usina Santa Helena', ambos foram obrigados a migrar
para a cidade em consequéncia do processo de mecanizacdo das atividades
agricolas, fundamentadas no modelo de producao agroindustrial, e da intensificagéo
da concentracao fundiaria, que expulsou milhares de camponeses brasileiros para as
areas urbanas periféricas, onde desenvolveram suas vidas, sem deixar de sobreviver
da atividade agricola, na condi¢ao de boias-frias.

O percurso da formacao educacional basica ocorreu no ambito da escola
publica desde os anos iniciais até a formagao académica. Desde cedo, percebi a
importancia da educacéo para a emancipacao pessoal e coletiva como instrumento
para a garantia de acesso aos direitos sociais, econémicos e culturais. A instrucdo em
nivel académico foi desenvolvida na graduacao em Licenciatura em Geografia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), concluida em 2007.

Na graduacao, desenvolvi investigacdes na linha de pesquisa “Transformacdes
econdmicas e processo de urbanizagao”, onde apresentei o trabalho de concluséo de
curso intitulado “Aglomerados subnormais: dindmica de ocupagéo do solo urbano da
cidade de Sapé/PB”. Com essa pesquisa, busquei explicar o processo de urbanizagao
e a segregacao socioespacial na cidade de Sapé/PB.

Meu trabalho seguinte, “Expressdes da pobreza e exclusdo: um estudo da
comunidade Varzea do Rato, Sapé-PB”, desenvolvido para a conclusao do curso de

especializacdo em Geografia e Territorio: Planejamento Urbano, Rural e Ambiental

1 Usina Santa Helena, unidade integrante do grupo CIA. Agro Industrial Santa Helena (CAIENA), cuja
sede e parque industrial estava localizada a cerca de 13 km da sede do municipio de Sapé/PB. Foi
extinta no ano de 1993 devido a crise econémica enfrentada pelo setor sucroalcooleiro neste periodo.
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pela mesma instituicdo, teve como objeto uma das comunidades urbanas mais
segregadas social e economicamente da cidade de Sapé/PB.

Nessa pesquisa, busquei abordar o cotidiano de pobreza, as relagcdées e 0s
arranjos econdmicos, as estratégias de sobrevivéncia dos moradores e a relagdo dos
demais habitantes da cidade com aquela comunidade. Além disso, analisamos o
processo de ocupagao do solo urbano da cidade e a favelizagdo de algumas areas
periféricas.

Durante minha trajetéria formativa na academia, tive contato com textos de
diversos autores importantes para o pensamento geografico, como Milton Santos,
Arlete Moysés, Jean Pierre Le Roy, Ruy Moreira, Jurandyr Ross, Aziz Ab’Saber,
Ratzel, Vidal de La Blache, entre outros, fundamentais para o desenvolvimento da
Geografia. Esses autores ampliaram minha leitura e interpretacao do mundo, além de
terem sido essenciais para a compreensao da producao do espaco geografico, da
realidade social e das disputas de classes nos territorios. Esses e outros gedgrafos
embasaram nosso arcabouco tedrico e guiam nossa pratica enquanto profissionais da
Geografia em sala de aula.

No campo do ensino de Geografia, autores como Rosangela Doin de Almeida,
Nidia Nacib Pontuschka, Callai e Ariovaldo Umbelino foram fundamentais para a
construcdo de um embasamento tedrico e metodoldgico sobre o ensino de Geografia,
importantes para minha trajetéria cotidiana enquanto professor da area.

Ao longo desse processo formativo, também fui apresentado a pedagogia
freireana e a outros pensadores da pedagogia progressista, que contribuiram
significativamente para a convic¢do da minha trajetoria politico-educacional, tanto na
pratica pedagdgica quanto no interior dos movimentos sociais, fundamentada por
principios de emancipacao e libertagao dos sujeitos.

Minha atuagéo profissional no magistério foi construida na educacao publica,
tanto na rede estadual da Paraiba, como docente, quanto na rede municipal de Sapé,
onde atuei por um curto periodo como gestor escolar, sempre mantendo a perspectiva
de uma educacao critica e emancipadora. Iniciei minha atividade no magistério como
prestador de servico na rede estadual da Paraiba em 2008, paralelamente a outra
atividade profissional.

Como professor efetivo, ingressei na rede estadual de educacao da Paraiba
em 2013, sendo designado para a E.E.E.F.M. Monsenhor Odilon Alves Pedrosa,

tradicional escola do municipio de Sapé, onde lecionei Geografia para turmas dos
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niveis fundamental e médio. Na ocasido, tive a oportunidade de trabalhar ao lado de
meus antigos professores, ja que fui aluno dessa mesma escola.

Na escola, desenvolvi trabalhos no campo da pedagogia de projetos, com
atividades relacionadas a educag¢ao ambiental para alunos do ensino médio. Devido
a reducao do numero de turmas, fui transferido para a E.E.E.F. Stella da Cunha
Santos, onde lecionei Geografia para turmas do ensino fundamental de 2016 a 2021.

Em 2022, devido a dificuldades na formacao de turmas e na composi¢dao do
quadro de docentes, especialmente na disciplina de Geografia, solicitei remocao para
a E.E.E.F.M. Gentil Lins, onde atualmente exer¢co minhas funcdes com turmas
regulares e da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no turno noturno.

Ainda durante o reconhecimento do novo espacgo de trabalho e dos alunos,
apliquei, em conjunto com um grupo de graduandos e professores de Geografia, o
“Projeto Cine Cidadania”, que consiste na exibicdo mensal de um curta-metragem
para debates, rodas de conversas, producgao textual e outras atividades pedagdgicas.

Ao longo desses dez anos de atuag¢ao no ensino basico, percebi a auséncia da
tematica relacionada aos movimentos sociais nos livros didaticos de Geografia com
0s quais trabalhei nas escolas. Essa auséncia é perceptivel também nos curriculos,
nos planejamentos pedagdgicos anuais € no Projeto Politico-Pedagdgico dessas
instituicoes.

Os movimentos sociais podem ser caracterizados, segundo Gohn (2011, p.
335), como “agdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam
distintas formas de a populacao se organizar e expressar suas demandas”. Organizam
suas lutas por meio de variadas formas de atuagcédo, manifestando-se em acdes de
pressao direta ou indireta, ou mesmo em simples atos de denudncia.

Historicamente, os movimentos sociais sdo atores importantes na esfera
politica, social e cultural do Brasil e de outros contextos mundiais. Ainda segundo
Gohn (2010, p.13), os movimentos sociais sdo “agdes sociais coletivas de carater
sociopolitico e cultural que viabilizam distintas formas de a populacao se organizar e
expressar suas demandas”.

No que se refere as estratégias, a autora aponta que, atualmente, esses
movimentos utilizam diversos meios para promover suas lutas, defender suas

bandeiras de reivindicacdes e propagar seus ideais. Ela destaca que:
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Na atualidade, os principais movimentos sociais atuam por meio de
redes sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais ou
transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicagao
e informagéo, como a internet. Por isso, exercitam o que Habermas
denominou como o agir comunicativo. A criagdo e o desenvolvimento
de novos saberes, na atualidade, sdo também produtos dessa
comunicabilidade (Gohn, 2011, p. 335, 336).

Por sua vez, Pedon (2013, p. 48) sintetiza os principais movimentos sociais em
categorias, classificando-os e agrupando-os de acordo com as pautas de lutas:
movimentos sociais de categorias especificas, de lutas gerais, urbanos, ligados a
producao, politico-partidarios, sociais do campo e religiosos.

No campo da Geografia, os primeiros trabalhos envolvendo essa tematica
foram produzidos apenas no inicio dos anos 1980, focando-se nos movimentos
reivindicatorios das associagdes de moradores. Um dos primeiros trabalhos de grande
relevancia foi desenvolvido por Ruy Moreira. Ao se debrucar sobre a evolugao do
movimento operario no Brasil, o autor langou, em 1985, o livro “O Movimento Operario
no Brasil”, como resultado de sua pesquisa de mestrado, no qual analisa o processo
organizativo das comunidades diante de suas caréncias estruturais (Pedon, 2013, p.
24-26).

E importante salientar que, na conjuntura politica brasileira dos Gltimos sete
anos, observa-se uma acentuada tendéncia ao apagamento da memoria das lutas e
dos atores populares, especialmente a partir do avango das reformas neoliberais no
Brasil, em 2016, com a consolidacdo da ruptura politica que destituiu a entdo
presidenta Dilma Rousseff. Esse contexto foi aliado a revogacdo de direitos e ao
aumento da violéncia contra as entidades dos movimentos sociais, classificados
pejorativamente como “vermelhos”, “bolivarianos” e “comunistas”, que, segundo essa
Otica, deveriam ser eliminados pela forga da violéncia.

A partir dessa nova perspectiva politica, "ganhou forca o tipo de gente que
defende a recepcao a bala para o MST, o choque cotidianamente nas ocupacgdes
urbanas do MTST, a extingdo da CUT, a abertura da CPl da UNE” (Boulos e
Guimaraes, 2016, p. 119). Soma-se a isso 0 descaso com equipamentos publicos,
obras literarias, monumentos e espacos de convivio social relacionados as demandas
sociais, causado pelo avang¢o do negacionismo e do obscurantismo.

Nesse sentido, a propagacdo de noticias falsas e distorcidas (fake news) e
tentativas de reescrever a histéria tornaram-se estratégias amplamente disseminadas,

favorecidas pelo avanco dos meios de comunicacdo e das redes sociais. Como
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consequéncia, 0os movimentos sociais de carater popular tém sido vitimas de
campanhas difamatérias e criminalizantes perante a sociedade brasileira, promovidas
por setores alinhados aos ideais antidemocraticos, que utilizam estratégias definidas
a partir do conceito de pds-verdade. Flores (2017, p. 23) define esse conceito como
“a estratégia de relativizar, distorcer, alterar ou reinterpretar os fatos com vistas a
defender interesses pessoais e disseminar fake news, hoaxes ou —em bom portugués
— embustes”.

Nesse cenario, € importante estudar e compreender os movimentos sociais
para além do senso comum e das distorcoes promovidas pelo compartilhamento de
noticias falsas. A Geografia pode ser um instrumento de desmistificacdo das
generalizacdes e do senso comum, ampliando a visdo de mundo dos estudantes
acerca das estruturas internas das disputas e contradi¢oes da sociedade da qual eles
fazem parte.

Diante dessa conjuntura, compreender a atuacdo dos movimentos sociais pode
favorecer o entendimento da dindmica social, seus arranjos e contradi¢cées, levando o
cidaddo a se posicionar diante dessas realidades. Considera-se que essas
organizacdes sociais surgem, principalmente, de iniciativas populares e trazem
consigo resisténcia, luta e posicionamento politico contra as mazelas do sistema
capitalista excludente e desigual (Queiroz, 2019, p. 410).

Um exemplo desse carater contestador e de enfrentamento ao status quo sao
0s movimentos sociais urbanos. Segundo Souza Junior (2007, p. 151), esses
movimentos surgiram a partir da década de 1980, especialmente no Brasil, durante a
redemocratizagdo, como forma de enfrentamento a expanséo do neoliberalismo e aos
efeitos da globalizacdo, como o aprofundamento da desigualdade e da exclusao
social. Essa conjuntura levou a organizacao de diversos grupos de luta por direitos
sociais, como o direito a moradia.

Castro (2013, p. 85) afirma que a origem dos movimentos sociais esta na
‘oposicao as consequéncias sociais excludentes desses processos contraditorios”,
referindo-se ao processo de acumulagéo de capital e a exclusdo das camadas sociais
empobrecidas no Brasil. Para o autor, ja na década de 1970, a conjuntura politica do
Brasil estabeleceu as condigbes para as “experiéncias e reorganizagao dos
movimentos operarios € na ascensdo de novos movimentos sociais populares em
diversas regides metropolitanas do pais, especialmente Sao Paulo e Rio de Janeiro”,

movimento que se massificaria nas décadas seguintes.
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Esta pesquisa justifica-se pelo fato de que o municipio de Sapé/PB é o bergo
de movimentos sociais populares que, através de mobilizacdes e atividades em torno
de suas pautas e atuagbes politicas, deixaram marcas na histéria local com
repercussdes regionais, nacionais e até internacionais. Esses movimentos estdo
ligados a pautas de grupos do campo e urbanos, que defendem direitos nas mais
variadas areas (trabalhistas, sociais, minorias étnicas, etc.), organizados em coletivos,
associagdes de bairro, sindicatos, entre outros.

Entendemos ser fundamental investigar, identificar e compreender a atuagéao
desses movimentos em Sapé/PB e as repercussdes de suas acoes. Nesse sentido, a
Geografia tem o papel de ser um instrumento para investigar a dindamica e as
contradi¢cdes da sociedade, contribuindo para formar um olhar critico dos educandos,
visando a leitura do mundo para além da percepcao ingénua e limitada.

A atuagdo dos movimentos sociais em Sapé/PB ganhou for¢ca a partir da
organizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo em torno da Liga
Camponesa, na década de 1950, com a lideranca de Jodo Pedro Teixeira. A Liga tinha
como objetivo principal reivindicar condigdes dignas para os trabalhadores do campo,
que, a época, viviam superexplorados pelo latifundio regional, sem acesso a educacao
formal, a saude e sem direitos trabalhistas (Oliveira, 2010, p. 47).

Com a desarticulacdo da Liga Camponesa pela ditadura civil-militar ap6s o
golpe de 1964, o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), fundado em 1965,
assumiu o papel de defender os trabalhadores rurais, embora equilibrando-se para
nao desafiar o poderio militar do regime, como informa Jodo Anténio Alves, atual
presidente do STR de Sapé/PB.

Outra entidade de relevancia histérica para Sapé é o Sindicato dos Servidores
Publicos de Sapé — SINDSERVS, que organizou os trabalhadores do servico publico
municipal. Até entdo, esses trabalhadores recorriam ao Sindicato dos Trabalhadores
Rurais (Almeida, 2021).

Além dessas entidades, outras organizacdes em Sapé, como o Sindicato dos
Agentes Comunitarios de Saude e dos Agentes de Combate as Endemias da
Microrregido de Sapé (SINDACSACEN), o Movimento Negro de Sapé, a ONG Ligas
e Lutas Camponesas, a Associacdo Povo de Terreiro e o Movimento Coral também
serao objetos desta pesquisa.

Diante desse contexto historico e de suas implicagdes para a sociedade

sapeense, sentimos a necessidade de debater o tema dos movimentos sociais em
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sala de aula. Compreendemos que € importante desenvolver esse tema com 0s
alunos para que entendam os conflitos e disputas sociais e suas contradigoes,
representadas pelos movimentos sociais.

Assim, propomos examinar como a constru¢ado mediada de mapas conceituais
nas aulas de Geografia pode contribuir para a compreensdo da atuacdo dos
movimentos sociais contemporaneos em Sapé/PB.

Portanto, entendemos a necessidade de trabalhar o tema dos movimentos
sociais contemporaneos no municipio de Sapé/PB em sala de aula a partir da
perspectiva de uma aprendizagem significativa, na qual os alunos sejam protagonistas
no processo de aprendizado, mediado pelo professor. Segundo Moreira (2012, p. 2),
esse tipo de aprendizagem “se caracteriza pela interagao entre conhecimentos prévios
e novos, de forma n&o-literal e nao-arbitraria”. Nessa perspectiva, surgiu a
possibilidade de adotar recursos didaticos construidos pelos alunos para maximizar a
aprendizagem.

Propomos, assim, a construcdo de mapas conceituais pelos préprios alunos
como recurso didatico no ensino de Geografia, com o professor mediando o processo
em sala de aula, a fim de debater a temética dos movimentos sociais no Brasil e,
especialmente, no municipio de Sapé/PB.

“‘De um modo geral, mapas conceituais, ou mapas de conceitos, sdo diagramas
que indicam relagdes entre conceitos ou entre palavras que usamos para representa-
los” (Moreira, 1997, p. 1). Segundo o autor, os “mapas conceituais sdo diagramas de
significados, de relagdes significativas; de hierarquias conceituais, se for o caso”. Eles
sao diferentes de redes semanticas e ndo devem ser confundidos com mapas
mentais, que nao incluem elementos hierarquicos. Ainda conforme o autor, os mapas
conceituais sao versateis e podem ser utilizados em diversas situagées, com
diferentes finalidades.

No que se refere a utilizacdo de mapas conceituais no processo de avaliacao
da aprendizagem, o referido autor ressalta que,

Como instrumento de avaliagao da aprendizagem, mapas conceituais
podem ser usados para se obter uma visualizagcdo da organizacao
conceitual que o aprendiz atribui a um dado conhecimento. Trata-se
basicamente de uma técnica nado tradicional de avaliagdo que busca
informacdes sobre os significados e relacbes significativas entre
conceitos-chave da matéria de ensino segundo o ponto de vista do
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aluno. E mais apropriada para uma avaliagao qualitativa, formativa, da
aprendizagem (Moreira, 1997. p. 5).

Dessa forma, a pesquisa teve por objetivo a producdo de mapas conceituais

construidos pelos préprios alunos e a andlise de como esse recurso pedagdgico

contribui para o processo de ensino-aprendizagem relacionado a tematica dos

movimentos sociais no municipio de Sapé-PB, no &mbito do ensino de Geografia, com

a mediagdo do professor. Alem disso, foram estabelecidos os seguintes objetivos

especificos:

Realizar uma revisdo bibliografica sobre os seguintes temas: o ensino da
Geografia escolar; movimentos sociais e ensino de Geografia; recursos
didaticos no ensino de Geografia e mapas conceituais como recurso didatico
no ensino de Geografia;

Analisar a colecao de livros didaticos da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no ensino médio adotada pela escola, verificando as indicagbes dos
temas, conteudos, recursos didaticos, atividades e avaliacbes referentes a
tematica “Movimentos Sociais”;

Caracterizar o ambiente escolar e os sujeitos da pesquisa;

Construir, com os alunos, por meio da divisdo de grupos, mapas conceituais na
aula de Geografia, tendo como base o tema “Movimentos Sociais no territério
de Sapé-PB”;

Relatar o processo de construgao e experimentacdo dos mapas conceituais,
caracterizando as etapas da mediacdo pedagdgica no ambito da pesquisa-
participante no contexto escolar;

Analisar como os mapas conceituais construidos por diferentes grupos
potencializaram a aprendizagem sobre o tema “Movimentos Sociais no

municipio de Sapé-PB” nas aulas de Geografia.

A pesquisa desenvolveu-se a partir de uma concepg¢ao qualitativa no contexto

da Pesquisa Participante. Conforme as perspectivas tedricas de autores como

Lakatos (2003), Severino (2007) e Gil (2008), “tanto na pesquisa-agdo quanto na

pesquisa participante existe um envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados

no processo de pesquisa’.
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Nessa mesma linha, Peruzzo (2017, p. 162-163) explica que “a pesquisa
participante consiste numa investigacao realizada a partir da insercao e interacédo do
pesquisador ou pesquisadora no grupo, comunidade ou instituicao investigados”.
Segundo a autora, esse método de pesquisa é largamente utilizado na “Psicologia, na
Educacado, na Antropologia, na Sociologia, no Servigo Social e na Administragao”,
sendo uma modalidade de pesquisa que apresenta grande variedade de linhas de
aplicacdo metodolbgica no processo investigativo.

Na linha da Pesquisa Participante, propusemos a construgcao de mapas
conceituais de acordo com o que indica Moreira (2012, p. 2), com base na perspectiva
da aprendizagem significativa de David Ausubel, visando a elaboracdo de material
didatico (mapas conceituais) desenvolvido pelos alunos, com a mediagdo do
professor.

A pesquisa teve como locus a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Gentil Lins, que integra a rede Estadual de Educacdo da Paraiba, localizada na
Avenida Simplicio Coelho, 97, centro da cidade de Sapé-PB. O alunado é composto
por educandos provenientes tanto da zona urbana quanto da zona rural, sendo que a
maioria dos discentes da zona rural esta concentrada nos turnos matutino e noturno.

E nesse contexto escolar, onde atualmente vivencio minha préatica, que
desenvolvemos a pesquisa para o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Geografia em Rede (PROFGEOQ), construindo e analisando, junto com os alunos, 0s
mapas conceituais como recurso didatico para a compreensao da atuacado dos
movimentos sociais no municipio de Sapé-PB.

Entendemos que essa pesquisa pode contribuir como uma possibilidade
metodolégica no ensino de Geografia, sendo uma estratégia para facilitar a
aprendizagem. O desenvolvimento desse estudo podera ser importante para que 0s
educandos, sujeitos sociais em formagéo, e a sociedade em geral compreendam
como se dao os conflitos no interior da sociedade a qual estao inseridos e como essas
disputas influenciam a vida de cada individuo, de forma positiva ou negativa.

Além disso, levando em consideragcao nossa experiéncia profissional em sala
de aula, a tematica relativa aos movimentos sociais tem sido apresentada de maneira
incipiente e, muitas vezes, de forma superficial nos livros didaticos de Geografia, isso
quando o tema é abordado. Compreendemos que esse € um conteudo de suma

importancia para contribuir com uma formagao critica dos estudantes, capacitando-os
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para atuarem como cidadaos ativos e agentes de transformacgao de suas realidades,
reconhecendo-se como elementos importantes na sociedade em que estao inseridos.

Assim, entendemos que a correta percepgdo sobre os movimentos sociais,
trabalhados em sala de aula como conteudo da disciplina de Geografia, podera
contribuir para a dissolugdo do alheamento dos alunos em relagdo a organizagao e
composi¢cao dos grupos sociais e suas agdes, tanto no pais quanto no estado da
Paraiba e no municipio de Sapé-PB, ampliando seu conhecimento.

Dessa forma, entendemos ser essencial a disponibilizacdo de opcoes
metodoldgicas que venham a contribuir com os professores do ensino basico na
elaboracdo de material didatico a ser adotado em sala de aula, como instrumento
facilitador da aprendizagem sobre os movimentos sociais, a partir de uma abordagem
geogréfica. Por conseguinte, esperamos que este trabalho possa ampliar as
possibilidades de instrumentacao pedagogica a serem aplicadas no cotidiano escolar
pelos professores de Geografia, facilitando a compreensdo sobre o0 tema ou mesmo
outro conteudo a ser trabalhado.

Por fim, a realizacdo desta pesquisa teve como objetivo identificar o nivel de
aprendizado a partir da producéo e utilizagdo de mapas conceituais como material
didatico facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, buscamos
responder como a construcao e mediacdo de mapas conceituais em sala de aula, na
disciplina de Geografia, podem contribuir para a compreensdao dos movimentos
sociais contemporaneos presentes no municipio de Sapé-PB, ao passo que
pretendemos contribuir com a academia na producdo de trabalhos dedicados ao
estudo dos movimentos sociais, a partir do olhar da Geografia.

Este trabalho estd composto da seguinte maneira: iniciamos com a
apresentacdo da minha vivéncia académica, relacionada a Geografia, que levou a
escolha da tematica abordada, dissertando sobre a auséncia do tema movimentos
sociais nos livros didaticos de Geografia e como essa auséncia pode ser prejudicial
para a formacdo dos estudantes. Em seguida, realizamos a caracterizagdo e
conceituagdo dos movimentos sociais, suas principais categorias de atuagéo e
contextualiza¢ao no presente, finalizando com a discussao sobre 0s principais grupos
organizados e atuantes no territério de Sapé-PB, justificando a relevancia do tema a
ser trabalhado em sala de aula.

Posteriormente, sdo apresentados os objetivos gerais e especificos do trabalho

investigativo, seguido da discussdo sobre os movimentos sociais no ensino de
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Geografia e a construgdo de mapas conceituais como recurso didatico. Em seguida,
discorremos sobre os caminhos metodolégicos da pesquisa, abordando sua
importancia, fases, cenario, sujeitos participantes, instrumentos de coleta de dados e
procedimentos de analise.

Finalmente, apresentamos os relatos da construcdo dos mapas conceituais
sobre os movimentos sociais no territério de Sapé-PB, a partir do contexto escolar, e
discutimos como esses mapas conceituais podem facilitar a compreensao sobre os
movimentos sociais, com mediacdo pedagdgica. Concluimos com a descricdao das
acoOes realizadas em sala de aula, seguidas das consideracoes finais, referéncias
bibliograficas e apéndices.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

A sec¢ao que se inicia tem por objetivo caracterizar o caminho tedrico e
metodoldgico que direcionou a investigacao referente a nossa pesquisa. Ressaltamos
a importancia da pesquisa como base para o ensino de Geografia na educacgéao basica
e empreendemos esforcos para apresentar os motivos pelos quais optamos pelo
modo e tipo de pesquisa realizada na execugao do material didatico trabalhado.

Optamos por realizar nossa pesquisa no contexto da pesquisa participante,
tendo em vista as caracteristicas do tipo de trabalho a ser desenvolvido, ja que esse
modelo de investigagcdo apresenta caracteristicas intimamente ligadas as questdes
educacionais e visa a emancipacao das pessoas envolvidas a partir da tomada de
consciéncia critica, mediante as tematicas trabalhadas coletivamente.

Nesse sentido, este trabalho caracteriza-se de acordo com a abordagem da
pesquisa participante, uma vez que foi construido a partir de métodos ativos que
proporcionaram aos educandos a participagao ativa, enquanto sujeitos construtores e
coautores do processo. Com base nessa condicdo de protagonistas, os alunos
contribuiram para a construgao de instrumentos de producgao e transformacao coletiva
do conhecimento, fato verificado em sala de aula pelo aprimoramento dos
conhecimentos existentes.

A pesquisa participante pode ser definida como “a metodologia que procura
incentivar o desenvolvimento autbnomo (autoconfiante) a partir das bases e uma
relativa independéncia do exterior” (Fals Borda, 1983, p. 43, apud Gil, 2008, p. 31).

Assim sendo, essa modalidade de pesquisa deve buscar atender as necessidades
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dos individuos e dos setores mais fragilizados da sociedade, considerando suas
“aspiragdes e potencialidades de conhecer e agir’. Ou seja, deve ser um meio que
estimule a tomada de consciéncia critica e incentive a agao para reformulacdo da
realidade das pessoas envolvidas, inclusive no campo da educagao.

Sendo assim, dado o nosso objetivo, a tematica, o espacgo e os individuos da
pesquisa, parece-nos ser este o instrumento metodolégico mais adequado para
fundamentar o nosso trabalho, considerando que “a pesquisa participante nao cria,
mas responde a desafios e se incorpora em programas que colocam em pratica novas
alternativas de métodos ativos em educacgao e, de maneira especial, de educacio de
jovens e adultos” (Brandao, 2017, p. 5).

Quanto a origem, a pesquisa participante pode estar ligada aos estudos de Kurt
Lewin e outros pesquisadores europeus. No entanto, ha autores que associam sua
origem a Karl Marx e sua enquete operaria. Na América Latina e no Brasil, as primeiras
pesquisas relacionadas a pesquisa participante surgiram por volta dos anos 1960 e
1980, em meio a diversas experiéncias sociais e movimentos sociais. Esta
intimamente ligada a educagao popular, a partir do trabalho desenvolvido por Paulo
Freire e outros pesquisadores latino-americanos (Brandéao, 2017, p. 5).

Nesse formato de pesquisa, deve existir uma relagdo de horizontalidade entre
0 pesquisador e os demais participantes da pesquisa, subvertendo a logica da
pesquisa tradicional. A relagao tradicional de sujeito-objeto € transformada em uma
nova relagcdo fundamentada no vinculo sujeito-sujeito, ou seja, pesquisador e
pesquisados em pé de igualdade, produzindo e aprendendo, compartilhando e
ressignificando conhecimentos juntos (Borges & Brandao, 2007, p. 54).

Ainda de acordo com os autores, a origem da pesquisa participante deve ser
fundamentada na “realidade social’. Este deve sempre ser o ponto de partida da
investigacao, a partir da analise da realidade concreta dos individuos, que devem
refletir e atuar, transformando-se e se transformando coletivamente. Assim, os autores

entendem que,

Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes
dimensdes e interacbes — a vida real, as experiéncias reais, as
interpretacdes dadas a estas vidas e experiéncias tais como sao
vividas e pensadas pelas pessoas com quem inter-atuamos (Borges &
Brandao, 2007, p. 54).
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No nosso caso, utilizaremos essa modalidade também como meio para facilitar
a aprendizagem, por meio da construgdo coletiva de mapas conceituais como
instrumentos pedagdgicos, de modo que possamos aprimorar e dinamizar nossa
pratica de ensino no cotidiano.

Entendemos que o presente trabalho se adequa a abordagem de pesquisa
participante, em relagcao ao contexto escolar, uma vez que nos possibilita desenvolvé-
la em parceria e colaboragdo com os alunos, que sdo eles préprios participes da
pesquisa, a0 passo que nos permite, como pesquisadores, atuar também como
individuos participantes e ativos.

Dessa forma, corroboramos a perspectiva de Gil (2005, p. 31) ao afirmar que
“tanto a pesquisa-acdo quanto a pesquisa participante se caracterizam pelo
envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa’, de
modo que educandos e educadores/pesquisadores sdo levados a aprendizagem
durante o desenvolvimento da pesquisa. Nesse sentido, a construcdo do material
didatico em sala de aula permitiu ampliar o horizonte conceitual dos alunos, refletindo-
se na transformacéao da sala de aula em relacao a atuagao ativa dos alunos durante o

processo de aprendizagem.

2.1 A Importancia da Pesquisa no Ensino de Geografia

A pesquisa é um instrumento fundamental para a produgcédo de conhecimento
em todas as areas. Seja para o desenvolvimento da ciéncia, seja para o
desenvolvimento da aprendizagem em sala de aula, a pesquisa € um elemento
indispensavel, com repercussdes para toda a sociedade.

Na concepgao de Gil (2008, p. 26), “pode-se definir pesquisa como o0 processo
formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico”. De acordo com esse
autor, o objetivo da pesquisa é fundamentalmente descobrir as respostas para os
problemas por meio da utilizacdo de métodos cientificos.

Sob esse ponto de vista, o autor mencionado explica que a utilizagdo da
metodologia cientifica resulta na obtencao de novos conhecimentos, cuja finalidade é
0 progresso da ciéncia, com aplicagdo no campo social, visando a “construgéo de

teorias e leis” gerais (Gil, 2008, p. 26).
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Assim como nas demais areas do conhecimento, diversos métodos séo
utilizados na pesquisa cientifica em Geografia. Cabe, obviamente, ao pesquisador
definir qual método é o mais adequado ao que ele se propde investigar. De acordo
com Alves, Mendonca e Avelar (2015, p. 405), os principais métodos de pesquisa mais
utilizados na Geografia sdo o hipotético-dedutivo, o fenomenoldgico e o dialético.

Para além da definicdo quanto ao método, ressaltam os autores supracitados,
é fundamental que o pesquisador em Geografia, incluindo aqueles ligados ao ensino,
tenha claro sua opcéao ideoldgica, tendo em vista que a pesquisa provavelmente
refletira a visdo social de mundo a qual o pesquisador ou pesquisadora esta vinculado.

A base de toda pesquisa € o levantamento do arcabouco bibliografico
relacionado a tematica de interesse, que serve de fundamento para o caminho teérico
a ser seguido conforme se busca respostas aos questionamentos iniciais e ao longo
do trabalho, bem como os alinhamentos tedéricos com outros autores que
anteriormente ja se debrugcaram sobre tematicas desenvolvidas em linhas de
pensamento que permitam dialogo. Buscaremos, com este estudo, responder a
questdes no campo da educacao e da aprendizagem, com o objetivo de contribuir
para a producao de conhecimentos a serem utilizados pela comunidade educacional
no que se refere ao ensino de Geografia e as metodologias a serem aplicadas em sala

de aula no processo educativo e pedagdgico.

2.2 Pesquisa Qualitativa

Para cada tipo de pesquisa, ha um objetivo especifico refletido, analisado e
buscado pelo pesquisador. Nesse caso, 0 pesquisador deve se debrugar sobre as
possibilidades metodoldgicas que melhor se adequem as suas necessidades,
considerando que, conforme lembra Gil (2008, p. 31), as pesquisas sdao muito
diferentes entre si, levando em conta os objetivos e as metodologias envolvidas no
processo.

Para que o resultado seja satisfatério e confiavel, é indispensavel que o
pesquisador mantenha o maximo rigor no processo metodologico. De acordo com a
maioria dos autores, o processo confiavel de pesquisa deve envolver "planejamento,
coleta de dados, analise e interpretacao, e redagao do relatério". Contudo, cada uma
dessas fases pode ser desdobrada em outras subfases especificas, originando

diversos outros esquemas (Gil, 2008, p. 31).
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Diante dessa realidade, o método qualitativo tem se firmado como um modelo
muito comum de pesquisa. Muitas vezes, é encarado como um meio alternativo ao
método quantitativo. Todavia, na concepcédo de Lima e Moreira (2015, p. 28), um
método ndo exclui o outro e pode, inclusive, ser complementar. Ha pesquisadores que
os complementam. Em ultima analise, cabe ao pesquisador definir ora por um, ora por
outro, dependendo de sua necessidade.

Esse modo de pesquisa, ainda de acordo com as autoras, parte do pressuposto
de que o pesquisador se encontra na posi¢do de analisar os significados que os
sujeitos atribuem as coisas, as suas agdes, concepgdes e construgdes histoéricas no

espaco. Assim, elas compreendem que,

A pesquisa qualitativa fundamenta-se no principio de que as
sociedades humanas existem num determinado espacgo, cuja
formagao social é especifica. Assim, os individuos, os grupos e as
classes atribuem significados e intencionalidades a suas acgoes,
concepgoes e construcdes historicas. Esta concepgao de realidade
coloca para o pesquisador a condicdo de uma identidade entre sujeito
e objeto, distingue-se, portanto, do método positivista. A pesquisa
qualitativa parte do pressuposto que existe uma relacdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito. O objeto é sob essa perspectiva,
essencialmente, qualitativo (Lima e Moreira, 2015, p.28).

De acordo com o exposto acima, em resumo, a escolha do método qualitativo
ou quantitativo deve estar ligada ao modo que melhor responda ao problema de
pesquisa levantado pelo pesquisador, e ndo deve ser encarada como uma dicotomia.
Essa escolha, no entanto, ndo deve ser rigida ou inflexivel, mas aberta a
reformulagbes que venham a responder melhor as questdes iniciais formuladas.

Independentemente do método escolhido, é preciso haver organizacao e
precisdo na coleta dos dados e informagdes. Diante disso, parece-nos de fundamental
importancia que o pesquisador registre todos 0s passos da sua pesquisa e tudo aquilo
que desperte sua atencdo como ponto importante a ser averiguado e melhor
compreendido.

Agindo dessa forma, o pesquisador sistematiza o trabalho e se livra das falhas
da memdria. Mesmo que, a principio, determinada observagcdo ou apontamento
possam parecer de pouca importancia, durante o desenvolvimento da pesquisa, e
sobretudo na andlise dos dados, tal observacao pode se revelar muito valiosa. Nesse

sentido, Gil (2008, p. 105) orienta que “o registro da observagao é feito no momento
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em que esta ocorre e pode assumir diferentes formas. A mais frequente consiste na
tomada de notas por escrito ou na gravagao de sons ou imagens”.

Optamos por desenvolver nossa pesquisa no ambito da pesquisa qualitativa.
Barbosa (2021, p. 53) afirma que “a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na
producdo de conhecimentos sobre os fenGmenos humanos e sociais, interessa-nos
mais compreender e interpretar seus contetdos do que simplesmente descrevé-los
ou explica-los”. Geralmente, a pesquisa qualitativa € o tipo de pesquisa mais
comumente adotada no campo das ciéncias humanas e sociais, assim como nas

pesquisas em educacao.

2.3. Fases da Pesquisa Qualitativa

A pesquisa foi realizada com alunos do ensino médio da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Gentil Lins, que integra a rede estadual de Educacéo da
Paraiba, localizada na Avenida Simplicio Coelho, 97, Centro da cidade de Sapé/PB.

O alunado é composto por educandos provenientes tanto da zona urbana
quanto da zona rural, sendo que este ultimo grupo de discentes esta concentrado
principalmente no turno matutino. Ja nos turnos vespertino e noturno, a maior
concentracao é de alunos provenientes da cidade. A escola oferece ensino em nivel
médio nas modalidades regular e EJA (Educacao de Jovens e Adultos).

A seguir, descreveremos resumidamente os caminhos metodolégicos da nossa
pesquisa participante desenvolvida no contexto escolar de uma turma de EJA da
E.E.E.F. Gentil Lins, da rede estadual de educacéao da Paraiba.

Primeiro Passo: Aplicagdo de Questionario Diagnédstico visando analisar os
conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao entendimento sobre movimentos
sociais.

Segundo Passo: Acdo em sala de aula - Aula expositiva sobre a tematica
“Movimentos Sociais”; Leitura compartilhada e discussdo sobre conceitos e os
movimentos sociais com atuagédo em Sapé/PB.

Terceiro Passo: Agdo em sala de aula - Aula expositiva com a explicagao sobre
0 que € um mapa conceitual e como construi-lo.

Quarto Passo: Acado em sala de aula - Producdo de mapas conceituais com

alunos divididos em grupos, tendo como tematica “Movimentos Sociais em Sapé”.
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Quinto Passo: Acao em sala de aula - Apresentacao dos mapas conceituais
produzidos em grupo pelos alunos, seguida de um debate sobre a producéo.

Sexto Passo: Aplicacdo de Questionario Formativo, tendo como meta avaliar o
nivel de aprendizagem dos alunos em relagcdo aos movimentos sociais.

Sétimo Passo: Avaliagdo da producao dos alunos a partir da analise e da
tabulacdo dos dados levantados e coletados durante as atividades de intervencéao
pedagdgica, com o objetivo de averiguar a aprendizagem dos alunos sobre a tematica
movimentos sociais, comparando as respostas dos questionarios aplicados nos dois

momentos da pesquisa.

2.3.1 Reviséao Bibliografica

A fase primaria de toda investigagdo cientifica, a revisdo bibliogréafica
caracteriza-se como fundamental para o desenvolvimento de um trabalho cientifico
bem estruturado. Esta etapa da pesquisa cientifica é realizada com base na consulta
de outras pesquisas, que serao utilizadas como embasamento para a construcéao da
teoria sobre o objeto a ser estudado.

A pesquisa bibliografica pode representar todo o trabalho cientifico ou ser
apenas uma fase dele. Diante desta constatacéo, Gil (2008, p. 50) ressalta que este
item é constituido a partir de outros materiais ja produzidos em livros e artigos
cientificos e, dessa forma, permite ao pesquisador acessar uma gama mais ampla de
informacgdes disponiveis.

De acordo com o entendimento de Lakatos (2003, p. 44), esta etapa da
pesquisa cientifica compreende oito fases distintas, assim elencadas: “escolha do
tema; elaboragcdo do plano de trabalho; identificacdo; localizagdo; compilacdo;
fichamento; andlise e interpretacéo; e redacao”.

Diante do exposto, abordamos trabalhos de autores que desenvolveram
estudos acerca do ensino de Geografia, como Cavalcanti (2007; 2009; 2010), Tonini
(2006), Pontuschka (2009), Pereira (2012), Callai (2005; 2020), Castro, Gomes e
Correia (2000) e Albuquerque (2021). Em relacdo aos movimentos sociais e
Geografia, fizemos referéncias a autores como Castells (2000), Goss & Prudéncio
(2004), Cardoso (1987), Petry (2008), Pedon (2013) e Campos & Souza (2015).

No que se refere a recursos didaticos, referenciamos os seguintes autores:
Freitas (2007), Souza (2007), Libanio (1994), Piletti (2004), Ferreira (2007),
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Albuquerque (2021), Ramos (2012), Morais (2011), Brandao (2013), Callai (2010) e
Santos, Costa e Kinn (2010). As referéncias relativas aos mapas conceituais foram
elaboradas a partir de Moreira (1997), Cavalcanti (2010), Pontuschka (2009) e Tomita
(2009). Ja Ausubel (2003), Moreira (2012) e Cérdula (2013) serviram para embasar
nossas referéncias em relagao a aprendizagem significativa.

A fundamentagao norteadora para a pratica da pesquisa participante deu-se a
partir da concepg¢ao de autores como Brandao e Borges (2007), Brandao (2020), e
Severino (2007), em consonancia com Gil (2008), Le Boterf (1984) e Lakatos (2003).
Em contrapartida, os estudos de Reuven Feuerstein (2014) fundamentaram a nossa
pratica referente a aprendizagem mediada.

2.3.2 Pesquisa Participante

A pesquisa serd desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa no
contexto da Pesquisa Participante, conforme as perspectivas teéricas de autores
como Lakatos (2003), Severino (2007) e Gil (2008), que esclarecem que a pesquisa
participante é caracterizada “pelo envolvimento dos pesquisadores e dos pesquisados
no processo de pesquisa’.

De acordo com a compreensao de Severino (2007, p. 121), em sintese, a
pesquisa participante pode ser definida como “aquela em que o pesquisador, para
realizar a observacdo dos fenémenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos
pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da
pesquisa, das suas atividades”.

Segundo nos informam Brandao e Borges (2007, p. 53), a pesquisa participante
tem origem entre os anos 1960 e 1980, a partir de diferentes experiéncias de
pesquisas na América Latina no contexto de grupos e da educacédo popular. A
despeito das diferentes possibilidades, em modo geral, segundo o entendimento dos
autores, “as pesquisas participantes alinham-se em projetos de envolvimento e mutuo
compromisso de agdes sociais de localizagao popular”.

Os autores ressaltam que a construgédo da realidade social é resultado de uma
pesquisa que leve em consideragao a juncao de diferentes conhecimentos durante o
percurso investigativo. Para ela, a partir da pesquisa participante, “o conhecimento
cientifico e o popular articulam-se criticamente em um terceiro conhecimento novo e

transformador” (Brandao; Borges, 2007, p. 54).
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Com base nesses aspectos, a pesquisa participante requer do pesquisador
“‘uma postura de identificacdo com os pesquisados”. No processo de observacdo dos
fenbmenos durante a pesquisa, € necessario a interagdo do pesquisador com 0s
pesquisados e suas vivéncias ao longo do percurso investigativo, numa relagdo de
horizontalidade em que todas as acdes e situacdes sejam sistematica e
detalhadamente descritas pelo pesquisador (Severino, 2007, p. 120).

Em consonancia com essa perspectiva, Gil (2008, p. 131) enfatiza que a
interacd0 entre o0 sujeito pesquisador e o0 sujeito pesquisado nao deve ser
fundamentada apenas em mera observagao por parte do pesquisador. Entendemos
que € necessario o estabelecimento de um relacionamento de proximidade,
identificacdo e confianga mutua para que se consiga resultados fidedignos no contexto
da pesquisa participante. Desta forma, os sujeitos da pesquisa ndo sao apenas
cumpridores de tarefas, mas colaboradores com conhecimentos adquiridos de suas
vivéncias e construtores do conhecimento produzido coletivamente (Le Boterf, 1984
apud Felcher; Ferreira e Folmer, 2017, p. 6).

Nesta modalidade de pesquisa, deve-se buscar a simbiose entre pesquisador
e sujeitos da pesquisa, de modo que o primeiro venha a ser incorporado ao grupo de
interesse da investigacdo e ndo seja percebido como um elemento externo, sem
conexdo com o cotidiano dos atores envolvidos. De acordo com Lakatos (2003, p.
194), a participagdo do pesquisador na “comunidade ou grupo” de interesse da
pesquisa deve ser real ao ponto de incorporar-se ao grupo e confundir-se com ele.
Desse modo, ele “fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta estudando
e participa das atividades normais deste”.

Para além da condicdo de estreita ligacdo com os demais sujeitos da
investigacdo, é fundamental que o pesquisador tenha a consciéncia de que a
educacao deve ter como finalidade a emancipacao e a liberdade das pessoas. Nesta
perspectiva, Brandao (2020) afirma que,

A conseqliéncia deste ponto de partida da pesquisa participante é o
de que a confiabilidade de uma ciéncia n&o esta tanto no rigor positivo
de seu pensamento, mas na contribuicdo de sua pratica na procura
coletiva de conhecimentos que tornem o ser humano n&o apenas mais
instruido e mais sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico,
criativo, participativo, coresponsavel e solidario. Toda a ciéncia social
de um modo ou de outro deveria servir a politica emancipatéria e
deveria participar da criacdo de éticas fundadoras de principios de
justica social e de fraternidade humana (Brandao, 2020, p. 4).
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No ambito da pesquisa participante, foram construidos mapas conceituais de
forma conjunta com os alunos, como indica Marco Anténio Moreira (2012), através da
perspectiva da aprendizagem significativa de David Ausubel. Portanto, no Trabalho
de Concluséao, sugerimos a adocao da modalidade de material pedagégico, haja vista
que propomos a elaboracdo de material didatico (Mapas Conceituais), que foram
desenvolvidos pelos alunos com a mediagédo do professor. O objetivo é subsidiar os
docentes com a possivel adoc¢ao deste instrumento como uma possibilidade de utiliza-
lo como suporte facilitador da aprendizagem da tematica movimentos sociais no

ambito da Geografia.
2.3.3 O questionario

O questionario € o meio mais utilizado de pesquisa social. Possui varios
métodos de abordagem e é amplamente utilizado por entidades governamentais,
movimentos sociais, empresas do mercado privado e pesquisadores do mundo
académico. E um método que permite "descrever ou explicar as caracteristicas e
opinides de uma populacéo através de uma amostra representativa". Basicamente, os
questiondrios estao divididos em quatro principais tipos, conforme o objetivo do
pesquisador: "factuais, atitudinais, psicolégicos-sociais e explicativos" (May, 2004, p.
117).

Segundo Gil (2008, p. 121), o questionario "é uma técnica de investigacao
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o
propésito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado,
etc."

De acordo com o autor (2008, p. 121), os questionarios tém estreita ligacéo
com os objetivos especificos da pesquisa. Os resultados permitem ao pesquisador
conhecer o perfil da populagdo entrevistada ou responder as questdes e hipdteses
formuladas na fase inicial de elaboragcdo da pesquisa. Ainda segundo o autor, 0
questionario € um processo técnico que requer muito cuidado na elaboracao para
cumprir os objetivos da pesquisa, sobretudo quanto a eficacia.

Como qualquer ferramenta de coleta de informacdes e dados, o questionario
apresenta vantagens e desvantagens que devem ser consideradas pelo pesquisador.
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Nesse sentido, Gil (2008, p. 122) aponta que entre as vantagens da adog¢édo do
questionario estdo a capacidade de atingir muitas pessoas e proporcionar economia
com gasto de pessoal, além de permitir que os entrevistados nao sofram influéncia
dos pesquisadores. Ja as desvantagens incluem a exclusdo de pessoas nao
alfabetizadas, atrasos na devolucao ao pesquisador e o nimero de questoes.

No caso da nossa pesquisa participante, definimos a ado¢cao do questionario
como a ferramenta de coleta de dados mais adequada para aplicar junto aos sujeitos
da nossa pesquisa, por entender que € um instrumento eficaz para a coleta de dados,
além de proporcionar tranquilidade para as respostas, sem influéncias ou pressdes
sobre os individuos da pesquisa.

Esta acéo foi desenvolvida como atividade primaria da Intervengcdo Pedagdgica
realizada na escola, com o Questionario Diagndstico composto por questoes abertas
e apenas uma questao fechada, a serem aplicadas aos alunos da turma selecionada.
Com isso, objetivamos constituir o perfil dos alunos e analisar de que maneira eles
compreendem a atuagdo dos movimentos sociais com base nos conhecimentos
previamente adquiridos ao longo da trajetéria de vida de cada um deles.

Ao final da atividade de intervencao pedagdgica, o Questionario Formativo,
composto pelas mesmas questdes, foi aplicado com o objetivo de fazer uma analise
comparativa das respostas referentes aos dois momentos de aplicagdo do
instrumento, a fim de verificarmos o nivel de aprendizagem dos alunos quanto ao

conteldo movimentos sociais.

2.4 Andlise dos Dados

Aqui apresentamos a sintese dos caminhos que nos conduziram ao objetivo de
analisar o contributo dos mapas conceituais para o processo de ensino-aprendizagem
sobre a atuagdo dos movimentos sociais como conteudo pedagdgico no contexto da
disciplina de Geografia, a partir do desenvolvimento de uma acao investigativa em
conformidade com a estratégia de mediacdo em sala de aula.

Adotamos o Questionario Formativo Diagndstico como instrumento de coleta
de dados para a realizacdo de levantamentos relativos as questdes referentes a
pesquisa. Teceremos consideragfes a partir da analise do levantamento realizado
com os alunos, que nos permitiram tragcar um panorama situacional dos sujeitos

participantes do processo investigativo em questao.
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A pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa, em
conformidade com a perspectiva de Creswell (2007, p. 184, 186) sobre as
caracteristicas desse tipo de investigacdo, que envolve amplas formas de coleta de
dados, envolvendo textos ou imagens. Os dados coletados e o conteludo foram
analisados de maneira descritiva e interpretativa, levando em consideracao o carater
fundamentalmente interpretativo da pesquisa qualitativa, que permite ao pesquisador
interpretar os dados a partir da analise de pessoas e cenarios, oportunizando meios
para a conclusao ou a formulacao de novas questoes.

Deste modo, buscamos descrever e interpretar as caracteristicas ou mesmo as
relacdes presentes nas ag¢des desenvolvidas na sala de aula mediante a realizagéo
da pesquisa participante. A partir dai, elaboramos apresenta¢cées demonstrativas dos
mapas conceituais construidos e quadros demonstrativos relativos as respostas dos
questionarios aplicados com os alunos durante a realizagdo da pesquisa,
precisamente nas fases inicial e final.

A atividade de intervencdo pedagdgica foi realizada com alunos da turma do
Ciclo VI - A da Escola Estadual Gentil Lins. Os alunos que responderam ao
questionario sao concluintes da EJA (Educacéao de Jovens e Adultos) do ensino médio
da escola Gentil Lins, composta por vinte e sete pessoas com faixa etaria a partir de
19 anos até 43 anos de idade, com a grande maioria residindo na zona urbana.

A andlise das respostas ao Questionario Diagnéstico Formativo nos mostra que
a comunidade urbana denominada Conjunto Santa Marina é a localidade com mais
alunos na turma (05). Em seguida vem o bairro Nova Brasilia (04), seguido dos bairros
Bela Vista (03), Agrovila (02) e Centro da Cidade (02). Os demais alunos sédo de
diversos outros bairros/comunidades. Essas localidades s&o majoritariamente
habitadas por trabalhadores de baixa renda.

Por outro lado, os alunos da turma que residem no campo sdo moradores de
trés comunidades de assentados da reforma agraria. Esses, assim como os demais
oriundos do campo, chegam a escola principalmente por meio de transporte escolar
publico fornecido pela Secretaria de Educacdo do Estado em parceria com a
prefeitura. Por fim, a tabela a seguir nos mostra que os alunos participantes da
pesquisa sao provenientes de quinze localidades diferentes do municipio.
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Tabela 1 - Comunidade de origem dos alunos

Comunidade Numero de alunos Cidade Campo

Santa Marina 05 \ X
Agrovila 02 X
Padre Gino 01 \ X
Coqueiros 01 X
Centro 02 \ X
Assentamento Rainha

) 01 X
dos Anjos
Bela Vista 03 \ X
René Baunilha 01 X
Nova Brasilia 04 \ X
Boa Vista 01 X
Portal Il 01 \ X
Cuba de Baixo 01 X
Terra Nova 01 \ X
Santa Luzia 01 X
Sao Francisco 01 \ X
Nao informado 01 - -

Fonte: dados da pesquisa

Os dados acima evidenciam a diversidade de localidades atendidas pela
escola, tendo em vista que os alunos sdo oriundos de variadas localidades de
Sapé/PB. Com a transformacéo das outras escolas estaduais em regime de tempo
integral, a E.E.E.F.M. Gentil Lins passou a ser a unica a ofertar ensino médio em
regime de tempo parcial e com ensino noturno, com turmas regulares e na modalidade
EJA, entre as escolas da rede estadual no municipio. Deste modo, ha uma grande
procura por vagas por parte dos alunos que ndo conseguem se manter no regime de
tempo integral devido a necessidade de trabalhar durante o dia, além do publico adulto
que nao conseguiu concluir o ensino médio no periodo adequado.

Conforme observado na Tabela 2, a maioria dos estudantes ja tinha interagido
de alguma forma com a terminologia “movimento social” em algum momento de suas
vidas. Portanto, para a maioria desses alunos, 0 tema n&o era totalmente
desconhecido. Apenas trés deles responderam negativamente a pergunta no
questionario inicial. No entanto, no questionario final, a resposta foi “sim” para esta
mesma questao, de forma unanime. Todavia, quando Ihes foi solicitada a definigéo

conceitual de movimento social, demonstraram muita dificuldade.

Tabela 2 - Conhecimento prévio sobre movimento social (Questionario Diagnostico)

Ouviu falar sobre movimento social?
Nao 03
Sim 21
Fonte: Dados da pesquisa.
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Sobre a definicdo do termo "movimento social" solicitada no questionario
diagnéstico, a maioria dos alunos respondeu com a conceituacao pessoal, de acordo
com o seu entendimento. Quinze dos vinte e quatro conseguiram, de alguma maneira,
formular uma definigdo de movimento social. Ainda assim, com base na andlise das
respostas do Questionario Diagndstico, constatamos que a maioria dos alunos nao
sabia da existéncia de movimentos sociais atuantes em Sapé, considerando que néao
souberam citar o nome de nenhum grupo local. Todavia, alguns alunos mencionaram
movimentos sociais de Sapé/PB.

A partir deste levantamento instrumentalizado pelo Questionario Diagnéstico,
realizamos a intervengao pedagdgica mediada pela construgdo de mapas conceituais,
realizada pelos alunos, que foram divididos em seis grupos. Finalizada esta etapa,
concluimos a intervencado pedagdgica com a aplicagdo do Questionario Formativo.
Posteriormente, realizamos a analise comparativa dos dados elaborados a partir das

respostas dos dois questionarios aplicados.

3 - MOVIMENTOS SOCIAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA A CONSTRUGAO DE
MAPAS CONCEITUAIS COMO RECURSO DIDATICO E A ATUAGCAO DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS DE SAPE-PB

Nesta secdo, discorremos sobre a producdo de mapas conceituais como
recurso pedagogico auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, com base na
Experiéncia de Aprendizagem Mediada proposta por Reuven Feuerstein. Neste
modelo de pratica, aluno (mediado) e professor (mediador) estabelecem novas
conexdes e constroem vinculos durante todo o processo de aprendizagem (Teles,
2019, n. p.).

O ensino da Geografia contribui para que o aluno aprenda desde cedo a fazer
a leitura do espaco e compreender as relacdes que se desenrolam no seu interior. Dai
vem a importancia da aprendizagem em Geografia desde as séries iniciais para a
aquisicdo de diversos conhecimentos, como, por exemplo, “aprender a fazer a
observacdo e analise do espago e a interpretacdo dos fendmenos que estédo
especializados” (Callai, 2010, p. 31). Por conseguinte, € a partir da leitura do espago
vivido que se amplia a vis&o para a leitura do mundo e sua conexao com o local.

Por essa razao, estudar os movimentos sociais na aula de Geografia tende a

contribuir para a andalise do espaco e a compreensdo das movimentagdes,
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mobilizagdes, conflitos e disputas dos grupos sociais nos territorios, além da formagéo
cidada e critica dos educandos. A BNCC (2018, p. 362) prevé a abordagem dos
movimentos sociais no componente de Geografia como fundamental para auxiliar o
aluno a “compreender as interacdes multiescalares existentes entre sua vida familiar,
seus grupos e espagos de convivéncia e as interagdes espaciais mais complexas”.

Em suma, o conteddo "movimento social" no ensino de Geografia contribui para
o desenvolvimento da capacidade de fazer conexdes, um dos principios essenciais
da Geografia, visto que “estimula a compreensao do que ocorre entre os componentes
da sociedade e do meio fisico natural” e “também analisa o que ocorre entre quaisquer
elementos que constituem um conjunto na superficie terrestre e que explicam um lugar
na sua totalidade” (BNCC, 2018, p. 362).

Diante desse contexto, é necessario utilizar instrumentos que favorecam o
processo de ensino-aprendizagem na esfera da Geografia escolar. Nesse sentido, o
mapa conceitual pode ser um importante recurso no ensino de Geografia, sobretudo
quando se busca promover a aprendizagem significativa e valorizar o conhecimento e

as “ideias prévias dos alunos” (Pefa, 2005, p. 49-50).

3.1 Sistematizag&o acerca do Ensino da Geografia Escolar

A Geografia se configura como um dos conhecimentos mais antigos da
humanidade. Desde que os seres humanos desenvolveram a capacidade de articular
o0 pensamento e desenvolver a linguagem, a Geografia esta presente em suas agoes,
primeiro de forma inconsciente, despertada por sentimentos de curiosidade, desafio,
competitividade e instinto de sobrevivéncia, e posteriormente de forma mais
consciente e estruturada, a medida que o pensamento se desenvolvia e o0
conhecimento se acumulava. Assim, esta secdao também sera enriquecida com
referéncias a Geografia enquanto ciéncia, a medida que refletimos sobre o ensino da
Geografia escolar.

“‘Desde muito tempo, os grupos humanos ja faziam Geografia, sem se darem
conta desse fato” (Filizola e Salete, 2009, p. 8). Mesmo sem ter consciéncia, os
primeiros grupos humanos faziam Geografia na pratica ao modificar o ambiente,
produzindo marcas e grafias na paisagem por meio do trabalho realizado, fundamental

para a sobrevivéncia diante da natureza hostil. Por mais elementar que fosse, essas



38

acOes transformavam o espaco, modificando o entorno imediato e reconfigurando
assim o espaco natural em “espaco humanizado”.

Apesar disso, o conhecimento geografico sé foi sistematizado no século XIX.
Trata-se, portanto, nas palavras de Pereira (2012, p. 22), “de uma ciéncia
relativamente nova” e s6 tera sua definicdo como ciéncia muito tempo depois de
acontecimentos fundamentais para a humanidade ligados “a necessidade de mais
conhecimento do espaco terrestre”. “Segundo consta na historiografia, parece que a
Geografia torna-se um campo de conhecimento somente no fim do século XIX”.

Mesmo a Geografia tendo sido reconhecida como ciéncia ha pouco tempo, “as
condicbes de possibilidade para a sua tessitura estdo assinaladas desde os
primérdios da Antiguidade e se estendem por um longo periodo”. As ideias relativas
as coisas do mundo estavam fragmentadas em “outros campos do conhecimento”
(Tonini, 2006, p. 15).

Para Pereira (2012, p. 22), a Geografia “tem a oferecer enorme contribuicéo
para a compreensao da realidade”, visto que “cumpre o importante papel de analisar
e discutir a sociedade”. Essa necessidade de compreender a realidade e a forma como
o0 mundo se organiza, cada vez mais complexa, tornou a Geografia uma ciéncia muito
influente e importante e, consequentemente, uma disciplina escolar indispensavel
para a correta leitura e compreensao da realidade.

Esse mundo cada vez mais complexo em que vivemos requer uma disciplina
escolar que seja um instrumento eficiente para a compreensao dos fenébmenos globais
com repercussodes locais. Entendemos que a Geografia se apresenta como a mais
adequada para cumprir essa tarefa, endossando as palavras do autor ao sustentar
que a Geografia pode “contribuir muito significativamente para a formacdo de um
cidadao critico em relagédo a compreenséao da realidade” (Pereira, 2012, p. 21).

A Geografia como disciplina escolar surge no século XIX como parte de
estratégias ligadas a questdes ideologicas do periodo, como o nacionalismo, em
paises europeus, “quando foi introduzida nas escolas com o objetivo de contribuir para
a formacao dos cidadaos a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patriético”
(Cavalcanti, 2010, p. 18), sobretudo a partir da reformulacao politica e social da atual
Alemanha, que via a Geografia como um importante instrumento unificador do povo,
tornando seu ensino obrigatério nas escolas daquele nascente pais, conforme

podemos conferir no texto de Tonini (2006, p. 31, 32).
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Ja na Franca, motivadas por questbes relacionadas, principalmente a derrota
na Guerra Franco-Prussiana, o Estado financiou a implantacdo da Geografia como
disciplina obrigatdria nas escolas daquele pais “em todas as séries do ensino basico
na reforma efetivada na Terceira Republica. Foram criadas catedras e institutos de
Geografia, o que estimulou a formagao de geodgrafos e de professores da disciplina”
(Pontuschka, 2009, p. 44).

Em resumo, os primérdios da Geografia como disciplina escolar e mesmo
durante muito tempo estiveram ligados a concepcdes ideoldgicas relacionadas ao
poder e as questdes de interesse do Estado. E justamente essa escola francesa de
Geografia que sera estabelecida mais tarde no Brasil, fundamentada na memorizacao
como “capacidade principal para o estudante sair-se bem nas provas” (Pontuschka,
2009, p. 44).

O professor Delgado de Carvalho e a Escola Nova trouxeram contribuicées de
significativa importancia para o desenvolvimento da Geografia escolar brasileira,
quanto a concepg¢dao e método. Delgado de Carvalho buscou a interacdo entre a
ciéncia e o ensino de Geografia, combateu e criticou a “Geografia nomenclatural” e
mnemaonica e insurgiu-se contra o “Patriotismo ideoldgico transmitido pela Geografia”
(Pontuschka, 2009, p. 44).

Posteriormente, a Geografia passou a ter caracteristicas relacionadas a
transmissdo de dados e informagdes sobre determinados territorios e alguns paises
em especial, sem muitas preocupacdes criticas. Nos anos 1970, esse modelo
denominado Geografia Tradicional passou a ser fortemente combatido e contestado
pelo movimento de renovagéo do ensino de Geografia, fortemente influenciado por
ideais marxistas, sobretudo na década de 1980 (Cavalcanti, 2010, p. 18).

Ainda segundo a autora supracitada, as décadas de 1980 e 1990 foram
marcadas por intensa producéo geografica no Brasil, com qualidade superior a década
de 1980, vinculando o estudo da Geografia a realidade do estudante no que se refere
as questdes econbmicas, politicas e sociais presentes no espaco geografico,
influenciados pelas teorias marxistas e, posteriormente, por concepgdes do
existencialismo, da fenomenologia, da percepgdo e do anarquismo (Pontuschka,
2009, p. 53-55).

Cavalcanti (2010, p. 15) nos lembra que a Geografia € uma ciéncia social e esta
presente em todas as transformagdes e avangos sociais na virada entre os séculos

XX e XXI, periodo que ela define como o anuncio de “uma nova era”. A autora
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considera a evolugéo e a transformacgao social no mundo a partir da emergéncia de
uma sociedade pés-industrial, passando também pela pds-capitalista, pés-moderna,
até a configuracdo de sociedade informatizada do periodo contemporaneo. Neste
sentido, entendemos que o ensino da Geografia desempenha um papel muito
relevante na formacao dos cidadaos desde os primeiros rudimentos da educagao
formal.

Cavalcanti (2007, p. 15) advoga a necessidade de reformular categorias e
conceitos geograficos para melhor compreender os movimentos da sociedade e do
espaco a luz da teoria social critica. Por outro lado, Pontuschka (2009, p. 31) defende
claramente as “nogdes e conceitos fundamentais da Geografia: espago geografico,
natureza, sociedade, tempo historico, territorio, regido, lugar, paisagem e ambiente”
como conceitos-chave na histdéria do pensamento da Geografia, como temas
geradores a serem trabalhados no ensino e na aprendizagem da Geografia.

Por sua vez, Pereira (2012) ressalta que foram a delimitagdo do que ele chama
de “conceitos fundamentais ou estratégicos”, como “lugar, paisagem, territorio, regido
e espacgo”, que proporcionaram a Geografia o status de ciéncia. Desta forma,
entendemos que nao se pode perder de vista essas categorias proprias da Geografia
na construgao do conhecimento geografico no @mbito do ensino basico (Pereira, 2012,
p. 27).

A partir da perspectiva da Didatica Critico-Social, Cavalcanti (2010, p. 25)
argumenta que “o ensino € um processo de conhecimento pelo aluno, mediado pelo
professor e pela matéria de ensino, no qual devem estar articulados seus
componentes fundamentais”. Para ela, os componentes fundamentais para a
construcdo do conhecimento do aluno s&o formados por uma triade: “objetivos,
conteudos e métodos de ensino”.

Assim como qualquer disciplina escolar, o ensino de Geografia vai aléem da
simples transmissdo de conteudo. Muito menos deve ser trabalhado de maneira
mecanizada e irrefletida. E fundamental ter em vista a formagao para a criticidade,
haja vista que “[...] a Geografia € uma area do conhecimento comprometida em tornar
o mundo compreensivel aos alunos, explicavel e passivel de transformacgoes”,
conforme definem documentos oficiais como os PCN (1998, p. 26).

Outra questao de fundamental importancia no ensino de Geografia diz respeito
a selecao dos conteudos, momento em que todo professor se questiona sobre o que
abordar ao se debrugar sobre seu planejamento inicial. Para Cavalcanti (2009, p. 25),
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estes devem ser significativos, relevantes e fazer sentido para o aluno, para que a
aprendizagem seja adequada e efetiva e “cumpram os objetivos da Geografia”.

Assim, os conteudos devem ainda estar relacionados a realidade socioespacial
dos alunos envolvidos na aprendizagem, para que eles reconhegcam e percebam a
interrelacdo entre o local e o global presente no conteudo estudado, conforme explica
Cavalcanti (2009):

Para cumprir os objetivos de ensino da Geografia, sintetizados na ideia
de desenvolvimento do raciocinio geografico, é preciso que se
selecionem e se organizem os conteludos que sejam significativos e
socialmente relevantes. A leitura do mundo do ponto de vista de sua
espacialidade demanda a apropriacéo, pelos alunos, de um conjunto
de instrumentos conceituais de interpretacdo e de questionamento da
realidade socioespacial (Cavalcanti, 2009, p. 25).

Corroborando com este pensamento, entendemos que 0s movimentos sociais
possuem grande relevancia social e dialogam com o cotidiano das pessoas. Diante
dessa condicao, é imprescindivel que esta tematica seja trabalhada com instrumentos
que facilitem a percepcao e a interpretacdo do mundo durante o processo de
aprendizagem.

Entendemos que ndo basta dominar o conteudo; é necessério ter dominio das
técnicas e, sobretudo, questionar e definir que Geografia ensinar. Ou seja, devemos
optar por uma Geografia apenas descritiva, sem reflexao ou alienante, ou por uma
Geografia que provoque reflexdo, questionamento, busca de explicacdes e,
sobretudo, leve o sujeito a agao?

Na visao da autora supracitada, “o professor deve propiciar condi¢des para que
o aluno possa formar, ele mesmo, um conceito” (Cavalcanti, 2009, p. 26). Para a
autora, o ensino de conceitos a partir dos conceitos contidos em livros didaticos ou
elaborados apenas pelo professor € ineficaz. Assim, é fundamental que o aluno possa
construir 0s conceitos por si mesmo, com a mediagao do professor.

Esse pensamento se coaduna com o que defendem outros autores, que
entendem que a Geografia cumpre um papel muito “importante para analisar e discutir
a sociedade”. Dessa forma, a Geografia pode contribuir “muito significativamente para
a formacao de um cidadao critico em relagao a compreenséao da realidade” (Pereira,
2012, p. 21). Portanto, compreendemos que a Geografia ndo pode e nao deve ser

ministrada enquanto disciplina escolar de maneira irrefletida, sem preocupagédo com
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a formacao cidada dos alunos e com vistas a sua participacdo ativa e consciente,
visando a acdo transformadora da sociedade.

Ainda nessa linha de raciocinio, o autor afirma que a Geografia pode se fazer
presente no contexto social do aluno e, dependendo da forma como é ensinada, pode
leva-los a ampliar a compreensao sobre a realidade a partir da percepcao dos
fendmenos geograficos relacionados com seus “espagos vividos” (Pereira, 2012, p.
27). Essa afirmagéo nos leva a reconhecer a importancia do ensino de Geografia para
a formacdo de criangas e jovens, haja vista que “a ciéncia geografica produz
conhecimentos sobre a realidade que contribui para sua compreensao e € esse seu
aporte na formagao escolar de criangas e jovens” (Cavalcanti, 2009, p. 24).

Entretanto, a referida autora ressalta que “o grande desafio das aulas de
Geografia € levar os alunos a restabelecer relacbes com distantes espacos, outros
conjuntos sociais e novas perspectivas de leitura do mundo” e adverte ainda que todo
professor deve se questionar sobre como melhorar sua pratica de ensino, objetivando
o melhor ensino e como seus alunos podem crescer como individuos através do
aprendizado em Geografia, para que tenham sucesso (2012, p. 21). Dessa forma, é
necessario relacionar os contetdos ao espaco de vivéncia dos alunos, favorecendo a
concretude dos temas com vistas a ampliagcdo da percep¢do do mundo ao seu redor.

Essa concepcgéo é compartilhada por Pontuschka (2009, p. 23), para quem “o
trabalho em sala de aula precisa permitir ao aluno a compreensdao do espaco
geografico” e entende ser preciso permitir ao educando posicionar-se diante das
questbes que se apresentem, para assumir responsabilidades, tendo em vista que
sao, segundo sua concepgao, “agentes de mudangas” (2009, p. 26). Assim, a autora
entende que,

O trabalho pedagdgico na disciplina de Geografia precisa permitir ao
aluno assumir posi¢des diante dos problemas enfrentados na familia,
no trabalho, na escola e nas instituicbes de que participa ou podera a
vir participar, aumentando seu nivel de consciéncia sobre as
responsabilidades, os direitos sociais, a fim de efetivamente ser
agentes de mudancas desejaveis para a sociedade (Pontuschka,
2009, p. 26).

Nesse trabalho, a mencionada autora (2009, p. 24-39) promove uma discussao
fundamental acerca da necessaria formacéao de professores do ensino basico voltada

para o ensino e a aprendizagem, buscando responder como o componente curricular

de Geografia pode contribuir para a formacao de professores capazes de levar seus
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alunos a realizar a leitura e a compreensao do espago geografico, da escola e de suas
comunidades.

No texto, a autora (2009, p. 39) preocupa-se com a formacao docente e com a
forma como essa formacao pode contribuir para a produ¢do de um processo de ensino
e aprendizagem que leve em consideragao “os conhecimentos prévios trazidos pelos
alunos para a escola mediante sua vivéncia com o espago geografico e os métodos,
linguagens e técnicas articuladores de todos esses conhecimentos”, sendo essencial
“o dominio da leitura do espaco” por professores e alunos.

Em suma, a autora sustenta a necessidade de articulacdo entre a Geografia
académica e a Geografia escolar, com uma formagdo que permita ao professor
valorizar os saberes discentes trazidos dos seus respectivos espacos de vivéncia.
Para que isso ocorra, € necessario ouvir o aluno para perceber as “representacoes
sociais” e percepcdes destes sobre o mundo. A partir dessa premissa, a autora
entende que “o principal meio de conseguir esse objetivo é através da incorporagao
da pesquisa na formacdo do professor de Geografia do ensino basico, com o
aproveitamento desses saberes na construgdo do saber escolar’ (Pontuschka, 2009,
p. 25).

Nesse contexto, a autora referenciada propde o perfil necessario para a
formagéo inicial do professor de Geografia, que leve em conta o dominio e
conhecimento histérico da Geografia e sua trajetéria, mas fundamentalmente que
saiba ensina-la; que saiba atuar individual e coletivamente com flexibilidade e
cooperacdo com alunos e colegas; que saiba problematizar a realidade geografica;
comprometer-se com a articulagao entre teoria e pratica, consciente de que seu
conhecimento nao esta pronto e acabado; e, por fim, ter como objetivo a relacao entre
pesquisa e ensino na sua pratica, articulando os conhecimentos ja produzidos com a
realidade do aluno (Pontuschka, 2009, p. 27-31).

Portanto, o ensino de Geografia requer do docente atitudes e praticas ativas e
propositivas, fundamentadas em uma formacdo inicial que abarque todas as
possibilidades necessarias elencadas por Pontuschka no texto supra mencionado,
com as quais concordamos. Contudo, essas possibilidades ainda ndo se apresentam
como realidade em todos os espacos formativos académicos brasileiros. Por outro
lado, requer também uma formacao continuada, que é ainda hoje uma realidade
distante para a maioria dos professores, mas que, no entanto, deve ser perseguida

sempre.
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3.2 Movimentos Sociais e Ensino de Geografia

Historicamente, os movimentos sociais podem ser configurados como atores
importantes na esfera politica, social e cultural do Brasil, bem como em outros
contextos mundiais. Embora nao seja tarefa das mais simples, varios autores no Brasil
e no exterior contribuiram significativamente para a definigdo dos movimentos sociais.

De acordo com Gohn (2010, p. 13), os movimentos sociais sdo vistos como
“acdes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam distintas
formas de a populagcdo se organizar e expressar suas demandas”. Nessa mesma
linha, Manuel Castells (2000, p. 375) entende o movimento social como uma
“organizacao do sistema dos agentes sociais (conjuntura das relagdes de classe)
tendendo a produzir um efeito qualitativamente novo sobre a estrutura social”.

Por sua vez, Goss & Prudéncio (2004, p. 75) relatam que “até o inicio do século
XX, o conceito de movimentos sociais contemplava apenas a organizacdo e a acao
dos trabalhadores em sindicatos”, mas com o passar do tempo esse entendimento foi
se ampliando, embora ainda hoje permaneca a dificuldade de delimitacdo nas
Ciéncias Sociais e nao haja “consenso ainda hoje entre os pesquisadores sobre seu
significado”. Neste artigo, os autores fazem uma reflexdo acerca dos campos teéricos
relacionados aos movimentos sociais e sua relagao com o pensamento marxista.

Autores como Gohn (1997, p. 224, 225 e 229) e Cardoso (1987, p. 1)
relacionam o avango dos movimentos sociais na América Latina com a resisténcia aos
governos autoritarios da regido. Por sua vez, Petry (2008, p. 13) também aponta para
a estreita relacao existente na atuagdo dos movimentos sociais e suas estratégias de
resisténcia aos avancos do neoliberalismo nessa por¢ao do continente. Esses e outros
pesquisadores contribuiram com seus estudos para explicar a relagdo politica dos
movimentos sociais em todo o mundo, caracterizando-os de acordo com suas
caracteristicas em cada territério de atuacgao.

Ao analisarmos o cenario da atual conjuntura politica e social brasileira,
observa-se uma acentuada tendéncia, por parte de alguns setores, a promocao do
apagamento da memoria das lutas e dos atores populares desde o avangco das
reformas neoliberais ocorridas no Brasil, a partir do ano de 2016, com a consolidagéao
da ruptura politica que destituiu a entao presidenta Dilma Rousseff, e manifestam-se

em descaso com equipamentos publicos, obras literarias, monumentos e espacos de
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convivio social relacionados as questdes de demandas sociais (Bahia, 2017, p. 18).
Isso apenas para citarmos o periodo mais recente da nossa histéria.

Nesse contexto, situagcdes como a propagacao de noticias falsas ou distorcidas
(fake news) e tentativas de reescrita histérica dos fatos tém sido amplamente
disseminadas, favorecidas pelo avanco dos meios de comunicacdo e das redes
sociais, objetivando atingir ndo apenas os movimentos sociais de carater popular, mas
sobretudo a educacdo como promotora do pensamento livre, questionador e
emancipador dos individuos. Como consequéncia disso, esses movimentos sao
vitimados por campanhas difamatérias e criminalizadoras perante o conjunto da
sociedade brasileira, promovidas por alguns setores da sociedade mais alinhados aos
idedrios antidemocraticos (Boulos e Guimaraes, 2016, p. 119).

No que se refere as estratégias, os movimentos sociais atualmente utilizam
diversos meios e instrumentos para promover suas lutas, defender suas bandeiras de
reivindicacbes e propagar seus ideais na sociedade com vistas a conquistas de

direitos nas mais diversas areas.

Na atualidade, os principais movimentos sociais atuam por meio de
redes sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais ou
transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicagao
e informagéo, como a internet. Por isso, exercitam o que Habermas
denominou como o agir comunicativo. A criagdo e o desenvolvimento
de novos saberes, na atualidade, sdo também produtos dessa
comunicabilidade (Gohn, 2011, p. 335, 336).

Durante muito tempo, o ensino de Geografia, bem como o de outras ciéncias,
privilegiou o estudo dos movimentos sociais distante da nossa realidade, abordando
aspectos relativos a cenarios de contextos internacionais ou mesmo de maneira
uniforme, sem conexao com a experiéncia socioespacial dos educandos (Campos e
Souza, 2015, p. 42).

Em relacado ao cenario da Geografia brasileira, os primeiros estudos sobre os
movimentos sociais ocorreram a partir do “processo de renovagado da Geografia na
passagem da década de 1970 para a de 1980” (Pedon, 2013, p. 13), com a projegao
de diversos movimentos de reivindicagao social. Para o autor, a Geografia tardiamente
comegou a se preocupar com os movimentos sociais.

Os gedgrafos brasileiros foram despertados pelas mobilizacées do operariado
e demais setores populares da sociedade brasileira naquele periodo. Antes disso, 0
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autor destaca que apenas Manuel Correia de Andrade e Josué de Castro, nas
décadas de 1960 e 1970, “romperam com o ostracismo da Geografia em relagdo aos
movimentos sociais”, quando ja irrompiam conflitos rurais motivados pela mobilizagao
camponesa no campo brasileiro, sobretudo na regiao Nordeste.

Ainda conforme Pedon (2013, p. 48), os principais movimentos sociais podem
ser agrupados em sete categorias classificadas e agrupadas de acordo com suas
respectivas pautas de luta: movimentos sociais de categorias especificas (movimento
feminista, movimento negro, etc.); de lutas gerais (movimento ecoldgico); urbanos
(populares e burgueses); ligados a producdo (movimentos operario e sindical);
politicos-partidarios (institucionalizados e n&o institucionalizados); do campo (de
proprietarios e de trabalhadores); e religiosos (de igrejas, messianicos, etc.).

Refletindo sobre a necessidade de que o ensino de Geografia deve se colocar
‘em sintonia com a complexidade” apresentada pelo mundo moderno, como por
exemplo, contribuir para que o aluno seja um “leitor critico do espago”, Campos e
Souza (2015, p. 42) recorrem a Pontuschka (1999, p. 112) e advogam a importancia
da presenca dos movimentos sociais nas aulas da disciplina como forma de
aproximagao dos conteudos trabalhados de forma contextualizada e aproveitando-se
da vivéncia e experiéncias pessoais dos alunos com vistas a uma aprendizagem que
permita relacionar a teoria com a pratica.

Levando em consideracao a importancia da contribuicdo da Geografia escolar
na formacgao dos individuos, Callai (2005, p. 208) considera fundamental a leitura de
mundo, por meio da leitura do espaco, para o exercicio da cidadania. Isso s6 sera
possivel através da percepcao das formas de organizacao do espaco vivenciado pelos
alunos.

Nesse sentido, os movimentos sociais se configuram como a face visivel da
dindmica social. Portanto, auxiliar o estudante a perceber o mundo de maneira critica
€ “o papel da Geografia na escola”. Nessa perspectiva, a leitura do mundo e da “vida”
deve partir da percepcéao do lugar e da realidade concreta vivenciada pelo educando
(Callai, 2005, p. 234).

Dessa forma, a pratica pedagogica do professor de Geografia no interior da
escola pode ser realmente qualificada como o que se convencionou chamar de
educacdo para a vida. Nesse sentido, concordamos com a assertiva dos autores
quando apontam a contribuicdo dos movimentos sociais para “despertar a criticidade

dos educandos”, quando trabalhados de forma contextualizada e com abordagem
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relacionada aos problemas sociais por eles enfrentados e vivenciados (Campos e
Souza, 2015, p. 42).

Diante do exposto, compreendemos que movimento social e Geografia
dialogam e cooperam para a contextualizagdo da aprendizagem e para a ampliacao
da percepc¢ao do aluno sobre o seu lugar e a conexao com outros lugares ao redor do
mundo.

Assim, os autores supracitados enfatizam a importancia da abordagem dos
movimentos sociais na pratica educativa relacionada com a Geografia. Nesse sentido,

defendem ainda que,

A Educagéao Geografica tem possibilidades de elucidar as relagdes de
poder que existem no espago nas diversas escalas de analise,
colocando em foco o papel do Estado, das classes sociais e dos
individuos na organizacdo espacial, abrindo um debate sobre a
categoria territorio.

E possivel também reforgar a ideia de coletividade, no sentindo de
colocar a tona, o poder que a populacdo possui quando unida e

7

articulada. Neste sentido é nitido que a discussdo do tema
movimentos sociais despertam a criticidade e o engajamento politico
dos educandos, sendo esses dois elementos indissociaveis para a sua
formagéao de um sujeito critico (Campos e Souza, 2015 p. 49).

Desse modo, entendemos que a Geografia, portanto, pode ser um meio de
desmistificacdo das generalizagdes e do senso comum relativo a qualquer tematica,
ampliando a visdo de mundo dos estudantes acerca das estruturas internas das
disputas e das contradicoes da sociedade na qual eles sao parte integrante. Uma das
formas de efetivar esse objetivo € abordando conteudos que fagcam sentido e levem a
reflexdo. O movimento social pode servir a esse propdsito, mediante estratégias
pedagdgicas adequadas, criativas e participativas.

Por conseguinte, trabalhar o movimento social como conteldo geografico na
educacao basica pode cooperar para esse objetivo, considerando a grande
diversidade de grupos e objetos de luta nas mais variadas areas sociais. A vista disso,
o professor de Geografia pode lancar mao de varias estratégias metodologicas para
desenvolver esse conteldo com seus alunos. Entre varias metodologias possiveis,
Almeida et al. (2021, p. 4), com base na exposi¢édo de trabalhos de diversos outros
autores, sugerem a utilizagdo do mapa conceitual “como ferramenta dindmica e
inovadora para a sala de aula”, colaborando com o engajamento e a aprendizagem

dos alunos envolvidos na sua produgao.
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De acordo com o que nos informa Moreira (2012, p. 3; 5), 0s mapas conceituais
apresentam uma ampla versatilidade, de modo que seu uso pode ser adotado com
diferentes propoésitos, seja durante apenas uma aula ou mesmo durante um curso
inteiro, “a depender do grau de generalidade e inclusividade dos conceitos colocados
no mapa”. Incluindo como instrumento de avaliagdo da aprendizagem, a medida que
podem ser usados no intuito de obter uma visualizagao “da organizacéo conceitual
que o aprendiz atribui a um dado conhecimento”. Desse modo, disponibilizam-se
como um importante recurso para pensar a atuacdo dos movimentos sociais no
interior do espaco.

O professor de Geografia deve buscar instrumentalizar-se de variadas
ferramentas para garantir a aprendizagem dos seus alunos, sem perder de vista a
formagéo orientada para a busca da cidadania critica. Nesse sentido, trabalhar com
0s mapas conceituais pode auxiliar pedagdgicamente professores e alunos nesse
processo.

Este recurso pedagdgico é entendido por Tomita (2009, p. 88) como uma
excelente opgao para o desenvolvimento da aprendizagem significativa, levando em
consideragao que sua utilizagao deve ser pensada como “ferramenta organizadora de
ideias de forma clara, resumida e com escala hierarquica do geral para o especifico”,
facilitando o entendimento sobre o conteudo desenvolvido na sala de aula.

No tocante ao processo de ensino-aprendizagem, em especial na Geografia,
existe uma estreita relacao entre os movimentos sociais e a educacao a medida em
que eles apresentam carater educativo para os seus membros, tendo em vista que,
no entendimento de Gohn (2008, p. 334), eles “sao fontes de inovagdo e matrizes
geradoras de saber”. Em geral, esses grupos se preocupam com a formag¢ao de suas
liderancas, mas também suas ag¢des apresentam um carater educativo voltado para
0s demais membros integrantes e para a sociedade.

A mencionada autora defende que “a relagdo movimento social e educagao
existe a partir das acdes praticas de movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas
formas: na interacdo dos movimentos em contato com instituicdes educacionais, e no
interior do préprio movimento social, dado o carater educativo de suas agdes” (Gohn,
2008, p. 334). E acrescenta:

A relacdo movimento social e educacao foi construida a partir da
atuacdo de novos atores que entravam em cena, sujeitos de novas
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acoes coletivas que extrapolavam o ambito da fabrica ou os locais de
trabalho, atuando como moradores das periferias da cidade,
demandando ao poder publico o atendimento de suas necessidades
para sobreviver no mundo urbano (Gohn, 2008, p. 334).

Como disciplina escolar que pensa e estuda o espaco e sua interagdo com a
sociedade humana, a Geografia tem um papel importante a contribuir na analise da
atuacdo dos movimentos sociais urbanos e rurais, aproveitando-se do potencial
carater formativo desses agrupamentos. Por conseguinte, ha uma relacdo muito
préxima entre Geografia e movimento social. Essa condicdo se d4, sob o ponto de
vista de Souza Junior (2007, p. 164), porque todos os movimentos sociais atuam no
espaco; portanto, sdo movimentos socioterritoriais que se apropriam, utilizam e
reconfiguram o territério.

Trazer o movimento social para a aula de Geografia pode contribuir para a
formacao critica e cidada dos alunos, levando em consideracao a atuacao e as pautas
desses grupos, sobretudo quando trabalhadas a partir do lugar de vivéncia dos
sujeitos, com abordagem das situacdes concretas e que de algum modo podem ter
reflexos em suas vidas. A partir deste tipo de abordagem, segundo defende Vlach
(2005, p. 12), o ensino de Geografia “pode contribuir efetivamente para formar
cidadaos plenos e ativos, explorando mais a imprevisibilidade do mundo, isto €,
mostrando que a integracao entre a natureza e a sociedade n&o cessa de se modificar
e sempre coloca desafios novos”.

Com base nessa condigcéo de disciplina que pensa o espago, Tomita (2009, p.
50) entende que a Geografia possui 0 compromisso de tornar o mundo mais
compreensivel para os educandos, tendo a escola como suporte e o professor da
disciplina como mediador desse processo de “pensar e agir criticamente”. Nesse
sentido, escola e professor devem buscar os meios necessdrios para a melhor
explicagdo sobre o mundo para seus alunos.

Desta forma, como “ciéncia do presente’, que se debruca sobre a
contemporaneidade, o ensino da Geografia tem como principal objetivo, de acordo
com os PCNEM (BRASIL, 2023, p. 30), “contribuir para o entendimento do mundo
atual, da apropriacao dos lugares realizada pelos homens”, levando em consideragéo
que € pelas formas de “organizagdo do espag¢o” que a humanidade da “sentido aos
arranjos econémicos e aos valores sociais e culturais construidos historicamente”.

Os movimentos sociais possuem uma intima ligacdo com a Geografia, tendo
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em vista que, por um lado, suas ac¢des e experiéncias acontecem e sao realizadas no
territério, do qual eles se utilizam, se apropriam e muitas vezes o transformam
concreta ou simbolicamente a medida das suas realizagdes. Em vista disso, “as
relacdes e as agdes” dos movimentos sociais “acontecem no espago (...) em todas as
suas dimensoes: social, politico, econémico [...]" (Fernandes, 2005, p. 30), e dessa
forma conectam-se naturalmente com o objeto de estudo da Geografia.

Em concordancia com essa concepc¢ao, Castro (2019, p. 22) alude que, por
consequéncia da atuacao direta no espacgo, “os movimentos sociais desencadeiam
processos geograficos de espacializagao e territorializacdo”. Nessa mesma linha de
raciocinio, Pedon (2013, p. 201) sustenta que, do ponto de vista da Geografia, os
movimentos sociais podem ser configurados como movimentos socioespaciais e
socioterritoriais e, desta maneira, contribuem de forma significativa para a ampliacao
da percepgao do espaco vivenciado pelos educandos em formagao no ensino basico,
sobretudo a medida que o estudo da atuacdo desses grupos contribui para a
compreensao da estrutura social.

Para isso, propomos neste trabalho a criacdo de mapas conceituais a serem
produzidos pelos alunos durante as aulas de Geografia como recurso didatico, a partir
da tematica movimentos sociais, com foco nos movimentos sociais contemporaneos

em atividade no municipio de Sapé/PB.

3.3 A Importancia dos Recursos Didaticos no Ensino de Geografia no processo de

ensino-aprendizagem

Nao é de hoje que os seres humanos buscam desenvolver meios que lhes
facilitem o trabalho, tornando-o de mais facil execucao e producdo mais eficiente.
Desde os primeiros tempos da histéria, a humanidade constantemente esteve em
busca de facilitar e aprimorar seu trabalho. Nessa busca, sempre se valeu de
instrumentos facilitadores do trabalho e da vida cotidiana. Inicialmente rusticas, como
pedras, conchas, galhos e pedras lascadas, essas ferramentas foram sendo
aprimoradas ao longo do tempo a medida que as necessidades aumentavam, junto
com o desenvolvimento do conhecimento humano acumulado (Freitas, 2007, p. 20).

No caso da educacao, isso também se aplica. Os primeiros humanos nébmades
que se fixaram na terra tiveram a preocupagdao de transmitir aos mais novos o

conhecimento sobre o cultivo das plantas e a criagdo de animais, com o intuito de
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garantir a sobrevivéncia no futuro e a perpetuacao da espécie. “Nesse periodo, [...] a
exposicao oral era a ferramenta educacional utilizada pelos mais velhos, tanto para
transmitir o aprendizado das tarefas do dia a dia quanto para estimular o cultivo dos
valores que constituiam o grupo” (Freitas, 2007, p. 20).

Essa tarefa cabia ao membro com mais facilidade de guardar os ensinamentos
recebidos da comunidade e com maior capacidade de transmissdo para os aprendizes
mais jovens, através de metodologias ludicas e dramatizadas. De acordo com o autor,
o fato de utilizarem esses tipos de recursos registrados ja nos primeiros agrupamentos
humanos “ja demonstra uma preocupagédo antiga com a facilitagdo do processo
ensino-aprendizagem, uma vez que era preciso garantir a atengcao das criangas e dos
jovens e estimular seus circuitos de memoéria” (Freitas, 2007, p. 20).

A partir do século XVI, com a crenca de que o aprendizado da crianca se dava
da mesma forma que o dos adultos comeca a mudar. Passa-se a entender que a
aprendizagem das criangas necessitava de metodologias especiais, pois a
aprendizagem do aluno ndo era passiva e fundamentada em memorizagdo. O
professor “transmissor e expositor de conteudo pronto e acabado”, diante desse
avanco no pensamento da educacgao, ja nao servia mais (Souza, 2007, p. 112).

A utilizagédo de recursos didaticos na educacao é de fundamental importancia
para o ensino e a aprendizagem e esta presente na pratica educacional desde muito
tempo. Esse fato é passivel de comprovacdo devido a inumeros achados
arqueoldgicos, conforme nos mostra o autor supracitado. Os recursos didaticos
podem ser utilizados em varias possibilidades e situagbes de aprendizagem, a
depender do objetivo do profissional docente, cabendo a este profissional analisar que
tipo de recurso utilizar e com qual objetivo adotéa-lo.

Segundo Souza (2007, p. 110), para utilizar algum recurso didatico é
necessario ter critérios e responder a perguntas basicas referentes ao que utilizar,
quando utilizar, como utilizar e por que utilizar determinado recurso. De acordo com a
autora, o “educador deve ter um objetivo claro, dominio do conteldo e organizacao
para a utilizacdo de tais materiais” por ele selecionados. Portanto, a utilizagdo de
recursos didaticos ndo deve ser realizada de forma aleatoria e sem propdsitos
refletidos. Requer ainda, segundo a autora, uma boa formagéo, bom senso e preparo
para que os objetivos tragados e a consequente aprendizagem possam ser, por fim,

alcancados.
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Libaneo (1994, p. 173) defende que, ao utilizar algum recurso didatico, o
docente deve dominar de forma segura esse instrumento auxiliar de ensino, bem
como ter perspicacia e discernimento sobre 0 momento adequado para langa-lo mao.
Sobre o momento mais adequado para se langar mao de um recurso, ele pondera que
“vai depender do trabalho docente pratico, no qual se adquirira o efeito traquejo na
manipulagdo do material didatico”.

Nessa mesma linha de raciocinio, Souza (2007) argumenta sobre a
necessidade de o professor se munir de critérios e planejamento antes da adocao de

um determinado recurso:

O professor deve ter formagéao e competéncia para utilizar os recursos
didaticos que estdo ao seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo
construir juntamente com seus alunos, pois, a0 manipular esses
objetos a crianga tem a possibilidade de assumir melhor o contetudo.
Os recursos didaticos ndo devem ser utilizados de qualquer jeito, deve
haver um planejamento por parte do professor, que devera saber
como utiliza-lo para alcancar o objetivo proposto por cada disciplina
(Souza, 2007. p. 111).

Mas afinal, o que vem a ser recurso didatico? De acordo com a definicdo de
Souza (2007, p. 111), “recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no
ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos”. Ramos (2012, p. 23) os qualifica como “mediadores do processo de ensino-
aprendizagem” e, sendo bem utilizados, podem contribuir para aumentar a
participacao e interagao entre aluno e professor. Podem estar presentes em diversos
“tipos de materiais e linguagens: os livros didaticos, paradidaticos, imagens de satélite,
mapas graficos, musicas, poemas, fotografias, filmes, videoclipes, jogos, entre
outros”.

Para Libaneo (1994, p. 173), os recursos didaticos sdo “todos os meios e
recursos materiais utilizados pelo professor e pelos alunos para a organizagédo e
conducdo metodica do processo de ensino e aprendizagem”. Para este autor, “cada
disciplina exige também seu material especifico, como ilustracdes e gravuras, filmes,
mapas e globo terrestre, discos e fitas, livros, enciclopédias, diciondrios, revistas,
albuns seriados, cartazes, gréficos, etc.” (Libaneo, 1994, p. 173).

Por sua vez, Piletti (2004, p. 68) nos apresenta uma concepg¢ao bastante
abrangente em relagéo aos recursos didaticos. De acordo com o entendimento deste

autor, os recursos didaticos sdo classificados em duas categorias: “humanos e
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materiais”. A primeira € composta de “professor, aluno, pessoal escolar, comunidade,
etc.”. A segunda categoria de recursos didaticos € dividida nas seguintes subdivisdes:
1. “Do ambiente”. composta pelo “ambiente natural (agua, folha, pedra, etc.)” e
“Escolar (quadro, giz, cartazes, etc.)”; 2. “Da comunidade (biblioteca, industrias, lojas,
etc.)”. A essa relagdo acrescentamos 0 mapa conceitual, que, no entender de Pefia
(2005, p. 39), € um recurso de ampla dimensao, sendo ao mesmo tempo “Estratégia”,
“‘Método” e “Recurso’.

Qual seria a importancia do recurso didatico para a educagao e para 0 processo
de ensino-aprendizagem, afinal? Na concepg¢ao de Souza (2007, p. 112), a utilizagéo
de recursos didaticos no processo educativo se faz “importante para que o aluno
assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenacao motora
e habilidade ao manejar objetos diversos que poderao ser utilizados pelo professor na
aplicacado de suas aulas”. Desse modo, o professor precisa ter objetivos claros ao
adotar qualquer recurso didatico para que a aprendizagem ocorra de maneira eficiente
e seja estimulante para o aluno, cumprindo sua finalidade: auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem. Em suma, para ele, é todo componente do ambiente de
aprendizagem que leva ao estimulo do aluno.

Um dos pontos positivos da utilizagdo de recursos didaticos deve ser o
envolvimento do aluno na atividade proposta, proporcionando condicdes para que ele
possa compreender todas as nuances da teméatica estudada. Segundo Souza (2007,
p. 112), “Manipulando materiais concretos o aluno envolve-se fisicamente em uma
situacao de aprendizagem ativa”. Ressalta-se, portanto, a perspectiva motivadora
levantada pela manipulacao de materiais concretos para os alunos. Entretanto, para
iss0, € necessario que o professor esteja bem preparado e embasado teoricamente
para o bom desempenho no processo de ensino em qualquer circunstancia, conforme
o autor citado.

Nesse sentido, o mapa conceitual ganha relevancia em vista de sua
caracteristica voltada para a aprendizagem significativa e, na concepgcao de Moreira
(2012, p. 7), pode ser utilizado em todas as etapas do processo de aprendizagem, de
modo que venha a ganhar significado para o aluno durante sua elaboracdo. Essa
significacao faz de cada mapa algo individual e Unico.

De acordo com Piletti (2004, p. 154), se usado de maneira correta, o recurso
didatico pode proporcionar muitos beneficios a aprendizagem, contribuindo para
motivar e despertar o interesse do aluno, desenvolver a capacidade de observagéao,
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aproxima-lo da realidade, favorecer a visualizagdo ou a concretiza¢ao dos conteudos,
fixar a aprendizagem, etc. Dessa forma, entendemos que o recurso didatico, quando
bem empregado, pode favorecer duplamente o trabalho docente a medida que
desperta o aluno para a participacao ativa durante a aula e favorece a aprendizagem
de uma forma mais qualitativa.

Segundo o autor, antes de adotar um recurso, € imprescindivel que o professor,
com vistas a atingir seu objetivo de melhorar a aprendizagem, observe “alguns
critérios e principios”, como: “ter em vista os objetivos a serem alcangados”, conhecer
suficientemente o recurso a ser utilizado, considerar as caracteristicas do recurso, a
especificidade da disciplina escolar, as condigdes ambientais e o tempo disponivel
para a utilizagdo do recurso. Assim, com critérios, atengdo, dominio da ferramenta e
sabendo os objetivos que pretende alcangar, os recursos didaticos sdo excelentes
meios de se promover a aprendizagem de forma mais eficiente (Piletti, 2004, p. 154).

Sob esse ponto de vista, € importante pontuar que, ao trabalhar com mapas
conceituais, o professor deve estar ciente do carater unico de cada mapa produzido.
Sua andlise e avaliagdo devem ser feitas a partir de critérios qualitativos, de modo que
cabe ao professor “procurar interpretar a informagao dada pelo aluno no mapa a fim
de obter evidéncias de aprendizagem significativa”. Com isso, deve-se contar sempre
com as explicagdes “orais e escritas” do aluno autor do mapa (Moreira, 2012, p. 8).

Portanto, os recursos didaticos tém uma importancia muito grande para a
educacao e para o ensino em qualquer area do conhecimento, assim como para
qualquer componente curricular. Contudo, devido a esse protagonismo no processo
de ensino-aprendizagem, é necessario que haja muita atencdo na utilizagcdo dos
inUmeros recursos didaticos disponiveis.

Ao utilizar um recurso didatico, o objetivo deve ser levar o aluno “a pesquisa e
a busca de novos conhecimentos”, favorecendo o desenvolvimento da cultura de
pesquisador e preparando-o para intervengdes praticas na sua realidade. Nesse
sentido, é fundamental que o professor compreenda que o instrumento didatico
utilizado € apenas um recurso auxiliar, um intermediério no processo de ensino, e nao
um fim em si mesmo. Na utilizacdo de um recurso didatico, o professor deve ter em
mente que seu propdsito “deve ser 0 de conseguir que seu aluno assimile o conteudo
e possa utilizar o conhecimento adquirido em sua realidade” (Souza, 2007, p. 111).

Também a partir dessa perspectiva, a ado¢gdo do mapa conceitual se apresenta
como bastante adequada, tomando como fundamento a concepgéo de Pefna (2005,
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p. 41), na qual o mapa conceitual, além de recurso, € também “técnica de ensino-
aprendizagem”, considerando o papel protagonista dos alunos envolvidos na sua
producdo e na sua aprendizagem, contribuindo, inclusive, para a boa autoestima do
educando.

A utilizacao de recursos didaticos também é de fundamental importancia para
0 ensino-aprendizagem em uma disciplina com um objeto de estudo tdo complexo
como a Geografia. A utilizagdo de recursos didaticos é naturalmente associada, até
mesmo pelo senso comum, ao contexto cotidiano do professor de Geografia no ensino
basico. Ou seja, de acordo com Ferreira (2007, p. 21), “o0 uso de mapas e globos para
0 ensino da geografia, portanto, ndo € mera ilustracdo dos pontos geograficos em
estudo, mas uma estratégia de ensino, cujo objetivo”, segundo o entendimento do
autor em questdo, “é favorecer o processo de significacdo daquilo que esta sendo
exposto, aproximando o aluno do conteudo da aula e dos livros”.

Enquanto disciplina escolar, a Geografia esta intimamente ligada aos recursos
didaticos. Segundo Albuquerque (2021, p. 123), “sao poucas as imagens de escolas,
seja no presente ou no passado, em que nao se destacam um ou mais recursos
didaticos tradicionalmente utilizados pela Geografia”. A autora justifica que “existe um
imaginario acerca da escola que inclui a Geografia como marca da construcao da
cultura escolar” e ressalta ainda que “[...] as narrativas” referentes as escolas estéao
cheias de representacbes de recursos didaticos que, segundo ela, sao
“reconhecidamente geograficos”.

Por sua vez, Ramos (2012, p. 23) entende ser importante que no ensino de
Geografia “o professor utilize os recursos didaticos com a capacidade de utiliza-los
como instrumentos que levem os alunos a capacidade de desvendar e compreender
a realidade do mundo, dando sentido e significado a aprendizagem”, levando-os a
questionar a disposi¢ao das coisas no seu entorno.

Assim, a atividade educativa realizada com recursos didaticos nao rotineiros e
adequadamente pensados de acordo com a necessidade “além de facilitar a
visualizagdo dos assuntos abordados em aula e proporcionar a integragéo dos alunos,
acaba quebrando a monotonia de uma aula expositiva [...]" (Flores et al., 2010, p. 4-5
apud Morais, 2011, p. 6). Desta maneira, a ado¢ao do mapa conceitual € um recurso
que possibilita ao aluno pensar e refletir acerca do contetdo trabalhado durante a

aula, exercitando o pensamento critico e questionador.
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Brandao (2013, p. 21, 22, 23) evidencia a necessidade de o professor ser um
mediador no processo de aprendizagem para que, com sua acao, o aluno consiga
internalizar o conteudo e, assim, a aprendizagem seja significativa para ele. Para isso,
faz-se necessario abandonar “o ensino de Geografia” fundamentado apenas em
“atividades fundamentalmente tedricas, vinculadas a Geografia descritiva, nas quais
se prioriza a leitura de textos e a resposta a questdes, como algo a ser memorizado e
tendo como finalidade a compreensao de dados isolados”. E preciso que os contetidos
sejam relacionados com o contexto social dos alunos envolvidos no processo.

A referida autora (2013, p. 23) destaca que, muitas vezes, “ha uma dissociagéo
do ensino escolar geografico em relagdo a realidade, da mesma forma que a sua
aplicabilidade tem dificultado sobremaneira o processo ensino-aprendizagem”, e
recomenda que o professor busque a mediacao entre o sujeito, aluno, e o objeto,
conteudo, para que a aprendizagem seja, de fato, significativa. Desse modo, o
professor deve sempre ter em mente que sua pratica pedagdgica na Geografia escolar
deve partir do “questionamento que se esbocga a partir de quatro perguntas: Para qué?
Como? O qué? Para quem?” (Callai, 2010, p. 30).

Entendemos ser fundamental, no ensino de Geografia, a aproximacao do
conteudo com a realidade vivenciada pelos educandos, fazendo um parametro com o
entorno da escola, com a realidade da comunidade, relacionando-a com outros
contextos e lugares. Dessa forma, € pertinente ressaltar que o pensamento de Freire

dialoga com o pensamento geografico critico:

Por que nao aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a polui¢cdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de
bem-estar das populacdes, os lixdes e o0s riscos que oferecem a saude
das gentes. Por que ndo ha lixées no coragdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

Por que n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetudo se ensina a realidade agressiva em
que a violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito
maior com a morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma
‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e
a experiéncia social que eles tém como individuos? (Freire, 2020, p.
32).

Sendo ainda mais especifico no didlogo com a Geografia escolar, Freire (2020,
p. 56) admoesta a todos ndés ao afirmar que "o educador que, ensinando Geografia,

castra a curiosidade do educando em nome da eficacia da memorizacao mecanica do
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ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-
se". Afugentar as tradicionais praticas mnemobnicas no ensino da Geografia é,
portanto, um compromisso do educador para com seus educandos.

O primeiro objetivo que o professor de Geografia vislumbra ao fazer uso de um
recurso didatico é, sem duvidas, a otimizacao do ensino-aprendizagem. No entanto,
segundo nos mostra a pratica, outros ganhos sdo adicionados, como, por exemplo,
proporcionar ao aluno a oportunidade de “exercer a criatividade e utilizar a reflexao
critica” através de um recurso que lhe parega atrativo e instigante. Isso s6 sera
possivel se o professor desenvolver e exercer, em sua pratica educativa, “a
capacidade de valorizar as interpretagbes dos alunos, compreender, com
profundidade, os sentimentos e os significados encontrados por eles nos conteudos
geograficos dessas novas linguagens e recursos” (Santos; Costa; Kinn, 2010, p. 56).

Todavia, € importante ter em mente que a utilizagao dos recursos didaticos, por
si sO, ndo traz os resultados favoraveis esperados nas aulas de Geografia, se nao
estiverem atrelados a conteudos bem trabalhados, de forma que dialoguem com a
vida dos alunos. Dessa forma, é imprescindivel que “o professor busque sempre
associar a atividade docente com a vida pratica dos alunos”, conforme defendem
Santos, Costa e Kinn (2010, p. 56).

Para que haja realmente a interacdo do conteudo com a vivéncia do aluno e

haja significancia, alguns cuidados sao indispensaveis:

Em primeiro lugar, toda aula, mesmo utilizando as linguagens mais
tradicionais, deve oferecer informag6es que tornem mais eficaz, por
exemplo, a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Em
segundo lugar, ao se propor 0 uso de novas linguagens, € necessario
que as escolhas sejam de conhecimento dos alunos e que eles sejam
motivados a discutir, no espacgo da aula, as possibilidades de usos e
apropriagdes daquilo que foi escolhido para enriquecer os conteudos
das aulas de geografia (Santos; Costa; Kinn, 2010, p. 56).

Finalmente, é importante que a adocao de um recurso didatico seja sempre
acompanhada de reflexdo acerca do objetivo pretendido ao adota-lo durante a aula
de Geografia, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica” (Freire, 2020, p. 40). Atengao, critérios e
planejamento séo requisitos indispensaveis; por mais simples que seja, seu uso deve
estar sempre condicionado a objetivos praticos. Essa reflexao pedagdgica acerca dos

recursos didaticos adotados deve sempre estar relacionada “a sua verdadeira
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utilidade no processo de ensino e de aprendizagem, para que se alcance o objetivo
proposto” (Souza, 2007, p. 113).

Dessa forma, a utilizagdo desses recursos auxiliares no processo de ensino, no
ambito da Geografia escolar, so6 traz beneficios, caso bem empregados, cabendo ao
professor, enquanto “mediador do processo de ensino-aprendizagem, adequar essas
inovagdes ao conteudo, a metodologia e a realidade local, composta por historias,
identidades e problemas diferentes” (Santos; Costa; Kinn, 2010, p. 56).

Ciente da importancia dos recursos didaticos para o processo de ensino-
aprendizagem na Geografia e na educagdo em geral, o presente trabalho tem por
objetivo a construcdo de mapas conceituais como meio para a aprendizagem
significativa. Para tanto, utilizaremos como conteudo a tematica dos movimentos

sociais no contexto da Geografia.

3.4 Mapas conceituais e aprendizagem significativa em Geografia: recurso para a

compreensao dos movimentos sociais em Sapé/PB

De acordo com Moreira (1997, p. 1; 2012, p. 1, 2), os “mapas conceituais sao
diagramas de significados, de relagbes significativas; de hierarquias conceituais, se
for o caso”. S&o diferentes de redes semanticas e ndo devem ser confundidos com
mapas mentais, que nao incluem elementos nem hierarquias. Eles podem ser
formados por diagramas; no entanto, as formas geométricas utilizadas em um mapa
conceitual ndo apresentam relevancia, pois 0 que importa sédo os conceitos utilizados.
Ainda segundo o autor, os mapas conceituais apresentam grande versatilidade e
podem ser utilizados em uma diversidade de situacdes, com finalidades diferentes.

Por seu turno, Cérdula (2013, p. 1) define mapas conceituais como
“ferramentas didaticas n&o tradicionais cruciais no processo de ensino”. A técnica de
producdo de mapas conceituais ndo é uma novidade. Foi desenvolvida na década de
1970 por Joseph Novak e estad fundamentada na “teoria cognitiva de aprendizagem”
desenvolvida por David Ausubel, conceituada como “aprendizagem significativa”
(Moreira, 1997, p. 5).

Assim, entendemos que eles sao importantes para serem trabalhados como
estratégia de facilitacdo da aprendizagem justamente porque enfatizam conceitos e
significacdo, de acordo com o que preconiza Ausubel.

Dessa maneira, os mapas conceituais tornam-se bastante adequados a
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educacéao, pois sdo excelentes ferramentas para proporcionar a internalizagdo do
conteudo, tanto na fase de concepgcdao e construcdo quanto no momento da
externalizacao, quando o produto final é apresentado e explicado para outrem. Assim,
a aprendizagem vai se consolidando a medida que esses processos vao se
sucedendo durante a elaboracdo dos mapas conceituais.

Existem alguns tipos mais comuns de mapas conceituais. Conforme descri¢cao
de Tavares (2007, p. 73), eles sdo: o de teia de aranha, o de fluxograma, e os de
sistema de entrada e saida. Entretanto, os hierarquicos sdo os mais indicados,
sobretudo para fins educativos, pois, nestes, 0os conceitos estao organizados segundo
0 grau de importancia, de acordo com o que salientam Novak e Gowin (Almeida et al.,
2021, p. 3).

Apesar de nao serem novidade, segundo Almeida et al. (2021, p. 3), os mapas
conceituais ainda sao pouco utilizados na educacao basica, a despeito de todo o
beneficio que eles podem proporcionar a aprendizagem devido a sua dinamicidade
como instrumento pedagdgico. Sua utilizagdo na educagdo pode potencializar a
aprendizagem a medida que consiga proporcionar ao aluno a capacidade de elaborar,
relacionar e classificar conceitos de maneira significativa.

Com base nos pressupostos da teoria da aprendizagem de Ausubel, 0 mapa
conceitual apresenta-se como uma materializagdo pratica desses fundamentos
tedricos. Como expbe Pefa (2005, p. 40-41), tomando por esséncia o modelo ou a
teoria geral da educacao, o mapa conceitual esta apoiado em um modelo de educacéao
centrado no aluno, ao invés do professor, que esteja voltado para desenvolver as
habilidades e ndo apenas a repeticdo mecanizada da informacéo, e que vise 0
desenvolvimento de todas as dimensbes da pessoa de forma harménica, além da
dimensao intelectual.

Ademais, a utilizacao deste instrumento contribui também para que o professor
de Geografia se afaste do método decorativo acritico, descontextualizado, sem
questionamento e pouco significativo, como muitas vezes ainda é possivel constatar
nas salas de aula pelo Brasil (Almeida et al., 2021, p. 2).

Nessa condi¢do, o uso do mapa conceitual na educagédo, em consonancia com
os significados, contribui significativamente para o desenvolvimento multidimensional
da pessoa em formagao, na medida em que “melhora as habilidades sociais e
desenvolve atitudes consonantes com o trabalho em equipe e a sociedade
democratica” (Pefia, 2005, p. 41).
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Além de servir para estimular a autonomia e o protagonismo do aluno no
processo de assimilagdo do conhecimento, Farias e Nolasco (2021, p. 441) ressaltam
que, quando construidos manualmente, os mapas conceituais também servem como
recursos para melhorias das habilidades artisticas, além de serem um recurso de
“comunicagao, imaginagao, revisao” e ativagado da memoria.

No que concerne a utilizagcdo de mapas conceituais no processo de avaliagao
da aprendizagem, Moreira (1997, p. 5) ressalta que, como instrumento de avaliacao
da aprendizagem, 0s mapas conceituais podem ser usados para obter uma
visualizacdo da organizacdo conceitual que o aprendiz atribui a um dado
conhecimento. Trata-se basicamente de uma técnica nao tradicional de avaliagdo que
busca informacbes sobre os significados e relagdes significativas entre conceitos-
chave da matéria de ensino, segundo o ponto de vista do aluno. E mais apropriada
para uma avaliacao qualitativa, formativa, da aprendizagem (Moreira, 1997, p. 2).

De acordo com Pontuschka (2009, p. 124, 125), “os mapas conceituais sao
também instrumentos de avaliacdo sobre a compreensao dos alunos de um conceito
e de suas ligagdes com outros conceitos”. A autora afirma ainda que a produgéo de
mapas conceituais pelo aluno permite ao professor “detectar a auséncia de
diferenciacao entre o conceito mais geral e 0 especifico e na abrangéncia do conceito
enfocado”. Com isso, € possivel ao professor fazer uma analise mais concreta sobre
a internalizacdo do conceito pelo aluno. Esse € um instrumento que permite ao
professor refletir sobre a complexidade de um conceito e sua relacdo com outros
conceitos que porventura estejam envolvidos na aula tematica proposta, orientando
assim a pratica e o planejamento para a sequéncia das aulas.

Ainda no campo da avaliacdo, Cordula (2013, p. 1) qualifica 0 uso desse
recurso como instrumento “crucial” no acompanhamento da aprendizagem sob o
ponto de vista da avaliagdo devido a “sua hierarquia de significados sobre conceitos
de um determinado tema ou contelddo a ser ministrado e por ser um meio de avaliacao
qualitativa e formativa do alunado”, favorecendo a aprendizagem significativa e
afastando o educador e 0 educando da pratica mecanizada de aprendizagem.

Sob o prisma de Pefa (2005, p. 50), os mapas conceituais sdo indicativos
precisos do “grau de diferenciagdo dos conceitos que possui uma pessoa” e “serve
fundamentalmente para avaliacdo, tanto no inicio das atividades de ensino-
aprendizagem como ao longo e ao final do processo”. Deste modo, o mapa conceitual

pode ser um modo eficaz de detectar o nivel de conhecimento e de informagéao dos
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alunos, sem perder de vista a dimensao qualitativa da anélise.

E importante assinalar que néo existe uma forma padrédo de elaboracdo e nem
modelos prontos de mapas conceituais, de modo que ndo existe mapa conceitual
correto ou errado. Assim, no momento de analisar ou mesmo avaliar os mapas
conceituais construidos pelos alunos, o professor deve estar atento ao fato de que
nao existe um mapa conceitual correto ou um modelo a ser seguido (Peia, 2005, p.
49). Cada mapa construido, portanto, € fruto da percepgcdo e dos significados
atribuidos pelos alunos.

No entanto, autores como Coérdula (2013, p. 1) e Pena (2005, p. 46), por
exemplo, destacam ser adequado que 0s conceitos mais abrangentes estejam de
certa forma mais destacados em relacdo aos conceitos especificos, mantendo sua
caracteristica quanto a hierarquizacao dos conceitos. Desse modo, Pefa (2005, p. 46)
orienta que os conceitos devem estar “dispostos por ordem de importancia”. Sendo
assim, “os conceitos mais inclusivos ocupam os lugares superiores da estrutura
grafica”.

Enfim, ndo ha muitas regras rigidas estabelecidas para a elaboracéo de mapas
conceituais. “O importante € que 0 mapa seja um instrumento capaz de evidenciar
significados atribuidos a conceitos e rela¢des entre conceitos no contexto de um corpo
de conhecimentos, de uma disciplina, de uma matéria de ensino” (Moreira, 1997, p.
2).

Ainda é muito perceptivel o modo tradicional de ensino na Geografia do ensino
bésico, muito ligado ao livro didatico, ndo raro unico recurso disponivel nas escolas.
O mapa conceitual apresenta-se como mais uma opc¢ao possivel para os professores
da disciplina, haja vista as varias dificuldades enfrentadas no cotidiano, a exemplo do
numero de aulas reduzido e da escassa diversidade de recursos didaticos nas
escolas. A utilizagdo dos mapas conceituais, portanto, pode contribuir para auxiliar na
instrumentalizacdo dos professores, auxiliar na organizagdo de seu conteudo, como
também oportunizar a ampliacao do espacgo de voz dos seus alunos (Farias; Nolasco,
p. 440, 441).

Ainda com relagcdo ao processo de ensino e aprendizagem na Geografia
escolar, Pontuschka (2009, p. 125) defende a utilizacdo de mapas conceituais como
estratégias para a aprendizagem significativa dos educandos e defende a utilizagao
de mapas conceituais para que se atinja esse objetivo final da aprendizagem

significativa, e aponta os mapas conceituais como instrumentos de avaliacdo acerca
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da aprendizagem dos conteudos trabalhados.

Sob o ponto de vista da aprendizagem significativa, Ausubel (2003) esclarece
que a aprendizagem se torna significativa quando h& a interacdo entre um
conhecimento novo e um ja existente, causando assim um novo significado e
alterando ambos, conhecimento prévio e novo conhecimento. Também é importante
a contribui¢do trazida por Pontuschka (2009, p. 114), para quem pode-se pensar a
aprendizagem significativa como sendo a interagdo de saberes distintos que
produzem outros saberes a partir dessa interacao.

No que concerne a essa concepgao, “a aprendizagem por recepgao
significativa envolve, principalmente, a aquisicdo de novos significados a partir de
material de aprendizagem apresentado”. Sob esta o6tica, a aprendizagem ¢é
significativa quando ha interacao entre alguns aspectos fundamentais, como material
com significancia e estrutura cognitiva do educando compativel com esse material de
interacao durante o processo de aprendizagem (Ausubel, 2003, p. 1).

No processo de aprendizagem significativa, a interacdo entre conhecimentos
prévios e novos acontece de forma “nao literal” e “ndo arbitraria”. Dessa forma, os
conhecimentos novos ganham sentido, ao passo que os conhecimentos prévios
“adquirem novo significado” ou apresentam “estabilidade cognitiva”. A este
conhecimento prévio, David Ausubel denominou de “subsuncor ou ideia-ancora”, que
pode ser definido como “um conhecimento especifico, existente na estrutura de
conhecimentos do individuo, que permite dar significado a um novo conhecimento que
Ihe é apresentado ou por ele descoberto” (Moreira, 2012, p. 2).

Assim, durante as varias aprendizagens significativas, o subsuncor passa a
acumular significados capazes de “servir de ideia-ancora para novos conhecimentos”.
Usando como exemplo o subsuncor mapa, a medida que os estudantes interagem
com essa ferramenta de aprendizagem, formam conceitos sobre o mapa geografico
e, a partir dai, esse subsuncor vai ganhando riqueza de significados ao longo do tempo

e do conhecimento acumulado, de modo que,

Dependendo dos campos de conhecimentos que o sujeito busque
dominar em suas aprendizagens futuras, terd que dar significado a
conceitos tais como mapas cognitivos, mapas mentais, mapas
conceituais, mapas de eventos e, sabe-se 14, que outros tipos de
mapas (Moreira, 2012, p. 2).

Por sua vez, Tomita (2009, p. 79) defende a escolha dos mapas conceituais
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como instrumento e recurso pedagogico no ensino de Geografia. A autora explica que
“A opcao pelo uso de mapa conceitual no ensino de Geografia € uma resposta as
condi¢des dindmicas de transformagdo do mundo atual, repleto de eficientes meios
de informacdo e comunicagcdo que interferem, também, na producado de
conhecimentos”. Entendemos que o aluno, sendo desafiado a produzir algo que nao
esteja dentro da sua rotina de sala de aula, sente-se mais estimulado a cumprir
qualquer atividade pedagdgica proposta, e quanto maior for o empenho, maior sera a
possibilidade de a aprendizagem ocorrer de forma significativa. Deste modo, no nosso
entendimento, 0 mapa conceitual, como recurso didatico, pode vir a cumprir com este
objetivo.

Do ponto de vista do processo de aprendizagem, Cavalcanti (2010, p. 137-139)
sustenta que o ensino escolar deve ser fundamentado na constru¢cao do conhecimento
pelo aluno, com a mediagéo do professor em sala de aula ou fora dela, a quem cabe
a direcdo, orientagéo, planejamento das aulas e atividades, além da avaliacdo. Nesse
processo, a partir da concepcao Didatica Critico-Social, esse processo se realiza
mediante a interagdo aluno (sujeito) e o saber elaborado (objetos de conhecimento)
“sob a diregéo do professor, que conduz a atividade do sujeito ante o objeto, para que
este possa construir seu conhecimento”.

Moreira (2012, p. 2) contribui com este debate ao lembrar que a interacédo de
conhecimentos que produz aprendizagem de forma significativa acontece apenas com
0 conhecimento prévio relevante da vida do educando. Compreendemos que a
utilizacdo dos mapas conceituais tende a contribuir com o ensino de Geografia na
medida em que contribuem para tornar os conteudos significativos e atrativos para os
educandos e sejam articulados de maneira que eles, os alunos, sejam levados ao
protagonismo no processo de construgdo do seu préprio conhecimento, dinamizando
também o processo de ensino-aprendizagem.

Por conseguinte, a utilizacdo de mapas conceituais, no nosso entendimento,
deve ser um contributo para a compreensao da importancia dos movimentos sociais
no municipio de Sapé, tendo em vista que podem auxiliar no desenvolvimento do
pensamento geografico, que envolve a consciéncia sobre o meio natural, a
humanidade e sua interagcdo com o espaco.

Desta forma, utilizar-se dos mapas conceituais no ensino de Geografia é uma
das possibilidades de adequar o ensino da disciplina a realidade contemporénea
relativa as rapidas transformacdes ocorridas na sociedade, sobretudo no que se refere
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aos meios de comunicagao (Tomita, 2009, p. 80). Nesta perspectiva, a autora enfatiza

que,

E importante considerar que o aluno ndo sé interioriza o que o
professor ensina. Ao contrério, ele esta presente na forma de trabalho
dado ao conteudo, que possa provocar desafio, motivacao e, perceber
a importancia e a aplicacao para a vida. Mais do que a definicao dos
conteudos com que trabalha, é fundamental ter como objetivo ensinar
os alunos a aprender a ver, a analisar, a planejar, a pensar, a decidir,
enfim, atitudes que possam ter uma participacdo ativa na sociedade
(Tomita, 2009, p. 80).

Em sintese, o mapa conceitual pode contribuir significativamente para
estabelecer os meios fundamentais para a aprendizagem dos conteddos da
Geografia, de forma que venham a ser internalizados e possam ser levados para a
vida do aluno como aprendizagem duradoura. Deste modo, temas como o0s
movimentos sociais no contexto do ensino de Geografia tendem a ser lembrados e
ressignificados posteriormente também em outras fases da vida dos alunos, atraves
do trabalho de mediacao nas aulas da disciplina.

Em suma, entendemos que o mapa conceitual pode ser um recurso de
multiplas finalidades no processo de ensino, que tanto pode favorecer o aluno quanto
a atividade pedagégica do professor. Assim, concordamos com Cérdula (2013, p. 3)
sobre a necessidade de estimular o aluno a produzi-lo, proporcionando ao professor
a possibilidade de analisar seu nivel de aprendizagem e servindo como instrumento
de avaliagao qualitativa, principalmente, mas também como indicador para “planejar
estratégias para dar continuidade ao programa curricular da disciplina ou rever partes
ou todo o conteudo ministrado”.

No caso deste trabalho, nosso objeto de pesquisa serdo os movimentos sociais
contemporaneos presentes e atuantes em Sapé/PB, tendo como ponto de partida a
fundacao da Liga Camponesa de Sapé, entre outros grupos, como o Sindicato dos
Servidores Publicos de Sapé (SINDSERVS). Sua fundagao representou um marco
para a organizacao dos trabalhadores publicos municipais que, até entdo, na auséncia
de uma entidade que os representasse, recorriam ao Sindicato dos Trabalhadores
Rurais. Fundado em 13 de julho de 1999, o SINDSERVS se notabilizou ndo somente
na defesa dos servidores publicos, com muitos movimentos grevistas historicos e
marcantes, mas também pela atuagdo nas questdes politicas administrativas,

denunciando desmandos de gestores publicos e acionando-os na justica, razéo pela
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qual é participe de denuncias junto ao sistema judiciario que resultaram no
afastamento e na cassacao de alguns prefeitos por malversacao de recursos publicos
(Almeida, 2021).

Também abordaremos a trajetéria do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Sapé/PB (STR), herdeiro da luta por direitos no campo. Com a desarticulagdo do
movimento camponés organizado, no Brasil e também em Sapé/PB, pela ditadura
civil-militar implantada em 1964 (Moraes, 2011, p. 187-188), esta entidade sindical
recém-fundada passou a equilibrar-se entre a defesa dos trabalhadores rurais e a
necessidade de nao desafiar o poderio militar do regime imposto pela for¢ca das armas.

Segundo nos informa o senhor Jodo Antonio Alves, atual presidente do STR, o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Sapé tornou-se, de alguma forma, o sucessor
da Liga Camponesa como entidade representativa dos trabalhadores do campo frente
a sanha opressora dos latifundiarios da regido e a quase auséncia de um arcabouco
juridico que fornecesse seguranca para os trabalhadores do campo diante do poderio
dos proprietarios rurais, que conduziam com maos de ferro as injustas relagdes de
trabalho no campo paraibano com o apoio da estrutura governamental da época.

Em Sapé/PB, os grupos populares comecaram a se articular de forma mais
expressiva a partir dos trabalhadores do campo, haja vista a forte concentracdo
fundiaria na regiao, o predominio da participacao da agricultura na economia local e
da Paraiba, e a forte participacdo dos grandes proprietarios de terra na politica
estadual. Sem falar nas precarias condicdes de vida dos trabalhadores camponeses
e de suas familias. Um fragmento dessa realidade social que culminou nos conflitos
que abalaram o Brasil é descrito por Ferreira (2013):

Qualquer estudioso que queira aprofundar-se na analise de
acontecimentos ligados diretamente a aquisi¢cao e ocupacao de terras,
em nosso meio, em anos anteriores ao surgimento das chamadas
Ligas Camponesas, logo vera que muita violéncia e injustica foram
praticadas no campo, naquela época, especialmente em detrimento e
familias de agricultores menos favorecidos (Ferreira, 2013, p. 294).

O autor explica que o territério onde hoje se encontra o sitio urbano de Sapé/PB
era cercado por pequenos engenhos de producao de acucar pertencentes a familias
de grandes proprietarios, condicdo que perdurava desde o periodo colonial. Ele relata
a estreita relagdo entre esses senhores e a grilagem de terras sob a protecéo dos
grandes chefes politicos do estado, dos quais eram representantes ou mesmo
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agentes politicos locais, e que, portanto, gozavam da protecao das autoridades em
relagdo aos desmandos contra os trabalhadores rurais e a expansao fundiaria
violenta.

Outros autores, como Zito da Galiléia (2016), Souza (2008), Nunes (2013) e o
proprio Oliveira (2010), também descrevem em seus trabalhos a regido Nordeste
como um caldeirdo fervente prestes a explodir ja nos anos 1930-40. Em Sapé/PB, o
cenario nao era diferente. A conjuntura de agitacéo politica e social estava préxima
do limite maximo ainda nos anos 1940, ao ponto de, no inicio desta década, o livro
“Sapé” do escritor sapeense Perminio Asfora ter sido censurado e vetado pelo
Governo Vargas sob a justificativa de “abordar um tema e uma regiado que ainda sao
considerados explosivos”, segundo registrou Oliveira (2010, p. 47-48).

Além das entidades acima exemplificadas, outras organizacées de
representacao de classes e de lutas por direitos coletivos com atuacédo em Sapé/PB
também serdo objetos de nossa pesquisa. Uma delas é o Sindicato dos Agentes
Comunitarios de Saude e dos Agentes de Combate as Endemias da Microrregido de
Sapé (SINDACSACEN), o Movimento Negro de Sapé, a ONG Memorial das Ligas e
Lutas Camponesas de Sapé (MLLC), a Associacao do Povo de Terreiro, que atua na
promogao e na preservagao da religiosidade de matriz africana, o Grupo Coral, que
desenvolve acbes em defesa dos direitos das pessoas LGBTQIA+, entre outros
grupos e organizagdes sociais urbanos e rurais.

A partir da tematica apresentada, desenvolveremos junto aos alunos, mediado
pelo professor, a producdo de mapas conceituais a serem adotados como
possibilidades para uma aprendizagem significativa dos conteudos que se julgue

adequados a utilizagao.

SECAO 4 - RELATOS DA CONSTRUCAO DOS MAPAS CONCEITUAIS DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS NO MUNICIPIO DE SAPE-PB NO CONTEXTO ESCOLAR

4.1 A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Gentil Lins

A pesquisa foi realizada com alunos do ensino médio da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Gentil Lins, que integra a rede Estadual de Educacéo
da Paraiba. A referida unidade escolar esta localizada no Centro da cidade de
Sapé/PB. Foi fundada em 1° de abril de 1936, “através do Decreto n° 795", mediante
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ato do “Governador do Estado da Paraiba Argemiro de Figueiredo”, sob a
denominacao de “Escola Estadual de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental Gentil
Lins” (PARAIBA, 2023, p. 15).

Trata-se da primeira escola construida para a oferta de ensino regular em
Sapé/PB, sendo também “a primeira escola estadual fundada” na cidade (PARAIBA,
2023, p. 15). A escola é também caracterizada como um dos importantes espacos de
memorias do municipio, ndo apenas no meio educacional, mas também no ambito
politico, sobretudo para o campo politico popular, tendo em vista que serviu de abrigo
para reuniées da Liga Camponesa de Sapé/PB (Lemos, 1997, p. 35).

A E.E.E.F.M. Gentil Lins tem como patrono o Coronel Gentil Lins Cavalcante
de Albuquerque (1878-1935), lider politico da regido, dono de engenho e primeiro
prefeito do municipio de Sapé/PB (Oliveira, 2020, p. 65). Nascido em 22 de novembro
de 1878, no municipio de Sao Miguel de Taipu, Gentil Lins Cavalcanti Albuquerque foi
proprietario do engenho Pau-D’arco, local onde nasceu o poeta Augusto dos Anjos,
mais tarde transformado em Usina Bonfim e posteriormente em Usina Santa Helena,
uma das unidades agroindustriais mais importantes da Paraiba no século passado
(PARAIBA, 2023, p. 4).

O coronel Gentil Lins foi ainda um destacado politico no cendrio paraibano, com
atuacao, sobretudo na Varzea Paraibana, especificamente em Sapé, onde exerceu o
cargo de prefeito durante o periodo de 31 de dezembro de 1925 a 4 de janeiro de
1929, e em Cruz do Espirito Santo, onde também foi prefeito entre 1915 e 1918
(Oliveira, 2020, p. 32).

Apesar da ligacao com um grande latifundiario da Paraiba que lhe empresta o
nome, ironicamente a escola também esté relacionada com o maior movimento de
resisténcia e luta contra o latifundio do Brasil, organizado por trabalhadores e
trabalhadoras camponesas do municipio. A escola abrigou, em fevereiro de 1958, a
reunido de fundacédo da “Associacdo dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas de
Sapé”, mais tarde apelidada de Ligas Camponesas de Sapé (Lemos, 2008, p. 35).
Além disso, a escola esta localizada no entorno da praga Joao Pessoa, outro espaco
importante utilizado como ponto de encontro de camponeses e para a realizacéo de
comicios da Liga.
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Foto 1 — Fachada da Escola E. E. F.M. Gentil Lins

Fonte: Acervo pessoal.

O documento que fundamenta o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
parte de premissas fundamentadas “de uma visdo renovada”, “progressista” e

“integradora”, que tem como sustentaculo os seguintes eixos:

e Priorizar o desenvolvimento do aluno sendo 0 mesmo alvo do nosso
trabalho, oferecendo-lhe meios pelos quais possa assumir uma
personalidade consciente e autbnoma perante a sociedade na qual ele
se insere e para qual deve propor, responsavelmente, constantes
melhorias;

¢ Possibilitar o compromisso e a unidao da equipe e da Comunidade
Escolar, no que se refere as metas e a¢des desenvolvidas, mantendo
assim a integracao de todos os envolvidos no processo de formagéo
educacional e cultural;
¢ Abrir oportunidades para que a comunidade se sinta membro ativo e
corresponsavel pelo bom  desenvolvimento da  escola;
¢ Embasar teoricamente o Regimento Interno de nossa escola, nao s6
para justificar este, mas também para oferecer a todos os interessados
os ideais que fundamentam a administragéo, a politica e a pedagogia
que adotamos em nossa escola (PARAIBA, 2023, p. 4).

O documento oficial define que a escola tem como “finalidade proporcionar aos
alunos a oferta de uma formagéao educacional que lhes garanta a consecuc¢ao dos
saberes basicos, proporcionando-lhes o pleno desenvolvimento humano” e, para além

disso, busca “o preparo para o exercicio da cidadania (numa sociedade notoriamente
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diversificada e marcada pelos principios da liberdade, igualdade e solidariedade) e a
qualificagdo para a entrada no mercado de trabalho” (Paraiba, 2023, p. 8).

Com base nesse pressuposto, o principal objetivo da escola é “formar cidadaos
criticos e atuantes no exercicio pleno da cidadania”. Para isso, estabelece um escopo
que serve de base para a principal diretriz estabelecida pela comunidade escolar,
como, por exemplo, o desenvolvimento de “uma gestao dindmica e participativa”, a
formagdao de cidaddaos com consciéncia de “direitos e deveres”, a busca pelo
“desenvolvimento da capacidade plena do educando”, a promocéo de “uma educacao
para a cultura de paz, respeito as diversidades e tolerancia as diferengas” e o
desenvolvimento das “habilidades do século XXI, tais como colaboracéo, criatividade,
competéncia digital e consciéncia critica” (Paraiba, 2023, p. 8).

No que se refere as propostas curriculares, o escopo de educadores da
“‘EEEFM Gentil Lins” envereda ndo apenas pela via da racionalidade, mas também da
afetividade, da imaginagao e da intuigcdo” (Paraiba, 2023, p. 12). Dessa forma, o aluno
€ entendido como sujeito “ativo” e “capaz” de agir diante de atividades desafiadoras e
ordinarias de forma “critica” e “ampliar seus horizontes buscados, por meio da
consecucéo dialogada de saberes fundamentais para a pratica da cidadania”. No que
lhe diz respeito a esse processo conjuntural, “o educador € um intermediador da
aprendizagem, preocupado em inserir conteudos condizentes com a realidade dos
alunos e em consonéancia com as suas necessidades” (Paraiba, 2023, p. 13).

O alunado é composto por discentes provenientes das mais variadas
localidades da zona urbana e da zona rural do municipio de Sapé/PB. A escola oferta
apenas o ensino meédio nos turnos matutino, vespertino e noturno, nas modalidades
regular e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo o matutino o turno mais
procurado, seguido pelo noturno. A escola € a Unica estadual a ofertar a modalidade
EJA na cidade. A modalidade funciona exclusivamente no turno noturno e apresenta
grande demanda por parte dos alunos trabalhadores e jovens trabalhadores. O corpo
docente da E.E.E.F.M. Gentil Lins é formado por 39 professores, todos graduados
com licenciatura, dos quais 17 sdo especialistas em educacdo e trés possuem
doutoramento em suas respectivas areas de conhecimento.

Em 2018, a escola passou por reforma e modernizagdo do prédio, porém
mantiveram-se preservadas as caracteristicas originais de estrutura e de fachada.
Desse modo, o espaco fisico e estrutural externo e interno apresenta-se em

excelentes condigbes, inclusive com estruturas de acessibilidade nos ambientes
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internos e de acesso a escola. No que concerne as salas de aula, todas sdo equipadas
com monitores de TV e possuem sistema de refrigeracdo. Algumas delas possuem
projetores multimidia. O quadro a seguir descreve de forma sucinta a estrutura do
espaco fisico interno da escola.

Quadro 1 - Sintese da infraestrutura da escola Gentil Lins

QUANT. DESCRICAO
11 (onze) salas de aula (sendo um laboratério de informatica e uma sala de AEE)
01 (uma) secretaria.
01 (uma) diretoria.
01 (uma) sala dos professores.
01 (uma) cozinha.
04 (quatro) banheiros, sendo dois adaptados para alunos com necessidades especiais.
01 01 (um) banheiro exclusivo para os gestores.
01 01 (um) banheiro exclusivo para os funcionarios.
01 (uma) horta.
01 (uma) Despensa de alimentos.
05 (cinco) Areas verdes.
01 (uma) sala multifuncional (sendo laboratério de robdtica, matematica e biblioteca).
01 salas de arquivo.
01 Refeitério para os alunos.

Fonte: (Paraiba, 2023, p. 17,18).

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola foi repactuado pela comunidade
escolar reunida nos dias 01 e 02 de fevereiro de 2023 durante a Semana de
Planejamento Pedagdgico da rede estadual de educagao, com vistas ao inicio do ano
letivo. Foi a primeira oportunidade, apds a pandemia de Covid-19, para que o Projeto
Politico-Pedagogico da escola fosse repensado, discutido pelo conjunto dos atores
envolvidos e atualizado de acordo com as demandas e necessidades da escola.

Participamos desse momento de andlise e revisdo do PPP da escola, que, na
nossa avaliacao, foi realizado de maneira apressada, dentro da programagao pouco
flexivel e extensa criada pela Secretaria de Educacgéo, e pouco participativa no sentido
das contribui¢cdes, com sinais de desinteresse pelo tema por parte da maioria presente
no que se refere as tematicas pedagodgicas e avaliativas. Notamos um certo grau de
descaso para uma atividade muito relevante, que parecia apenas uma formalidade
enfadonha.
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Por fim, foram feitas algumas revisbes pontuais de concepgédo pedagdgica,
redacao e atualizacdo dos dados funcionais, do corpo docente, da situacéo estrutural
do prédio e da segurancga, avaliagdo das relacbes socioafetivas da comunidade
escolar, elaboracdo de calendario tematico e de projetos pedagdgicos a serem
desenvolvidos durante o ano letivo de 2023.

4.2 A escolha do tema “Movimentos Sociais”

Nossa experiéncia em sala de aula nos despertou para a necessidade de
trabalhar a tematica relativa aos movimentos sociais como conteudo de Geografia, a
partir da percepcéo da auséncia dessa tematica nos livros didaticos da disciplina no
contexto da educacéo basica. Avaliamos ser um tema geografico muito oportuno para
ser desenvolvido com os alunos, levando em consideracdo o0 contexto politico,
econdmico e social contemporaneo.

Entendemos que o tema movimentos sociais podem fornecer importantes
contribuicbes para o ensino da Geografia escolar e tende a favorecer o
desenvolvimento da leitura espacial e da aprendizagem significativa, aproximando o
conteudo da realidade espacial e socioeconémica dos alunos.

Do ponto de vista da atuagdo profissional, o tema movimentos sociais
manifesta-se de maneira natural na nossa pratica diaria, tendo em vista nossa atuacéao
militante no movimento sindical, na condicdo de dirigente do Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadoras em Educagdo da Paraiba (SINTEP-PB) e
coordenador da Secretaria Sindical de Assuntos Educacionais e Culturais, bem como
como membro do Coletivo Educacional da Confederacao Nacional dos Trabalhadores
em Educacao (CNTE).

Na esfera pessoal, temos atuacédo politica no campo progressista € nos
movimentos sociais populares a partir da atuagdo em grupos de jovens da Igreja
Catdlica. Como trabalhador do SUS no municipio, dirigimos a associagdo municipal e
fundamos o Sindicato dos Agentes Comunitarios de Saude e de Agentes de Combate
a Endemias da Microrregido de Sapé/PB (SINDACSACEN). Também compomos,
desde 2017, o Movimento Negro de Sapé/PB e coordenamos o setorial de educacao
do Partido dos Trabalhadores (PT) da Paraiba.

Para além dos contextos acima elencados, os movimentos sociais sdo grupos

contestadores da sociedade compostos, em geral, por pessoas que questionam a
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ordem estabelecida, sobretudo os grupos do campo popular. A atuacdo desses
movimentos é fundamental em paises desiguais e injustos como o Brasil e demais
paises da periferia capitalista, com efeitos mais pesados sobre as populacdes
periféricas das cidades e do campo, sobretudo nos momentos de crise do capitalismo
ou em momentos de repressao e autoritarismo (Zitkosk, 2017, p. 74).

E nesse contexto que se evidencia o carater contestador, transformador e, por
vezes, revoluciondrio dos movimentos sociais, que se mobilizam em busca de
alternativas ao sistema dominante, utilizando diversas estratégias para a solucéo dos
problemas que afetam a coletividade. Assim, ressaltamos que, historicamente, a
educacgao, principalmente a educacao popular, na América Latina, encontra habitat
para o despertar de consciéncias, mobilizacdes, resisténcias e persisténcias para a
acao em busca da cidadania.

Nessa direcao, dialogamos com Gonh (2011, p. 14) ao frisar que movimentos
sociais “expressam, de diferentes modos, energias de resisténcia ao velho que os
oprime e fontes revitalizadas para a construcdo do novo.” Com essa concepcao,
busca-se refletir junto com os alunos acerca das experiéncias concretas realizadas
pelos movimentos sociais, propondo praticas e agdes educativas, pedagodgicas,
saberes e aprendizados na sala de aula sobre o tema em estudo.

Dessa forma, concordamos com Campos e Souza (2015, p. 42) quando
afirmam que discutir a tematica dos movimentos sociais no ensino de Geografia pode
muito contribuir para uma aprendizagem contextualizada e permite aproximar o
conteudo da vivéncia dos alunos em varios aspectos das suas realidades. Assim,
espera-se que a tematica venha a contribuir para uma aprendizagem mais rica de
sentidos para os educandos, de modo que lhes permita relacionar o contetudo ao seu
cotidiano vivenciado a partir das aulas de Geografia.

Na concepgao de Arroyo (2017, p. 95), “uma forma de trabalhar os significados
radicais e pedagoégicos dos itinerarios por uma vida justa podera ser trazer, para dias
de estudo, as experiéncias dos movimentos sociais em seus itinerarios por direitos
humanos e por uma vida justa. Por justica.” Além disso, o autor advoga a presencga do
estudo da histéria e da atuacdo dos movimentos sociais jA na formagdo dos
professores como subsidio fundamental para sua pratica pedagdgica cotidiana,
sobretudo para os profissionais que atuam na educacgao de jovens e adultos.
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Com base nessa compreensao, o autor recorre a Dayrell (2006) para defender
a inclusdo dos movimentos sociais em lugar de destaque no curriculo escolar

brasileiro:

Nos curriculos merece ter centralidade que os jovens e adultos, e até
as criancas e adolescentes, conhecam a histéria do movimento
operario, docente, dos movimentos feminista, LGBT, negro, indigena,
quilombola, movimentos sem terra, sem teto, sem escola. Devera ter
centralidade especial a histéria do movimento infanto-juvenil (Dayrell,
2006, apud Arroyo, 2017, p. 119).

Sendo um tema bastante amplo, os movimentos sociais podem ser trabalhados
na Geografia a partir de varios aspectos e categorias, como espaco, territério,
paisagem e outros aspectos mais interdisciplinares, como cidadania, conflitos sociais,
direitos humanos, classes sociais, entre outros (Campos e Souza, 2015, p. 44). Além
disso, favorece a oportunizacdo de voz aos estudantes e, com isso, contribui para o
enriquecimento da pratica pedagogica do professor a partir do dialogo.

A partir de uma analise preliminar, constatou-se a auséncia das tematicas
referentes aos movimentos sociais nos livros didaticos de Geografia do ensino médio
na escola, campo da nossa pesquisa. No entanto, a obra Moderna Plus: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (2020, figura 1), adotada pela rede estadual de
educacao da Paraiba para a implantacao do Novo Ensino Médio, aborda o tema no
segundo volume da colecdo dedicada a area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

A obra Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas € um material
didatico desenvolvido para o Ensino Médio, contemplando as especificidades de cada
componente curricular. A proposta pedagdgica visa facilitar o trabalho dos professores
e promover uma formacado ampla dos estudantes, incentivando a apropriagdo de
diferentes métodos de pesquisa e a interpretacao critica dos contetdos. O livro inclui
atividades diversificadas que estimulam o pensamento computacional, mesmo sem a
necessidade de dispositivos eletrénicos, e busca desenvolver habilidades essenciais
para a formacao cidada e profissional dos alunos.

Os temas participantes na colecao abrangem éareas como globalizacéo,
cidadania, trabalho, ciéncia e tecnologia, proporcionando uma visao integrada e

contextualizada do conhecimento.



Figura 1 - Livro Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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Fonte: Editora Moderna, 2020.
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O tema movimentos sociais presente no referido livro acima apresenta-se

estruturado como subitens do quinto capitulo, intitulado “Globalizagcdo e Sociedade do

Século XXI: Dilemas e Perspectivas”:

e “Movimentos sociais e democracia”.

¢ “Movimentos sociais como objeto de estudo”.

e “Movimentos sociais tradicionais e novos movimentos sociais”.

¢ “Movimentos sociais contemporaneos”.

Em relagao a presenga da tematica no livro didatico de Geografia, o depoimento

do professor Pedro George, atuante na turma participante da pesquisa, evidencia

como este conteudo é pouco trabalhado no cotidiano da sala de aula, muito em fungao

da pouca disponibilidade nos livros didaticos. Ao ser questionado sobre o uso do

referido livro didatico na sua pratica, o professor informou que o utilizou pouco durante

0 ano devido a pobreza dos conteudos geograficos, que estdo diluidos junto com

outras disciplinas do campo das Ciéncias Humanas no contexto do Novo Ensino



75

Médio, tornando-os resumidos e pouco identificaveis no que se refere ao componente
curricular de Geografia.

Na analise do material referente aos movimentos sociais, ndo identificamos
uma abordagem geografica. No que se refere a relagdo dos movimentos sociais com
as categorias espacgo e territério, por exemplo, verificamos que o texto nido faz
nenhuma referéncia nem promove a discussao acerca disso.

Em resumo, no livro didatico adotado pelo estado da Paraiba, o tema referente
aos movimentos sociais esta presente; entretanto, € apresentado de maneira
resumida, de forma descritiva, com abordagem focada nos movimentos de pautas
identitarias e muito mais voltada para a disciplina de Sociologia. Este contexto também
foi observado pelo professor Pedro George, regente da turma participante da
pesquisa.

Esta constatacdo ressalta, no nosso entendimento, a importdncia da
diversificacao de estratégias e de conteudos significativos no ensino de Geografia,
mediante a adogao de variadas metodologias e recursos didaticos para além do livro

didatico, com o objetivo de promover a aprendizagem significativa.

4.3 Os Sujeitos da Pesquisa - Apresentando a Turma

A pesquisa foi desenvolvida na turma do Ciclo VI, que funciona no turno da
noite. Os sujeitos da nossa pesquisa foram os alunos concluintes do ensino médio da
modalidade Educacgado de Jovens e Adultos (EJA). Durante o ano letivo de 2023, o
responsavel pela disciplina de Geografia na turma foi o professor Pedro George,
colaborador da pesquisa durante a fase de Intervengdo Pedagdgica na sala de aula.
O professor Pedro George da Silva possui Licenciatura em Geografia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus lll, Guarabira. Formado no ano
de 2016, desde entdo exerce o magistério em escolas das redes estadual e municipal
de ensino.

A turma é composta por um total de 49 alunos matriculados; todavia, apenas
27 alunos estavam, de fato, frequentando efetivamente as aulas no inicio do quarto
bimestre letivo, representando um indice de abandono de 55,1%. Este fato comprova,
na pratica, o alto indice de evasao escolar na EJA, ja apontado por diversos
pesquisadores que se debrugam sobre evasao e fracasso escolar nessa modalidade
de ensino, a exemplo de Furtado (2015) e Steil (2023).
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Furtado (2015, p. 50) traz a luz dados do IBGE, revelados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que apontam que 1,7 milhdo
de jovens entre 15 e 17 anos abandonaram a escola. Dentre esses, 40,44% revelaram
que a desmotivacao foi o principal motivo da desisténcia em continuar os estudos.
Esses dados sé tém piorado desde entdo. De acordo com os dados do Programa
Nacional por Amostra de Domicilio, divulgado (PNAD Continua, 2019), 20,2% dos 52
milhdes de jovens entre 14 e 29 anos abandonaram a escola ou nunca frequentaram
uma, em alguma etapa da educacao basica. Desse publico, 71,7% eram pardos ou
negros, demonstrando o recorte racial da exclusdo educacional e escolar no Brasil.

O percentual de abandono escolar se acentua na passagem do ensino
fundamental para o ensino médio, tendo como motivos mais alegados,
respectivamente, a necessidade de trabalhar (39,1%) e a falta de interesse (29,2%).
No caso das mulheres, as motivagdes que se destacaram foram gravidez (23,8%) e,
para 11,5%, os afazeres domésticos (PNAD, 2019).

Nessa mesma linha, os dados do PNAD 2022, do IBGE, apontam que 18% dos
jovens brasileiros de 14 a 29 anos de idade nao conseguiram completar o ensino
médio pelos mesmos motivos alegados nas pesquisas anteriores, sendo a
necessidade de trabalhar o principal motivo para o abandono.

A PNAD 2023 demonstrou que o percentual de abandono dos jovens de 15
anos, que representa a idade de entrada no ensino médio, quase duplicou em
comparacao com o grupo de 14 anos, mantendo a tendéncia de perda de jovens das
escolas na transi¢ao entre o ensino fundamental e o ensino médio. No entanto, a maior
énfase de abandono esta concentrada na faixa dos 16 anos.

A EJA é uma modalidade de ensino caracteristicamente ofertada a sujeitos para
quem, na maioria dos casos, a escola representa a extensdo de uma jornada diaria
intensa e cansativa, levando em consideragdo os compromissos profissionais e

pessoais que mantém durante o dia. A vista disto, Arroyo afirma que,

O trabalho chega as escolas nos corpos-trabalho de milhares de
criangas-adolescentes marcados desde cedo por processos de
desumanizagdo-humanizacao socializados nas vivéncias da familia
trabalhadora e nas préprias vivéncias de trabalhadores infantis e
adolescentes (Arroyo, 2017, p. 44).

A condicdo de trabalhadores é um fator bastante significativo para a

permanéncia ou ndo desses estudantes na escola. Assim, endossamos a visdo do
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autor supramencionado, entendendo que 0s nossos alunos chegam diariamente a
escola carregando seus corpos exaustos em busca de conhecimento e aprendizado.
Necessitam, portanto, de um olhar especial do ponto de vista de estratégias
pedagdgicas que facilitem e favorecam a assimilacdo dos conteudos, ofertados de
forma leve e significativa.

Os estudantes da EJA sao sujeitos de direitos. Sendo assim, frequentar a sala
de aula é um direito que lhes deve ser garantido e efetivado. Para isso, o Estado deve
criar as condi¢des para que eles possam ter acesso ao estudo e com condi¢des de
permanecer na escola, sendo reconhecidos como trabalhadores e trabalhadoras
estudantes, haja vista que “as lutas das familias trabalhadoras por escola e por
educacéao para seus filhos tém sido inseparaveis de suas lutas por trabalho, por um
digno viver” (Arroyo, 2017, p. 48).

Este cenario escancara a necessidade de reformula¢gdes no modelo de ensino
atualmente ofertado aos jovens estudantes do ensino médio da rede publica, em
especial aos alunos da EJA, sobretudo no que se refere as classes mais fragilizadas
da sociedade, no sentido de garantir a permanéncia desses estudantes na escola com
qualidade e aprendizagem eficiente, que os prepare para o mercado de trabalho, mas
também para interferir na sociedade com consciéncia cidada.

As condi¢des para a manutencao do publico da EJA relacionam-se ainda com
o desenvolvimento de politicas publicas educacionais e a adogcdo de estratégias
didaticas e pedagdgicas que facilitem a aprendizagem, gerem interesse e
engajamento dos alunos, motivando-os a permanecer na escola, combatendo, ao
mesmo tempo, o grande indice de evasdo caracteristico nessa modalidade e
proporcionando uma aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, Arroyo (2017) questiona o sistema educacional quanto a
negligéncia das necessidades dos alunos da classe trabalhadora:

Por que o pensamento pedagégico demora em vincular direito a
educacao com direito a uma vida justa, se por ai avancam as lutas dos
injusticados por direitos humanos? Por que as Diretrizes Curriculares
e as politicas demoram a reconhecer como adolescentes, jovens e
adultos vitimas de tantas injusticas sociais e até escolares vem lutando
por justica? Os discursos oficiais os veem apenas como em percursos
escolares truncados, incompletos, mas eles se veem e se sabem
vitimas de muitas injusticas sociais. Trazer essa pluralidade de
itinerarios por uma vida justa a pratica pedagdgica sera de extrema
radicalidade no avanco do direito dos jovens e adultos vindos de
longos e tensos itinerarios pelos direitos humanos, pelo direito a uma
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vida justa. Outra EJA, outras escolas publicas, outra docéncia, todas
inspiradas numa vida justa. Recuperando a radicalidade politica, ética
e pedagdgica do direito a educagao como direito de justiga (Arroyo,
2017, p. 95-96).

De acordo com a definicao contida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), descrita na Lei 9.394/96, a EJA é ofertada para "aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria, tendo a oportunidade de continuarem sua formagdo durante suas vidas,

sendo um 'instrumento para a educacao e a aprendizagem™. A lei determina ainda
que o Estado deve criar as condicdes para que o direito a educagao seja garantido,
cabendo ao poder publico viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia desses
alunos na escola, sem deixar de vincular o ensino ao mundo do trabalho.

Dessa forma, entende-se que essa modalidade possui o0 carater de reparagao
para aqueles e aquelas que, devido a diversos problemas sociais e econémicos que
caracterizam o Brasil, ndo tiveram a oportunidade de se qualificar do ponto de vista
educacional. Para Silva (2017, p. 11), a EJA, além de uma politica educacional,
também é uma politica social, tendo em vista que cria condigdes de acessibilidade a
melhores postos de trabalho a medida que promove a escolarizagao dos individuos,
favorecendo o acesso a melhores condi¢des de vida e dignidade. A autora defende
que a EJA é uma modalidade de ensino que possui uma dimensao "inclusiva e
compensatéria” para este grupo social.

Alinhado a esse pensamento, Arroyo (2017, p. 119) ressalta o carater
pedagdgico para que a escola reconheca os alunos da EJA como "sujeitos de lutas
por direitos, conscientes dos direitos que lhes sao negados, aprendendo-se sujeitos
de direitos como humanos em lutas coletivas". Deste modo, a escola deve acolher e
motivar suas caracteristicas e necessidades de progredir com qualidade nos seus
estudos e na sua formacéao educacional.

Doravante, apresentaremos o perfil dos alunos participantes da pesquisa, com
base nas respostas coletadas pelo questionario utilizado em duas fases da pesquisa.
Foram levantadas questdes referentes a faixa etaria, género e origem dos
participantes.

Quanto ao género, a turma composta pelos alunos assiduos estava

praticamente dividida, com uma leve superioridade numérica do sexo masculino.
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Dentre os 27 estudantes frequentes, 12 eram do sexo feminino e 15 eram do sexo
masculino.

Quanto a faixa etaria, identificamos que dois grupos etarios se destacam. Um,
composto por alunos de 20 anos, com cinco individuos, e outro formado por alunos
de 35 anos de idade, composto por quatro alunos. No entanto, a faixa etaria da turma
é bastante diversificada, partindo dos 19 anos até os 43 anos de idade, conforme se
pode observar no grafico a seguir. Apenas um aluno ndo respondeu a esse campo do
questionario.

No que diz respeito ao local de moradia, verificamos que a grande maioria dos
alunos, ou seja, vinte deles, reside na cidade. Apenas trés alunos residem no campo,
sendo moradores assentados da reforma agraria de trés assentamentos localizados
no municipio de Sapé/PB. Um dos alunos néo preencheu o campo relativo ao local de
moradia no questionario. Dessa forma, ndo foi possivel identificar seu local de
residéncia. O grafico a seguir nos permite uma melhor visualizagcao desse aspecto.

Em suma, os dados acima elencados nos permitem apresentar um panorama
da turma na qual e com a qual desenvolvemos nossa pesquisa participante. Trata-se
de uma turma caracteristicamente marcada por uma grande evasao, formada por
jovens trabalhadores e trabalhadoras, provenientes majoritariamente das &reas
urbanas e periféricas de Sapé, e quase igualitariamente dividida entre homens e
mulheres.

Importante salientar que n&o foi objeto de nossa investigacao verificar os
motivos da evasdo escolar nem caracterizar o perfil dos alunos mais afetados, que,
portanto, foram levados a abandonar a escola durante o periodo letivo em questéo.
Entendemos que, a despeito das alegacdes levantadas por diversos autores e pelos
dados governamentais citados acima, neste caso especifico, a questdo merece uma
investigagdo mais aprofundada, o que n&o seria possivel dentro do escasso periodo

disponivel para a conclusao da presente pesquisa.

4.4 Relatos da Pesquisa participante no contexto escolar

Neste item, pretendemos apresentar o relato detalhado da pesquisa
participante desenvolvida no contexto escolar, pontuando os momentos de cada acao
realizada junto aos alunos, incluindo o detalhamento da intervencado pedagogica

realizada na sala de aula em parceria com os educandos da turma selecionada.
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Para as aulas e o trabalho de intervengao pedagdgica, e como embasamento
dos textos-base sobre movimentos sociais € mapas conceituais, utilizamos como
referéncias diversas fontes e autores, como, por exemplo, Bernardo Mancano
Fernandes (2005), Cloves Alexandre de Castro (2013), Nunes (2013), Gohn (2011),
Lemos (2008), Almiro Petry (2008), entre outros. Especificamente sobre os
movimentos sociais de Sapé e nacionais, nossas fontes foram as paginas oficiais dos
grupos nas redes sociais e em sites.

Diante disso, desenvolvemos uma abordagem de pesquisa participante

fundamentada em sete passos, os quais relatamos em detalhes a seguir:

Primeiro Passo — Aplicagado de Questionario Diagnéstico.

Esta fase foi a primeira acdo desenvolvida na escola. Aplicamos um
questionario diagndstico com o objetivo de analisar o conhecimento prévio dos nossos
alunos em relagdo a tematica dos movimentos sociais, de modo geral, e
especificamente sobre o nivel de conhecimento deles a respeito da presenca e
atuacado dos movimentos sociais no municipio de Sapé/PB. O referido questionario foi
composto por nove questdes, sendo oito questdes abertas e apenas uma questao
fechada.

Os resultados obtidos por meio do questionario serdo fundamentais para
nortear a elaboracéo das atividades e estratégias a serem desenvolvidas durante uma
intervencao pedagogica. Sera necessario dedicar um tempo maior a contextualizagao
e explicagao dos conceitos basicos relacionados aos movimentos sociais, bem como
a apresentacido de exemplos concretos de atuacao desses movimentos no municipio
de Sapé/PB. Dessa forma, buscaremos promover uma aprendizagem significativa e
envolver os alunos na discussao sobre a importancia dos movimentos sociais para a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.



Figura 2 — Questionario Diagndstico-Formativo
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA

QUESTIONARIO DE ACOMPANHAMENTO DA APRENDIZAGEM

Aluno (a):

Turma: Idade:
Sexo: ( )M ( )F

Comunidade onde mora:

1) Vocé ja ouviu falar sobre movimento social?
SIM( ) Nao( )

2) Para vocé o que é movimento social?

3) Na sua opinido, qual deve ser o objetivo dos movimentos sociais?

4) Cite algum tipo de movimento-social que vocé conhece ou ja ouviu falar sobre.
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Figura 3 — Questionario Diagnostico Formativo

5) Vocé conhece algum movimento social em Sape/PB?

6) Como iniciou 0s movimentos sociais em Sapé/PB?

7) Cite os movimentos sociais que vocé conhece com atuagdo em Sapé/PB

8) Paravocé, qual é a importancia dos movimentos sociais para a sociedade sapeense?

9) Para vocé qual é a relagdo entre movimentos sociais e Geografia?

Foram aplicados vinte e trés questionarios, correspondendo ao exato numero

de alunos presentes na sala de aula durante sua aplicagdo. A utilizagdo deste
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instrumento foi importante para a coleta de informagdes sobre os conhecimentos
primarios dos alunos acerca do conteudo objeto da pesquisa e para a obtencgao de
dados que subsidiassem nossa pesquisa participante.

O questionario também foi composto por elementos que nos permitiram
analisar os contextos sociais relativos a origem, género e faixa etaria dos sujeitos da
pesquisa. Consideramos que esses itens sdo de fundamental importancia, pois nos
possibilitam a contextualizacdo individual e a caracterizagdo coletiva da turma
trabalhada.

Antes de iniciar a atividade, explicamos aos alunos que o questionario deveria
ser respondido individualmente, sem trocar informagdes com os colegas ou fazer
consultas na internet, visto que seria fundamental conhecer o conhecimento pessoal
de cada um sobre a tematica abordada nas questdes a serem respondidas.

Definimos a utilizagdo do questionario por entendermos ser o instrumento de
coleta de informagdes mais adequado a nossa pesquisa participante, levando em

consideragao a definigao de Gil (2005, p. 121) sobre esta modalidade:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacao composta
por um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o
proposito de obter informacbes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado etc (Gil, 2005, p. 121).

Assim sendo, o questionario nos serviu como instrumento investigativo em
relacdo aos conhecimentos adquiridos previamente pelos alunos com base em suas
vivéncias e espacgos coletivos de atuagao social, tendo em vista que os estudantes
sao seres plenos de experiéncias e aprendizados adquiridos em diversos outros
espacos formativos além da escola, que é o espacgo formal de aprendizagem. Ainda
mais sendo esses alunos provenientes da Educacdo de Jovens e Adultos, que ja
percorreram uma certa quilometragem de experiéncias pessoais e coletivas (Silva,
2017, p. 23).

Ao analisarmos as questdes apds a aplicacdo do questionario, percebemos
que, no que se refere a conceituagdo de movimentos sociais, a maioria das respostas
se mostrou vaga e imprecisa, apesar de a maioria dos alunos ter respondido
afirmativamente sobre ter ouvido falar desses grupos organizados da sociedade. De
outra forma, os movimentos sociais foram confundidos com acgdes assistencialistas

realizadas por individuos ou por entidades governamentais locais.



84

Foto 2 e 3 — Aplicagdo do Questionario Diagnédstico

Fonte: Acervo pessoal.

Do mesmo modo, os objetivos dos movimentos sociais, levando em
consideracao a maioria das respostas, foram descritos como acdes para ajudar as
pessoas mais necessitadas da sociedade, ou como agdes para mudangas na politica,
ou ainda como luta por algo n&o especificado e, por fim, luta por garantia de direitos.
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Segundo Passo: Acao em sala de aula - Aula expositiva e dialogada sobre a
tematica “Movimentos sociais e movimentos sociais contemporaneos em
Sapé/PB”.

Neste segundo passo, a atividade consistiu em uma aula expositiva e dialégica
com o tema “Movimentos Sociais € Movimentos Sociais Contemporaneos no
Municipio de Sapé/PB”, logo apds a aplicagdao do questionario, que nos forneceu
subsidios para a elaborac&do da nossa intervengédo pedagogica. Esta aula teve como
objetivo principal a explicagdo conceitual sobre movimento social e seus objetivos. Foi
feita a exposicdo dos principais tipos de movimento social e, em seguida,
apresentamos aos alunos os grupos de Sapé/PB com atuagdo mais destacada.

O planejamento da intervencdo pedagodgica foi realizado com base na
elaboracdo de um plano de aula estruturado na seguinte composigcédo: tema,
conteudos, objetivos, procedimentos metodologicos, recursos didaticos e avaliagao
fundamentada no cumprimento da sequéncia do plano de intervencdo pedagdgica
elaborado.

Em resumo, o planejamento da intervencéo pedagdgica foi realizado com base
na elaboragcdo de um plano de aula estruturado na seguinte composicao: tema,
conteudos, objetivos, procedimentos metodologicos, recursos didaticos e avaliagao
fundamentada no cumprimento da sequéncia do plano de intervencéo pedagdgica
modificado. Esse planejamento detalhado garantiu que cada etapa da aula fosse
cuidadosamente pensada para maximizar o aprendizado dos alunos e promover uma
compreensao critica sobre os movimentos sociais contemporaneos em Sapé/PB. A
avaliacdo final sera realizada por meio de um novo questionario, permitindo medir o
avanco do conhecimento dos alunos e ajustar futuras disciplinas conforme necessario.

A colaboracao entre os professores também foi fundamental para enriquecer
as discussdes em sala de aula e proporcionar uma visdo multidisciplinar sobre os
movimentos sociais. Ao final da intervencéo, os alunos aprenderam uma compreensao
mais aprofundada sobre a importancia dos movimentos sociais para a transformagao
da realidade local e nacional, evidenciando a eficacia da abordagem aplicada. Os
resultados obtidos serdao compartilhados com a comunidade escolar e com outros
educadores, com o objetivo de inspirar e fomentar a realizagdo de projetos

semelhantes em outras instituicdes de ensino.
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Figura 4 — Plano de Intervengdo Pedagdgica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE GEOGRAFIA

PLANO DE INTERVENGAO PEDAGOGICA

~ ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO GENTILLINS |

.. TURMA: Ciclo VI =
| DISCIPLINA: GEOGRAFIA
TEMA Movimentos sociais contemporaneos no municipio de Sapé- PB
* Conceito de movimentos sociais
. » Objetivos dos movimentos sociais.
CONTEUDOS | « Movimentos sociais e a geografia.
+ Os movimentos sociais contempor&neos no municipio de
. Sapé- PB. |

e Debater sobre a atuagdo dos movimentos sociais
contemporaneos do municipio de Sapé-PB,
compreendendo seus objetivos e sua importancia para a

OBJETIVOS sociedade, além de mediar a construgdo de mapas
conceituais pelos alunos objetivando a contribuicdo deste
recurso para a aprendizagem significativa acerca da
tematica trabalhada.

« Aula expositiva e dialogica com a tematica “Movimentos
Sociais”;

* Leitura compartihada e pontuagdo sobre os conceitos
presentes no texto sobre os movimentos sociais;

« Explicagdo sobre o que € mapa conceitual e como construir

PROCEDIMENTOS | 0 , .

METODOLOGICOS * Produgdo de mapas conceituais com alunos divididos em
grupos tendo como tematica “Movimentos sociais em
Sapé/PB”;

e Apresentagdo dos mapas conceituais produzidos em grupo

pelos alunos com debate acerca da produgéo.
|

"~ RECURSOS | Texto, Quadro-branco, data - show, cartolina, pincel, papel,
DIDATICOS | tesoura, cola, gravuras, lapis para colorir
AVALIAGAO | Andlise da produgdo dos mapas conceituais pelos produzidos
dimg s | pelos grupos de alunos, considerando todo o processo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A aula expositiva foi planejada, organizada e ministrada para uma turma de
Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), Ciclo VI, composta por alunos e alunas de faixa
etaria heterogénea. Para esta aula, utilizamos textos, gravuras e imagens, objetivando
facilitar a compreensao, a interacao, a curiosidade e o estimulo ao debate.

Comecamos a aula dialogando com os alunos e questionando-os acerca de
seus conhecimentos sobre os movimentos sociais e seus objetivos. As respostas aos
guestionamentos iniciais foram vagas e imprecisas. Na sequéncia, partimos para o
segundo momento e principal objetivo da aula: apresentar aos alunos o conceito e os

objetivos dos movimentos sociais.
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Para tanto, inicialmente estimulamos a turma a definir oralmente, de acordo
com o entendimento de cada um, o que seria um movimento social e sua finalidade.
Dentre todos os que se pronunciaram, trés alunos conseguiram conceituar
verbalmente, de forma razoavel e dentro dos seus respectivos entendimentos, o que
seriam os movimentos sociais e, grosso modo, seus objetivos de atuagao.

Na sequéncia da aula, apresentamos aos alunos os principais grupos de
movimentos sociais presentes no municipio de Sapé, com resumo da histéria e do
objetivo de cada um deles. Finalizando a aula, explicamos a relagao existente entre o
estudo dos movimentos sociais e a Geografia enquanto disciplina escolar. Como
recursos pedagogicos para esta atividade, utilizamos projetor, slides e quadro branco,
adotando a estratégia expositiva e dialégica como meios para facilitar a compreensao
da tematica trabalhada na aula.

Consideramos que houve uma boa participacdo dos alunos, manifestada no
interesse pelo conteudo apresentado e na participacao efetiva da maioria da turma
durante a aula, com contribui¢des, questionamentos e observagdes pontuais. Assim
sendo, entendemos que contribuimos para a construcao e producido do conhecimento,
estando abertos as indagacgdes, curiosidades e perguntas provenientes dos alunos e
estimulando-os ao questionamento e a curiosidade, na perspectiva de despertar a
consciéncia critica, concordando com o preceito de Freire (2020, p. 47) de que ensinar
nao € meramente a transmissao de conhecimento.

Além disso, a diversidade de perspectivas trazidas pelos alunos enriqueceu as
discussdes em sala de aula, permitindo uma compreensao mais ampla dos temas
envolvidos. A troca de experiéncias e vivéncias relacionadas aos movimentos sociais
nao apenas ampliou o conhecimento coletivo da turma, mas também fortaleceu os
lacos entre os alunos, incentivando um senso de comunidade e pertencimento. Esse
aspecto social do aprendizado é fundamental para o desenvolvimento integral dos
estudantes, pois promove habilidades interpessoais essenciais para sua formagao
como cidadaos criticos e engajados. Ao final da intervencéo, percebemos que o
verdadeiro aprendizado vai além do conteudo académico; trata-se de formar
individuos conscientes do seu papel na sociedade e capazes de contribuir para a

transformacgao social.
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Fotos 4 e 5 — Aula expositiva sobre Movimentos sociais e movimentos sociais
contemporaneos no municipio de Sapé/PB

h!

PEDROGEORGE | ——

6 de novembro de 2023 19:38

Fonte: Acervo pessoal.

Inicialmente, ao serem questionados sobre os movimentos sociais com atuagéo
no municipio, apenas dois segmentos relacionados aos trabalhadores foram citados
genericamente pelos alunos: os sindicatos e as mobilizagées dos professores. No
entanto, a maioria dos alunos da turma ndo soube citar nominalmente nenhum

movimento social especifico dentre os grupos sapeenses organizados e atuantes.
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Apesar disso, em determinado momento da aula, uma aluna lembrou de citar o
Memorial das Ligas e Lutas Camponesas de Sapé, atualmente sediado na
comunidade rural ribeirinha de Barra de Antas e que realiza um trabalho junto as
escolas da rede municipal. Ato continuo, a aluna destacou o parentesco de uma das
professoras da escola com a lider camponesa Elizabeth Teixeira.

No decorrer da aula, um dos alunos nos informou que € membro da Associagao
Povo de Terreiro, um dos movimentos sociais relacionados e apresentados durante a
aula. Este movimento luta pela preservacdo das manifestacbes culturais, pela
valorizagao e contra a intolerancia as religides de matriz africana e afro-brasileira no
municipio de Sapé/PB. Nos chamou a atencao o fato de que o referido aluno, até
entdo, ndo tinha consciéncia de que era integrante de um movimento social.

Importante relatar que a atividade foi bastante participativa. Os alunos
demonstraram curiosidade e interesse pela histéria do municipio, pelas mobilizacdes
sociais populares historicas e pelos eventos relatados e apresentados durante a aula,
interagindo com o conteudo apresentado. Alguns outros fizeram intervenc¢des que
demonstraram reconhecimento sobre a riqueza histérica do municipio a medida que
0 registro dos espacos e das personagens locais iam sendo exibidos nos slides
preparados para a aula.

O slide que apresenta um resumo da histéria dos movimentos sociais de
Sapé/PB chamou especialmente a atengéo por trazer como ilustragdo uma foto antiga
de um dos muitos comicios realizados pela Liga Camponesa de Sapé na Praga Joao
Pessoa, localizada em frente ao prédio da escola. Chamou especialmente a atengao
uma foto antiga da praca em questéo, provavelmente registrada na década de 1950.

Trata-se de um espaco muito significativo da cidade, que exibimos em um dos
painéis. Chamou a atencgdo a antiguidade do espaco retratado e eles naturalmente
passaram a comparar as principais caracteristicas arquitetdnicas do espaco retratado,
sobretudo o coreto, no periodo da foto com a atual, no que se refere as modificacbes
e permanéncias do espacgo, que Milton Santos chamou de rugosidades do espago ao
se referir as mudancgas e permanéncias dos elementos urbanos como registros do
trabalho humano (Santos, 2006, p. 92).
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Fotos 6 e 7 — Aula expositiva sobre Movimentos sociais e movimentos sociais
contemporaneos no municipio de Sapé/PB

Fonte: Acervo pessoal.

Finalizada a exposi¢ao, outro aluno nos fez um questionamento sobre a
existéncia de apoio governamental, de modo geral, aos movimentos sociais. Ao ouvir
a resposta de que, na maioria dos casos, os movimentos sociais nao sao bem vistos
pelos governos, haja vista que a propria existéncia de muitos deles denuncia as

deficiéncias e ineficiéncias dos governos, o aluno aparentou ja esperar uma resposta
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semelhante, sem, contudo, deixar de manifestar certa dose de indignagao em suas
palavras.

O questionamento do aluno nos leva a pensar que o educando compreendeu
a importancia dos movimentos sociais em um pais tdo desigual social e
economicamente como o Brasil, para a mobilizagao das camadas mais fragilizadas da
populagao na busca pela garantia de direitos e pelo acesso aos servigos mais basicos
necessarios para uma sobrevivéncia digna.

Na visdo do aluno, assim imaginamos, o simples fato de existir movimentos
sociais ja deveria ser um indicativo de haver todo o apoio governamental necessario
ao desenvolvimento das agdes desses grupos populares organizados, entendidos por
ele como auxiliares das agdes governamentais.

Uma questao que nos chamou a atengao no dialogo com os alunos foi a falta
de consciéncia sobre a existéncia e atuagdo dos movimentos sociais do municipio na
memoria coletiva desses alunos. Esse fato pode ser interpretado como auséncia de
estratégias eficientes dos movimentos locais no sentido de trabalharem suas imagens
e a divulgacéo de suas bandeiras de luta na sociedade local, e, com isso, avangar na
conquista de apoio e reconhecimento do conjunto da sociedade, fazendo com que se
compreenda a importancia da atuagao desses grupos nas mais variadas areas do
tecido social. Ou ainda, pode ser um sinal de uma estratégia bem-sucedida de
invisibilizagc&o, controle e silenciamento desses grupos sociais promovidos por setores
politicos e economicamente mais privilegiados da sociedade.

Além disso, essa falta de conhecimento pode refletir uma lacuna na educagao
formal, onde temas relacionados a cidadania e a participagdo social ndo sao
suficientemente abrangentes. A escola desempenha um papel crucial na formagéo da
consciéncia critica dos alunos, e é fundamental que os educadores integrem a
discussao sobre movimentos sociais em suas praticas pedagogicas. Ao trazer esses
temas para o ambiente escolar, ndo podemos apenas informar os alunos sobre as
lutas e conquistas dos movimentos sociais em sua prépria comunidade, mas também
0s inspirara a se tornarem agentes ativos na promog¢ado de mudangas sociais.
Portanto, € essencial que tanto os movimentos sociais quanto as instituicbes
educacionais colaborem para criar um espaco onde o conhecimento sobre a agao
coletiva e a importancia da participacao cidadad sejam valorizados e divulgados,

contribuindo assim para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Foto 8 e 9 - Aula expositiva sobre Movimentos sociais e movimentos sociais
contemporaneos no municipio de Sapé/PB

PEDRO GEORGE
6.de noveribro de 2023 19:38

i

PEDRO GEORGE
6 de novembro de 2023 19:41

Fonte: Acervo pessoal.

Diante desta reflexdo, outra questdo que se apresenta € como outros
individuos, agentes politico-partidarios e até entidades governamentais podem estar,
casual ou deliberadamente, se apropriando eleitoralmente desse imaginario coletivo
e usurpando o papel dos movimentos sociais, substituindo assim a luta politica

coletiva e a conscientizagao critica em torno das demandas populares por agdes
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assistencialistas e eleitoreiras, que nao resolvem de fato os problemas estruturais da
sociedade.

Para concluir a aula sem prejuizo para o aprendizado dos alunos, foi necessario
solicitar o tempo de aula da professora de Biologia, haja vista que o tempo de aula no
periodo noturno é mais curto em relagdo ao diurno, ou seja, apenas trinta minutos.
Esta foi uma grande dificuldade que enfrentamos e tivemos que contornar para dar
seguimento e desenvolver nossa atividade de intervencao pedagdgica no contexto do
ensino médio noturno.

Por fim, entendemos que o formato da aula favoreceu o dialogo e a interlocugao
entre os alunos. Ademais, avaliamos que o conteudo ministrado interagiu com a
vivéncia dos alunos a medida que trouxe proximidade e significancia mais palpavel,
tendo sido de fundamental importancia para a mudanca de perspectiva e consciéncia
sobre a realidade social e cotidiana do grupo. O elemento fundamental para esse
processo foi o dialogo, que nos permitiu perceber uma transformacéo critica na

reflexdo acerca da realidade.

Terceiro Passo: Acao em sala de aula - Aula expositiva - dialogada com a

explicacao sobre o que é mapa conceitual e como construi-lo.

Nesta etapa, planejamos a exemplificagdo do passo a passo para a confecgao
do mapa conceitual. Iniciamos a aula explicando o que é, qual a finalidade no ensino
e como construir um mapa conceitual. Em seguida, informamos que a atividade da
aula seria a construcao coletiva de um mapa conceitual como um exemplo pratico de
elaboracao, apresentando para isso 0 processo necessario a ser seguido.

Também explicamos que um mapa conceitual é formado por um conceito geral,
mais abrangente, e conceitos secundérios e terciarios, menos abrangentes ou
especificos, conforme define Moreira (2012, p. 2), e que devem estar relacionados.
Para esta atividade, utilizamos o quadro branco e canetas para quadro branco nas
cores azul e preto.
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Fotos 10 e 11 — Aula expositiva e dialogada: explicacdo sobre mapa conceitual e
sua construcao - Relagcdo de conceitos a serem utilizados no mapa conceitual

- W.
I l ""'H..: ,I.uzz.f a

e
w
| and

'Psnnb"ssoacs

7 de navembro de 2023 19796
| =

Fonte: Acervo pessoal.

A tematica central escolhida para a construcao coletiva do nosso mapa foi
“Consequéncias da crise climatica”. A escolha da tematica a ser trabalhada se deu
pelo fato de ser um tema transversal e que, baseado em nossa experiéncia
profissional, percebemos ser uma das tematicas bastante trabalhadas em todos os
niveis de ensino, inclusive na disciplina de Geografia, logo ndo seria um tema estranho
aos alunos e ndo causaria dificuldades para o desenvolvimento da atividade.

Com a ajuda dos alunos, fomos escrevendo e listando no quadro os itens a
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medida que eles iam citando os fatores resultantes das a¢gdes que culminam na crise
climatica atualmente vivenciada em diversos pontos da Terra. Por fim, relacionamos
no quadro todas as palavras relatadas pelos alunos e montamos nossa lista de
conceitos com os elementos citados.

Finalmente, explicamos aos alunos que aqueles itens listados seriam os
conceitos a serem utilizados na montagem do nosso mapa conceitual sobre as
“Consequéncias da crise climatica”. O proximo passo foi orienta-los a separar entre
as palavras listadas o conceito principal, os conceitos secundarios e os conceitos
terciarios, enfatizando que a separacao das palavras deve acontecer pelo grau de
importancia e de hierarquia entre elas e que eles deveriam identifica-las. Orientamos,
por fim, que as palavras/conceitos poderiam ser ligadas por setas ou por linhas,
instruindo-os sobre suas fungdes de ligacdo entre os conceitos a partir do conceito

central escolhido.

Foto 12 — Aula expostiva e dialogada: explicacdo sobre mapa conceitual e sua
construcao aplicacdo dos conceitos elaborados de acordo com o grau de
importancia no mapa conceitual

7 de novembro de 20

Fonte: Acervo pessoal.
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Foto 13 — Aula expostiva e dialogada: explicacdo sobre mapa conceitual e sua
construgéo aplicacao dos conceitos elaborados de acordo com o grau de
importancia no mapa conceitual

7 de novembro de 2023 19:29

s
PEDRO GEORGE * .)

Fonte: Acervo pessoal.

Quarto Passo: Acao em sala de aula Producao de mapas conceituais com alunos

divididos em grupos tendo como tematica “Movimentos Sociais em Sapé”.

Esta etapa foi dividida em duas aulas para dar tranquilidade aos alunos e
potencializar o tempo, devido a hora/aula ser menor em relagcdo ao periodo diurno;
portanto, ndo seria possivel concluirmos a atividade em apenas uma aula. A primeira
aula foi reservada para uma revisdo do conteudo “Movimentos sociais
contemporaneos no municipio de Sapé/PB”, trabalhado na aula anterior. Ja a segunda
foi reservada para a producdo dos mapas conceituais, com os alunos divididos em
grupos.

Na primeira aula, promovemos uma revisao do contetdo apresentado na aula
anterior, onde trabalhamos “Os movimentos sociais contemporaneos no municipio de
Sapé/PB”. Para a revisao, foi realizada uma leitura coletiva de um texto base e um
debate entre os alunos, divididos em grupos, para verificar e estimular os saberes
debatidos sobre a tematica da aula trabalhada. Para esta atividade, contamos também
com a colaboracdo do professor Pedro George, responsavel pela disciplina de

Geografia na sala do Ciclo VI.
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Fotos 14 e 15 — Leitura compartilhada de texto com a tematica movimentos sociais

Fonte: Acervo pessoal.

Dividimos a turma em seis grupos e indicamos a leitura compartilhada de um
texto sobre a tematica dos movimentos sociais. Orientamos que os alunos fizessem a
pontuagcdo dos principais conceitos presentes no texto e dos principais movimentos
sociais com atuacdo em Sapé/PB. Neste item, orientamos os alunos a utilizarem o
texto base com os conceitos destacados por eles para serem utilizados

posteriormente na producao dos mapas conceituais a serem elaborados.
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Figura 5 — Texto base “Movimentos sociais contemporaneos de Sapé/PB”

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO GENTIL LINS
ALUNO (A)

0S8 MOVIMENTOS SOCIAIS CONTEMPORANEQS DE SAPEIPB

Em algum momento da sua vida vocé j& deve ter ouvido falar sobre a atuagao
dos movimentog sociais. Mas afinal, o que vem a ser um movimento social?
Quals 580 os seus objetivoe? Por gue stes existemn & qual serd sua importincia?

“Chamamos de movimento social um grupo de pessoas gue atua coniuntamssnie
para transfommar algum aspecto da sociedade”. Ou ainda, podem ser
conceituados como "mobilizactes coletivas, amanizadas & continuas gue se
estruturam em tormo de demandas por mudanga de algum aspecto da estrutura
social. 580 associagies de pessoas @ entidades com interesses comuns, com o
prapisito de defender ou promover objetos especificos perante a sociedade”,

Resumo dos principais tipos de movimentos socials:

= De categoniais especificas (indigena, de estudantes, negro, etc. ),

-» e lutas gerais (ecoldgico, pela democracia, contra o desermprego. entreg
outros);

= movimentos socials urbanos (populares e burgueses);

= ligados & produco (movimento cperario, sindical, ete:);

= politico-partidarios (Partidos institucionalizades ou de grupos de facgies
politicas ndg inslitcionalizados);

- do campo (Proprietarios e trabalhadeores rurais)

= mowvimentos religiosos (Movimentos de Igreja, movimentos messidnicos,

ete. ).

A atuagdo dos movimentos sociais em SapéPB ganhou forga a partir da
organizacds dos trabalhadorses e trabalhadoras do campo na década de 1850,
com & fundacio da Liga Camponesa, uma associacio de trabalhadores do
campa, principalments, & também da cidade.

Atualments; os movimentos sociais contemporaneos de Sapa/FPE sdo ligados a
pautas de grupos do campo e também urbanos. Esses grupos desenvolvem suas
aghes na defesa de direitos nas mais variadas dreas (trabalhistas, sociais,
minorias éinicas, etc) organizades em coletivos, associagbes de baimo ou
rurais, sindicatos, coletives, entre outros,




Figura 6 — Texto base “Movimentos sociais contemporaneos de Sapé/PB”

Principais movimentos sociais contemporanecs de Sape:

= Movimente Megro de Saps - Luta pelos direitos & pela empoderameanto da
populagac negra de Sape;

= Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Sapé (STR) - Atua na defesa de
direitos dos wabathadores rurais @ empragados da agroinddstria. A
entidade foi fundada cficialmente em 1865,

> DNG Ligas & Lutas Camponesas de Sape. Sua fundagio date do ano de
2005, objetivando, entre outras coisas, 8 “criagao de memorais” e o
‘desenuolvimento de agbes téonicas refarenciadas na  perspectiva
histdrica = sdcio-antropoltgica, priorizande a preservacdo, resgate e
divuigacae das Ligas Camponesas”,

= Sindicate dos Servidoras Plblicos de Sapé (SINDSERVS) - Fundado em
1855 representa os interesses do funcionalismo pablico municipal;

=% Grupa Coral - Tem como causa principal “a lula contra as opressdes,
discriminagbes e exclusdo social das mulheres, dos LGET's 2 da
populagao negra afodescendenta”;

= Sindicato dos Agente Comunitarios de Saude & dos Agentes de Combata
as Endemias da Micreregldo de Sapé (SINDACSACEN) - Foi fundadao
ne ano da 2007 para promoves a “defesa dos Direifos” dos agentes de
salide da "Baze Temitoral” de atuacio da entidade:

= Agsaciacan Povo de Terreino - Eeune adepios das religifes ce origem
afro-brasilgiras de Sap&/FB, promovendo agies que valonzem a memona
e cultura do povo negro,

A relacio movimentos sociais e Geografia

Os movimentos socials pozsuem uma estrefta ligacao com a Geografia, levando
em consideragio dois cbjetes de estudos dos mais importantes objetos de
estudo da ciéncia; 0 espage e o terntdrio.

Eztudando os movimentos =ociais, percebemos que:

1 - Suas acoes e experigncias acontecem e 380 realizadas no temritdnio, do qual
eles se utilizam, e apropriam e muitas vezes transformam.

2 -“Ag relacoes @ as acdes” dos movimentos sociais acontecem no espago (...}
em todas suas dimensbes; social, politico, econdmice...” (FERMANDES, 2005,
g 30y,

FPortanto, “o0s movimentos sociais desencadelam processas geograficos de
espacializacao e  temitorializagdo” (CASTRO, 2018, p22) Desse modo,
pademos entender que para a Geografia, os movimentes sociais podem ser
configurados como movimentos socipespaciais e socioterritoriais (PEDON,
2013}, ligando-0s assim aos objetos de estudo de 22u interesse.

Fonte: Adatado pelo autor.
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Figura 7 — Texto base “Movimentos sociais contemporaneos de Sapé/PB
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Os alunos debateram entre si para definir as palavras-conceito que iriam
compor o mapa conceitual de seus respectivos grupos. Alguns alunos questionaram
sobre 0 modelo de mapa a ser construido. Aproveitamos a oportunidade para
relembrar a todos que ndo existe um modelo Unico de mapa conceitual a ser seguido,
e que cada mapa construido é unico e depende de quem vai construi-lo. Assim, cada
grupo poderia se sentir livre para definir a forma como seu mapa conceitual seria

construido, haja vista a inexisténcia de um modelo ou padréo a ser seguido.

Fotos 16 e 17 — Construcao dos mapas conceituais
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Fonte: Acervo pessoal.
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Aproveitando o ensejo, reforcamos também a necessidade de haver ligacédo
entre os conceitos, partindo do conceito geral para os conceitos especificos. Em
seguida, disponibilizamos para cada grupo o material necesséario para a confeccao

dos mapas conceituais. Cada grupo recebeu um kit contendo cartolina, lapis de cor,

tesoura, cola e régua.

Fotos 18 e 19 — Construcédo dos mapas conceituais

Fonte: Acervo pessoal.

Sentimos um pouco de dificuldade na realizacao da atividade devido ao fato de

termos iniciado a atividade na primeira aula. Por conta disso, os alunos foram
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chegando aos poucos a medida que a aula avangava. E necessario lembrar que a
maioria dos alunos da modalidade EJA tem a escola na sua rotina como um terceiro
turno diario, haja vista que a maior parte desses estudantes enfrenta uma longa
jornada de trabalho durante o dia, muitas vezes em atividades laborais penosas.
Diante desse contexto, € comum que muitos cheguem atrasados na escola
para o primeiro horario de aula. Esse fato, aliado ao tempo de aula mais curto,
apresentou-se como um fator que dificultou um pouco a realizagdo da nossa atividade.
Todavia, foi possivel concluir a atividade sem maiores prejuizos pedagdgicos e de
aprendizagem, permitindo-nos buscar solugdes para contornar as situagdes
limitantes. Reconhecemos, portanto, a condicdo de trabalhadores desses estudantes,
que se equilibram para conciliar o tempo de trabalho em busca da sobrevivéncia e o
tempo de escola em busca de formacéo e aprendizagem (Arroyo, 2017, p. 45).

Quinto Passo: Acao em sala de aula - Apresentacao dos mapas conceituais

produzidos em grupo pelos alunos com debate acerca da producao

Separamos uma aula para a apresentagao dos mapas produzidos pelos grupos
de alunos. Dividimos os alunos em seis grupos, e cada grupo produziu seu mapa
conceitual de maneira independente, resultando em seis mapas conceituais
diferentes. Segundo Moreira (2012, p. 7), cada mapa conceitual € Unico e representa
a dimenséo idealizada por cada grupo que o produziu, com conceitos selecionados e
classificados de acordo com o entendimento coletivo no interior de cada um dos
grupos de alunos, levando em consideragédo a escala hierarquica conceitual definida
por eles préprios.

Durante as apresentacdes, os alunos tiveram a oportunidade de compartilhar
suas reflexbes sobre os movimentos sociais e como esses conceitos se interconectam
em suas vidas e na realidade de Sapé/PB. A diversidade de abordagens nos mapas
reflete as diferentes perspectivas e experiéncias vividas pelos estudantes,
enriquecendo o debate em sala de aula. Além disso, ao expor suas ideias para os
colegas, os alunos praticaram a argumentacdo e a escuta ativa, habilidades
essenciais para a formacado de cidadaos criticos e participativos. Essa troca de
conhecimentos nao apenas fortaleceu a compreensao dos contetdos envolvidos, mas
também fomentou um ambiente de respeito e valorizagdo das opinides alheias,

contribuindo para um clima escolar mais colaborativo e inclusivo. Com isso,
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conseguimos transformar uma sala de aula em um espaco dindmico de aprendizagem

onde todos se sentiram motivados a contribuir e aprender uns com 0s outros.

Fotos 20 e 21 — Apresentagcdo dos mapas conceituais
A e )

o 7

Fonte: Acervo pessoal.

No ato de apresentacao dos mapas, estimulamos o debate e o didlogo entre os
membros dos grupos e os demais alunos, com o objetivo de incentivar a defesa dos
conceitos adotados e a importancia de cada um deles. Solicitamos que cada grupo de
alunos explicasse para os demais as justificativas para a configuragéo e a escolha de

cada conceito elaborado e distribuido pelo mapa produzido.
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Fotos 22 e 23 — Apresentacdo dos mapas conceituais
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Fonte: Acervo pessoal.

Importante destacar que ficou nitida a importancia dos proprios alunos
construirem seus mapas, pois eles se apropriaram dos conceitos elencados e
trabalhados em grupos. Devido a varios fatores, alguns alunos que participaram da
construcdo dos mapas em seus grupos ndo estiveram presentes na aula de
apresentacdo dos mapas produzidos. Cada grupo explicou os conceitos elencados,
justificando os motivos da escolha e seus respectivos graus de importancia na
estrutura do mapa confeccionado.

Apesar da auséncia de alguns alunos, os grupos que estavam desfalcados no
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ato da apresentacdo ndo comprometeram a exposi¢cdo das suas produgdes, nem
representaram prejuizo para a aprendizagem, tendo em vista que o processo coletivo
de construgdo possibilitou a cada um se apropriar do processo de construgéo e
internalizacdo do conteudo desde a fase inicial da atividade de intervengéo

pedagdgica.

Sexto Passo: Aplicacao do Questionario Formativo

Finalizamos a intervengdo pedagdgica com a aplicacdo do Questionario
Formativo. Esta fase teve como finalidade verificar se houve efetivo entendimento dos
alunos em relacéo a tematica trabalhada a partir da construcédo e do uso dos mapas
conceituais. Para isso, utilizamos o mesmo questionario aplicado no inicio do
processo de intervencao pedagdgica, com as mesmas perguntas, e comparamos as
respostas dos alunos em dois momentos diferentes.

Foto 24 - Aplicagcdo do Questionario Formativo

Fonte: Acervo pessoal.
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Foto 25 - Aplicagcdo do Questionario Formativo

Fonte: Acervo pessoal.

Os Questionarios Diagnéstico e Formativo, embora tivessem objetivos
diferentes, foram aplicados com as mesmas questdes. Inicialmente, as questdes do
Questionario Formativo serviram para analisar o nivel de conhecimento primario da
turma em relacdo aos movimentos sociais, a presenca e a atuagao desses grupos em
Sapé e, por fim, entender a percepcao da turma quanto a relacao existente entre o
estudo dos movimentos sociais e a Geografia.

A segunda aplicagdo das questdes no Questionario Formativo serviu de base
para analisar se a construgédo e a utilizagdo do mapa conceitual contribuiram para a
aprendizagem sobre 0s movimentos sociais como conteudo trabalhado durante as
aulas. Da mesma forma, também utilizamos o questionario para entender a
contribuicdo dos mapas conceituais como instrumento pedagodgico para a
compreensao e a definicdo do nivel de aprendizagem acerca da tematica e da relacao

existente entre movimento social e a Geografia escolar.

Sétimo Passo: Avaliacao da producao dos alunos

Concluindo, nesta fase tabulamos todos os dados levantados e coletados
durante as atividades de intervengédo pedagodgica. A analise dos dados nos permitiu

verificar se a utilizagdo dos mapas conceituais proporcionou condicbes para a
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aprendizagem relacionada aos movimentos sociais, tomando como base o
conhecimento primario e o conhecimento apresentado ao final da intervencéao
pedagdgica.

Este ultimo passo serviu para fazermos a analise dos dados coletados ao longo
da intervengdo pedagdgica. Utilizamos como base principal a analise dos mapas
conceituais, mas nao somente isso. Analisamos também os demais elementos
colhidos durante o processo, como, por exemplo, as falas e dialogos entre os alunos,
os debates nos grupos, as intervengdes individuais, os questionamentos e as
contribuicbes oriundas das vivéncias e saberes pessoais de cada aluno que se
manifestou, bem como dos que silenciaram.

O processo avaliativo podera ser verificado pela analise da producéao coletiva
dos mapas conceituais construidos sob a mediacdo do professor pesquisador, bem

como pela analise dos questionarios respondidos pelos alunos.

SECAO 5 - OS MAPAS CONCEITUAIS COMO FACILITADOR NA COMPREENSAO
DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NO MUNICIPIO DE SAPE-PB, NO AMBITO DO
ENSINO DE GEOGRAFIA ATRAVES DA MEDIACAO

Nesta secdo, objetivamos descrever o processo de producdo dos mapas
conceituais elaborados pelos alunos no contexto da escola Gentil Lins, no campo da
pesquisa participante sob a mediacao do professor, com a finalidade de demonstrar a
potencialidade dos mapas conceituais como recurso potencializador da aprendizagem

sobre movimentos sociais nas aulas de Geografia.

5.1 — Processo de producao e analise dos mapas conceituais produzidos no contexto

escolar

Para iniciar a produg¢ao dos mapas, dividimos os alunos em seis grupos. A cada
grupo foi atribuida a tarefa de elaborar, sob a mediagdao do professor, um mapa
conceitual sobre a atuagcdo dos movimentos sociais, com fundamento nas aulas
anteriores e conforme as orientagbes do professor mediador. Cada grupo ficou livre
para definir o conteudo dentro do tema, bem como o formato do seu mapa conceitual,
levando em consideracéo as discussdes e debates realizados entre seus membros,

com o objetivo de apresentar diversas questbées pertinentes aos movimentos sociais.
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Denominamos cada grupo com uma letra do alfabeto, indo do A ao F, como
pode ser conferido nas figuras 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Foram construidos seis mapas
conceituais, tendo “movimento social” como o conceito primario, escolhido por todos
0S grupos como conceito principal para a construcdo dos mapas, ap6s debates
internos. A escolha do conceito primario ocorreu de forma natural devido a condigao
central desse conceito para a construgcdo dos mapas em relagcdo a tematica
trabalhada. Assim sendo, ndo houve dificuldades para os alunos identificarem-no
como conceito chave.

A producdo dos mapas foi caracterizada, em geral, pela ligacdo entre os
conceitos feita por linhas e setas, mantendo relagcdo hierarquica e apresentando
associagao entre os conceitos primario, secundario, terciario e especificos entre os
elementos utilizados pelos alunos. A seguir, apresentamos em ordem alfabética a
producado dos mapas, conforme a denominacao de cada grupo.

O mapa confeccionado pelos alunos do grupo “A” caracteriza-se por conceitos
ligados por linhas, constituindo hierarquias e relagdes entre os conceitos utilizados.
Nessa configuragdo, o mapa produzido pelos alunos do grupo “A” (Figura 1) parte da
definicdo de movimentos sociais como conceito primario, usando linhas para a
conexao com os demais conceitos secundarios e terciarios.

Os conceitos secundarios escolhidos pelos alunos foram: “mobilizacbes

”

coletivas”, “categorias” e “sociedade”. De acordo com a compreenséo desses alunos,

” o«

os conceitos terciarios foram elencados como “mudanca de aspecto”, “associacao de
pessoas e entidades com intuitos comuns”, “organizagéo” e “mudangas”. Os alunos
indicaram os grupos indigenas e o movimento negro como exemplos de categorias de
grupos sociais organizados da sociedade. Para tanto, escolheram figuras geométricas
retangulares para encaixar os conceitos definidos para a configuracdo do mapa

construido.
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Foto 26 — Mapa Conceitual —
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Grupo A

Fonte: Producao em sala de aula.

O mapa a seguir, elaborado pelo grupo B (Figura 2), foi configurado com o
conceito primario posicionado no centro, com setas coloridas apontando para as
demais palavras-conceitos dispostas ao seu redor. Os alunos definiram “movimentos
sociais contemporaneos” como o conceito primario em destaque na area central do
mapa, de onde faz a ligacdo com os demais conceitos elaborados, configurando a
relacao e a hierarquia entre os termos abordados.

Como conceitos secundarios, o grupo decidiu destacar as categorias de
movimentos sociais, elencando alguns deles e agrupando-os em dois grupos
diferentes. Na sequéncia, destacaram os objetivos e a importancia dos movimentos
sociais, seguidos da dimensao social e da mobiliza¢do coletiva que a atuagao desses
grupos organizados realiza, na compreensao deles. Os alunos ressaltaram a Liga
Camponesa como um dos movimentos sociais contemporaneos atuantes em
Sapé/PB.

O mapa produzido evidencia a percepg¢ao acerca da relagdo entre a Geografia
e o estudo dos movimentos sociais. Essa conexao é evidenciada pelas categorias
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geograficas espaco e territério, instrumentos fundamentais para a compreensao dos
fendmenos sociais a partir da ética da Geografia. A configuracdo grafica escolhida
para o mapa foi a representacdo baseada em circulos coloridos relacionados aos
conceitos apresentados.

»

Foto 27 — Mapa Conceitual — Grupo B
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Fonte: Producao em sala de aula.

Os alunos do grupo C definiram a configuragcdo do seu mapa com 0s conceitos
dispostos em graficos retangulares. O conceito-chave escolhido foi “movimentos
sociais”, posicionado em destaque acima dos demais, estabelecendo assim um
aspecto de hierarquia e correlacao entre as palavras-conceitos conectadas por linhas.
O mapa foi produzido com enfoque nos movimentos sociais de Sapé/PB.

O grupo produziu o seu mapa com conceitos secundarios focados
principalmente na pauta dos grupos de defesa das pessoas negras e
afrodescendentes. Eles decidiram destacar trés categorias de movimento social,
ressaltando a dimensao religiosa através da mengado aos grupos religiosos que
denominaram “movimentos de Igreja”, a luta politica do Movimento Negro Sapé e a
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cultura do povo negro, relacionada por eles a atuagéo da Associagéao Povo de Terreiro.
Esta dltima é organizada em uma associacao de adeptos das religides de matriz
africana, que promovem diversas ac¢des culturais e religiosas para dar visibilidade,
garantir direitos e mitigar preconceitos contra as questoes ligadas a este segmento.

Outra sequéncia de conceitos € formada pela citacdo ao movimento de lutas
por direitos sociais da comunidade LGBTQIA+, seguida por aspectos relacionados as
categorias de analise da Geografia. A citagdo ao grupo Coral, movimento local que
desenvolve acdes em favor dos direitos das pessoas LGBTQIA+, expressa a
compreensao de que este movimento social é visto como um indispensavel
instrumento de “luta contra os opressores”.

Nesse mesmo patamar, podemos observar que a classificacao das categorias
geograficas espago e territério como conceitos relacionados ao “estudo do campo”.
Essas categorias da Geografia foram entendidas como ferramentas de analise que
proporcionam a compreensdo dos contextos sociais e econdmicos e dos conflitos
presentes no campo. Nesse cendrio, € possivel deduzir também que o conceito de
socio-territorializacdo é percebido como o elo que da sentido ao estudo dos

movimentos sociais sob a 6tica da Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar.

Foto 28 — Mapa Conceitual — Grupo C
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Fonte: Pesquisa em sala de aula.
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Na sequéncia, apresentamos a produgdo dos alunos do grupo “D”,
representada na figura 4. O conceito primario definido também foi “movimentos
sociais”, destacado na parte superior do mapa, com setas e linhas ligando-o aos
demais conceitos. O grupo delimitou trés conceitos fundamentais relacionados com o
conceito primario: objetivo, importancia e resumo sobre os principais tipos de
movimentos sociais. A partir desses elementos, foram desenvolvidos os conceitos
terciarios, com suas especificidades e detalhamentos interligados por linhas.

Na coluna a esquerda, foram relacionados os objetivos dos movimentos
sociais. Nesse caso, os alunos identificaram que o objetivo principal dos movimentos
sociais esta relacionado com a transformagéao de aspectos gerais da sociedade. De
acordo com este entendimento, as lutas e acées desenvolvidas pelos movimentos sao
motivadas pela necessidade de implementacao de direitos e pelo estabelecimento de
politicas voltadas para os segmentos marginalizados e para o conjunto da sociedade.

Na coluna posicionada na parte central do mapa, foram delimitadas as
questbes relativas a importancia dos movimentos sociais, de acordo com o
entendimento dos alunos representado na composicdo do mapa produzido. Esta
coluna de conceitos esta composta por mais trés subitens. Assim, destacam a atuacao
e a origem dos movimentos sociais de Sapé. Para eles, a importancia dos movimentos
sociais esta na capacidade de mobilizacao de setores da sociedade.

Ressaltam ainda a atuacdo dos movimentos sociais contemporaneos de Sapé
e identificam a génese dessas organizacoes a partir da mobilizacao dos trabalhadores
camponeses, com a fundacao da Liga Camponesa de Sapé nos anos 1950. A terceira
coluna do mapa esta relacionada com as principais categorias de movimentos sociais
por eles elencados. A sequéncia evidencia a consciéncia da ligacdo que ha entre a
Geografia e os movimentos sociais.

A elaboragdo de mapas conceituais promoveu um espaco para que os alunos
refletissem sobre a importancia histérica e atual dos movimentos sociais em sua
comunidade. Essa atividade ndo apenas enriqueceu o entendimento dos estudantes
sobre a realidade social de Sapé, mas também despertou um senso de pertencimento
e responsabilidade em relagcdo as questdes sociais. Ao considerar a trajetoria dos
movimentos sociais, como a Liga Camponesa, os alunos passaram a valorizar as
conquistas e os desafios enfrentados por esses grupos ao longo do tempo. Essa

conscientizagao € essencial para formar cidadaos criticos e engajados, capazes de
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atuar na defesa de seus direitos e na promogé&o de mudancas sociais significativas
em suas comunidades.

Foto 29 — Mapa Conceitual — Grupo D

Fonte: Pesquisa em sala de aula.

A produgéao do grupo “E” definiu seu mapa conceitual a partir da conceituagéao
principal “movimentos sociais”, configurados por retangulos ligados por linhas,
explicitando a relagdo existente entre esses conceitos. Na sequéncia, os conceitos
secundarios escolhidos foram “sociedade” e “mobilizagdes coletivas”, dispostos no
mesmo patamar de importancia.

Os conceitos e a configuragdo do mapa produzido denotam a compreensao de
que 0s movimentos sociais sS&0 organismos que movimentam as estruturas
estabelecidas na sociedade por meio de mobilizagdes coletivas, que podem resultar
em transformacdo da conjuntura social vigente nos espagcos de atuacdo desses
grupos. Essa atuacado acontece em condigbes comumente desfavoraveis, tanto para
0s movimentos quanto para os elementos mais fragilizados da sociedade por eles
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representados. E justamente as condicdes adversas que os impelem a agir na
perspectiva de mudancas que lhes favorecam.

Como exemplo dessa realidade, o mapa em andlise traz a tona a
reconfiguracédo e transformacao do contexto desfavoravel para a classe camponesa
na estrutura social e econémica de Sapé na década de 1950, ocasionada pela
fundagédo da Liga Camponesa como ferramenta de luta por mudangas que viriam
acontecer anos depois como consequéncia da organizacdo e da mobilizagdo dessas
pessoas. Portanto, embasado na nossa leitura do mapa e na apresentagao do grupo,
nos parece clara a assimilagao de que os movimentos sociais sdo entendidos como
associagdes de pessoas em torno de objetivos relacionados a defesa e a manutengéo
de direitos, incluindo os direitos na esfera econémica.

O reconhecimento da trajetéria dos movimentos sociais em Sapé permite que
os alunos desenvolvam uma visdo critica sobre as condicbes atuais da classe
trabalhadora e as lutas que ainda persistem. Ao entender que a fundacéo da Liga
Camponesa foi um marco significativo na mobilizagdo dos trabalhadores rurais, os
estudantes podem se conectar com as questdes contemporaneas que envolvem
desigualdade social e direitos trabalhistas. Essa conexdo entre o passado e o
presente nao apenas enriquece o aprendizado, mas também estimula o engajamento
civico, incentivando os alunos a se tornarem participantes ativos nas discussdes sobre
justica social em suas comunidades. Assim, essa abordagem educativa se torna um
meio eficaz de promogao de uma consciéncia critica e uma cidadania ativa entre os
jovens, preparando-os para enfrentar os desafios sociais que ainda existem.

O trabalho ressalta ainda as categorias de espacializacdo e os aspectos
socioespaciais e socio-territoriais que conectam a Geografia ao estudo dos
movimentos sociais. Com esse entendimento expresso no mapa produzido, a
Geografia é percebida como um instrumento de analise que leva a compreensao das
relacdes, das disputas e dos conflitos que ocorrem no ambito do espaco geografico,
palco das agbes desenvolvidas pelos movimentos sociais. A utilizacdo dessas
categorias geograficas aponta na direcdo da assimilagdo da correlagdo entre a

Geografia e os movimentos sociais, conforme € possivel conferir na figura 5 a seguir.
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Foto 30 — Mapa Conceitual — Grupo E
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Fonte: Pesquisa em sala de aula.

Na figura 6, a seguir disposta, pode ser analisado o mapa conceitual
confeccionado pelo grupo F. O mapa foi trabalhado exclusivamente com organizacdes
do movimento social atuantes em Sapé.

Observa-se que os conceitos “mobilizagdes coletivas” e “estrutura social” estdo
dispostos no mesmo nivel, lado a lado, configurando a igualdade na importancia
dispensada. Na coluna referenciada pelo conceito “mobilizagcdes coletivas” estéao
citados alguns movimentos sociais de Sapé: Liga Camponesa, grupo Coral, Sindicato
dos Trabalhadores Rurais e Sindicato dos Servidores Municipais (SINDSERVS).

Na coluna central, diretamente ligado ao conceito-chave do mapa, esta
agrupado o Movimento Negro de Sapé, que por sua vez esta relacionado com as
categorias geograficas espaco e territério como um exemplo pratico da conexao entre
Geografia e movimentos sociais. Desse modo, demonstra a compreensao de que
também é papel da Geografia investigar, descrever e explicar as questdes
relacionadas a dindmica socioespacial que envolvem os diversos segmentos da
sociedade.
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Por fim, o agrupamento de conceitos elencados a partir do conceito primario
“Estrutura Social” foi composto pelos conceitos terciarios “movimento operario”,
“cultura do povo negro”, “Associacéao Povo de Terreiro” e “SINDACSACEN”. Essa
composi¢do demonstra o entendimento do grupo sobre a centralidade da pauta
afrodescendente na mobilizagdo por direitos sociais, assim como a atuagdo das
organizagdes representativas dos trabalhadores, exemplificado pelo movimento
operario e pelo sindicato dos agentes de saude (SINDACSACEN). Em sintese, a
analise do mapa denota a compreenséo dos alunos acerca desses segmentos sociais
organizados como elementos da estrutura social com atua¢ao no espago geografico.

Foto 31 — Mapa Conceitual — Grupo F

Fonte: Pesquisa em sala de aula.

Em sintese, o conjunto das produgdes realizadas pelos alunos representa a
assimilacdo de que o0s movimentos sociais sdo importantes dispositivos de
mobilizacdo, articulacdo e reestruturacdo das estruturas sociais desfavoraveis
enfrentadas pelos diversos grupos da sociedade. Entende-se que essas
organizagdes, representando nichos sociais, se articulam e se organizam de acordo
com suas demandas e necessidades na perspectiva de superacao das adversidades.
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Do mesmo modo, a partir da analise dos mapas produzidos, parece-nos notoria
a expansao da percepcao acerca da presencga e das agcdes dos movimentos sociais
organizados em Sapé em relacdo ao entendimento inicial. A partir dessa nova
apreensao, esses grupos passaram a ser percebidos como entidades presentes no
cotidiano da populagédo sapeense, ndo apenas durante o periodo de atuagao da Liga
Camponesa nas décadas de 1950 e 1960, mas também nas décadas seguintes até
os dias atuais.

Na mesma medida, fica nitido o melhor entendimento demonstrado em relacao
a funcdo desempenhada pela Geografia na compreensdo dos fenGmenos
socioespaciais e de territorializagcdo que envolvem as agbes desenvolvidas pelos
movimentos sociais no @mbito do conjunto da sociedade, nas mais variadas esferas

de atuacao desses agrupamentos.

5.2 - A mediacao no processo de ensino-aprendizagem no Ensino de Geografia

O objetivo de toda e qualquer metodologia didatica para atingir a finalidade do
ensino eficiente é encontrar meios que facilitem a aprendizagem de forma a alcancar
todos os educandos de uma turma, a despeito de toda a diversidade que se possa
encontrar em uma sala de aula, objetivando sempre o ensino e a aprendizagem
inclusivos. O professor de Geografia, cotidianamente, se vé diante dessa necessidade
de adotar metodologias que proporcionem a aprendizagem para todos os alunos, sem
que haja exclusoes.

Para que isso ocorra, apesar de todas as dificuldades, é necessario que o
professor de Geografia compreenda seu papel de mediador nesse processo de
construcéao do conhecimento e da aprendizagem e busque alternativas metodoldgicas
que venham a subsidiar seu trabalho diante deste desafiante objetivo de promover a
aprendizagem aos educandos, compostos por individuos os mais diversos.

Diante deste desafio, a teoria da mediacdo apresenta-se como uma opcao
viavel para suprir a necessidade de que a aprendizagem seja viavel para todos os
educandos nas aulas de Geografia. A mediacdo pode ser entendida como um
processo metodolégico que considera que a capacidade de aprendizagem humana
esta ligada a atuacao de um mediador nesse processo, indo além da exposicao direta
de estimulos. Sendo assim, todo ser humano possui a capacidade de passar por um

processo denominado por Reuven Feuerstein como Modificabilidade Cognitiva
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Estrutural durante todo o periodo da vida, necessitando apenas de um mediador para
esse processo (Bueno & Bertoni, 2016, p. 2).
A Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural (TMCE), criada por Reuven

Feuerstein, pode ser compreendida como:

Uma concepcéao dinamica da existéncia humana, na crenca de que o
organismo humano é dotado de plasticidade e flexibilidade e que a
inteligéncia € dindmica e modificavel, construida a partir de multiplos
fatores gerais que podem ser relacionados a todos os
comportamentos cognitivos (Battistuzzo, 2009, p 16 apud Teles,
2019).

Nesta teoria, Reuven Feuerstein introduz um mediador entre o sujeito e o objeto
de estudo para facilitar o processo de ensino-aprendizagem, com uma metodologia
voltada para a modificagdo e a intervencao cognitiva dos educandos (Franck &
Nichele, 2015, p. 24085).

A formulagéo da teoria da aprendizagem mediada parte da ideia de que todas
as pessoas sao passiveis de transformacdo, independentemente das questbes
“fisicas, mentais e sociais” a que estdo submetidas. Segundo as autoras, essa
condicao de modificabilidade das pessoas contribui para a compreensao dos fatores
envolvidos na mediagdo, levando em consideragcdo “a relacdo professor-aluno e
oferecendo critérios e parametros para uma agao mediadora consciente” (Franck &
Nichele, 2015, p. 24082).

Teles (2019, n. p.) explica que a Experiéncia da Aprendizagem Mediada (EAM)
“é o0 processo pelo qual a aprendizagem acontece a partir do posicionamento de outro
ser humano que se coloca entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento, selecionando,
interpretando e ampliando os objetos”. A EAM, portanto, é diferente da aprendizagem
que submete o aprendiz diretamente ao objeto de estudo/aprendizagem, sem a
presencga de um mediador humano.

Para que a teoria seja efetiva, € necessario que a intervengao seja feita de
maneira consciente e planejada pelo mediador, que precisa ser “qualificado
intelectual, social e afetivamente”. Para Feuerstein, a aprendizagem por meio de
mediacdo deve ser entendida de forma diversa da aprendizagem que expde
diretamente o sujeito aprendiz ao estimulo. Desse modo, a TMCE deve ser pensada
como uma estratégia que necessita de uma intervengcdo mediada cuja acao de

mediagao seja intencional e ndo ingénua (Moller, 2015, p. 11070).
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De acordo com Feuerstein, o ser humano mantém uma capacidade de
“‘modificabilidade cognitiva”, e essa capacidade permite ao “cérebro/mente mudar, o
que informa como podemos ajudar os alunos a melhorarem sua habilidade de pensar
e aprender”. Para isso, defende que o professor assuma uma postura de proatividade,
acreditando na capacidade de modificabilidade de acordo com a vontade e a decisao
do aluno (Feuerstein, 2014, p. 17; 34).

Dessa forma, compreendemos que essa teoria se mostra adequada ao ensino
de Geografia na educacéo basica, sobretudo quando aplicada com alunos periféricos,
caracteristicamente mais submetidos a caréncias culturais e econémicas. Este é o

contexto que permeia a nossa realidade profissional.

5.3 - Acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem através dos mapas
conceituais: uma aprendizagem significativa sobre os movimentos sociais no

municipio de Sapé-PB

Neste item, propomos caracterizar a produgdo dos mapas conceituais como
instrumento de mediacao da aprendizagem, bem como a aplicagdo da ferramenta de
acompanhamento da aprendizagem, estratégias utilizadas como meios para o
desenvolvimento da aprendizagem significativa sobre a atuagdo dos movimentos
sociais em Sapé-PB. Desse modo, desenvolvemos a atividade de mediagao
pedagogica com base na construgdo de mapas conceituais elaborados pelos alunos
como atividade pratica de mediagcdo durante o processo de construgdo da
aprendizagem.

No Questionario Diagndstico, as respostas dos alunos foram genéricas e pouco
precisas, com pouco dominio sobre o conceito, objetivos e atuagao dos movimentos
sociais. Nessa primeira coleta de informacbes, vinte e um alunos responderam
afirmativamente ja ter ouvido falar sobre movimentos sociais. Ou seja, de alguma
forma, esses alunos tiveram contato com a tematica em algum momento ao longo de
sua formacao.

Os alunos patrticipantes da pesquisa, conforme ja mencionado, sdo estudantes
do ensino médio na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do turno
noturno, com idades entre 19 e 43 anos. Dentre estes, o grupo etario mais numeroso

€ composto por individuos de dezenove e vinte anos, uma pequena amostra da
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juvenilizacao verificada nesta modalidade de ensino da EJA no Brasil, especialmente
na ultima década (Filho, 2021, p. 5).

Essa condigéo foi intensificada na Paraiba com a implantagdo e o posterior
avanco das Escolas de Tempo Integral (ECI), a partir de 2016 (Paraiba, 2024). Este
fator teve um efeito impactante na juvenilizacédo do publico da EJA, na medida em que
os alunos que necessitam trabalhar sem ter que abandonar os estudos foram levados
a buscar o ensino noturno, sobretudo nas escolas que ofertam a modalidade EJA.

Apesar disso, ao longo desse periodo, a medida que as escolas regulares
foram sendo transformadas em escolas de tempo integral, as salas de aula do periodo
noturno foram sendo fechadas, reduzindo as opg¢des para os estudantes
trabalhadores. Uma conjuntura totalmente desfavoravel que afeta em cheio
professores e alunos da EJA, ocasionando sérios problemas de oferta, acesso e
permanéncia na escola, historicamente enfrentados por esse publico. Atualmente, o
estado da Paraiba “praticamente ndo oferta o Ensino Médio Regular no noturno da
noite”. Com o fechamento do ensino noturno, a opgao pela EJA para os alunos acima
dos 18 anos torna-se cada vez mais escassa nas poucas escolas regulares que ainda
existem na rede (Sampaio, 2022, p. 11).

No caso dos alunos participantes da nossa pesquisa, a grande maioria reside
na cidade. Quase todas as comunidades urbanas citadas no questionario séo
consideradas éareas socialmente periféricas da cidade, independentemente da
localizagao no sitio urbano. Dentre elas, a mais citada como local de residéncia pelos
alunos € a comunidade denominada Conjunto Santa Marina, localizada no bairro de
Nova Brasilia, que vem na sequéncia. Trata-se do maior bairro da cidade.

Por outro lado, os alunos que residem no campo sao todos oriundos de
Assentamentos da Reforma Agraria no municipio. Sdo os seguintes: Assentamento
Padre Gino, Assentamento Rainha dos Anjos e Assentamento Boa Vista. No que se
refere a composicao por género, a turma apresenta-se praticamente dividida entre
homens e mulheres. Sdo doze (12) mulheres e quinze (15) homens compondo a
mencionada turma.

A seguir, apresentaremos o Quadro 02 com o perfil dos alunos participantes da
pesquisa, elaborado a partir da analise das respostas contidas no Questionario

Diagndstico, aplicado durante o primeiro contato com a turma selecionada.
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Quadro 2 — Perfil dos alunos participantes da pesquisa

PERFIL DOS ALUNOS
ALUNO IDADE SEXO LOCAL DE MORADIA
01 23 F Coqueiros
02 20 M Conjunto Santa Marina
03 35 F Ass. Rainha dos Anjos
04 43 F Bela Vista
05 38 M René Baunilha
06 21 F Agrovila
07 25 M Nova Brasilia
08 20 F Nova Brasilia
09 20 M Boa Vista
10 20 M Conjunto Santa Marina
11 35 M Portal Il
12 33 M Centro
13 32 F Assentamento Padre Gino
14 19 M Conjunto Santa Marina
15 24 M Cuba de Baixo
16 27 F Terra Nova
17 19 F Santa Luzia
18 19 M Conjunto Santa Marina
19 21 F Centro
20 35 F Bela Vista
21 20 M Conjunto Santa Marina
22 35 F Nao informado
23 19 M Sao Francisco
24 N&o informado M Agrovila
25 25 M Nova Brasilia
26 23 M Nova Brasilia
27 28 F Bela vista

Fonte: Pesquisa de campo.

Na sequéncia, apresentaremos os Quadros 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10 como
resultado do Questionario Diagnéstico, aplicado na fase inicial e final da Intervencéo
Pedagédgica, com o intuito de analisar o nivel de potencialidade da atividade de
mediacdo no processo de ensino-aprendizagem. Expor-nos-emos as respostas
coletadas na fase inicial da pesquisa, quando grande parte dos alunos ainda nao tinha
dominio basico sobre movimentos sociais e mapas conceituais, € no segundo
momento de aplicagdo do questionario, ao finalizarmos a Atividade de Intervengéo
Pedagédgica. Decidimos numera-los para que nao seja necessario expor suas
identidades.

Em relagdo a primeira pergunta do questionario, “Vocé ja ouviu falar sobre
movimentos sociais?”, a grande maioria dos alunos respondeu afirmativamente em
relacdo ao conhecimento sobre essa tematica. Ou seja, vinte (20) alunos ja tinham
tido contato anterior com o tema, ao menos alguma vez na vida. No entanto, nao foi

possivel verificar de que forma eles foram apresentados ao tema. Nao identificamos
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de que maneira a tematica fora trabalhada com cada individuo, se na escola, durante
aulas de alguma disciplina ou trabalhada mediante estratégia de pedagogia de
projetos, por exemplo.

Por outro lado, trés (03) deles afirmaram desconhecer totalmente o termo.
Apenas o aluno 24 nao respondeu a esse quesito. Os alunos 25, 26 e 27 estiveram
ausentes na aula em que o questionario inicial foi aplicado. No questionario final, as
respostas dos presentes foram todas afirmativas, como era de se esperar apds as
aulas trabalhadas durante a Intervencdo Pedagdgica. A seguir, apresentaremos o
Quadro 3 com os detalhes das respostas dos dois questionarios.

Quadro 3 — Conhecimento prévio dos alunos sobre movimentos sociais

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO
1) Vocé ja ouviu falar sobre movimento social?
ALUNO QUESTIONARIO QUESTIONARIO
DIAGNOSTICO FORMATIVO

01 Sim Sim
02 Nao Sim
03 Sim Sim
04 Sim Sim
05 Sim Sim
06 Sim Sim
07 Sim Sim
08 Sim Ausente
09 Sim Sim
10 Sim Sim
11 Sim Sim
12 Sim Sim
13 Sim Ausente
14 Nao Sim
15 Nao Sim
16 Sim Sim
17 Sim Sim
18 Sim Sim
19 Sim Sim
20 Sim Sim
21 Sim Sim
22 Sim Sim
23 Sim Ausente
24 Nao respondeu Sim
25 Ausente Sim
26 Ausente Sim
27 Ausente Sim

Fonte: Pesquisa de campo.

No campo concernente ao entendimento pessoal sobre os movimentos sociais,
solicitamos que cada um respondesse 0 que é movimento social, de acordo com sua

respectiva compreensao. Apenas o aluno 24 deixou a questdo sem resposta. Os
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alunos 02, 14 e 18, inicialmente, ndo souberam conceituar o termo. Os demais
responderam de acordo com o respectivo entendimento. No questionario inicial, o
termo “mudancgas” politicas ou sociais foi relacionado ao conceito de movimentos
sociais pelos alunos 01, 04 e 16.

Levando em consideragao o apanhado das definicdes, podemos sintetizar que,
de acordo com os alunos, movimento social € um grupo ou conjunto de pessoas que
se unem para promover mudangas em torno de uma causa social ou politica (01, 03,
04, 16, 07, 08,10, 11,12, 17, 20, 22) com objetivos (10, 12, 23) diversos, como ajudar
pessoas (13, 10, 19) na conquista, manutencéo ou efetivacao de direitos (07).

No questionario final, os termos das respostas iniciais praticamente se
mantiveram. Contudo, as respostas se ampliaram com a incorporacdo de novos
termos e conceitos, denotando a ampliagcdo do horizonte de conhecimentos dos
referidos alunos, numa demonstracao de avanco em relacao a compreensao do tema
trabalhado ao longo das aulas e da intervencao pedagogica. Nesse sentido, foi
perceptivel a ampliagdo da tematica relativa a “garantia de direitos”, expressa nas
respostas dos alunos (04, 05, 06, 07).

Também foram contemplados outros termos/conceitos, como relagdes de
classes, organizagdes sociais, participacdo social e conflitos. Ja os conceitos de
“‘demanda social e politica” ndo apenas foram repetidos, como foram ampliados nas
respostas do questionario final. Os alunos 25, 26 e 27 estiveram ausentes na
aplicagdo do questionario inicial, porém responderam satisfatoriamente ao
questionario final, enquanto o aluno 24, que ndo respondeu ao questionario inicial,
relacionou movimento social a acées de protestos realizadas por grupos de pessoas

no questionario final.

Quadro 4 — Definicao de movimento social

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO

2) Para vocé, o que é movimento social?

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO

“Grupos da sociedade com o objetivo de ter

01 L i
mudancas sociais e politicas”.

mudancas politicas”.

“Grupos da sociedade com o objetivo de
proporcionar vantagens para a populagéo,

02 “Nunca ouvi falar sobre”. “E formado por um grupo de pessoas’.

“E o movimento de grupos de pessoas por um

“E um movimento de pessoas que procuram

melhorar a comunicagao entre a sociedade”.

03 e o
mesmo objetivo”. sua melhoria”.

04 “E uma acdo que representa uma mudanca | “Grupo de individuos que defendem ou lutam
social etc.”. por uma causa’.
P “Movimento social € um movimento de um
Para desenvolver causas populares e L

05 grupo de pessoas onde o objetivo do mesmo

€ garantir direito a determinadas causas’.
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06

“Um ato de liberdade pelo os préprio grupo ou
interesse pelo ato de expressodes’.

“E formado por um grupo de pessoas sob
uma causa pelos mesmos direitos”

07

“S&o0 grupos formados por pessoas para
defender causas politicas e sociais. E também
uma forma da populagdo se organizar,
expressar 0s seus desejos e exigir os seus
direitos”.

“E uma forma da populacdo se organizar,
expressar os seus desejos e exigir os seus
direitos. S&o fendmenos histéricos que
resultam de lutas sociais”.

08

“Sdo grupos de individuos que defendem
demandam ou lutam por uma causa social e
politica”.

Ausente.

09

“‘Movimento social é tipo de pessoa conversa
com outros de boa”.

“Representa a acao coletiva de sociedade ou
organizagbes sociais para defesa ou
promoc¢ao no ambito das relagdes de classes,
de certos objetivos ou interesses”.

10

“Movimento social € um conjunto de pessoa
firmes em um Unico objetivo”.

“Movimento social acontece quando um
conjunto se reinem em prol de algo ou para
algo desde um movimento de protesto até
uma agao realizada com uma intencao de
ajudar pessoas”.

11

“Sdo grupos de individuos que defendem
demandas e/ou lutam por causa social e
politica”.

“Sdo grupos de individuos que defendem
demandas e lutam por uma causa social
politica”.

12

“Movimento social para mim é um grupo de
pessoas que se juntam em ‘pro’ de um objetivo.
Um grupo de pessoas com enterese comum.

“Movimento sociais é tudo que se organiza
em grupo de pessoas ou entidades em pr6 de
uma causa ou um movimento”.

13

“E uma acado que envolve grupos para ajudar
pessoas que estejam em necessidade ou
morando na rua”.

Ausente

14

“nao sei’.

“E um grupo de pessoas formado por
politicos”.

15

‘Movimento social, como respondido na
primeira questao ndo sei 0 que € o movimento
social mais como diz a propria palavra seria um
movimento feito pela sociedade para discutir
sobre a proépria sociedade”.

“‘Movimento social é qualquer tipo de
movimento onde a sociedade participa”.

16

“Um movimento, onde se unem para mudancgas
politicas”.

“grupo unido por um unico propésito”

17

“Pessoas se reunem para uma causa
importante”.

“Movimento social sdo grupos de pessoas
que se relinem por uma causa especifica”.

18

“N&o sei”.

“Um movimento social é para ajuda pessoa
com necessidade. Formado por pessoas
atras de um objetivo”.

“Movimento social sdo grupos de pessoas que

“Sado grupos de individuos defendem

19 . . demandas e lutam por uma causa social e
defendem causa e diferensas social”. e
politica”.
“Acdes coletivas mantidas or UDOS “Sao grupos de individuos que defendem
20 ; . N P grup demandam ou lutam por uma causa social e
organizados da sociedade”. e
politica”.
= “Movimento social serve para poder ajudar
21 N&o respondeu ,, P P J
pessoas’.
‘E quando varias pessoas em grande
quantidade resolve lutar por uma causa e por | “Quando um grupo de pessoas se reunem e
22 direitos humanos e comecam divulgar a sua | lutam por uma causa justa pelo qual elas
opinides redes sociais e varios lugares através | acham que tem direito”.
de protestos etc.”.
“Para promover uma ideia uma causa e um
23 Sy Ausente.
objetivo”.
24 Nao respondeu. “E um grupo de pessoas protestando”.
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25

Ausente

“E um grupo de pessoas que atuam
conjuntamente para modificar algum aspecto
da sociedade e também os movimentos
sociais. Possuem conflito com o estado”.

26

Ausente.

“E um grupo de pessoas que luta em prol de
uma causa social’.

“Grupos da sociedade com os objetivos de ter

27 Ausente.

mudancas sociais e politicas”.

Fonte: Pesquisa de campo.

Ap6és a tarefa de definir a atuagdao dos movimentos sociais, a questao seguinte
solicitou aos alunos que apresentassem suas definicdes pessoais sobre 0s objetivos
desses movimentos. Embora de forma generalista e algumas relacionadas ao senso
comum, as respostas do questionario inicial mostram que ha um entendimento por
parte dos alunos de que a finalidade dos movimentos sociais esta relacionada a
atuacoes voltadas para a melhoria das condicoes materiais das pessoas. Nesse
sentido, os movimentos sociais seriam entendidos como instrumentos de intervencao
direta nos problemas que afetam a vida das pessoas, principalmente nas questdes
materiais e na luta pela efetivacdo de direitos, embora abordados de forma difusa
pelos alunos da pesquisa.

No questionario final, as respostas foram um pouco mais precisas em
comparacao com o questionario inicial. Assim, confirma-se a percepg¢ao dos alunos
quanto ao papel dos movimentos sociais junto as camadas mais carentes da
sociedade, principalmente. No entanto, fica claro que esse papel, do ponto de vista
dos alunos, é visto como um agente assistencialista e paternalista desses grupos.

Exemplificamos as respostas do aluno 02. Inicialmente, ele manifestou
desconhecimento sobre o objetivo de um movimento social no segundo questionario,
mas entendeu que esse objetivo seria “ajudar pessoas”. Da mesma forma, o aluno 21,
que primeiramente nao respondeu a questao, na segunda resposta definiu o objetivo
como ajudar “pessoas e comunidades”. Essa linha de raciocinio também é seguida
pelos alunos 10, 18, 19 e 22.

O aluno 14 alegou desconhecimento no questionario inicial e ndo respondeu a
questao no segundo. Da mesma forma, o aluno 24 nao respondeu a questao nos dois
momentos da aplicagdo do questionario. O aluno 06 inicialmente entendeu que o
principal objetivo de um movimento social seria “ajudar os do nosso grupo”. Apds o

trabalho dos conceitos e objetivos em sala de aula durante a intervencao pedagdgica,
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na segunda resposta, observou-se a ampliacdo de sua percepcao, levando-o a
relacionar esse objetivo a agdes que garantam direitos para todos.

No questionario final, as respostas relacionam os objetivos dos movimentos
sociais a busca por garantias de “direitos dos individuos”, “ajudar as pessoas”, lutar
por uma sociedade mais justa, combater as desigualdades sociais, contribuir para
“tornar a sociedade mais plural”’, promover mudangas na sociedade e, por fim, buscar
“a igualdade entre diferentes classes sociais”. Além disso, aparecem outras
finalidades como “ajudar as pessoas” (02) e “convencer governantes a valorizar seus
esforgos” (03), levando-nos a deduzir que o aluno se refere a atuagdo dos movimentos
sindicais representativos de servidores publicos. Segundo o aluno 11, o papel do
movimento social também é organizar a sociedade no sentido de “expressar os seus
desejos e exercer 0s seus direitos” a partir de sua atuacgéo politica.

O aluno 12 passou inicialmente de um objetivo voltado a melhoria dos servigos
para um entendimento mais abrangente, referindo-se a organizacao em torno de uma
causa. Nesse modo de ampliacdo do pensamento, o aluno 18 passou de um
entendimento de a¢des assistencialistas, como cortes de cabelo, para objetivos mais
amplos que contemplem as “melhorias sociais em qualquer aspecto”, ou seja, agdes
que objetivem mudancas mais profundas na estrutura social e no cotidiano das
pessoas nas mais diversas areas.

Portanto, o entendimento dos alunos quanto ao objetivo dos movimentos
sociais, apos a intervencao pedagogica, passa a ser relacionado a resolucao de
questdes ligadas as causas coletivas e a busca por solugdes para os problemas que
afetam o conjunto da sociedade ou, pelo menos, o grupo mais diretamente afetado
pelo qual o movimento social representa, conforme a analise das respostas contidas

no questionario final. As respostas podem ser conferidas no quadro 5.

Quadro 5 — Objetivos dos movimentos sociais

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO
3) Na sua opiniao, qual deve ser o objetivo dos movimentos sociais?
ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO
01 “Alteracdes que desejam conquistar, melhorar, | “Alteracbes que desejam  conquistar,
desenvolver habilidades”. melhorar e desenvolver”.
02 “Nao fago a menor ideia”. “Ajudar pessoas”.
03 “Solucionar algo que ndo foi feito, mas so6 | “Convencer governantes valorizar seus
prometido”. trabalhos e esforgos, exigindo seus direitos”.
“Garantir os direitos dos individuos e
04 “Séo direitos a movimentos para a sociedade”. | contribuirem para tornar a sociedade mais
justa”.
05 “Garantir direitos fundamentais para uma vida | “Combater a desigualdade social e melhorar
digna e justa para as pessoas envolvidas”. a comunicagéo entre a sociedade”.
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“O objetivo é por melhorias, igualdade e

“Principal objetivo é ajudar os do nosso grupo”. . e
06 P ) . grup muitas vezes pelo respeito”.
“A maioria dos grupos sociais se unem para
tentar promover mudancas sociais e politicas. | . : .
Os arr’zici antes dos rgl:.l 0S sociais Se unem Promover igualdade social para toda a
07 P P grup o sociedade. Direitos iguais para toda classe
para promover mudancas especificas e de social”
acordo com 0s anseios, alteragcbes sociais e ’
politicas que desejam conquistar’.
“Promover mudancas sociais e politicas e
08 ~ ldangas S ; P Ausente.
alteragdes sociais e politicas”.
‘O objetivo €& garantir os direitos dos
09 “O objetivo &€ ser um mundo melhor para todos”. | individuos. Esses movimentos contribuem
para tornar a sociedade mais plural”.
“Tem como obietivos direcées que aiudem “‘Mudancas na sociedade com agdes e
10 rupos de essc:as e recgi;sam ge a'ucia” movimentos, melhoria no convivio diério,
grup P quep , ' ajudar quem precisa, entre outros”.
“Os participantes dos grupos sociais se unem | ~ .
- Uma forma da populagdao se organizar
11 para promover mudangas especificas e de expressar 0s seus desejos exercer 0s seus
acordo 0s objetivos, alteragbes sociais e di rgitos” )
politica que desejam conquistar”. '
» . - ‘O objetivo dos movimentos sociais € se
Movimentos populares, reemvidicam . .
12 melhorias de servicos. bens etc.” organizar em pr6 de uma causa ou um
¢os, ) movimento”.
“Fazer com ue pessoas ue esteja
13 : a P 9 131 Ausente.
precisando, viva um poco melhor”.
14 “ndo sei” “Né&o lembro”
15 “entrar em acordo, discuti sobre os problemas | “O objetivo dos movimentos sociais é buscar
da sociedade”. solucdo a melhoria de todos”.
p “O objetivo de um grupo vai depender do
Melhoras na escolha dos  nossos 0] grup P .
16 » projeto de luta, mas sempre para melhoria do
representantes”. "
grupo”.
17 “Alcancar seus obietivos e direitos” “Na minha opinidao alguns movimentos sociais
¢ J ) deve ter o objetivo de melhorar as coisas”.
"Eu acho que serve para ajudar pessoas com “Ajudar pessoas trazer, melhoras sociais em
18 alimento, cortes de cabelo para moradores de J ” ’
rua” qualquer aspecto”.
19 “Uma causa que sera defendido”. “De poder ajudar, defender um objetivo”.
20 “Promover mudancgas, como prestar | “Agbes que procuram conquistar e melhor
assisténcia a demandas sociais”. desenvolver a realidade”.
~ “Os objetivos sédo ajuda pessoas e a
r n : »
21 Nao respondeu comunidade”.
“Para ajudar varias pessoas e ensinar pessoas | . , . .
22 acomoJ/uta elos sgus direitosec:omop reveni Para ajudar muitas pessoas atraves de
"p p protesto, campanha na internet e jornais”.
de doencas”.
“Promover uma igualdade de leis e regras da
23 X » 9 9 Ausente.
sociedade”.
24 N&o respondeu. N&o respondeu.
25 Ausente. “Promover mudancas sociais e politicas”.
“Buscar a igualdade de diferentes classes
26 Ausente. . . ”
social e barrar a desigualdade”.
“‘E buscar a alteragcbes que desejam
27 Ausente. conquistar, melhorar e desenvolver a

sociedade”.

Fonte: Pesquisa de campo.

Apesar da dificuldade inicial quanto a conceituagéao, a medida que tiveram que

citar algum movimento social conhecido, as respostas foram mais faceis. De modo
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geral, os alunos conseguiram relacionar uma variedade importante de segmentos
sociais ja no questionario inicial. Apesar disso, algumas respostas foram no sentido
das generalidades, como ag¢des “pela paz’, “
(09).

Outras respostas estao relacionadas a acdes de iniciativas assistencialistas,

aumento de salario” (03) e “liberdade”

como a doacgao de alimentos, exemplo da agdo denominada “Natal Sem Fome”, que
consiste na arrecadacéo e distribuicao de cestas basicas a familias carentes da cidade
apenas durante o periodo natalino, a cada més de dezembro (10, 12). Nessa mesma
linha de raciocinio, foram citadas agcbes como “festa para as criangas” (13) e
campanhas tematicas de conscientizagcao sobre questdes ligadas a saude, como o
“Outubro Rosa” e o “Setembro Amarelo”, campanhas nacionalmente conhecidas e
amplamente divulgadas nos meios de comunicagao (22).

O movimento feminista foi a categoria especifica mais lembrada nas respostas
do questionario inicial (04, 17, 19, 20, 21, 22 e 23). Outras categorias citadas foram o
movimento estudantil e 0 movimento operario/trabalhista, lembrados pelos alunos 04
e 05, assim como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (11, 16). Deve-
se considerar a grande capacidade de mobilizacdo social e politica desses
movimentos junto a sociedade brasileira, além de sua presenca e atuagcao na regiao.

Por fim, ao compararmos as respostas deste item nos dois questionarios,
constatamos a expansao da percepgao conceitual em relacdo aos movimentos sociais
e suas areas de atuacao a partir das respostas analisadas. Novos conceitos e
movimentos foram citados, como movimentos do campo trabalhista e sindical (02),
como o sindicato de trabalhadores rurais (04 e 05). Também houve mencgédo aos
grupos de reparacao e reafirmacao de direitos étnicos e raciais, como o movimento
negro (07 e 19), lutas por causas nas areas ambientais (01 e 27), movimento estudantil
(04 e 07), e movimentos de lutas por direitos e questdes afirmativas, como os
movimentos LGBTQIA+ (06) e de luta por moradia (09), exemplificado pelo Movimento
dos Trabalhadores Sem Teto (MTST), que ndo tem representacdo em Sapé/PB, mas
foi lembrado.
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Quadro 6 — Conhecimento em relacdo aos movimentos sociais

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO

4) Cite algum tipo de movimento social que vocé conhece ou ja ouviu falar sobre.

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO
“Movimento feminista, movimento
01 “Movimento feminista”. ambientalista e movimento dos trabalhadores
sem terra”.
02 “Néo sei’”. “E um grupo formado de pessoas’.
03 Por gumento d,fa salério e beneficios, pela paz “Movimento MST, dos sindicatos e outros”.
e muitos outros”.
“Movimento operario, movimento feminista, | “Movimento dos trabalhadores rurais,
04 . - H H. Hid
movimento estudantil”. Movimento Feminista e estudantil”.
05 “Movimento estudantil, movimento trabalhista”. MO\_/lmento dos trabalhafiores rurais e o
movimento dos sem terras’.
06 “Nao sei nenhum” “‘LGBTQIA+, Casaca de Couro”.
« A » “Movimento Feminista, Movimento Negro e
07 Consciéncia Negra”.
estudantil”.
“Estrutural, conjuntural e movimento que luta
08 contra o racismo”. Ausente.
“Liberdade para todos. isso que id escutei “‘MST (movimento dos trabalhadores rurais
09 pare o que ) . |sem terra) e MTST (movimento dos
Falta mudar muita coisa para a sociedade”. »
trabalhadores sem teto)”.
“O natal sem fome que tem intencdo de ajudar | “Natal sem fome, criado para ajudar familias
10 familias a terem um natal em conjunto reunidas | que ndo tem condicbes de alimentar seus
com comida na mesa e felicidade no coragao”. | filhos”.
11 “MST movimento dos trabalhadores rurais sem | “LGBT, movimento dos trabalhadores e
terra”. sindicatos”.
12 “Movimento social Esportivo juvenil doacdo de | “Movimento MST, movimento LGBTAI+ e
alimentos entre outros”. outros”.
13 Festa para as crlanga”s, comida e agasalho Ausente.
para guem mora na rua”.
14 “Nao sei’. “Nao sei”.
15 A p_olltlca, creio f,au que seja um dos maiores “Liga Camponesa’”.
movimento social’.
16 “Os sem terras o (MST)". “As lutas trabalhistas e social’.
17 “Movimento social sobre o feminismo”. “Feministas”.
18 “Nao ouvi nenhum”. “Movimento de caridade de solidariedade”.
19 “Movimento Feminista”. “Da consciéncia negra”.
“Feministas e os trabalhadores rurais sem terra "Movimento feminista, movimento
20 L ” ambientalista e movimento dos
e antirracistas”. »
trabalhadores”.
1 Nio respondeu “Movimentos sociais servem para ajudar os
P ) trabalhadores”
2 o] fem"|n|0|d|o, outubro rosa, setembro “O feminicidio”.
amarelo”.
“Movimento das mulheres, movimento contra o
23 racismo, marcha da maconha”. Ausente.
24 N&o respondeu. N&o respondeu.
“Passeatas, fechamento de rua, ocupacao de
25 Ausente. terrenos’”.
“O Movimento Coral; o movimento trabalhista
26 Ausente. ”
sapeense”.
“Movimento Feminista, Movimento
27 Ausente.

Ambientalista”.

Fonte: Pesquisa de campo.
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A questao 05 objetivou colher informagdes especificas sobre o nivel de
conhecimento dos alunos em relagao a atuagao dos movimentos sociais em Sapé/PB.
A Liga Camponesa foi a organizagdo popular mais citada no questionario. Trata-se,
atualmente, da ONG Memorial das Ligas e Lutas Camponesas de Sapé (MLLC), uma
entidade associativa com sede na zona rural do municipio, que tem como objetivo a
preservacao da memoria da luta dos camponeses e camponesas de Sapé no
passado, no que se refere ao “estudo, conservagdo, documentacao, exposicao, e
acao socio-educativa-cultural das expressdes materiais”, e, no presente, a
“valorizacdo da cultura local” e acdes educativas e de promocao de agdes “socio-
educativa-cultural” (MLLC, 2006).

A entidade associativa foi fundada no ano de 2006. Desde entdo, mantém sua
sede funcionando na comunidade tradicional ribeirinha de Barra de Antas. Desde
2012, esta sediada na residéncia onde morou o casal camponés Joao Pedro Teixeira
e Elizabeth Teixeira. A entidade integra a Rede Latino-Americana e do Caribe de Sitios
de Memoria (RESLAC), que “reune 44 instituicbes de 12 paises” da América Latina,
por representar o maior movimento agrario “do século XX na América Latina”,
destacando-se como “a maior do Brasil, somando mais de 14 mil s6cios em sua
organizacao” (RESLAC, 2024).

Alguns alunos identificaram o movimento camponés que deu origem a Liga
Camponesa como o embrido dos movimentos sociais de Sapé€, conforme se verifica
no questionario inicial (01, 02, 04, 07, 19, 20). Outros demonstraram confundir a
atuacao dos movimentos sociais com a atuacdo de grupos assistencialistas e acdes
isoladas, como € possivel perceber a seguir. Nesse sentido, realizagdes como “festa
na praga para criangas”, pagamento de “auxilio aluguel” e distribuicdo de enxovais
para gestantes foram percebidas a priori pelos alunos 13 e 22, por exemplo, como
acoes desenvolvidas por movimentos sociais, quando, na realidade, esses eventos e
acOes sao, na verdade, realizagcdes de agentes politico-partidarios populistas.

Mesmo as agbes governamentais do municipio, na pratica, sdo isoladas e
descontinuas, caracterizando-se historicamente como de cunho politico-eleitoreiro. O
servigo de fortalecimento de vinculos é citado pelo aluno 10. Trata-se de um espaco
vinculado a Secretaria de A¢ao Social do governo municipal. As respostas 08 e 09
foram desconexas em relacdo a pergunta. O MST foi outro movimento ligado as

questbes agrarias lembrado na resposta do aluno 16, enquanto o aluno 12 citou
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genericamente o “movimento de trabalhadores rurais” como marco dos movimentos
sociais em Sapé/PB.

O aluno 24 ndo deixou essa questdo sem resposta nos dois questionarios
aplicados. O aluno 06, que nao respondeu adequadamente na fase inicial, fez
referéncias a duas manifestagdes culturais da cidade na sequéncia: o grupo Casaca
de Couro e a Festa das Cores. O primeiro € um grupo teatral formado por jovens que
encenam pecas teatrais, promovem saraus, shows musicais e recitagdes em Sapé e
em varios outros municipios paraibanos. O segundo diz respeito a parada anual de
orgulho do movimento LGBT, que tem como objetivo a promog¢do da cultura, do
respeito a diversidade e a garantia dos direitos dessa parcela da populagao.

O significativo numero de mengdes as organiza¢des do campo e a atuacao dos
trabalhadores rurais e camponeses, notadamente o MST e a Liga Camponesa,
evidencia a grande representatividade desses e de outros movimentos sociais do
campo no territério sapeense e como esses grupos estdo presentes no imaginario

coletivo dos cidaddos de Sapé. Este cenario esta descrito no quadro 7, a seguir.

Quadro 7 — Conhecimentos sobre movimentos sociais em Sapé-PB

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO

5) Vocé conhece algum movimento social em Sapé/PB?

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO

01 “Liga camponesa de Sapé”. “Liga Camponesa’.

02 “Néo sei’. “O movimento da liga camponesa de Sapé”.

03 “Néo sei’. “O MST conhecido como (sem terras)”

04 “liga camponesa de Sapé”. “liga camponesa de Sapé”.

05 “Lar Fabiano de Cristo”. “Movimento dos Sem terra”.

06 “movimento”. “casaca de couro. Encontro das cores”.

07 “liga Camponesa de Sapé”. “Sim. Liga Camponesa’.

08 “direito a cidade, identidade e territério”. Ausente.

" ' » | “Sim. A liga camponesa e 0 movimento negro

09 tentar encontrar o fio da meada que resultou”. contra o racismo”.
“Sim, muitos. O movimento dos professores

10 “SCFV - servigo de convivéncia de vinculos”. | no sindicato, dos agentes comunitarios e
outros”.

11 “A liga camponesa”. “A liga de Sapé, o grupo Coral”.

“Sim, movimentos de trabalhadores rurais

12 ” “Sim, o movimento (CORAL)".
entre outros”.
13 “Sim, a festa das criangas na praga”. Ausente.
14 “ndo sei”. “Sim, o sindicato dos trabalhadores rurais”.
15 Nao respondeu. “Lar Fabiano de Cristo”.
“O movimento do povo de terreiros, a liga
16 “Os MST". camponesa, agente de saude e também o
sindicato do trabalhador rural”.
17 “‘Nao”. “Movimento dos sem terra”.
“sei que tem o sindicato dos trabalhadores
18 “Nao”. rural € 0o movimento e o movimento dos

pescadores”.
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19 “Liga componesa’. “Sim, a Liga dos camponeses”.

20 “liga camponesa”. “A liga camponesa de Sapé”.

21 Nao respondeu. movimento negro”.

“Conhego o MST, ligas camponesas,

“Sim existem o auxilio aluguel para familias

22 desabrigadas e kite maternidades para | “liga camponesa de sapé”.
gestantes carentes”.

23 “Nao”. Ausente.

24 N&o respondeu. N&o respondeu.

25 Ausente. “Sim, a liga camponesa’.

26 Ausente. e 0 movimento dos LGBT".

“Sim! Sindicato dos trabalhadores do campo

27 Ausente. “liga camponesa de Sapé”.

Fonte: Pesquisa de campo.

Na sequéncia das questdes, objetivamos indagar sobre o conhecimento dos
alunos a respeito da origem dos movimentos sociais no municipio de Sapé/PB. As
respostas contidas no questionario inicial foram variadas. No entanto, os alunos 02,
03, 06, 11, 13, 14, 17, 18, 22 e 23 manifestaram total desconhecimento quanto a
indagacao levantada. Os alunos 09, 11, 15, 21 e 24 optaram por ndo responder a esse
item do questiondrio, deixando-o em branco. Destacam-se nesse quesito as citacdes
feitas a Liga Camponesa pelos alunos 01, 04, 07, 08, 12, 19 e 20, que a relacionaram
como embrido dos movimentos sociais populares em Sapé/PB.

Novamente, algumas respostas estiveram relacionadas a agdées de cunho
assistencial, a exemplo do aluno 10, que alegou que a origem dos movimentos sociais
estaria ligada a questées de doagao de alimentos para familias carentes no periodo
de Natal. Esta associacao pode estar relacionada a percepcao de que a funcao de um
movimento social esta ligada a agdes beneficentes realizadas por algumas pessoas
ou instituigdes. Por fim, no questionario final, o aluno correlaciona a unido dos
trabalhadores para modificar suas condi¢coes de vida com reflexos positivos para toda
a sociedade.

Destacamos ainda a resposta do aluno 05, que relacionou a origem dos
movimentos sociais com a criagao de um grupo de adolescentes em uma comunidade
carente. No entanto, ele ndo chegou a nominar a comunidade, o0 grupo € nem seus
fundadores, assim como também nao faz referéncia a data de criagao. Historicamente,
€ comum a existéncia de grupos juvenis religiosos ligados a pastorais, como a Pastoral
da Juventude do Meio Popular (PJMP) nos anos 1980-90 e outros movimentos da
Igreja Catdlica, como a Legido de Maria, o Encontro de Jovens com Cristo (EJC) e
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outros grupos comunitarios. Atualmente, percebe-se uma expansdo dos grupos
juvenis ligados a Igrejas Evangélicas.

Em compensacéo, no questionario final, o referido aluno conseguiu relacionar
a organizacdo dos trabalhadores rurais e a questdo agraria como génese dos
movimentos sociais no municipio. Neste caso, percebemos que houve evolugao do
aprendizado em relagdo a tematica das aulas durante e ao cabo do processo de
intervencao pedagdgica.

Ao final da intervencéo, o aluno 03 ndo conseguiu responder satisfatoriamente
a questdo, mas relacionou-a com a conquista da terra na comunidade onde mora.
Trata-se de um aluno proveniente dos assentamentos rurais da reforma agraria
existentes em Sapé/PB. A resposta demonstra desconhecimento ndo apenas em
relagdo a origem dos movimentos sociais no municipio, mas também em relacdo a
histéria da mobilizacdo e da luta politica que culminaram com a desapropriagéo e
conquista das terras destinadas a sua atual comunidade. De maneira oposta, para o
aluno 09, essa origem esta relacionada a Liga Camponesa, e ele destaca que o
movimento foi originado a partir da Liga de Pernambuco e espalhou-se posteriormente
por outros estados brasileiros.

Em suma, ao analisarmos as respostas contidas no Questionario Diagnédstico
e no Questionario Formativo, restou demonstrado que, inicialmente, os alunos nao
conseguiram identificar a origem dos movimentos sociais em Sapé, atribuindo a outros
grupos e situacdes sem relacdo com a atuagao e os objetivos de um movimento social.
Apoés as atividades de intervengédo pedagodgicas, as aulas explicativas e a mediacao
pedagogica proporcionaram a ampliagdo do conhecimento dos alunos sobre a
questdo. Com excecdo dos alunos 03 e 16, todos os demais alunos citaram a
organizagao dos trabalhadores rurais e a Liga de Sapé como o marco histérico da

organizagdo dos movimentos sociais nas terras sapeenses.

Quadro 8 — Conhecimento sobre a origem dos movimentos sociais de Sapé/PB

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO

6) Como iniciou os movimentos sociais em Sapé/PB?

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO
01 “Surgiu na Paraiba na década de 1950” “Surgiu na Paraiba, em 1950”.
02 “N3o sei” “Com a liga camponesa lutando pelos direitos
) dos trabalhadores .
“Nao sei bem explicar s6 sei que faz muitos
03 “N5 anos pois onde eu moro, por exemplo foi a
ao sei”.

conquista de causa ganha mas foi muito
tempo a traz’.
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04 “liga camponesa de Sapé”. “Surgiu na Paraiba na década de 1950".
05 “Através de um grupo de adolescentes de uma | “Comegou através da luta de um grupo de
comunidade carente”. trabalhadores para garantir suas terras”.
06 “Nao sei”. “Comegou por meio das ligas camponesas.
“Com a Liga Camponesa de Sapé que surgiu
07 “Com uma tentativa de conscientizagdo dos | na Paraiba no final da década de 1950, como
camponeses para que unidos pudessem lutar”. | uma tentativa de conscientizagdo a se
organizarem”.
08 “Na década de 1?50, com a liga camponesa e Ausente.
os trabalhadores”.
09 N&o respondeu. N&o respondeu.
“Com o intuito em ajudar familias que nao tem 'Se deu inicio através de um grupo de
condicdes em dar uma ceia de Natal as suas trabalhadores quelresolveram se reunir para
10 criancas. Ou entdo ajudar criancas a néo lutar gontra a deS|guaIdadelno Bras.|I e que
cairem n-as drogas’ através de suas conquistas ajudaram
) milhares de pessoas”.
“Surgiu na década de 1950 como uma
11 N30 respondeu. tentativa de conscigntizagéo dos
camponeses a se organizarem para que
unidos pudessem lutar”.
“Os movimentos rurais comegaram em Sapé
12 através de pessoas que lutaram para | “Em Sapé se iniciou com a liga camponesa
conquistar um pedaco de terra onde pudesse | com comunidades e componeses”.
plantar e colher”.
13 “eu néo sei essa resposta’. Ausente.
14 “nd0 sei” “Pe!a luta por direitos dos trabalhadores
' agricolas”.
15 N0 respondeu. “O m(l)vim(_an"fo social comeca com uma
emancipacéo”.
16 comegou co"m a busca de moradias aos “Nao sei por que ndo conhego nenhum”.
desabrigados”.
17 “ndo sei”. “A partir das ligas camponesas”.
18 “ndo sei’ “tevc? inicio com as ligas camponesas em
' Sapé”.
19 “No final da década de1950”. “Pelos camponeses”.
“inicio na Paraiba no final da década de 1950,
20 como uma tentativa de conscientizagdo dos | “Surgiu na Paraiba na década de 1950”.
camponeses a se organizarem’.
“Iniciou com as pessoas em busca de terras
21 Nao respondeu. que acabaram criando um movimento e
comunidades”.
22 d’\éa;rec:,::tg%rgcéi:jn;gg},{ mais acho que atraves “surgiu na paraiba na década de 1950”.
23 “nédo faco ideia”. Ausente.
24 Nao respondeu. Nao respondeu.
“Com a tentativa de conscientizagdo dos
25 Ausente. camponeses para que unidos pudessem
lutar”.
“Através de um grupo de pessoas que
26 Ausente Iut_aram contra a burguesia, e_1$sim foi criado o
) primeiro movimento social da classe
tfrabalhado de Sapé (PB)”.
“Iniciou com o movimento da liga, com o
27 Ausente. trabalhador sendo explorado nesse tempo na

area rural’.

Fonte: Pesquisa de campo.
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Sobre o conhecimento prévio relativo a atuagdo dos movimentos sociais
contemporaneos em Sapé/PB, solicitamos que 0s nominassem na questao de nimero
sete (07) do questionario. Constatamos que, levando em consideracdo que as
perguntas de numero cinco e sete sdo semelhantes, as respostas também foram
parecidas. De acordo com a analise dessas respostas no questionario inicial,
permaneceu o entendimento, por parte de alguns, de que agdes de assistencialismo
mantidas por individuos ou instituicbes governamentais seriam fruto de movimentos
sociais.

O aluno 13, no questionario inicial, faz essa associacdo e confunde as
realizagbes do poder publico na esfera municipal com a atuagdo de movimentos
sociais. Na sua concepcgao, “eventos abertos” realizados pela prefeitura sao
percebidos como atos de movimento social, demonstrando uma clara dificuldade de
entendimento quanto ao que é movimento social e o que é agao governamental.
Nessa mesma linha de raciocinio, o aluno 10 cita o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV), ligado a Secretaria de Assisténcia Social, como
se fosse um movimento social, mantendo o mesmo entendimento no questionario
final. O aluno 22 manifestou essa mesma percepgdo ao descrever Servigcos
assistencialistas, como entrega de cestas basicas e kits de maternidade, que se
referem a provaveis acoes de assisténcia ligadas a prefeitura e a agentes politicos do
municipio.

De outro modo, alguns alunos nominaram ONGs e a¢des coletivas e individuais
entendidas por eles como movimentos sociais com atua¢cdo em Sapé/PB. A titulo de
exemplo, citaram o MST e o “movimento camponés” (alunos 08 e 19), movimentos de
esporte juvenil (12) e o Lar Fabiano Cristo, uma ONG ligada a religido espirita que
promove atividades educativas e culturais. Em contrapartida, os alunos 01, 02 e 20
citaram as acdes de protestos e as associacées de moradores de bairros como 0s
movimentos sociais conhecidos por eles com atuagdo no municipio.

O aluno 07 citou a semana tematica alusiva as Ligas Camponesas. Trata-se de
uma atividade educativa integrante do calendario letivo oficial da Secretaria Municipal
de Educacdo, que anualmente promove diversas atividades pedagdgicas com
producdo realizada pelos alunos de todos os niveis de ensino. Em contrapartida, os
alunos 02, 03, 06, 14, 17, 18 e 23 afirmaram que ndo conheciam a existéncia e a

atuacao de nenhum movimento social.
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Em relacédo ao questionario final, as respostas foram mais assertivas no que se

refere a atuacao desses movimentos, levando em consideracao a mediagao realizada

durante a intervencéo pedagdgica, evidenciando a efetividade deste instrumento na

ampliacdo da percepcao dos alunos em relacdo ao tema. Apesar de algumas

permanéncias de entendimento, no questionario final os alunos conseguiram

identificar de forma mais precisa alguns grupos. Os mais citados foram o MST e o

grupo Coral, relacionado as questbes LGBT, seguidos de citacdes a associagdes de

moradores, sindicatos e a Liga Camponesa, atualmente representada pela ONG de

mesmo nome mencionada anteriormente neste trabalho. As respostas deste item

podem ser conferidas no quadro 09, a seguir.

Quadro 9 — Atuacao dos movimentos sociais contemporaneos de Sapé-PB

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO

7) Cite os movimentos sociais que vocé conhece com atuacao em Sapé/PB?

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO
01 ‘Realizacbes de projetos, movimentos, | “Realiza¢des de projetos com comunidades,
associacdes do moradores e comunidades”. associacgoes’.
02 “Néo sei”. “A Liga Camponesa e o movimento LGBT".
N2 ” “0 dos sem terra que esta ficando cada vez
03 N&o conhego”. maior”.
“‘Realizagbes de projetos, de outros | “Realizagbes de projetos e outros
04 movimentos, associagbes de moradores e | movimentos, associagdes de moradores e
comunicacgoes”. comunidades”.
05 “Lar Fabiano de Cristo, na Cidade Crista”. “Movimento dos Sem Terras”.
06 “esqueci”. “Coral (movimento Igbt)”.
07 “Semana tematica A Liga Camponesa” “Conflitos de terras e Ligas Camponesas’.
08 “Os Sem Terras”. Ausente.
“Eu sei que tem que mudar umas coisas, por
09 que tem muitas pessoas que querem trabalhar, | “Os sindicatos de Sapé”.
mas nao pode, tem que mudar’.
cas ” “SCFV - Servico de Convivéncia e
10 SO SCWV". fortalecimento de Vinculos”.
11 Nao respondeu. “Movimento estudantil e LGBT".
12 “Movimento de esporte juvenil € um dos muitos | “Coral, religido de matriz africana, sindicatos
que tem uma atuacdo em Sapé”. e outros”.
13 “’Quandp ha eventos abeﬂes para o publico que Ausente.
€ organizado pelo prefeito”.
14 “Néo sei’. “A Liga Camponesa e os sindicatos”.
15 Nao respondeu. “Os sem terra, o MST".
16 “Néo sei de nenhum”. “Os MST".
17 “Nao conhego’. “O MST e o movimento camponés”.
n = “Movimento de atletas. Forma atletas do
18 Nao sei”. . »
professor Edmilson”.
19 “O Movimento Camponés”. “l_)o . sindicato dc_)s trabg!hadores publicos,
sindicato dos Agricultores”.
‘Realizagbes de protestos e outros
20 movimentos, associagdes de moradores e | “Liga camponesa”.
comunidade”.
21 Nao respondeu. Nao respondeu.
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“Tem entregas de cestas basicas para familias
carentes, auxilio aluguel e kite maternidades

“Protestos, movimentos e associagbes de

22 . moradores e de comunidades da cidade e da
para gestantes, entrega de peixes na semana N
” zona rural”.
santa etc.”.
23 “ndo conhego”. Ausente.

24 N&o respondeu. N&o respondeu.

25 Ausente. “O sindicato dos professores”.

26 Ausente. “O Movimento Coral’.

“Projetos  sociais e
moradores”.

27 Ausente. associacdes

de

Fonte: Pesquisa de campo.

Na sequéncia, o quadro 10 descreve a opinido dos alunos quanto a percepgao
sobre a importancia dos movimentos sociais para a sociedade. Com esta questao,
objetivou-se entender como os estudantes percebem a atuacao desses movimentos
na realidade concreta do cotidiano local e como 0s grupos sociais organizados podem
implicar ou ndo em melhorias para o conjunto da sociedade onde estdo diretamente
inseridos.

Os movimentos sociais sdao importantes para a garantia de direitos individuais
e sociais, segundo o entendimento dos alunos 01, 04, 07, 14, 20, 22, 25 e 27. De
acordo com essa compreensdo, a importancia pode ser refletida nas agdes e taticas
desenvolvidas por esses grupos, visando resolver os problemas das pessoas e da
sociedade de um modo geral (10), e na luta empreendida em busca da garantia de
direitos dos diversos segmentos da sociedade.

Para outros estudantes, os movimentos sociais contribuem para garantir uma
“sociedade mais plural” (01, 04, 20, 25 e 27). Sob essa perspectiva, a atuagéo dos
movimentos sociais promove o respeito e a valorizacao da diversidade de grupos,
principalmente no que se refere as minorias existentes na sociedade, contribuindo
assim para garantir direitos e acessos aos servicos e oportunidades de maneira
equanime, sem supressao de direitos, e garantindo a segurancga, a livre expressao e
a manifestacdo de cada segmento da sociedade.

Para o aluno 03, os movimentos sociais podem ser instrumentos para
solucionar promessas feitas e ndo cumpridas, pois, apesar das garantias legais, as
leis nem sempre sdo cumpridas, ou para a construgdo de politicas publicas nunca
efetivadas de fato. Complementa que os movimentos sociais sdo importantes porque
fortalecem as lutas, juntando as pessoas, todavia critica o fato de que a existéncia de

movimentos sociais, em seu entendimento, significa que as garantias e os direitos das
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pessoas ndo sao garantidos e, portanto, os movimentos sociais permanecerao
necessarios e indispensaveis até que os direitos sejam de fato efetivados.

De modo geral, o entendimento € de que 0s movimentos sociais sdo
importantes porque promovem as causas comunitarias e coletivas que resultam na
garantia de direitos e melhorias materiais no cotidiano das pessoas e das
comunidades, no desenvolvimento da cidade, e contribuem para a democracia e a
igualdade de direitos entre os segmentos que formam o tecido social. Em resumo, sob
a 6tica dos alunos consultados, os movimentos sociais contribuem para a melhoria da

vida das pessoas e para resolver os problemas da sociedade (06, 09, 11,12, 15,17 e

18). O quadro 10 nos fornece uma visao detalhada desse entendimento.

Quadro 10 — Importancia dos movimentos sociais para a sociedade sapeense

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO
8) Para vocé qual é a importancia dos movimentos sociais para a sociedade
sapeense? )

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO
01 “Garantir os direitos dos povos e tomar sociedade | “Garantir o direito do povo, tornar
mais plural e ajudar cada vez mais”. a sociedade mais plural”.

02 N0 respondeu “Eu acredito que é a melhoria do

) pessoal sapeense”.

03 “E importante porque juntos
“Para solucionar muitas promessas que foram Somos mais f.orte, mas
feitas”. vergonhoso ter que juntar se unir

tanta gente para brigar por algo
que é de direito”.

04 ‘A principal importadncia do
“Garantir os direitos dos povos e tornar a moylmento social € garantir os
sociedade mais plural e ajudar cada vez mais” direitos das pessoas e torqar a

) sociedade mais plural e ajudar
cada vez mais”.

05 “‘Muito importante pois esses
“Garantir direitos a diversas causas”. movimentos garante a existéncia

do homem na terra’.

06 “E importante para garantir mais
“Para ajudar a melhorar a quem precisa”. conhecimento sobre educacdo e

igualdade de direitos”.

07 “Teve um papel muito importante no processo de E impottgnte para uma sociec_jade
luta pela garantia dos direitos dos camponeses” democratica, além de garantir os

" | direitos de todos”.

08 “Para conseguirmos nossos méritos e direitos”. Ausente.

09 “Para a sociedade que tem que aprender mais | “No meu entendimento tem
coisas. E muita confusdo cadé a paz pra todos? | grande relevancia na formacao de
Tem que ter isso”. uma realidade democratica”.

10 “Pra resolver os problemas na
“Ajudar com suas dificuldades”. sociedade e no convivio entre os

cidadaos”.

" “Tem muita importancia. Eles
N&o respondeu. geralmente dao voz para garantir

os direitos dos individuos”.
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12 “E importante para )
“Muito importante pois através dos movimentos | desenvolvimento e conhecimento
sociais a populacdo sapeense desenvolve o | de entidades que lutam por uma
conhecimento de varias oportunidades”. comunidade e uma cidade

melhor”.

13 “ndo tenho muito conhecimento, mas essa acao
social é bom por que beneficia as familias que | Ausente.
passa por necessidade”.

14 ‘O movimentos sociais sao

importantes na cidade, pois lutam

“nao sei”. por direitos de um povo que na
maioria das vezes ficam invisiveis
na comunidade”.

15 “E muito importante por que eles
N&o respondeu. contribuem com o}

desenvolvimento da cidade”.

16 “para mim ainda ndo ouve nenhuma mudanca | “Bom. O mesmo deve ser sempre
pois as escolhas ainda sdo pessimas’. para a melhoria”.

17 “Como nunca me apronfundei em nenhuma nao | “Sao  importantes para as
tenho opinido formada”. melhorias em geral’.

18 “n30 sei” “Ajuda a populagdo traze

) melhoras na vida cotidiana”.

19 “Para melhoria de defesa dos movimentos | “E importante para 0s
sociais”. trabalhadores”.

20 « A ~ “Para garantir os direitos dos
Tem grande relevancia na formacdo de uma ; .
sociedade democratica’. povos e tornar a somedadg mais

plural e ajudar cada vez mais”.

21 Nao respondeu. Nao respondeu.

22 “Garantir o direito dos povos e
“E muito importante pois existe muitas familias | tornar a sociedade mais plural e
que depende muitos desses projetos sociais”. ajudar cada vez mais as pessoas

que realmente precisam.”

23 “ndo sei”. Ausente.

24 N&o respondeu. N&o respondeu.

25 “E importante para uma sociedade
Ausente. dgmocrética, além de garantir os

direitos de todos para tornar a
sociedade mais plural”.

26 “Ele tem um papel fundamental
para a populagéo, ele faz com que
0s cidadbes sapeense, tem

Ausente. o o
consciéncia dos seus direito e que
eles pode Iuta em prol da
igualdade para todos”.

27 “E importante porque garante os
Ausente. direitos dos povos e tornar a

sociedade mais plural para todos”.

Fonte: pesquisa de campo.

Sabemos que a Geografia tem no espaco o seu objeto de estudo, ocupando-
se de entendé-lo, descrevé-lo e explica-lo. Segundo a definicdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), “o espaco geografico € historicamente produzido pelo

homem, enquanto organiza econémica e socialmente sua sociedade” (Brasil, 2000, p.
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109). A partir da andlise do quadro 11, infere-se que, apds as atividades de
intervencao pedagodgica e os eventos de mediagao, os alunos conseguiram relacionar
a atuacao dos movimentos sociais com o objeto de estudo da Geografia, levando em
consideragcao a atuacao desses Qrupos sociais organizados no espagco e nos
territorios.

Com base na anadlise das respostas aos questionarios, é possivel aferir que,
para a maioria dos alunos, houve ampliacdo dos conhecimentos sobre a relacdo dos
movimentos sociais com a Geografia, no que se refere a compreensao dos conceitos
de territorializacdo e espacializacdo. As respostas do Questionario Formativo
corroboram esta constatagédo, tendo em vista que todas as respostas identificaram de
alguma forma a correlacao existente entre o espaco e os territérios com a atuacao dos
movimentos sociais, entendendo que a Geografia € a disciplina encarregada de
analisar e explicar as dindmicas que ocorrem no espaco € nos territérios de atuacéao
dos grupos da sociedade.

Na visdao do aluno 09, por exemplo, a Geografia é importante para os
movimentos com atuacdo no espaco, na medida em que possibilita 0 entendimento
sobre as dindmicas espaciais. Esse entendimento é facilitado pelo acesso ao
conhecimento geografico, que amplia a compreenséo sobre o palco de atuacéo de
cada movimento. Portanto, compreende que ha uma relagdo a medida que a atuacao
desses dois atores, Geografia e movimento social, € mediada pelo espaco e pelas
questdes territoriais. A mesma opinido € compartilhada pelo aluno 12, embora
manifestada de forma diferente.

O aluno 15 interpreta que a relacao estd na questao de que tanto a Geografia
quanto os movimentos sociais se relacionam a medida que ocupam o espaco. Sob
outra perspectiva, os alunos 16 e 26 interpretam que a Geografia instrumentaliza os
movimentos sociais do ponto de vista do conhecimento, da interpretacdo dos
fenbmenos e do planejamento da acdo, a partir do espaco de acao vivenciado por
cada um desses grupos.

Em resumo, a andlise das respostas descritas no quadro a seguir possibilita
deduzir que os alunos participantes da pesquisa compreenderam que as categorias
espaco e territério sdo elos que unem a Geografia e a atuagdo dos movimentos
sociais, na medida em que esses movimentos atuam no espacgo, modificando-o, e

constituem suas lutas a partir das disputas realizadas nos territérios. Assim, certificam-
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se as consideracgdes feitas por eles nas questdées 01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 10, 11,

12,15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 25 e 27, que podem ser conferidas na sequéncia.

Quadro 11 — A relacdo da Geografia com 0s movimentos sociais

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO-FORMATIVO

9) Para vocé, qual é a relacao entre movimentos sociais e Geografia?

ALUNO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO QUESTIONARIO FORMATIVO
« e o “A relagcédo € que desencadeiam
Processos geograficos de espacializacdo e e
01 AR processos geogréficos e
territorio”. ST LS
territorializacao”.
“Tem a ver por que a geografia
02 “NEO sei”. desen(_;e}d_eia processos Iigadgs
ao territorio e espago onde estao
0S movimentos sociais”.
“Por que os movimentos sociais
como parte do  espago
03 “Nao sei”. geografico, desencadeiam
processos de espacializagdo e
territorializacéo”.
“‘Desencadeiam processos
04 “Néo sei” geograficos de espacializacdo e
territorializagao”.
05 “Cada regido tem um movimento social | “Por causa do territério onde
diferenciado entre si”. esta o movimento social’.
“Entre movimentos e cada um
06 “ndo sei’. deles realiza sua agéo no
espaco para cada um brigar pelo
que for de igualdade”.
“O papel da geografia com essa tematica, é dos | “Os movimentos sociais
07 movimento sociais sendo parte do espaco | desencadeiam processos
geogréfico que causa processos de | geograficos de espacializagédo e
espacializacao e territorializagao”. territorializagdes”.
08 “ndo sei”. Ausente.
“E que 0s movimentos sociais
desencadeiam processos
09 “E aprender né por que nao sou muito bom de | geogréficos de espacializacéo e
sabe movimentos sociais”. territorializagdo”. A geografia
amostra como é fazer e se
aprende mais coisa’.
10 “N5 ‘E que ambos se relacionam
8o sei”. e
sobre o0 espaco e o territério”.
“Os movimentos sociais sdo agbes e grupos | “A relagdo € que eles agem por
11 organizados que representam causas € | meio do espago geografico e
objetivos e algumas mudangas”. urbano”.
“As relagcbes sao muitas mais o
que eu tenho em mente é a
“Movi ¢ - fia t lacs relacdo entre o espago em que
12 ovimentos sociais e geografia tem relagéo ocupamos & o local em que
em muitos aspectos”. X
estamos na geografia do mundo
junto com o0s movimentos
sociais”.
“Eu acho que a Geografia ajuda na mapeagao
13 para melhorar até onde ajudar, e onde | Ausente.
comecar’.
“Tem por que estuda o espaco e
14 “Nao sei”. territério. Se tem movimento tem

espaco e territério”.
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‘A relacdo dos movimentos
15 N&o respondeu. sociais com a geografia vem da
ocupagéao do espago”

“‘Sem a geografia para saber
como é onde comecar nao iria
16 “Na minha visdo ainda n&o sei”. existir movimentos para saber
Como comegar e agir no espago
e nos territorios”.

‘O territério onde estd o

17 “ndo sei falar sobre o assunto”. . .
movimento social”.
“Movimentos sociais atuam
- diretamente na sociedade que
18 Nao sei”. . ,
estdo inserido no espago e
territério determinado”.
19 “Nao sei”. “O espaco e o territério”.
“‘Desencadeiam processos
20 “Nao sei”. geogréficos de espacializacédo e
territorializagéo”.
21 N&ao respondeu. N&o respondeu.
Cns . “Por que os movimentos sociais
Ajuda a entender ao que existe 0 nosso redor q .
22 e nos ajuda a enxergar a realidade da vida das desencadeiam Processos
! ” 9 geogréficos de espacializacado e
pessoas’. e
territorializagdes”.
23 “Néo sei’. Ausente.
24 N&o respondeu. N&o respondeu.
“Os movimentos sociais
desencadeiam processos

25 Ausente. e R
geograficos de espacializacdo e

territorializagao”.

“A geografia tem um papel
fundamental para 0s
movimentos sociais, sendo que
26 Ausente. através dela, é que sao feitos os
estudos das regides, e a
conquista de cada estado e
municipio e pais”.

“Tem a ver por que
desencadeiam processos
geogréficos de espacializacédo e
territorializagéo”.

Fonte: Pesquisa de campo.

27 Ausente.

As respostas do quadro acima relativas aos conceitos de “territorializacéo” e
“espacializacao” estdo fundamentadas em atividades trabalhadas com os alunos em
dois momentos distintos da intervencdo pedagdgica. O primeiro contato ocorreu
durante o “Segundo Passo” da Intervengdo Pedagdgica, com aula expositiva e leitura
compartilhada do texto “Os movimentos sociais contemporaneos de Sapé/PB”. O
outro momento aconteceu no “Quarto Passo” da acao em sala de aula, com a revisao
do conteudo antes da produgéao dos mapas conceituais pelos alunos.

Mediante a andlise dos dados fornecidos pelos instrumentos de coleta,
verificamos que a aprendizagem mediada pela construcdo dos mapas conceituais
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produzidos pelos prdprios alunos durante as aulas de Geografia proporcionou ganhos
cognitivos, evidenciados pela ampliagdo dos conceitos e significados trabalhados na
producdo dos mapas. Estes resultados foram frutos de discussdes, debates e leituras
coletivas realizadas entre os alunos e o professor.

A estratégia pedagodgica de mediacdo na aprendizagem possibilitou aos alunos
uma participacdo ativa e protagonista durante o processo de construcao do
conhecimento, valorizando seus conhecimentos vivenciados e adquiridos
anteriormente. A anadlise dos questionarios aplicados nas fases iniciais e final da

Intervengao Pedagdgica na sala de aula fundamenta esta condigao.
6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Geografia na educagao basica tem como objetivo a formagao
integral do individuo a partir da compreensdo do espago geografico em suas
diferentes escalas e conexdes. Com base na leitura da realidade cotidiana, busca-se
entender o mundo. E nesse contexto que se percebe a importancia da Geografia como
disciplina escolar para a sociedade e o papel fundamental dos professores em garantir
que ela atinja seus objetivos. A responsabilidade de concretizar essa missao recai
sobre os professores e professoras.

Diante deste desafio, o professor de Geografia deve buscar alternativas para
garantir uma aprendizagem eficiente dos alunos. Para facilitar esse intento, é
necessario recorrer a estratégias e materiais que contribuam para a pratica
pedagogica cotidiana, apesar das inumeras dificuldades estruturais e materiais
enfrentadas em diversas regides do Brasil.

Uma medida essencial € a selegdo e adogao de conteudos significativos que
dialoguem com a vivéncia dos alunos. Esses conteudos devem fazer sentido, ser
palpaveis e reconheciveis no cotidiano dos alunos, contribuindo para a assimilagao
mais rapida e para a ressignificagdo dos conhecimentos ja adquiridos. Outro fator
importante € a adogdo de recursos pedagdgicos que favorecam e estimulem a
participagéo e o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem.

No que diz respeito aos conteudos de Geografia, trabalhar com os movimentos
sociais € uma necessidade ao abordar a realidade concreta, dada a diversidade de
suas pautas, demandas e atuagdo nos territérios, abrangendo quase todos os

segmentos da sociedade, seja no campo econdmico, cultural, politico, etc., com maior
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apelo junto aos setores populares da sociedade brasileira. E uma tematica presente
na vida dos alunos de todas as idades e fases de ensino.

O objetivo desta pesquisa foi a producdo de mapas conceituais elaborados
pelos alunos por meio da mediagdo, visando a aprendizagem significativa sobre a
atuacao dos movimentos sociais em Sapé/PB, e compreender a capacidade potencial
dos mapas conceituais na aprendizagem dos alunos participantes da pesquisa.

Para atingir os objetivos da pesquisa, estabelecemos os passos necessarios,
comegando com a aplicagao de um questionario que nos permitiu subsidiar as etapas
seguintes com base na analise dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o
movimento social, conteudo trabalhado durante a pesquisa.

Com as informacdes iniciais, desenvolvemos e aplicamos a Intervencao
Pedagdgica em sala de aula, composta por aulas expositivas e dialdgicas sobre a
atuacdo dos movimentos sociais e explicagcdes sobre o conceito e a construgcao de
mapas conceituais, embasadas por leitura compartilhada e debates.

O passo seguinte da Intervengdo Pedagodgica foi a produgcao de mapas
conceituais sobre os movimentos sociais, com os alunos divididos em grupos,
fundamentada por leituras e debates sobre a tematica. Em seguida, os alunos
apresentaram os mapas conceituais produzidos, com debates, questionamentos e
contribuigdes entre os grupos e o professor mediador sobre a produgéo de cada grupo.

Finalizamos as atividades da Intervengdo Pedagdgica com a aplicagdo do
Questionario Formativo, visando fornecer informagdes sobre o nivel de aprendizagem
dos alunos com base na analise dos dados coletados ao longo das etapas da
pesquisa, em comparagao com as respostas fornecidas no Questionario Diagnoéstico.

A analise do livro didatico adotado pela Secretaria de Estado da Educacéao da
Paraiba para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas mostrou que os
movimentos sociais foram abordados de maneira resumida e descritiva, com pouca
profundidade. No a&mbito da Geografia, ndo ha relagdo ou discussdo com as
categorias espacgo e territorio, fundamentais para a atuagdo desses movimentos e
para a Geografia enquanto disciplina escolar.

Atematica dos movimentos sociais € crucial para a formagao critica dos alunos,
pois os leva a atuar como cidad&os ativos na transformacgao de suas realidades e da
sociedade em que estao inseridos. Acreditamos que, enquanto conteudo, esse tema

deveria ter sido mais bem elaborado pela editora no material didatico dedicado a
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Geografia. No entanto, é importante ressaltar a relevancia da presenca desse tema
no livro didatico analisado.

Diante do exposto, € necessario que os professores busquem alternativas para
abordar essa importante tematica no contexto da Geografia, explorando aspectos que
se aproximem da vivéncia dos alunos, sem deixar de conecta-los com fenébmenos em
outras partes do mundo. Para isso, € fundamental que a opgédo nao esteja restrita
apenas ao livro didatico.

Como resultado da intervengcdo pedagodgica, foi possivel constatar que os
alunos possuiam conhecimento prévio sobre a presenca e a atuacdo dos movimentos
sociais, embora de forma difusa e inicialmente identificados em escala macro,
referindo-se a grupos nacionais mais divulgados. A medida que foram estimulados a
refletir sobre o lugar de vivéncia, reconheceram a atuagdo desses movimentos no
territério compartilhado, ou seja, na escala local, no municipio de Sapé/PB.

Quanto aos objetivos dos movimentos sociais, ficou claro que, inicialmente, os
alunos associavam esses movimentos a melhorias das questbes materiais basicas,
frequentemente vinculadas a acgdes assistencialistas. Ao mesmo tempo, também
foram relacionados com lutas pela conquista de direitos negados e pela manutengéo
dos direitos coletivos ja conquistados.

Entendemos que s&o necessarias medidas para reverter o alarmante indice de
abandono escolar dos alunos da EJA, principalmente no contexto da escola objeto da
nossa pesquisa, considerando a necessidade de insercdo e permanéncia no mercado
de trabalho. Esperamos que a implantagdo do Programa Pé de Meia, do Governo
Federal, possa mitigar essa realidade de abandono escolar.

Além das medidas pedagdgicas e didaticas mais atrativas e participativas nas
salas de aula, € essencial que a escola seja um ambiente democratico, acolhedor,
especialmente para as alunas, tolerante com a diversidade e motivador da autoestima
e do futuro dos alunos.

A pesquisa demonstrou que a utilizagdo da estratégia de mediagédo pedagdgica
com mapas conceituais contribuiu para a evolugéo do conhecimento dos alunos. A
medida que as agdes se desenvolveram, os alunos se motivaram a participar e
mostraram maior interesse pelo conteudo, especialmente nas questdes relativas ao
espaco e a historia do municipio.

Ao comparar as respostas dos questionarios e analisar os debates e dialogos

ao longo das atividades em sala de aula, constatamos a evolugdo do conhecimento
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dos alunos, manifestada nas exposi¢cdes orais € nas apresentagdes realizadas. A
analise do desempenho dos alunos revelou que a construgao dos mapas conceituais
contribuiu positivamente para facilitar a compreensao dos estudantes sobre a atuagao
dos movimentos sociais em Sapé/PB.

Além disso, foi possivel observar uma ampliagdo do conhecimento sobre o
numero de grupos ligados aos movimentos sociais de Sapé/PB identificados pelos
alunos, em comparagdo ao conhecimento verificado antes das atividades
pedagogicas.

A pesquisa também confirmou que os alunos compreenderam a relagao
existente entre o movimento social e a Geografia enquanto disciplina escolar. Ou seja,
os elementos que servem como elo entre esses dois atores sdo 0 espaco e o territério,
palco de atuagdo dos movimentos sociais e objetos de estudo da Geografia,
respectivamente.

Por conseguinte, verificamos que os mapas conceituais construidos pelos
alunos potencializaram a aprendizagem ao proporcionar o contato com o conteudo de
forma concreta. Foi possivel perceber que o ganho de conhecimentos foi se ampliando
durante as fases da intervencéo pedagdgica.

A elaboragao e confeccdo dos mapas conceituais proporcionaram ganhos
cognitivos em todas as fases de construgcdo deste recurso pedagogico, desde a
selegdo e organizagéo dos conceitos até a elaboragdo mental do mapa, passando por
sua formatagado no papel e culminando com a exposigédo e explicagdo aos colegas.
Esse processo possibilitou a reconfiguragao de conceitos e significados por parte dos
alunos. Em todas as fases da atividade mediada, o aluno esteve em pleno contato
com seu objeto de aprendizado.

Observou-se também que atividades que demandam participacédo ativa dos
alunos na construgdo do conhecimento, forcando-os a sair da letargia e passividade
tipicas das aulas, apresentam resultados satisfatorios. Sob essa estratégia, os alunos
tendem a se interessar mais e a se motivar para aprender o conteudo.

A estratégia de mediagao confirmou que a utilizacdo do mapa conceitual pode
contribuir efetivamente para a aprendizagem significativa, evidenciada pela ampliagao
do horizonte conceitual e dos significados expressos nas respostas dos questionarios,
nas rodas de didlogo e na produgdo dos mapas conceituais. Reafirma-se a

necessidade premente de recursos metodolégicos que auxiliem os professores no
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ensino de Geografia. Assim, 0 mapa conceitual pode e deve ser adotado nas aulas de
Geografia para subsidiar a aprendizagem de qualquer conteudo abordado.

Ao final da fase investigativa desta pesquisa, verificou-se que o uso de mapas
conceituais como material didatico mostrou-se eficiente e satisfatorio. Esperamos que
este trabalho contribua para o ensino de Geografia e amplie as estratégias
pedagogicas aplicaveis no cotidiano escolar pelos professores de Geografia da rede
estadual da Paraiba.

E importante ressaltar que os resultados desta experiéncia ndo devem ser
vistos como um modelo pronto para ser adotado por outros professores, pois cada
mapa conceitual é unico. A finalidade deste trabalho €& buscar a aprendizagem
significativa dos alunos e ampliar as possibilidades pedagdgicas para os professores
de Geografia, permitindo que adaptem o método ao seu contexto pedagdgico e a
realidade de seus alunos. O resultado sera diferente para cada experiéncia, levando
em consideragao os atores envolvidos e as conjunturas socioeducacionais, estruturais
e ambientais.

Em sintese, esta pesquisa participante demonstrou significancia para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos participantes. A produgao dos mapas
conceituais e o trabalho em grupos permitiram avaliar qualitativamente os estagios de
conhecimento e aprendizagem relativos ao conteudo abordado sob a dtica da
Geografia.

Por fim, consideramos de extrema relevancia ressaltar que, a partir da
confeccdo dos mapas conceituais em sala de aula, os alunos contextualizaram os
conceitos trabalhados e ampliaram seu rol de conhecimentos pessoais relacionados
ao conteudo, conforme verificado na avaliagao individual e coletiva ao final do
processo.

Ante o exposto, acreditamos que é necessario ampliar o grau de compreensao
das pessoas, especialmente os mais jovens, sobre os objetivos e a atuagdo dos
movimentos sociais, particularmente no que se refere ao carater politico,
revolucionario e transformador do espago e do territorio, que os caracteriza como
agentes transformadores de realidades concretas e simbdlicas.

Finalmente, no que se refere ao objetivo desta pesquisa, este estudo nao
pretende esgotar o tema dos mapas conceituais na aprendizagem significativa e sua

contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem na Geografia escolar. Ao
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contrario, pretende contribuir para a ampliagdo do debate e de estudos mais

aprofundados, incluindo as possibilidades de expansao da pesquisa no futuro.
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