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RESUMO

Esta dissertacao trata do caminho percorrido pelos licenciandos em Geografia até se
tornarem professores na Educag¢ao Basica, as principais desafios e facilidades no
inicio da carreira docente. Esta pesquisa foi realizada com um grupo de 12
professores egressos do Centro de Formacéo de Professores (CFP), que hoje atuam
na docéncia de Geografia em escolas publicas e privadas dos estados da Paraiba e
Ceara. Assim, elegemos como objetivo geral analisar como ocorre o processo de
adaptacao dos professores de Geografia no inicio da sua atuagao docente, e se este
compromete a sua atuagao docente e a construgdo dos saberes geograficos na sala
de aula da Educacéo Basica. E importante destacarmos inicialmente que o professor
passa por alguns desafios no seu processo de adaptagdo no espacgo de trabalho, a
dificuldade de ingressar no mundo do trabalho, a falta de estrutura fisica da escola, o
suporte pedagdgico, os salarios baixos, a redugdo da carga horaria da disciplina de
Geografia e, a obrigatoriedade de execugao de um curriculo de cunho basicamente
tecnicista que nao valoriza o desenvolvimento critico/reflexivo do aluno. Para a
compreensao dessas questdes adotamos como objetivos especificos: a- Discutir
acerca da formacdo de professores e o ensino de Geografia no Brasil; b- Refletir
acerca da formacado de professores no inicio de carreira, as dificuldades dos
professores de Geografia; c- ldentificar as areas de atuagédo no ensino de Geografia
dos Professores Iniciantes e os reflexos no trabalho como professor. Adotamos como
metodologia a pesquisa qualitativa com a utilizagdo de questionario semiaberto. Os
sujeitos da pesquisa sdo 12 professores formados entre os anos de 2015 até o ano
de 2023 e que tem até trés anos de atuagédo enquanto professor de Geografia nos
Estados Paraiba e Ceara. A coleta dos dados aconteceu entre abril e dezembro de
2023. A técnica de analise dos dados foi andlise de conteudo tematica, observando a
frequéncia das respostas. Os principais resultados dessa pesquisa enfatizam que: os
professores tém maiores dificuldades com a indisciplina do aluno, desinteresse do
aluno na disciplina de geografia, em buscar novas metodologias para as suas aulas,
pois muitos se detém nas aulas expositivas, alguns professores também apresentam
dificuldades em alguns conteudos da geografia. Como perspectivas, essa pesquisa
contribui para o redimensionamento de acdes que possam colaborar para a pratica
dos professores de geografia em inicio de carreira nas regides estudadas, podendo
também servir de base para investigagées em outros contextos, tendo em vista que
a falta de experiéncia no ambiente escolar foi o principal resultado aqui encontrado,
mas pode se apresentar de outra maneira em outras pesquisas.

Palavras-chave: Percurso Formativo do Professor de Geografia, Inicio da Carreira
Docente, Desafios dos Professores Iniciante.



ABSTRACT

This dissertation deals with the path taken by Geography graduates until they
become teachers in Basic Education, the main challenges and facilities at the
beginning of their teaching career. This research was carried out with a group of 12
teachers who graduated from the Teacher Training Center (CFP), who currently teach
Geography in public and private schools in the states of Paraiba and Ceara. Thus,
we chose as a general objective to analyze how the adaptation process of
Geography teachers occurs at the beginning of their teaching activity, and whether
this compromises their teaching performance and the construction of geographic
knowledge in the Basic Education classroom. It is important to initially highlight that
the teacher goes through some challenges in his process of adapting to the work
space, the difficulty of entering the world of work, the lack of physical structure at the
school, pedagogical support, low salaries, reduced workload timetable for the
Geography subject and the mandatory implementation of a basically technical
curriculum that does not value the student's critical/reflective development. To
understand these issues, we adopted the following specific objectives: a- Discuss
teacher training and Geography teaching in Brazil; b- Reflect on teacher training at
the beginning of their careers, the difficulties faced by Geography teachers; c- ldentify
the areas of activity in teaching Geography for Beginning Teachers and the effects on
their work as a teacher. We adopted qualitative research as a methodology using a
semi-open questionnaire. The research subjects are 12 teachers trained between
2015 and 2023 and who have worked for up to three years as a Geography teacher
in the states of Paraiba and Ceara. Data collection took place between April and
December 2023. The data analysis technique was thematic content analysis,
observing the frequency of responses. The main results of this research emphasize
that: teachers have greater difficulties with student indiscipline, student lack of
interest in the subject of geography, in seeking new methodologies for their classes,
as many focus on expository classes, some teachers also have difficulties in some
geography content. As perspectives, this research contributes to the resizing of
actions that can contribute to the practice of geography teachers at the beginning of
their careers in the regions studied, and can also serve as a basis for investigations
in other contexts, considering that the lack of experience in the environment school
was the main result found here, but it may be presented differently in other studies.

Keywords: Geography Teacher Training Path, Beginning of the Teaching Career,
Challenges for Beginning Teachers.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CFP - Centro de Formacgao de Professores

CES - Camara de Educacgao Superior

CNE - Conselho Nacional da Educacéao

CONSEPE - Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
DCN - Diretrizes Curriculares Nacionais

FAFIC - Faculdade de Filosofia e Ciéncias

FFCL - Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

IES - Institutos de Educacao Superior

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

MEC - Ministério da Educacéo e Cultura

PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
PCN - Parametros Curriculares Nacionais

UFCG - Universidade Federal de Campina Grande

UFPB - Universidade Federal da Paraiba

USP - Universidade de Sao Paulo

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Locais de Atuacao dos Professores Entrevistados...........c.ccccceveeeiinenn, 48
Grafico 2 - Modalidade de Vinculo @ ESCOla .........cooviiiiiiiiiiceee e 59
Grafico 3- Participagdo em Programas de Extensdo Durante a Formagao Inicial
A 07= To L= o 1] (= T PP 63
Grafico 4 - Nivel de Formacéo dos Entrevistados.........cccooovviiiiiiiiiiicieiceeeeeeee 66

Grafico 5 - Recursos Auxiliares no Planejamento Docente ..., 67



LISTA DE TABELA

Tabela 1 - Perfil do publico investigado



LISTA DE APENDICES

Apéndice 1 - Questionario Semiaberto desenvolvido com Professores de Geografia
POr MEIO dO GOOGIE FOIMMIS ... 85
Apéndice 2 - Termo de Consentimento Livre E Esclarecido.............cccccooeeveiniennnnnnn. 89
Apéndice 3 - Produto Final da Pesquisa Banner.............c.cooooviiiiiiiiiiiiiicieeeeeeie 90



LISTA DE ANEXOS
Anexo 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP



SUMARIO

1. INTRODUGAO ...ttt et e e e aeneeeeeeeeenenes 16
1.1. Percurso MetodolOgiCO. .......cceviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee ettt 22
2. A FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL
.................................................................................................................................. 28
2.1 AFormacéo de Professores de Geografia no Ensino Superior ...........cccccceeeeen... 28
2.2 O Estagio na Formacéao de Professores de Geografia.........cccccvvviviiiiiiiiiiininnnnn. 34
2.3 Programas e Politicas Publicas na Formacéo de Professores.........cccccccceeeeennn. 41
3. PROFESSORES NO INICIO DE CARREIRA: OS DESAFIOS E DESCOBERTAS
DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA ... 47
3.1 Inicio da Carreira Docente em Geografia............oouvveiiiiiiiiiiiiiicccee e, 48
3.2 Dificuldades no ESpago ESCOIAr.............ciiiiiiiiieeeccee et 54
3.3 Professores Temporarios: Desvalorizagdo da Carreira Docente.........cccccceeeeee... 59

4. A FORMACAO E AS AREAS DE ATUAGCAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA DOS
PROFESSORES INICIANTES E OS REFLEXOS NO TRABALHO COMO
PROFESSOR INICIANTE ... 61

4.1 Espacos da Formagéao e da Atuacédo Docente dos Professores de Geografia....61

4.2 Professores Iniciantes de Geografia: Metodologias e Recursos ..........ccccccceeee... 67
5. CONSIDERAGOES FINAIS ... e e e e eaens 72
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ot 76
APENDICE 1 - QUESTIONARIO SEMIABERTO DESENVOLVIDO COM

PROFESSORES DE GEOGRAFIA POR MEIO DO GOOGLE FORMS ................... 82
APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO............. 88
APENDICE 3 - PRODUTO FINAL DA PESQUISABANNER...........cccoovoviievereieienann 90

ANEXO A 1- PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP).................. 95



16

1. INTRODUCAO

O ato de educar implica na necessaria emancipagao e libertacdo dos sujeitos
humanos, considerando-se, especialmente, sua insergdo na construcao de
conhecimentos e de saberes, pautado nas diversidades que envolvem os educandos
e as distintas formag¢des dos educadores. Essa perspectiva € similar ao que se
apregoa em relagdo ao ensino de Geografia, quando se pauta numa educagao
integral, elucidativa da realidade e dos saberes dos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Esse trabalho traz um debate acerca da formacdo de professores de
Geografia, e o percurso do licenciado até se tornar professor. Dessa forma
buscamos compreender como os licenciados em Geografia comegam a sua atuagao
como professores em ambientes escolares, visando entender os limites e as
possibilidades desse processo no inicio dessas carreiras.

Destacamos o inicio da carreira dos licenciados para a discussao conforme a
compreensao de Huberman (2000), que afirma que existem fases da profisséo
docente e que elas ocorrem em diferentes periodos de aquisi¢cdo de conhecimento e
experiéncia, de modo que, a primeira fase dessa divisdo da qual nos detemos, € a
fase que dura em torno de trés anos, caracterizando-se como um periodo de
descoberta e sobrevivéncia na profissdo. Por sua vez, Tardif (2011) aponta que a
fase inicial da docéncia ocorre entre trés e cinco anos de experiéncia, sendo dificil o
inicio da profissdo pelo fato de ser um espaco de transigdo entre o estudante e a
fase de se tornar profissional.

Dentre outros fatores, essa etapa inicial se destaca por suas dificuldades e
descobertas das experiéncias construidas a partir da vivéncia no espacgo escolar de
diferentes maneiras (Nono, 2011). E um momento de vulnerabilidade e preocupacao,
mas de enorme aquisicdo e ganhos pessoais e profissionais (Garcia, 1999; Pessoa,
2017).

De modo especifico, para o inicio da carreira docente dos licenciados na area
de Geografia, Barros (2021) avalia como sendo um momento fundamental para o
estabelecimento da identidade pessoal e do professor de Educagdo Geografica,
impactando diretamente a sua permanéncia na area.

Sao os aspectos que se encontram na interseccado entre esses anos iniciais

de experiéncia e a formacado da identidade profissional que vamos discutir nesse
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trabalho, focando nos professores que estéo iniciando a carreira docente, buscando
compreender quais as principais desafios encontradas na caminhada formativa e em
sua estadia na escola nos momentos iniciais da atuacdo docente, os saberes
construidos no seu percurso profissional, como ocorre a sua adaptagao no espacgo
escolar, e, a construgao dos conhecimentos geograficos aprendidos na formagao
inicial e colocados em pratica na sala de aula.

Nesse sentido, precisamos pensar como 0s professores que estado iniciando a
sua carreira docente irdo vivenciar e conduzir os desafios que encontrardo na
profissdo, que podem ser vivenciados desde baixos salarios, adaptagao a realidade
da sala de aula, falta de dominio de determinados conteudos geograficos,
instabilidade no trabalho, falta de reconhecimento, precariedade na infraestrutura,
equipamentos e material de apoio, dentre outros.

Visando identificar as principais problematicas em torno do tema e embasar
nossa questdo de partida, bem como justificar a realizagcdo dessa pesquisa,
realizamos um levantamento de trabalhos na base de dados da Scielo e do Banco
de Teses e Dissertacbes Capes. Para isso, utilizamos uma combinag¢ao de palavras-
chave desse trabalho, aplicamos um recorte temporal para encontrar pesquisas dos
ultimos 5 anos e em portugués, observando dados oriundos das investigagdes mais
atuais. Apds o recorte de tempo e idioma, buscamos realizar a leitura do titulo,
resumo e palavras-chave para selegdo dos textos. Assim, obtivemos os seguintes
resultados:

Pesquisa na Scielo com as palavras-chave- “professores iniciantes” e
dificuldades (gerou 5 textos, dentre os quais, 3 tinham relagdo e abordavam o tema
de forma geral e atualizada- ultimos 5 anos);

A combinagdo de palavras-chave “Ensino de Geografia” e “Professores
iniciantes”; “Ensino de Geografia” e Dificuldades; “Ensino de Geografia” e “Inicio de
Carreira” - ndo surtiram buscas na plataforma Scielo.

No banco de teses e dissertagbes CAPES, incluimos as palavras-chave
“‘Ensino de Geografia” e “Inicio de Carreira”, resultando em 4 trabalhos que né&o
foram selecionados em decorréncia do recorte temporal; “Ensino de Geografia’ e
“Professores iniciantes”, resultando em 9 trabalhos, mas apenas 1 (tese) apresentou
tematica de interesse e recorte temporal; “Ensino de Geografia” e “Formagao de
professores” - resultou em 493 teses e dissertacdes. Aplicando o filtro de recorte

temporal, reduzimos para 73. Apos leitura dos titulos e resumos, selecionamos 12
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trabalhos com a tematica abordada. Diante do exposto destacamos os trabalhos
para nosso embasamento e fundamentagdo do nosso trabalho, sobre o percurso de
formacéo e dificuldades no inicio da carreira do doente.

Nas palavras de Almeida; Pimenta; Fusari (2019), sobre o inicio da profisséo
docente, a transicao de licenciado para docente na Educagéao Basica e o processo
de socializagao da profissdo dos professores iniciantes, os principais desafios para a
permanéncia na escola estdo condicionados ao processo de socializagdo dos
professores mais experientes. O baixo salario € outro aspecto desafiador para os
professores iniciantes. Os autores concluem que a desmotivagao profissional dos
professores iniciantes esta relacionada a desvalorizagao da profissao, professor em
diferentes aspectos, precarizacdo dos espacos escolares, a independéncia e
autonomia desses profissionais.

Carvalho e Moura (2023) corroboram com a mesma perspectiva, ao indicarem
que no inicio da carreira docente considera-se trés aspectos importantes: o processo
de socializagao no espaco escolar, o acompanhamento do professor e, a partir dai, a
construcao da identidade profissional nesse espaco, que é de extrema importancia
para a continuidade na carreira docente. Outro ponto importante € a formagao
continuada do professor iniciante, pois ele precisa da vivéncia dos dois espacos na
sua carreira docente, ou seja, a relacdo entre universidade escola, de forma que
esse professor iniciante ja tenha tido uma maior aproximagéo do espacgo escolar, e
que essa dialégica ndo ocorra em momentos limitados.

Em relacdo a formacado docente e inicio de carreira dos professores de
Geografia, Gabrelon (2023) discute que os professores apresentam dificuldade em
relacionar os conteudos aprendidos nos cursos de formagao no contexto escolar no
qual ele se encontra inserido, e essa dificuldade reflete diretamente no
desenvolvimento profissional do professor. Dai parte a necessidade de que os
professores compreendam como € organizada a comunidade escolar da qual ele faz
parte e como os conteudos de geografia estardo contribuindo para a construgéo da
identidade de cada cidad&o.

Pessoa (2017) ressalta em sua pesquisa que as dificuldades desses
professores iniciantes estariam relacionadas ao desinteresse dos alunos, indisciplina
a dificuldade em determinados conteudos geograficos, questbes burocraticas que

muitas das vezes dificulta o trabalho docente.
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Para Tomaz e Sampaio (2019), a indisciplina na sala de aula € um dos
problemas marcantes na escola, mas que, em contrapartida, os professores
iniciantes estdo em busca incessante por novos recursos metodoldgicos para que
assim possam obter bons resultados de aprendizagem. No contexto da investigagao,
os professores, apesar de encontrarem dificuldade no espago escolar que € um
lugar de novas experiéncias e desafios, mostraram-se entusiasmado para buscarem
solugdes para os problemas encontrados na sala de aula, demonstrando que a
praticas pedagodgicas variam segundo a necessidade da escola e da sala de aula.

Além disso, destacamos os problemas encontrados pelos professores
iniciantes que vao desde baixos salarios, Ribeiro (2019) ressalta que existe uma
desvalorizagdo muito grande do professor em relacdo aos seus salarios e essa
desvalorizagao estaria ligada a desvalorizagao da classe docente.

A indisciplina dos alunos € outro ponto a ser destacado como um desafio do
professor iniciante mesmo ndo sendo um problema recente na sala de aula com
base em Azambuja (2019) e Yoshida (2019), que em suas pesquisas ressaltam que
os problemas com a indisciplina dos alunos em sala de aula € um problema que
existe ha muito tempo, e que estaria relacionado a comportamentos inadequados
para 0 espaco escolar, como o uso do celular na sala de aula, a falta de materiais
basicos para ministrar suas aulas, a exemplo do livro didatico, como ressaltam
alguns professores participantes da pesquisa.

Outro aspecto é falta de infraestrutura escolar que esta diretamente ligada ao
desempenho de aprendizagem dos alunos. Quando falamos em infraestrutura, esta
nao se restringe sé ao espacgo fisico mais também pedagdgico. De acordo com
Fernandes (2023) e Miranda (2020), existe uma variedade de questdes relativas a
infraestrutura que influenciardo de forma negativa ou positiva no trabalho do
professor e na aprendizagem do aluno, de modo que os aspectos relacionados a
infraestrutura ndo podem ser deixados de lado quando abordamos questdes em
torno da pratica docente.

Ao iniciarem a carreira docente, os professores se deparam com situacoes
adversas ao que foi vivenciado ao longo da sua formagao académica, isso porque
muitos licenciandos se detém ao cumprimento das disciplinas para a obtengdo da
formacao no Ensino Superior, ao passo em que nem sempre se dedicam as agoes
de extensao e pesquisa que oportunizam vivenciar o espaco escolar e outros

espacgos, 0s quais possuem relevancia na formagdo. Com base nas pesquisas de



20

Nono (2011), o caminho do professor iniciante até chegar a fase da estabilizacéo é
longo e passa por diferentes situagdes que nos levam a questionar sobre a atuagao
docente.

Desse modo, o licenciado precisa investir na sua formagao, pois 0 processo
de transigao e a apropriagao da dindmica escolar serao reflexo também da formagéao
recebida ao longo dos anos na universidade. Callai (2001) destaca que a fase de
transicao do licenciando para a condigao de professor atuante ou licenciado também
se caracterizard como uma fase de aprendizado para ser professor. E o processo de
construcdo dos saberes, que ao longo do tempo os professores vao adquirindo e
transformando esses saberes em sua pratica cotidiana.

Conforme Freitas (2021), os professores véo construindo a identidade
docente na medida em que vivenciam o processo formativo, mas também enquanto
estdo na sala de aula e se deparam com as variaveis e 0s acontecimentos, desde a
ocorréncia de salas numerosas, dificuldades na apreensao de conteudo geografico,
na utilizacdo de recursos didaticos e até mesmo nas dificuldades de acesso a estes,
muitas vezes limitados.

Com base em Cavalcanti (2011), é importante destacar que a escola é um
espaco de relagbes. Portanto, deve ser percebida como um ambiente dinamico e
flexivel, interagindo principalmente pelos modos como os sujeitos se estabelecem
dentro da escola e fora de seus muros. Logo, ela € uma importante instituigdo
responsavel por formar cidaddaos mais participativos e criticos na sociedade.

Assim, os professores atuardo na escola de diferentes maneiras, conforme a
realidade da comunidade escolar. Conforme Cavalcanti (2014), é importante
destacar que a formagao dos professores esta diretamente ligada ao seu ambiente
de trabalho e que passa por modificagbes segundo o cenario educacional. Nao
podemos pensar na formagao do professor de Geografia sem levar em consideracao
0 seu espaco de trabalho, que é repleto de mudancas e transformacoes.

Numa perspectiva critica, o espaco/tempo, o socioecondmico e 0S processos
de elaboragdo das metodologias sucedem as inumeras relagbes sociais que se
entrelagam sobre uma rede maior, ndo meramente concebida, mas formulada, e que
deve ser "refletida" para o ensino. Por isso, Silva (2014) destaca que é preciso
pensar em um curriculo e metodologias que possibilitem uma dinamicidade na
Educacao Basica e a possibilidade de que a escola se torne um espaco de formacéao

de cidadaos criticos e reflexivos.
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Levando-se em consideragao os elementos que fomentam e organizam a
escola e a disciplina de Geografia, entendemos que o professor iniciante, além de ter
dominio dos conteudos a serem ministrados, precisa também compreender como
funciona a escola, qual a necessidade de cada sala de aula e até que ponto a
disciplina e os conteudos de Geografia sdo importantes para os educandos. Para
Callai (2010), da mesma forma que a sistematizagdo dos conhecimentos se da
dentro da sala de aula, esta ainda se transpde e soma aos valores, simbolos e
culturas provenientes das vivéncias dos alunos.

Nesse sentido, levando em consideragcao os aspectos que influenciam a
carreira docente inicial, tais como o processo de transi¢do, a socializagcdo, a
construcdo da identidade, a formacdo continuada, a relacdo dos conteudos
aprendidos com o contexto de trabalho, a indisciplina dos alunos, a falta de interesse
e a sobrecarga de trabalho, buscamos compreender como essas questdes se
apresentam no contexto dos professores em inicio de carreira nesta presente
investigacao, através do publico de profissionais investigados.

Como justificativa para a realizagdo desta pesquisa, incluo a minha
experiéncia formativa e profissional na area de Geografia, bem como todos os
entraves que enfrentei e venho enfrentando durante esse tempo como motivadores
para investigar se eles se estendem a outros contextos formativos. Desde a
graduacgdo, durante as disciplinas de estagio, enquanto bolsista de iniciacdo a
docéncia no PIBID, na escrita do trabalho de conclusao e em diversos momentos na
pratica profissional, vivenciei e estudei as politicas publicas para a formacao de
professores, o que me trouxe um arcabougo de conhecimentos e ainda mais
indagacgdes a respeito das limitagdes e possibilidades enfrentadas pelos professores
em inicio de carreira.

Além disso, observamos que as pesquisas anteriormente mencionadas
discutem contextos de formacado especificos e que, levando em consideragao a
dindmica dos espacos escolares e como cada um se constroi de acordo com a
identidade local, observamos a necessidade de investigar os professores em inicio
de carreira no nordeste brasileiro, visando destacar e compreender ainda mais o
processo de adaptacdo desses profissionais em multiplos espacos e situagoes,
contribuindo, assim, para o enriquecimento da literatura cientifica a esse respeito.

Pensando no objeto de estudo proposto, a formagdo e a atuagdo dos

professores em inicio de carreira, € importante partir do seguinte questionamento:
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Como ocorre o processo de adaptacado dos professores de Geografia no inicio da
sua atuacdo docente, e se este se relaciona com a construcdo dos saberes
geograficos na sala de aula da Educagao Basica?

Assim, temos como Objetivo Geral:

Analisar como ocorre o processo de adaptagao dos professores de Geografia
no inicio de sua atuagdo docente e se isso compromete sua pratica docente e a
construcéo dos saberes geograficos na sala de aula da Educagao Basica.

E objetivos especificos:

= Discutir a formacao de professores e o ensino de Geografia no Brasil;

= Refletir sobre a formagdo de professores no inicio de carreira e as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia;

= Identificar como ocorreu a formacao e as areas de atuagdo no ensino de
Geografia dos professores iniciantes e os reflexos no trabalho como professores
iniciantes.

Pretendemos contribuir para uma discussdo mais ampla sobre o tema da
formacédo e atuacdo de professores no inicio da carreira docente, servindo como
fonte de consulta para outros profissionais e fornecendo informagdes sobre as lutas
por uma educacao de qualidade que possibilite ao professor recém-formado acesso
€ permanéncia no espago escolar.

Ao mesmo tempo, repercutird na ampliacdo do debate sobre os desafios
enfrentados pelos professores no inicio de sua carreira. Além disso, ressalta-se a
importancia de politicas publicas educacionais inclusivas e contextualizadas, que

possibilitem ao discente em formagao conhecer melhor seu futuro local de trabalho.

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

Contexto da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada com 12 professores do curso de Geografia do
Centro de Formacao de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), situada no municipio de Cajazeiras, Regidao Geografica
Intermediaria Sousa-Cajazeiras, Paraiba, Semiarido Nordestino.

Elencamos as seguintes etapas para a realizagao deste trabalho: na primeira
etapa, foi realizado o levantamento bibliografico referente as tematicas de pesquisa,

partindo dos referenciais teoricos. Em seguida, foi conduzida a pesquisa
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documental, incluindo o ordenamento legal préprio que ampara a formacao de
professores em Geografia e os documentos que norteiam e asseguram 0 processo
de entrada dos licenciados na atuacdo profissional enquanto professores de
Geografia.

Na segunda etapa, foi realizada a elaboragédo do instrumento de coleta e a
pesquisa de campo, com aplicagao dos questionarios, enviados aos participantes,
que responderam de forma voluntaria.

A terceira etapa incluiu a analise das informag¢des de campo e sua inter-
relagdo com os resultados da pesquisa documental, resultando na construgao textual
capaz de dialogar com o referencial teérico escolhido e na informacgao final acerca
da formacgéo inicial do discente em Geografia e do processo de transi¢cdo de
licenciados para professores da Educacdo Basica, de como se deu o processo de
adaptacao, suas implicagdes na formacéo inicial docente em Geografia e na atuagao
docente na escola basica, ressignificando saberes sobre o ensino de Geografia
quando o professor se torna o protagonista da formacdo e atuagcdo docente na

escola.

Delineamento da pesquisa

Esse trabalho se caracteriza como uma pesquisa de campo de abordagem
qualitativa, a qual se define como “procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sédo propostos” (Gil, 2002,
p. 17). Partindo desse pressuposto, a pesquisa foi desenvolvida por etapas,
seguindo procedimentos com atengao aos objetivos elencados e explicitados. Assim,
buscamos investigar professores de Geografia em inicio de carreira, utilizando o
questionario semiaberto, por meio da plataforma de formularios Google Forms.

Essa pesquisa € também de carater ndo experimental e de recorte
transversal, uma vez que analisamos o fenémeno da iniciagdo docente e seus
desafios no atual momento e contexto, bem como buscamos entender o
comportamento dos professores investigados no contexto atual em que ocorre esse
fenémeno (Gil, 2002).

Além da pesquisa qualitativa, de carater ndo experimental e de recorte
transversal, essa pesquisa tem um alcance explicativo e exploratério, pois almeja a
descricdo das caracteristicas de um grupo de sujeitos, visando a descricédo e a

explicagdo de seus comportamentos em relagao ao fenédmeno estudado (Gil, 2002).
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Por fim, como tipo de pesquisa, utilizamos a pesquisa de campo, partindo da
compreensao de Gil (2002), que enfatiza que o estudo de campo tem maior
profundidade do que o levantamento. Desse modo, estamos analisando um grupo
menor de professores em um determinado contexto, visando ao aprofundamento em
suas visdes acerca do problema de estudo.

Além do aprofundamento, outra caracteristica do estudo de campo, que é
coerente com essa pesquisa, € que ele visa “um unico grupo ou comunidade em
termos de sua estrutura social” (Gil, 2002, p. 53). Assim, esse tipo de pesquisa
enfoca um tipo de comunidade que nao se limita ao espaco geografico, mas sim em
termos de caracteristicas em comum. No nosso caso, visamos a uma comunidade
que compde professores em inicio de carreira.

Por fim, segundo Gil (2002), o pesquisador esta a maior parte do tempo
diretamente em contato com a pesquisa nesse tipo de estudo, justamente em
decorréncia da propria experiéncia com o fenébmeno estudado e da propria imersao
dele na situagcdo estudada, como € o caso da presente pesquisadora desta
dissertacdo. Como desvantagens desse método, Gil (2002) aponta o risco do
enviesamento pelo olhar do pesquisador e um maior tempo de realizacao pelo fato

de ser conduzido por apenas um pesquisador.

Quanto ao publico e amostra da pesquisa:

Esta pesquisa foi realizada com um grupo de 12 professores egressos do
Centro de Formacado de Professores (CFP), que hoje atuam na docéncia de
Geografia em escolas publicas e privadas dos estados da Paraiba e Ceara. A
pesquisa ocorreu a partir do levantamento dos dados dos professores, solicitados via
oficio a coordenacgéo do curso de Geografia (UNAGEOQO), de modo a possibilitar um
levantamento prévio do tempo de formacado destes, incluindo aqueles que se
encontram em inicio de carreira, segundo os referenciais adotados neste trabalho
(Huberman, 2000; Tardif, 2014; Nono, 2011; Pessoa, 2017; Barros, 2021).

Apods o levantamento, o link da pesquisa foi enviado para um grupo de 233
egressos que concluiram o curso entre os anos de 2015 e 2023. Obtivemos o
retorno de apenas 12 professores, sendo que alguns entraram em contato por e-mail
justificando que ndo participariam da pesquisa porque ndo estavam em sala de aula

ou nao se enquadravam no recorte temporal de até 3 anos de atuacéao profissional.
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Visamos incluir o maximo de representatividade possivel. Portanto, o método
de amostragem € nao probabilistico, pois visa a representacdo de uma dada
populacdo de modo intencional pelo pesquisador (Sampieri et al., 2013).

Quanto ao contexto de investigagdo, os estados da Paraiba e Ceara foram
escolhidos devido a localizagdo geografica da pesquisadora e ao fato de o publico
egresso do curso de Geografia da UNAGEO estar atrelado ao espaco de formagéao
da pesquisadora.

Os sujeitos participantes séo 4 professores do sexo masculino e 8 do sexo
feminino. Dos 12 professores, apenas 3 sao efetivos e 9 ocupam cargos
temporarios, atuando na rede publica e privada de ensino nos estados da Paraiba e
Ceara. Oito professores trabalham nas turmas do Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9°
ano, e 4 professores no Ensino Médio. A tabela 1, a seguir, apresenta mais

enfaticamente essas caracteristicas:

Tabela 1 - Perfil do publico investigado

Professor Género Licenciado Escola Experiéncia Tipo de Pés

em publica profissional contrato  Graduacao

ou

privada
P1 Feminino 2016 Publica 2 anos Efetiva Nao
P2 Feminino 2021 Publica 2 anos Efetivo Nao
P3 Masculino 2023 Publica 1 ano Contratado nao
P4 Masculino 2015 Publica 2 anos Efetivo Sim
P5 Masculino 2018 Publica 3 anos Contratado Nao
P6 Feminino 2017 Publica 3 anos Contratada Sim
P7 Feminino 2015 Publica 2 anos Contratada sim
P8 Feminino 2016 Publica 3 anos Contratada Sim
P9 Feminino 2022 Publica 1 ano Contatada Néao
P10 Feminino 2023 Publica 1 ano Contratada Néao
P11 Masculino 2018 Publica 3 anos Contratado sim
P12 Feminino 2022 Publica 1 ano Contratada Nao

e

privada

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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O critério de escolha dos participantes levou em consideragdo o tempo de
atuagcdo como professor de Geografia de até trés anos. Como informado
anteriormente, o critério de escolha tem como base tedrica os autores Huberman
(2000), Tardif (2014), Nono (2011), Pessoa (2017), e Barros (2021), que discutem o
percurso formativo do professor e as diferentes fases da sua vida profissional. Dessa
forma, destacamos nesta pesquisa a fase inicial da profissdo docente apds a

formacao.

Quanto ao instrumento de coleta dos dados:

Para a coleta dos dados, optamos pelo questionario com caracteristicas mais
abertas, ou semiestruturado. De acordo com Severino (2014, p. 109), o “questionario
€ um conjunto de questbes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opiniao dos mesmos sobre os assuntos em estudo”.

Além de ser um dos instrumentos mais utilizados na pesquisa, o questionario
e flexivel, podendo conter questdes abertas e fechadas (Sampieri et al., 2013), e tem
como vantagem a facilidade de aplicagdo, economia de recursos e o alcance maior
do publico (Gil, 2002). Por ser um questionario semiaberto ou semiestruturado,
contendo questdes abertas e fechadas, a desvantagem da falta de aprofundamento
nas questdes fechadas pode ser equilibrada pelas questdes mais abertas.

Esse instrumento, por sua vez, possibilitou um acesso mais rapido ao publico
da pesquisa, que se encontrava em diferentes lugares entre os estados do Ceara e
da Paraiba. Para tanto, foi utilizada a plataforma de formularios Google Forms, bem
como o auxilio de redes sociais e e-mails (fornecidos por meio da instituicdo
formadora, o CFP/UFCG).

Ao enviarmos os e-mails e entrarmos em contato via WhatsApp, tivemos o
cuidado de explicar os objetivos da pesquisa e o publico-alvo. Também, visando
atingir um maior numero de participantes, solicitamos que enviassem ou indicassem
outro colega que se enquadrava nos critérios da pesquisa. Essa técnica se
caracteriza como bola de neve, ou snowball, segundo Bockorni & Gomes (2021).
Assim, a coleta dos dados ocorreu entre abril e dezembro de 2023.

Para a elaboragdo do questionario, utilizamos como base os objetivos
formulados da pesquisa, bem como as questdes foram pensadas com base nos

autores principais que embasam o referencial deste trabalho e seus principais
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conceitos. Também, observamos aspectos de cunho metodoldégico sobre a
construgcdo do instrumento em questao a partir do que é postulado por Gil (2002) e
Sampieri et al. (2013).

Quanto a técnica de analise dos dados:

Para analisar os dados do questionario, utilizamos a descricdo simples das
frequéncias de respostas e, para analisar as respostas das perguntas abertas,
utilizamos a categorizagdo. Assim, a tabulagédo das informag¢des da pesquisa se deu
por etapas: 12 etapa: separagdo das amostras de acordo com as semelhancas; 22
etapa: descricao do material obtido; 32 etapa: elaboracao do relatério.

As respostas com analise de frequéncia foram organizadas no programa
Excel, e tivemos a representacdo dos dados por meio de graficos fornecidos pela
prépria ferramenta do Google Forms. A frequéncia simples € um método utilizado
nas pesquisas qualitativas para analisar a frequéncia e os padrées de determinadas
respostas (Creswell, 2007).

Por sua vez, a categorizagdo € frequentemente usada em pesquisas
qualitativas por permitir a organizacao e interpretacdo dos dados, classificando-os de
acordo com temas, conceitos, sentidos etc. (Flick, 2013).

De modo a manter os aspectos éticos e o anonimato dos participantes da
investigacéo, a identificacdo das falas deles durante a analise dos resultados sera
feita por meio da letra "P" seguida do numero de ordem da entrevista. Exemplo: P1,
P2, P3 etc.

Quanto a organizagao da estrutura do trabalho

A dissertacao se divide em trés capitulos. O primeiro visa introduzir o trabalho,
trazendo o contexto geral da pesquisa, problematizacao e justificativa.

A partir do segundo capitulo, optamos pela construcado do referencial tedrico
associado a descrigao e discussao dos resultados. Assim, o capitulo dois aborda a
formagao de professores e o ensino de Geografia no Brasil. Desse modo, visamos
analisar a formacgao de professores de Geografia no Ensino Superior e os Programas
e Politicas Publicas na formacao de professores para compreender a atuacéo e a
expansao dos cursos de licenciatura em Geografia.

O terceiro capitulo refere-se a discussao acerca dos professores no inicio de

carreira: as dificuldades dos professores de Geografia, o inicio da carreira docente
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em Geografia, as dificuldades e descobertas no espago escolar, e o debate sobre os
professores temporarios e a desvalorizagédo da carreira docente.

No capitulo quatro, refletimos sobre a formacéo de professores de Geografia,
bem como suas contribuicbes para atuacdo como professor iniciante. Destacamos
também as diferentes metodologias e recursos usados pelos professores e sua

contribuigdo no processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

2. A FORMAGAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Este capitulo tem por finalidade apresentar um debate acerca da formacgao de
professores no Brasil, como ocorreu o processo de criagdo do curso de Geografia e
sua expansao apos 1934, com a criagao dos cursos de Geografia.

Com base em Fiori (2015), ressaltamos que antes mesmo da criagao das
universidades ja existiam diferentes profissionais que atuavam como professores de
Geografia, desde advogados, engenheiros, até aqueles que tinham formagao de
Segundo Grau oferecida pelas Escolas Normais, que os habilitavam para atuar como
professores.

Nesse tdpico, visamos também destacar as praticas de ensino, estagio
supervisionado e suas contribuicdes para a formagao docente, pois 0os espagos de
vivéncia e interagdo entre universidade e escola proporcionam conhecer, mesmo
que de forma limitada, a dinamica da escola e quanto esse espacgo contribui para a
atuacao do futuro professor na Educacgao Basica.

Enfatizamos os programas e as politicas publicas para a permanéncia do
discente nos cursos de licenciatura no Ensino Superior, pois muitos dependem
desses programas para se manter na universidade. Além disso, programas como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a Residéncia
Pedagdgica nos permitem conhecer a escola, vivencia-la e contribuir para uma maior
familiarizacdo com o espacgo escolar. Essas trocas de saberes entre discentes e
professores da Educagdao Basica repercutem positivamente na construcdo da
identidade e dos saberes dos discentes em formacgéo.

2.1 A Formagao de Professores de Geografia no Ensino Superior
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No Brasil, a formacao de professores ocorre inicialmente de forma acelerada,
oferecida pelas Escolas Normais, as quais se organizavam em segmentos, ou seja,
formavam-se em 1° e 2° Graus por cada instituicdo. Em 1935, foi criada uma dessas
escolas, a Escola Normal em Niteroi, Rio de Janeiro (RJ). A busca para formar
professores para outros niveis de ensino foi impulsionada a partir das
transformacgdes sociais e econdmicas do pais, conforme destacam Borges, Aquino e
Puetes (2011, p. 98).

A preocupacao em formar professores para o secundario, apareceu
no inicio do século XIX, o que corresponde hoje aos atuais anos
finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, em cursos
regulares e especificos. Fez-se necessaria a criagdo da Universidade
para a formacao desse profissional docente, pois, até entio, o oficio
era comumente exercido por profissionais liberais ou autodidatas. Ha
de se considerar, ainda, que o numero de escolas secundarias,
nessa época, era bem pequeno, bem como o numero de alunos. A
industrializacdo no pais trouxe a necessidade de maior escolarizacao
e, consequentemente, a expansao do sistema de ensino. O aumento
da demanda de professores apareceu como uma consequéncia
natural.

O direito ao acesso escolar, antes do Século XX, era exclusividade dos
homens, e as mulheres tinham como principal responsabilidade cuidar do lar.
Apenas no inicio do Século XX é que as mulheres passaram a frequentar a Escola
Normal. A partir das mudangas ocorridas na implantacdo da Lei 5.692/71 (Brasil,
1971), em seu artigo 29, a formacéo de professores e especialistas para o ensino de
1° e 2° Graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do pais e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de

estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos (Brasil, 1971).

Art. 30. Exigir-se-a como formacdo minima para o exercicio do
magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 1?2 a 42 séries, habilitagdo especifica de
2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitagdo especifica de
grau superior, ao nivel de graduacgao, representada por licenciatura
de 1° grau obtida em curso de curta duragéo;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduagao correspondente a licenciatura plena.
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Dessa forma, a formacgédo de professores deixou de ficar a cargo da Escola
Normal e passou a ser responsabilidade dos Institutos de Educagcédo Superior, a
partir da criagdo das universidades em 1934 e 1935 (IES), com a Reforma do Ensino
Superior estabelecida pela Lei n° 5.540/68 (Brasil, 1968), a qual definia a formacéo
de professores em nivel superior como responsabilidade desses institutos.

No que diz respeito a formacgao de professores de Geografia, antes mesmo da
criacdo dos cursos de nivel superior, ja existiam aqueles que possuiam nivel
secundario e enveredavam pelo caminho do ensino de Geografia.

Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 45),

Antes da FFCL/USP, nao existia no Brasil bacharel e o professor
licenciado em Geografia. Existiam pessoas que, egressas de
diferentes faculdades ou até mesmo das escolas normais,
lecionavam essa disciplina, assim como outras. Eram professores de
Geografia, principalmente, advogados, engenheiros, médicos e
seminaristas.

Os primeiros cursos de Geografia sdo criados a partir da fundacdo da
Universidade de S&o Paulo (USP) em 1934 e a criagdo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) em 1935, e a Geografia aplicada com a criacdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 1937. O embasamento tedrico da
Geografia brasileira tem como fundamentos a Geografia classica europeia.

Vale ressaltar que, nos primeiros anos de formacao universitaria, os cursos de
Geografia eram oferecidos em conjunto com Histéria, e estavam divididos da
seguinte forma: o curso era dividido em quatro anos, dos quais trés anos eram
voltados para conteudos especificos da Geografia e também da Histéria, seguidos
pelos conhecimentos pedagogicos e didaticos. No ultimo ano, o aluno definia se iria
se especializar em Geografia ou Historia.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 49),

A criagcdo da FFCL/USP contribuiu para mudancas no perfil do
professor de Geografia e Histéria, pois possibilitou o surgimento de
um profissional novo, o bacharel licenciando. Esse novo professor foi
procurar seu espago no mundo profissional, tendo papel importante
na transformacao cultural, sobretudo na sala de aula, na atuacao
junto aos alunos do ginasio (Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2009,
p. 49).
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No decorrer dos anos, ocorreram mudangas na formagao de professores de
Geografia, das quais podemos apontar a separagdo da Historia, que ocorreu
somente em 1960, quando 0s cursos passaram por uma reestruturagéo no curriculo.
Conforme Fiori (2012, p. 41),

Se, por um lado, é possivel dizer que, ao longo do século XX, a
Geografia brasileira superou-se; por outro cumpre afirmar que ainda
existem questbes que ja eram apontadas como problematicas no
comeco do século XX, tais como dicotomia entre a Geografia Fisica e
Geografia Humana; Ensino Superior versus Ensino Secundario; o
ensino e a pesquisa; o perfil dos licenciados e bacharéis, entre
outras.

Embora existissem diversos problemas no inicio da formacao de professores,
levando em consideragao esse contexto, varias barreiras foram ultrapassadas. Os
cursos de formacao de docentes em Geografia continuaram a se expandir ao longo
dos anos em todo o territorio brasileiro. A construgdo de campus universitarios
voltados para essa esfera, em sua grande maioria, estava situada na capital e, logo
em seguida, expandiu-se para o interior dos estados.

A expansao foi e é de extrema importancia para o processo de escolarizagao
da populagado que nao tinha como migrar para outras regides para poder ter acesso
ao Ensino Superior, pois possibilitou ndo s6 o acesso como também a permanéncia
dos discentes nos cursos superiores oferecidos pelas instituicdes publicas.

Diante da expansé&o dos cursos superiores, destacamos a criagéo do curso de
Geografia oferecido pelo Centro de Formacao de Professores (CFP) da UFCG. Este
curso foi criado em 1979 pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CONSEPE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), instituicdo que foi
desmembrada em 2002, originando a Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), com o Centro de Formacao de Professores (CFP) situado na cidade de
Cajazeiras, no Sertdo Paraibano. Foi criado pela Resolugao n° 136/79 (UFPB: 1979)
e 294/79 (UFPB: 1979), datadas de 1° de agosto de 1979, conforme a Resolugdo n°
62/79 (UFPB, 1979) do CONSEPE da UFPB, inaugurado em 3 de fevereiro de 1980
(UFCG, 2008).

No Centro de Formacdo de Professores (CFP), a formagao inicial de
professores contempla nove cursos de Licenciatura, entre eles o curso de
Licenciatura em Geografia, que, como os demais, tem estrutura curricular composta

por propostas voltadas aos primeiros contatos do educando licenciando com a
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escola e seus sujeitos, consolidando a praxis do discente através das disciplinas de
Estagio Curricular Supervisionado e Praticas de Ensino. Essas disciplinas promovem
0 movimento experiencial de vivéncias do educando licenciando em Geografia com o
ambiente escolar, a comunidade, o professor e os educandos.

E importante destacar que a formagédo especifica em Geografia foi de grande
importancia para o ensino, pois as aulas antes eram ministradas por médicos,
engenheiros e advogados. Esse papel passou a ser desempenhado pelo professor
de Geografia, e quando o ensino € responsabilidade de um profissional da area, a
aprendizagem alcanga outro patamar. Quando o profissional ndo é habilitado, ele
nao tem o dominio do conteudo, e as habilidades e competéncias para o processo
de ensino e aprendizagem podem nao ser alcangadas, necessitando, portanto, do

profissional especifico. Segundo Girotto e Mormul (2019, p. 254),

A auséncia de professores formados na area, que ndo dominam os
conteudos, os processos de ensino e aprendizagem elementos
inerentes a formacao do profissional professor de geografia € uma
situacdo indesejavel, uma vez que cada area do conhecimento
possui especificidades que precisam ser respeitadas. Nao se trata de
preciosismo, mas de reconhecer a formacao de professores na area,
com dominio tedrico-metodolégico do campo cientifico e dos
significados educativos que potencializa os processos de ensino-
aprendizagem e demonstra que essa questdo n&o pode ser
negligenciada.

A formacdo de professores passou por diferentes mudangas ao longo dos
anos. Atualmente, a formacédo de professores pauta-se, dentre outros documentos
legais, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 9.394/96,
propondo o repensar acerca da formagao de professores no pais. O ordenamento
legal da formacao de professores inclui a CP/CNE de 30 de setembro de 1999, o
Decreto N° 3.276/99, o Decreto N° 3.554/00 (Brasil, 1999), o Parecer CES 970/99
(Brasil, 1999), e o Parecer CNE/CP 9/2001 (Brasil, 2001), os quais abordam o
ordenamento legal sobre a formacao de professores da Educacao Basica em Nivel
Superior, entre outros. Além desses documentos, a criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997) ocorreu num conjunto de reformas
sociais, politicas, econbmicas e educacionais no Brasil.

Conforme ressalta Cacete (2013):
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No campo educacional, consubstanciaram-se uma série de medidas
impostas pelo Estado na forma de proposta e acbes, sobretudo a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, LDBEN 9.
394/96. O conjunto de medidas incluiram desde os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental e Médio,
as Diretrizes Curriculares para a formacéo de professores em nivel
superior, Além do Sistema Nacional de Avaliagbes expresso pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), da avaliagdo do ensino
superior (ENADE), da pés-graduacao (CAPES), e o Plano Nacional
de Avaligdes dos Livros Didaticos (PNLD) (Cacete, 2013, p. 48).

A organizacgéao curricular dos cursos de formacgao de professores contida nos
Pareceres 09/2001 e 28/2001 (Brasil, 2001), assim como nas Resolugdes 01/2002 e
02/2002 (Brasil, 2002), reafirma a pratica, como o estagio, um momento de reflexdo
sobre a atividade docente. Dai a importancia de os cursos de formacdo de
professores se preocuparem em contemplar, em seus projetos pedagdgicos, desde o
inicio do curso, tempos e espacgos curriculares especificos para a Pratica como

Componente Curricular. Castellar (2015, p. 55) afirma:

No que se refere especificamente a geografia, notamos que a
formagdo dos professores deixa muito a desejar, e que, muitas
vezes, em se tratando de professores mais antigos da rede escolar, a
visdo que eles tém esta relacionada a geografia que eles estudaram
ha muitos anos atras, ou seja, ainda descritiva e fragmentada. Por
outro lado, os que entraram na rede mais recentemente sofrem o
efeito de, muitas vezes, terem tido uma formacgao inicial, a
graduacao, precaria.

E isso acaba por refletir no trabalho do professor quando inicia sua carreira
docente, do qual € necessario compreender quais conteudos sao importantes a
serem trabalhados na Geografia escolar, como aborda-los diante de tamanha
diversidade de lugares com caracteristicas distintas. E preciso entender a
importancia da Geografia escolar para que ela possa ser trabalhada. Segundo Mohn
(2017, p. 165),

Diante das estruturagdes dos cursos da formacao de professores,
dos documentos legais e as propostas para uma formagao que
valorize a formacdo e atuagcdo dos professores. Dessa forma
destacamos o trabalho dos professores iniciantes de Geografia e os
desafios encontrados diante do seu ingresso na sala de aula. “Os
professores ao iniciarem a sua atuacgao profissional vao construindo o
seu modo de ser docente em meio a tensdo existente entre conflitos,
descobertas e realizacoes.
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Os professores iniciantes ao longo da sua formacgao terao adquirido diferentes
e diversos saberes inerentes ao fazer docente, os quais sdo essenciais para a sua
atuacado, conforme afirma Tardif (2007, p. 36), “0 saber docente como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formagao profissional, saberes disciplinares e curriculares e saberes experienciais”.

Nesse contexto, Martins (2015, p. 254) afirma que:

Muitas vezes, os futuros professores sédo levados a acreditar que
para desenvolver a docéncia basta se munir de um conjunto de
saberes adquiridos durante a formacdo inicial, como se este
repertério de conhecimentos fosse capaz de dar conta de todas as
questdes que envolvem o cotidiano da escola e da sala de aula;
como se fosse possivel prever todos o0s passos pertinentes a
docéncia. Sabemos que isso € impossivel e que a docéncia abrange
uma gama de saberes que vai além do dominio do conteudo
especifico da disciplina que trabalhamos, envolve uma especificidade
de questdes humanas, sociais, politicas e econbmicas; € um
processo de aprendizagem longo que se estende por toda a vida
profissional (2015, p. 254).

Diante disso, € importante destacarmos o saber experiencial que € adquirido
no espago escolar e que traz contribuicdes importantes para a atuacdo enquanto
professor iniciante, pois a medida que o professor adquire experiéncia consegue
lidar com situagdes que vao além dos conteudos disciplinares, como destacam Tardif
(2007) e Martins (2015). Existem uma variedade muito grande de saberes que sao
construidos em diferentes momentos da formacgao.

Na atuagao docente nessa etapa inicial, destacamos os saberes disciplinares
e curriculares que sao trazidos pelos professores da sua formagao académica.
Nesse momento inicial de sala de aula, comegam a construir 0 saber experiencial
que vai sendo desenvolvido a partir do cotidiano escolar. Destacamos também que
os saberes experiéncias sdo construidos em determinados momentos na formacao
do discente durante os estagios, que sao espagos possiveis para a praxis na
formagao docente.

2.2 O Estagio na Formacgao de Professores de Geografia

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em
Geografia (UFCG, 2008, p. 17), amparado no Paragrafo 3°, Artigo 13°, da Resolugao
CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002a), o Estagio Curricular Supervisionado, definido por
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lei, deve ser realizado na escola de Educag¢ao Basica — respeitando o regime de
colaboragao entre os sistemas de ensino. Deve ser desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e
escola campo de estagio.

Pimentel e Pontuschka (2010), em seu trabalho sobre a importancia do

estagio na formagao docente, destacam que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
da Educacdo Basica em Nivel Superior para Cursos de Licenciatura
em Graduacdo Plena determinam principios, fundamentos e
procedimentos para o preparo profissional. Dentre os principios,
destacamos o papel da pesquisa e a articulacdo dos conteudos com
suas didaticas especificas, além da orientacdo para que haja uma
interacao sistematica entre as instituicdes de formacéo e as escolas
de educacdo basica, desenvolvendo projetos de formagéo
compartilhados. Além de considerarmos essas orientagcdes
adequadas, entendemos que elas mantém uma ligagao estreita com
0 papel dos estagios no curso de graduagao (Pimentel e Pontuschka,
2010, p. 70).

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 28/2001 (BRASIL, 2001), o Estagio
Supervisionado implica numa relagado pedagogica entre um profissional habilitado, o
professor da escola, e o/a educando/licenciando num ambiente institucional, a
escola, momento em que se realizam as observagdées do ambiente escolar e de seus
sujeitos e, posteriormente, a pratica docente para cumprimento da exigéncia das
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado.

Distribuido em quatro disciplinas, totalizando 400 horas (Brasil, 2002b), o
Estagio Curricular Supervisionado no Curso de Geografia do CFP/UFCG
desenvolve-se em etapas seguintes: "a - Estagio Curricular Supervisionado em
Geografia | - primeiros contatos do estagiario com a escola para observacédo da
escola; b - Estagio Il - regéncia no 6° e 7° Anos; ¢ - Estagio Il - regéncia no 8° e 9°
Anos; d - Estagio IV - regéncias no Ensino Médio" (UFCG, 2008, p. 19),
redimensionados segundo a Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002
(BRASIL, 2002).

O estagio se configura como espaco para o didlogo entre a escola e
universidade, tornando-se imprescindivel para uma boa formacao dos discentes. De

acordo com Pontuschka (2010, p. 38):
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As relagbes estabelecidas entre as instituigdes universidade e escola
campo de estagio precisam ser articuladas para construir saberes
docentes e contribuir para a constituicdo da profissionalidade do
futuro educador, por meio de pesquisas com os alunos da educacao
basica.

Pimenta (2012) destaca o estagio como parte fundamental na construgdo da
identidade profissional do professor. "O estagio como campo de conhecimentos e
eixo central nos cursos de formacdo de professores possibilita que sejam
trabalhados aspectos indispensaveis a construgdo da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente" (Pimenta, 2012).

Neste sentido, € necessario que ocorra uma troca de conhecimentos no
estagio, de modo que o professor da educagao basica, enquanto supervisor do
estagio, seja importante no desenvolvimento dessa pratica e possibilite 0 acesso ao
espaco escolar, orientando e guiando o estagiario. O professor, com sua experiéncia
profissional, e o estagiario, com uma bagagem tedrica advinda da universidade,
criam um espaco de construgao do saber, como afirmam Pimentel e Pontuschka
(2010, p. 72): "O professor da escola basica € um formador de professores, na
medida em que transmite os saberes de sua pratica profissional e insere os alunos
estagiarios em situagbes reais de ensino". Por isso, a pratica do estagio
supervisionado é tdo importante para a formacdo e a construcdo da identidade

profissional do licenciando. Para Moraes (2017):

A proximidade propiciada pelo Estagio Supervisionado entre
professores regentes da Educagao Basica e estagiarios do curso de
licenciatura revela importantes investimentos intelectuais e técnicos
na apreensdo do habitus do magistério. O aprendizado e vivéncia
desse habitus profissional ndo se restringe ao trato e desempenho no
processo de ensino-aprendizagem, mas também abarca o
aprendizado de valores, intengdes e posicionamento por parte dos
estagiarios (Moraes, 2017, p. 2).

Os professores participantes da pesquisa, ao serem indagados sobre a carga
horaria dos estagios supervisionados serem suficientes para a constru¢do dos
saberes necessarios ao exercicio da profissao docente, o professor P1 "aponta que
seria necessario mais tempo para o estagio e que esse momento de pratica deveria
ocorrer desde o inicio do curso" (P1, 2023). Essa necessidade de momentos e

espaco para pratica estaria ligada a divisao curricular dos cursos que dividem.
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O Estagio Curricular Supervisionado refere-se as experiéncias no exercicio
profissional docente, sob a orientagdo e o acompanhamento de profissionais em
educacdo habilitados, pautados no planejamento institucional da escola campo de
estagio. Essa concepgao esta apoiada no ordenamento legal da Lei de Estagios N°
11.788/2008 (BRASIL, 2008) e nas Resolugdes CNE/CP 1/2002a e CNE/CP 2/2002
(Brasil, 2002).

Dessa forma, entendemos que o estagio se aproxima do movimento da
pedagogia da alternancia, da construgdo de distintos saberes, em tempos e espacgos
diferenciados, como um movimento dindmico. As praticas de ensino e os estagios
supervisionados como componentes curriculares estdo no PPP do Curso (UFCG:
2008, p. 15), seguindo a Resolucdo CNE/CP 1/2002 (Brasil, 2002).

A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso
(Art.12 § 1°); - a pratica devera estar presente desde o inicio do curso
e permear toda a formacgao do professor (Art. 12 § 2°); no interior das
areas ou das disciplinas que constituiremos componentes
curriculares de formacgao, e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas,
todas terdo a sua dimensao pratica (Art. 12 § 3°). em tempo e espaco
curricular especifico, a coordenagdo da dimensdo pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagéao
das diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

A dimensao das praticas de ensino possui articulagdo de saberes e coaduna
com a proposta de uma educagéo por competéncia cidadad almejada no ensino de
Geografia, como possibilidade de emancipagao dos sujeitos humanos, por sua vez,
influenciada diretamente pela Pedagogia da Alternancia, quando da realizacdo das
praticas e dos Estagios Supervisionados. Nas palavras de Texeira, Bernartt e
Trindade (2008), esta Pedagogia favorece a otimizagdo da relagdo tempo-espaco,
uma vez que o desenvolvimento da disciplina Estagio Curricular Supervisionado se
realiza na universidade e na escola de Educacdo Basica, em tempos distintos e
complementares, articulando atividades de pesquisa e estudos, no ambito do campo
de trabalho multidimensional do/a educando/a.

Entre a realizagdo do estagio e os resultados esperados ha um
distanciamento, o que pode ser discutido a partir de varios angulos, dentre eles, o
tempo necessario as aprendizagens da docéncia.

Durante o estagio sdo constantes as idas e vindas entre a escola e a

universidade pelo/a educando/licenciando, condicionando-lhe a reflexdo acerca das
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experiéncias vivenciadas na escola e a reelaboragao de distintas formas de agir com
meétodos, metodologias e recursos capazes de tornar inteligivel o ensino de
Geografia para o/a professor/a e o/a educando/a da escola, fortalecendo a parceria
universidade/escola e ressignificando as praticas de Estagio Supervisionado com
abordagem tedrico-pratica, apoiada numa pedagogia capaz de atender a
dinamicidade do  estagio supervisionado. Portanto, uma  abordagem
problematizadora, capaz de sintese das multiplas relacbes e dimensbdes da
realidade, considerada nas perspectivas inter e transdisciplinares (Brasil, 2001;
2002). De acordo com Pimenta (2006, p. 75),

O estagio deve ser um momento de sintese dos conteudos, das
matérias de ensino, das teorias de aprendizagem e das experiéncias
pessoais, bem como deve se constituir em um processo de reflexao-
acao-reflexdo [...] das praticas pedagdgicas.

Educar implica na troca de saberes, portanto, educadores e educandos sao
simultaneamente educandos e educadores e vice-versa, pois, segundo Barreiro
(2006), o processo de reflexdo nao € unilateral, por demandar proposicoes reflexivas
do curso formador dos docentes e dos educandos. Ou seja, € necessario haver
sempre a reflexao tedrico-pratica, que é indissociavel, pois, na agao docente, ndo ha
apenas instrumentalizacdo, uma vez que, entre o conhecimento e a agao, ha a
mediacao do sujeito intersubjetivo.

Portanto, o estagio € tedrico-pratico e nado apenas tedrico ou pratico.
Conhecer a escola, seus sujeitos, suas relagbes e praticas institucionais contribui
para a formagao docente, oportunizando as formas de intervencdo no espaco
escolar a partir das observacdes e das praticas pedagogicas. Como afirma Arroyo
(2005, p. 48), “é necessario que as atividades docentes construam um novo espago
pedagogico”, por tratar-se de ter consciéncia de que a historia da afirmagdo dos
direitos publicos, humanos e sociais s6 acontece quando é assumida, politizada e
colocada nas maos do Estado, como sua responsabilidade.

Ao serem questionados acerca de sua formacdo em Geografia e a
consequente preparagao para a docéncia, destacou-se o0 momento dos primeiros
contatos com as escolas por meio dos estagios, bem como nas disciplinas de
Praticas de Ensino. O Professor P1 (2023) afirma: “A Pratica de Ensino e Estagio

Supervisionado foram espacos onde foi possivel colocar em pratica uma parte do
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que foi visto na teoria.” Tal afirmativa desvela uma desconexao com a formagao nas
disciplinas que sdo ministradas com maior teor tedrico em relacdo as praticas de
ensino e estagios.

Ao nos reportarmos a realidade de origem da formagdo dos sujeitos
entrevistados, verifica-se que no curso onde realizaram a formacgao inicial, no
CFP/UFCG (UFCG, 2008), é a partir da segunda metade do curso que é possivel
observar uma preocupacao ou, até mesmo, o exercicio da praxis, que é de extrema
relevancia para a formagao docente, pois € por meio da acao-reflexdo-agao que se
exercita a praxis docente, a qual contribui para a identidade do licenciando em
processo formativo para a docéncia.

O Professor P9 destaca que o momento em que foi perceptivel a preocupagao
com a formacéo do discente para atuar futuramente foi a partir do quinto periodo,
desvelando a instrumentalizacdo do discente: “Do meio do curso em diante, as
disciplinas que contribuiram foram as de pratica mesmo! No inicio do curso vimos a
teoria, porém s6 nas disciplinas de pratica pude enxergar a aplicagdo dos conteudos
voltando para a Educacgéao Basica” (P9, 2023). O Professor P12 também corrobora a
mesma percepc¢ao: “Foi no 2° semestre. As disciplinas de Estagio Supervisionado,
Praticas de Ensino e, principalmente, o PIBID” (P12, 2023). Segundo Cacete (2015),
a organizacdo dos cursos leva a uma instrumentalizagdo do discente que,
posteriormente e apds a conclusdo do curso, colocara tudo em pratica.

Fica evidente ainda a dicotomia existente entre as disciplinas de teoria e
pratica. Algo que seria de grande valia seria a praxis desde o inicio, pois ndo pode
existir a pratica sem a teoria. Elas estdo interligadas e s&o essenciais para a
construcédo da identidade de um bom professor. O estagio implica na condigao de
mitigar essas distancias entre a teoria e a pratica, procurando fundi-las por meio da
acao-reflexao-acao (Freire, 1991).

O estagio é de grande importancia para a formacéao e, posteriormente, para o
exercicio da pratica na escola, mas Pimenta (2012) deixa claro que o estagio nao é
sO a pratica, € a praxis que nos oportuniza conhecer, praticar e refletir sobre a

construgéo da identidade docente. Nesse sentido,

O estagio, ao contrario do que se propugnava, nao é atividade
pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida estar como atividade de transformacdo da realidade.
Nesse sentido, o estagio curricular ¢é atividade tedrica de
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conhecimento, fundamentagao, dialogo e intervengdo na realidade,
esta, sim, objeto de praxis (Pimenta, 2012, p. 45).

A execugdo do estagio supervisionado pode aproximar O
educando/licenciando da realidade escolar, promovendo a percep¢ao dos desafios e
limites da profissdao docente, quando, no ato do estagio, o licenciando aprende e
ensina na perspectiva de o saber fazer, motivando, sensibilizando e obtendo
(in)formacdes e trocas de saberes na construgdo do conhecimento. Por isso, o
estagio se torna um espago tdo importante na formagéo dos professores.

O Estagio Supervisionado na formacado de professores de geografia € um
espaco de dialogo e construgdo de saberes importantes para sua atuacgao
profissional, pois € na realizagdo dos estagios que os licenciandos desenvolvem
estratégias metodolégicas para serem trabalhadas na educagdo basica. Como
destaca Souza (2013):

O estagio € uma atividade importante para a formagdo dos
professores de Geografia e considera-se que ele € o momento em
que sao criadas as condigdes que possibilitam ao estagiario o
contato com as praticas profissionais docentes em locais onde
estejam estruturas e condigdes para o exercicio da profissdo. As
praticas profissionais dos professores de Geografia sdo aquelas que
promovem nos alunos da Educacido Basica a construcdo de um
pensamento espacial capaz de compreender as espacialidades do
seu cotidiano e estabelecer relagdes em diversas escalas (Souza,
2013, p. 108).

As palavras de Abou Gebran (2017) vao ao encontro das de Souza (2013)
quando se fala das mudancas necessarias nos curriculos e metodologias da
formacao inicial dos professores de Geografia, pois € necessario que os licenciandos
assumam uma postura critica diante das mudangas na sociedade e que esse futuro

professor ndo seja um mero transmissor de conteudo.

Exige-se uma formagao que dé conta da construgéo e reconstrugéo
dos conhecimentos geograficos fundamentais e de seu significado
social. Nao basta o professor ter dominio da matéria € necessario
tomar posi¢cdes sobre as finalidades sociais da Geografia numa
determinada proposta de trabalho. E preciso que o professor saiba
pensar criticamente a realidade social (Abou Gebran, 2017).

Diante disso, destacamos a importancia do Estagio Supervisionado em

Geografia para a construgdo dos saberes necessarios para a atuagdo como
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professor na Educacgao Basica. Outra etapa importante do estagio é que ele fortalece

a construcao da identidade profissional (Michielin, 2021, p. 76).

Compreendo entdo, que a formagéo profissional dos/das futuros/as
professores/as, além da sua concepcdo de identidade docente,
advém de um processo amplo, que se movimenta por meio de toda a
sua trajetoria, ou seja, o percurso pessoal, pautado em vivéncias e
experiéncias, reflete na construcado de sua identidade profissional.

A identidade é algo que se constroi ao longo da trajetoria da formagao pessoal
e profissional. Os professores que estao iniciando sua carreira profissional levam
consigo a experiéncia do estagio como espaco formativo e de aprendizagem, pois,
durante a realizagdo do estagio, € necessario refletir sobre 0o que esta sendo
trabalhado. Nao é apenas transmitir conteudo; € preciso entender em qual contexto
a escola esta inserida, como os alunos aprendem, visto que uma sala de aula tem
uma formacao heterogénea. A partir dessa perspectiva, constroi-se o conhecimento

junto com o aluno, articulando o conteudo com o cotidiano dele.

2.3 Programas e Politicas Publicas na Formagao de Professores

Dentre as mudancgas ocorridas no cenario educacional, podemos destacar as
politicas publicas educacionais que possibilitam o acesso e a permanéncia dos
discentes no ensino superior. Entre essas politicas, destacamos a Lei n°® 11.502, de

julho de 2007 (Brasil, 2007), a qual tem como obijetivo,

O objetivo é assegurar a qualidade da formagéo dos professores que
atuardo ou que ja estejam em exercicio nas escolas publicas, além
de integrar a educagdo basica e superior visando a qualidade do
ensino publico. A Politica Nacional de Formacéo de Professores tem
como objetivo expandir a oferta e melhorar a qualidade nos cursos de
formacao dos docentes (Brasil, 2007).

Essas mudangas foram indispensaveis para a melhoria da qualidade do
ensino. Dessa forma, precisamos ressaltar que as politicas publicas na formacao de
professores surgem com o objetivo de suprir as necessidades de uma qualidade de
ensino na qual o professor tenha aporte tedrico e pratico para um bom exercicio da

docéncia. Nesse sentido,
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A formacao de professores deve emergir das necessidades
cotidianas para sua atuacdo em sala de aula, deve ir além da
formagado para o trabalho. E fundamental pensar e desenvolver uma
formacado docente que conduza a constituicdo de um profissional
critico, reflexivo, questionador das suas proprias condicbes de
trabalho, capaz de auto avaliar a sua pratica e de desenvolver
coerentemente o curriculo escolar, de transformar seu cotidiano e de
se posicionar como um ser pensante e socialmente atuante (Batista,
David e Feltrin, 2019, p. 2).

Nos dias atuais, podemos falar sobre importantes programas de incentivo a
carreira docente que, nos ultimos anos, vém trazendo contribui¢cdes significativas
para a construgcéo da identidade do docente.

Entre eles, podemos destacar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), que tem por objetivo minimizar a distancia e fortalecer os lagos
entre as universidades e as escolas. O programa possibilita trocas entre as duas
instituicées, criando vinculos e contribuindo de maneira positiva. O PIBID oferece a
vivéncia e a possibilidade de intervencao na escola, a partir do conhecimento do
espaco escolar.

Quando perguntados sobre a participagdo em algum programa de extenséo
durante a graduagéao, 58% dos professores afirmaram ter participado do PIBID, o
que corresponde a 7 participantes da pesquisa. Um professor destacou que sua
participacao foi fundamental para sua atuagdo em sala de aula: "Ele foi fundamental
na minha formagdo e na minha atuagdo hoje em sala de aula" (P. 11, 2023). Os
Professores P. 10 disseram: "Foi fundamental para minha adaptagao no processo de
ensino-aprendizagem" (P. 10, 2023), e P. 6 afirmou: "Me ajudou a ter desenvoltura na
sala de aula, a me organizar como profissional e a planejar" (P. 6, 2023).

Para Woitowicz (2017), € um privilégio para os licenciandos participarem, pois
0 programa proporciona a vivéncia da sala de aula na Educagao Basica.

O PIBID foi importante para suas formacoes, pois possibilitou o contato direto
com a escola. Sem o programa, esse contato se restringiria apenas ao momento do
estagio, que é realizado de forma apressada e com horarios limitados, segundo o
Professor P3 (2023).

O PIBID contribuiu muito, pois pude ter mais contato com a escola,
isso bem antes do estagio O programa de extensao me proporcionou
uma perspectiva mais detalhada da sala de aula e da Geografia no
Ensino Basico, assim como questdes de convivéncia em sala de aula
onde na universidade pensava ser um cenario diferente (P3, 2023).
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Outro professor também destacou como sua participagao foi importante na
construcédo dos saberes e contribuiu para sua formagao pessoal e profissional. Para
ele (P2, 2023), o Programa "contribuiu de forma expressiva para a minha formagéo
pessoal e profissional, ajudando a levantar reflexdes para além do contexto escolar,
sobre perspectivas de vida, discriminagdes sociais que sao estruturantes”.

Destacamos como o programa PIBID é importante na formagao docente, pois
visa a qualificacdo e adaptacdo nos espacos escolares. O PIBID, assim como a
Residéncia Pedagdgica, proporciona ao discente o aprimoramento de seus
conhecimentos, metodologias e compreensdo da importancia da teoria para o
desenvolvimento de sua pratica em sala de aula, pois a praxis é essencial para as
praticas pedagodgicas em sala de aula.

Como destaca Woitowicz (2021):

O Programa tem o objetivo de aperfeicoar a formagao inicial de
professores no cerne dos cursos de licenciatura, e propicia aos
académicos a vivéncia na escola, familiarizando-os com o trabalho
escolar. Nesse sentido, os estudantes da licenciatura passam a
experienciar o cotidiano da docéncia, constroem uma identidade com
a profissdo e desenvolvem os saberes especificos da Geografia a
partir da articulagdo com os saberes pedagdgicos, ou seja, aprendem
a desenvolver técnicas de ensino (Woitowicz, 2021, p. 19).

Vale ressaltar que o numero de vagas nos programas de extensao € bastante
reduzido; dessa forma, muitos discentes ndo tém a oportunidade de fazer parte
desses programas, que se constituem como diferenciais na aquisicdo de
conhecimento que seria agregado na construcao da identidade profissional.

O Ministro de Estado da Educacgédo, com base na Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), na Lei n° 8.405, de 9 de janeiro de 1992
(BRASIL, 1992), com a redagado dada pela Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007
(BRASIL, 2007), na Lei n® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006), € no
Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), cria o Programa PIBID que

tem como objetivos:

Art. 1°: Instituir, no dmbito do Ministério da Educacéo, da Fundacao
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo -
FNDE, o Programa de Bolsa Institucional de Iniciagcao a Docéncia -
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PIBID, com vistas a fomentar a iniciacao a docéncia de estudantes
das instituicdes federais de educacao superior € preparar a formagao
de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de
graduacdo plena, para atuar na educagado basica publica (Brasil,
2007).

Inicialmente, o programa tem pouca abrangéncia e um numero de bolsas
bastante reduzido. Ao passar dos anos e com um pequeno avango na conquista de
mais valorizagao da carreira docente, ampliam-se as instituicbes e os participantes.
Mas também vivenciamos momentos de retrocesso nos programas de incentivo a

docéncia. Entretanto,

A partir do ano de 2015, o PIBID passou a enfrentar fortes pressoes
de desestabilizacdo e enfraquecimentos do Programa frente a
conjuntura politica e educacional brasileira, iniciando com sutis
atrasos no pagamento de bolsas e rumores que apontavam para a
possivel extingdo do mesmo. Salienta-se que tais enfretamentos ao
Programa e a formagéo de professores constituiram como espagos
de aprendizagem para os bolsistas em geral, especialmente no
tocante aos Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (ID) (Di Lorenzo, 2019,

p. 31).

Nesse periodo, ocorreram diferentes manifestacées por quem faz parte da
educacdo e acredita em uma formacdo de qualidade capaz de superar a
precariedade na educacdo publica. Diferentes grupos de professores das
universidades e universitarios foram as ruas pela luta de seus direitos e pela
valorizacao da profissdo de professor.

Mesmo diante das manifestagdes e dos rumores do fim do Programa, ele ndo
foi extinto, mas sofreu um corte em seu orcamento que fez com que reduzisse o
numero de estudantes com bolsa, e isso, muitas vezes, inviabiliza a participagdo no
Programa, pois muitos discentes necessitam dessas bolsas para sua permanéncia
na universidade.

Outro importante programa de incentivo a docéncia, criado em 2018, o
Programa Residéncia Pedagdgica, que possibilita a interagao entre teoria e pratica a
partir da vivéncia dos discentes na escola. Através de suas idas e vindas, o
programa oportuniza a experiéncia no espaco escolar e compreende todo o seu
funcionamento. Assim, conforme o Art. 2°, sdo objetivos do Programa de Residéncia
Pedagdgica (Brasil, 2018):
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|. Aperfeicoar a formacao dos discentes dos cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da
pratica e que conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a
relacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar,
entre outras didaticas e metodologias;

Il. Induzir a reformulagdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo entre a entidade que forma e aquelas que receberao os
egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das
redes de ensino na formacao de professores; e

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas
pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores da
educacao basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Até o ano de 2018, o PIBID atendia os educandos das licenciaturas a partir do
segundo periodo. A partir de 2018, o PIBID fica restrito a primeira metade do curso,
enquanto o Residéncia Pedagdgica se dedica a segunda metade do curso. Estes
dois programas, assim como outros programas de ensino, pesquisa e extensao, tém
proporcionado o estreitamento da relagdo universidade-escola e promovido maior
significancia na formagao inicial docente, assim como na atuagdo docente dos
professores da Educagcdo Basica que assistem os licenciandos, atuando como
supervisores do PIBID, pois essa relagdo aproxima melhor os discentes no processo
de licenciatura e, por conseguinte, a universidade da escola na Educagéo Basica.

Neste ano de 2024 encerrou-se o triénio do programa Residéncia
Pedagdgica, que iniciou em outubro de 2022 e teve a duragado de 18 meses. Agora,
as vagas que antes eram divididas entre os dois programas voltam para o PIBID.

Desse modo, durante sua formacgao, alguns docentes tém a possibilidade de
vivenciar esse espaco que contribui de forma positiva para sua formacdao. Mas
devemos destacar que a formagao docente ndo termina no ato do recebimento do
diploma; o professor precisa estar disposto a adquirir e se qualificar mediante as
mudancas do espaco escolar. Sendo assim, destacamos como importante o
programa de formagao continuada.

No que diz respeito a formagao de professores de Geografia, estes precisam
ter dominio sobre a teoria para que possam compreender o que € importante para o
aluno. "Entendemos que o professor deveria ter, em sua formacao inicial, um grau de

discussao tedrica que lhe permitisse avaliar a sua formacdo em funcédo do processo
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de aprendizagem do aluno" (Castellar, 1999, p. 55). Segundo Batista, David e Feltrin
(2019, p. 12),

A docéncia em Geografia imprescindivelmente deve estar engajada
com as discussdes socio-politicas, econbmicas, ambientais,
multiculturais que permeiam o objeto de estudo da ciéncia geografica
e, assim, promover uma formagao inicial e continuada docente que
dé conta de aproximar esse debate académico do entendimento da
organizacao do espacgo onde as escolas de atuac&do se encontram e,
sobretudo, das metodologias de ensino criticas e reflexivas da
Geografia Escolar, que sdo o cerne da formacdo docente em
Geografia, superando a Geografia meramente descritiva e
desarticulada dos problemas e demandas socioambientais. E
necessario que o professor de geografia tenha acesso a uma
formagdo docente reflexiva, problematizadora, consciente,
multicultural, articulada com a realidade de cada canto deste imenso
e plural pais que é o Brasil. O PIBID, a RP e as formacgdes
continuadas para Geografia precisam compreender a fluidez e
hibridizacdo desta area do conhecimento para, assim, dar conta de
contribuir efetivamente com os docentes dessa disciplina escolar.

Para tanto, a importancia da formagao continuada para os professores &
destacada, pois € uma politica publica que permite o aprimoramento do exercicio da
docéncia, a partir do momento em que sua formacao possibilita compreender os
desafios e inquietacdes da carreira profissional.

Conforme Gatti (2008, p. 58), "a formacao continuada como um requisito para
o trabalho, a ideia da atualizacdo constante, em funcdo das mudangas nos
conhecimentos e nas tecnologias e das mudangas no mundo do trabalho". Carmo
(2023) vem apoiar essa mesma ideia da importancia da formagéao continuada para
os professores, ressaltando que € necessaria essa participacdo efetiva e
comprometida dos docentes durante seu percurso profissional.

A educacado vive em constantes transformacdes, sendo necessario que o
professor acompanhe essas mudangas que sdo resultados das interacbes de
diferentes esferas politicas, econbmicas, culturais e sociais. Dessa forma, a
formagao continuada oferecida para os professores de maneira que contemple as
necessidades dos professores € essencial para um bom desempenho. Assim, Leite e
Silva (2018, p. 22),

A formacgao do professor faz parte de um contexto, de suas histérias
de vida, de seus saberes e seu desenvolvimento. A teoria e a pratica
fazem parte do percurso de formacgdo, que de fato ndo ocorre de
maneira facil, assim, a carreira faz parte de um contexto de
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dificuldades que necessitam ser superadas, nesse sentido entra a
postura do professor em sala de aula e na escola onde trabalha. Os
programas de formacao, oferecidas pelo Estado, representam formas
de melhorar a pratica docente, no que diz respeito ao ensinar e
aprender, apesar disso existe neste contexto a dicotomia entre o que
€ oferecido e o0 que é praticado, e também quais sdo as demandas
para a formacgao de professores.

Vale ressaltar que a formagao continuada oferecida pelo Estado, ou como
politica publica de valorizagcdo do professor, precisa compreender a necessidade de
cada escola e os desafios que os professores precisam enfrentar no seu dia a dia de
trabalho, desde a aprendizagem dos alunos até o cumprimento das metas
estabelecidas pelos curriculos. Além disso, a falta de dominio de determinadas
ferramentas tecnoldgicas, as quais muitos dos professores nao tém acesso e muito
menos conhecimento de como podem usa-las a seu favor na preparagao e execugao
das aulas. No que diz respeito ao professor de Geografia, ha a falta de valorizagao
da disciplina, sendo muitos a considerarem apenas uma disciplina de memorizagao e
descritiva.

Diante disso, entendemos que a formacao do professor precisa ser continua e
constante e que passa por diferentes momentos que exigem, em cada etapa, uma
busca para superar as necessidades, principalmente no que diz respeito a uma
aprendizagem significativa para cada aluno.

Com a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, o
curriculo escolar se torna mais amplo no sentido de uma padronizagdo em toda rede
de ensino publica do Brasil, o que reflete diretamente no trabalho do professor. Antes
de pensarmos acerca dessa padronizagao imposta pela BNCC, precisamos pensar
como os professores estao preparados para seguir um curriculo estabelecido, até
que ponto a BNCC contribui para uma formacdo contextualizada com base nas

vivéncias dos professores e dos estudantes da Educacéo Basica.

3. PROFESSORES NO INICIO DE CARREIRA: OS DESAFIOS E DESCOBERTAS
DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Apresentamos a reflexdo acerca do inicio da carreira docente do professor de
Geografia, o caminho percorrido na formagdo e sua chegada a escola, as

dificuldades e os desafios em meio ao processo de adaptacado ao espago escolar.
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Destacando que o espago de atuagdo dos professores de Geografia nao
possui um perfil igual para todos. As dificuldades encontradas por alguns
professores podem nao ser vivenciadas por outros, isso leva em consideragao
diferentes aspectos de sua formacéo, local de trabalho, dominio da sala de aula,
acesso a diferentes recursos metodoldgicos e a compreensado do lugar em que a

escola esta inserida.

3.1 Inicio da Carreira Docente em Geografia

Consideramos como objeto de estudo os professores no inicio da carreira
docente e egressos do curso de Licenciatura em Geografia do Centro de Formagao
de Professores (CFP), Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), situada
no municipio de Cajazeiras-PB, mesorregidao do Sertdo Paraibano, Territorio do Alto
Sertdo, no Semiarido Nordestino. Na figura abaixo observamos a abrangéncia dos

professores egressos do Centro de Formagao de Professores.

Grafico 1 - Locais de Atuacao dos Professores Entrevistados

M Ic6- CE
m Uirauna - PB
M Santana do Garrote - PB
S3o José da Lagoa Tapada - PB
M Quixaromobim - CE
H Triunfo - PB

Solondpole-CE

Paulista - PB

Fonte: Lacerda, 2023.

A entrada na carreira docente se caracteriza como um momento de
descoberta de entusiasmos por estar fazendo parte daquele espago onde ele tem

sua propria sala de aula, seus educandos e onde desempenham o seu papel
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enquanto professor apds ter passado um longo periodo em formacéao. Alguns irdo
encontrar dificuldades, enquanto outros ndo enfrentardo tantos desafios, como é
ressaltado pelos professores. Para o Professor P8: “Encontrei diversas dificuldades
porque O proprio sistema da educagdo basica publica € problematico. Estrutura
escolar, material de apoio, formagdo continuada, violéncia” (P8, 2023). Ja o
Professor P2 afirmou: “Nao senti muita dificuldade, tive uma boa base tedrica para a
associagao da pratica pedagdgica em sala de aula” (P2, 2023). De acordo com
Mizukami & Maévi ([s.d.], p. 2), “sobrevivéncia e descoberta caminham lado a lado
no periodo da entrada na carreira. Para alguns professores, o entusiasmo inicial
torna facil o inicio na docéncia; para outros, as dificuldades tornam o periodo muito
dificil”.

O inicio da carreira docente vem acompanhado de diferentes situagcbes de
entusiasmo, preocupacgodes, ansiedades, desafios e habilidades que compdem a
trajetéria do professor iniciante. Segundo Huberman (2000), é a fase da
sobrevivéncia e da descoberta, momento este que pode ser definido nos 2-3 anos de

atuacéo docente. Conforme o autor Ibid (2000, p. 39):

Os aspectos da “sobrevivéncia” traduzem o que chamamos
vulgarmente o “choque do real’, a confrontagdo inicial com a
complexidade da situacdo profissional: o tactear constante, a
preocupagcdo consigo mesmo, a distancia entre as ideais as
realidades cotidianas da sala de aula, a fragmentagao do trabalho, a
dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relagdo pedagdgica e
a transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagoes
demasiado intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos
com material didatico inadequado. Em contrapartida, o aspecto da
“descoberta” traduz o entusiasmo inicial, a experimentacdo, e
exaltacao por estar finalmente em situagao de problema.

Garcia (1999) destaca que os primeiros anos da carreira docente sao de
extrema importancia para a atuagao do professor, pois € a fase de transicao entre
ser estudante e ser professor. O primeiro ano € o periodo de estabilizacdo e muitos
ainda podem seguir lutando no segundo e terceiro anos para estabelecer sua
identidade profissional.

Para Tardif (2014), a fase inicial da profissdo se caracteriza como uma etapa
de exploragao que ocorre de um a trés anos: “o professor escolhe provisoriamente
sua profissao, inicia-se através de tentativas e erros, sente a necessidade de ser

aceito por seu curriculo profissional” (Tardif, 2014, p. 133). Ou seja, esse processo
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de aceitagao pelo grupo que compde toda a escola € de extrema relevancia para a
adaptacao do professor iniciante.

Trés professores evidenciaram que suas dificuldades no processo de
adaptacao ao espaco escolar estariam diretamente relacionadas a pratica em sala
de aula, ou seja, o que foi aprendido na universidade sendo posto em pratica na
escola. O Professor P3 mencionou: “A questdo da linguagem tedrica e a pratica no
dia a dia” (P3, 2023), enquanto o Professor P5 destacou: “Conseguir aplicar o que foi
visto na universidade em sala de aula” (P5, 2023). Ja o Professor P11 mencionou:
“Dificuldade em mediar os conflitos que surgem entre os adolescentes na sala de
aula” (P11, 2023). Nas palavras de Carvalho e Moura (2023), estas dificuldades dos
professores iniciantes estariam ligadas a prépria formagao inicial, que nao prepara o
professor para questdes imediatas que devem ser solucionadas nos espacos
escolares.

O primeiro passo dado pelo recém-formado é de grande valia para sua
construcao da identidade profissional, mas também se entende que € um momento

de ruptura e de dificuldades. Segundo Barros (2021, p. 98):

O impacto que o professor iniciante tem quando esta diante da
confrontagdo diaria de uma sala de aula € fundante para a
composi¢cdo da identidade como pessoa e como profissional da
Educacdo Geografica, e para a permanéncia no magistério.
Dependendo dos anseios, dos impactos, dos caminhos da profissao,
da (des)valorizagao social, da questao salarial e da dindmica da sala
de aula, o professor acaba por refletir sobre sua trajetdria de vida e
formacao académica, tendendo a tomar decisdes futuras para a sua
vida, incluindo os rumos da sua profissionalidade, como o fato de
continuar ou n&o na profissdo, ou mesmo de continuar na Geografia
ou na docéncia, mas sem ser no ambito da Educacéo Basica.

Nono (2011) destaca também que no trabalho o professor precisa
compreender o que ensinar e também entender como os alunos aprendem, e iSso 0

professor s6 aprende na pratica. De acordo com Nono (2011, p. 65):

Ao apresentar tematicas variadas - relativas aos atos de ensinar e de
aprender - os casos de ensino colocaram aos futuros professores
diante da complexidade das situagbes de ensino de vividas em sala
de aula, permitindo a visualizagdo de aspectos antes invisiveis para
eles. Os modelos sobre ensinar e aprender construidos pelas alunas
em sua multiplicidade, toda complexidade dos processos de ensino e
aprendizagem.
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E esse inicio contribui para decidir se permanecera na escola como professor
ou nao, pois o primeiro contato configura-se como o0 momento da descoberta de um
espacgo novo e com diferentes variaveis. Para Silva (2017, p. 22), € um desafio a

transicao de aluno para professor,

O par dialético cotidiano-suspengdes aparece na propria dindmica de
insercdo na carreira docente. A falta de apoio no processo de
transicdo de aluno a professor, a precarizacido das condicbes de
trabalho, as necessidades particulares, o compromisso politico, o
conteudo, a forma, o conhecimento, enfim todos esses aspectos
interferem diretamente na constituicdio do docente, corresponde
também a constituicio da individualidade dos docentes.

Os professores, ao serem questionados sobre como foi o seu primeiro contato
com a disciplina de Geografia na Educacao Basica, revelaram a dificuldade em fazer
com que o aluno compreendesse a importancia da disciplina para seu contexto
social. Outro destacou a dificuldade de trazer a realidade do aluno para que assim
pudesse trabalhar de forma contextualizada os conteudos. O Professor P7 afirmou:
“Conseguir trazer a realidade do aluno para a sala de aula” (P. 7, 2023). Trazer esse
contexto em que o aluno esta inserido é essencial para o seu desenvolvimento, pois
vai ao encontro do objetivo da Geografia escolar. Como descrito por Callai (2010, p.
22):

Ela serve para desenvolver um pensamento espacial que traduz em:
olhar o mundo para compreender a nossa historia e para interpretar o
mundo da vida. Interessar conhecer o mundo interligando os
problemas do lugar com as demandas globais. Este lugar que esta
cada um dos nossos alunos ou mesmo aquele estamos nés como um
local que se insere em uma escala social de analise que tem em seu
contraponto o global.

Por isso, a reflexdo sobre o que ensinar em Geografia e como ensinar torna-
se questionamentos importantes para nossa pratica docente. Os professores
iniciantes irdao compreender esse processo a partir de suas praticas diarias. Os
professores passam a entender o real sentido da Geografia e como ela pode
contribuir na vida dos sujeitos. A partir dai, buscam desempenhar um bom papel
enquanto professores de Geografia. E diante de suas vivéncias na sala de aula que
vao construindo sua identidade profissional.
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Segundo Barros (2021, p. 273), “no comego da atuagdo no magistério, os
professores tendem a buscar um reconhecimento de si para firmarem-se como
profissionais da Educagao Geografica”.

Pessoa (2017) ressalta os desafios e dilemas dos professores iniciantes,
permeados pelas incertezas dos caminhos a serem tracados. Segundo o autor (ibid.,
p. 50),

A fase inicial da atividade profissional do Magistério € considerada
um momento extraordinario de aquisicdo de conhecimentos acerca
do oficio docente. E uma etapa distinta de todas as outras fases da
carreira do professor, com atributos incomparaveis. Contudo,
demostra-se um periodo de consideravel vulnerabilidade e
preocupacao, permeado de constantes dilemas e desafios.

No tocante aos professores de Geografia, eles precisam inicialmente
compreender a Geografia escolar e sua importancia para a sociedade, sendo
indispensavel uma pratica docente significativa, que represente processos e
conteudo que estabelecam um elo entre os conhecimentos escolares e o0s
conhecimentos vividos pelos alunos.

Gabrelon (2023) destaca a importancia de realmente saber o que ensinar, que

vai além da simples transmissao de conteudo.

O entendimento sobre o significado de ensinar Geografia passa pela
necessaria problematizacdo sobre o contexto em que se inserem as
escolas, isto €, o lugar em que se desenvolve o ensino. A partir de
diagnosticos sobre as condi¢gdes de sobrevivéncia na comunidade
escolar e as condi¢des de trabalho dos professores, podemos captar
informacbes para analisar os saberes e necessidades dos
estudantes. Sao procedimentos necessarios para pensarmos
coletivamente os objetivos da escola, os propésitos do ensino de
Geografia e dos demais conhecimentos das tradicoes cientificas que
estdo no curriculo, o planejamento e o preparo das aulas,
considerando as ferramentas didaticas (in)disponiveis e os motivos
para a escolha de certos conteudos (Gabrelon, 2023, p. 151).

A atuacgao profissional docente passa por diferentes momentos que exigem do
profissional uma postura critica e reflexiva da sua pratica. Este movimento de teoria,
pratica, reflexdo e agao requer desde sua formacgao até a chegada a sala de aula,
pois essa postura permite vivenciar e compreender a sala de aula ou a escola para
além das quatro paredes.

Como enfatiza Menezes e Kaercher (2017):
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Deve-se ressaltar que, muitas vezes, os professores sao orientados
durante a formacao inicial para trabalhar sob uma determinada logica
e, anos depois, quando assumem uma sala de aula sdo impactados
com uma outra realidade. Isso porque aquelas orienta¢des recebidas
na licenciatura ndo sdo mais aplicaveis ao contexto que ora se
apresenta ao professor, tendo em vista as rapidas mudancas sociais.
Consequentemente, o professor tem a necessidade de desenvolver
outras praticas, porém, na maioria dos casos, o caminho trilhado
corresponde a adocdo de novas técnicas e metodologias, havendo
uma modificagdo apenas instrumental (Menezes e Kaercher, 2017,
p.115).

As mudancas na postura dos professores em relagao as suas praticas diarias
sao importantes para a compreensao do contexto no qual aquela sociedade esta
vivenciando naquele periodo. Belém (2021), em sua fala, destaca a importancia de o
professor valorizar em sua pratica o lugar como ponto de partida para suas
discussoes, relacionando dessa maneira os temas propostos no livro didatico com a
realidade na qual a escola esta inserida.

Ela evidencia ainda que “assim, compete ao professor procurar metodologias
que facilitem a visualizagdo do tema abordado. Em vista disso, a discussao recaira
sobre as estratégias que tanto se fazem necessarias dentro ou fora da sala de aula”
(Belem, 2021, p. 49).

O papel do professor € de um articulador na constru¢do junto com os alunos
do conhecimento na constru¢ao de sua identidade cidada. Na Geografia, ndo seria
diferente. E preciso que o professor compreenda a importancia da Geografia no
processo emancipatoério dos sujeitos para que, dessa forma, ele possa articular os
conteudos que levem ao entendimento dos alunos. Callai (2022), em suas

pesquisas, compartilha dessa mesma visao.

Na escola, professor assume um papel e uma responsabilidade de
oportunizar ao aluno o acesso ao conhecimento, orientando-o para
que construa seu conhecimento, estimulando uma percepcado mais
ampla (em distintas escalas de analise e de modo relacional) sobre
acontecimentos, fenémenos, situagbes necessarias de serem
compreendidas, com base no conhecimento construido pela
humanidade, e que se constituem na relagéo entre ciéncia e o mundo
da vida (Callai, 2022, p. 208).

Para que isso possa realmente acontecer, o professor de Geografia precisa

vivenciar isso enquanto discente da Graduacio, pois € necessario entender que a



54

formagao tedrico-pratica aprendida na Academia durante nossa formagao é levada
para a escola pelo professor que esta iniciando sua carreira docente, o que muitas

vezes se torna um desafio para ele.

3.2 Obstaculos a Serem Superados no Espacgo Escolar

A possibilidade de acesso ao espaco escolar varia de acordo com as distintas
realidades dos sujeitos. Dois professores afirmaram que nao tiveram dificuldade em
encontrar vaga devido a alta demanda em sua cidade, enquanto trés professores
relataram que precisaram dedicar muitas horas de estudo para passar em um
concurso publico para professor de Geografia, o qual € um dos meios mais
importantes de acesso e permanéncia na Educagao Basica, proporcionando maior
estabilidade na carreira docente.

O ingresso na Educagao Basica por meio de processo seletivo e contratos
temporarios limita o professor a um curto periodo de socializagdo e estabilidade na
carreira docente. Nessa fase inicial da profissdao docente, € importante destacar o
quanto a socializagao e a adaptacao dos professores iniciantes séo cruciais para seu

desempenho profissional. Nesta perspectiva, Almeida, Pimenta e Fusari (2019):

O inicio do processo de socializacdo profissional é necessario
sedimentar a vida da escola em bases democraticas, com uma
dindmica de gestdo pedagdgica participativa, coletiva e
comprometida com a aprendizagem e a inclusdo de todos no mundo
do conhecimento. E importante também pensar mudancas na
maneira de formar professores, de ensina-los a ensinar, para o que
se faz imprescindivel superar a cultura de isolamento entre as
disciplinas e o distanciamento das agbes pedagogicas desenvolvidas
nas escolas; € essencial ainda uma formacdo continuada que
incentive praticas de dialogo direto com a realidade das escolas e da
vida dos professores e gestores (Almeida, Pimenta e Fusari, 2019, p.
192).

A escola é um espaco de aprendizagens e desafios. Quando falamos de
desafios, é porque o conhecimento que os professores iniciantes tém é da vivéncia
de poucas horas oferecidas pelo estagio durante sua formagao ou pelos programas
de extensao, ja que os desafios estdo atrelados a falta de experiéncia no ambiente
escolar.

A escola precisa ser um espacgo de didlogo e receptividade, pois as relagdes

interpessoais contribuem de forma positiva para o bom funcionamento da instituigao.
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Diante disso, Cunha (2015) destaca a importancia de um bom relacionamento entre

os membros que fazem parte da comunidade escolar.

Por isso, prezar pelo respeito e pela democracia faz toda a diferenca
nesse espaco. Ambientes onde as relagdes interpessoais ndo sdo
valorizadas resultam em trabalhadores desmotivados, principalmente
em se tratando de professores, que a dialogicidade precisa ser uma
das propulsoras do trabalho. Trabalhar com a educagao ndo € uma
tarefa facil, mas pode se tornar algo mais leve quando coletivo
(Cunha, 2015, p. 18).

Os professores, ao serem indagados sobre como foi o seu primeiro contato
com a sala de aula, citaram as dificuldades, mas também muitos se apresentaram
tranquilos em relag&o ao seu primeiro contato com o espago escolar.

O Professor P4 (2023) fala da importancia de ser professor na rede publica de
ensino, mas que esse vinculo seja efetivo pela seguranga que |lhes da, considerando
a trajetdéria que seguiu buscando um espago de atuagao: “Foi complicado porque
nao queria a docéncia em escolas particulares, entdo foquei em concurso publico, no
qual passei em 2020. Meus primeiros semestres foram trabalhando em escola
publica, no interior do Ceara” (P 14, 2023).

Ja aqueles que tiveram acesso mais rapido sdo, em geral, professores com
contratos temporarios e afirmam que o acesso ao espacgo escolar foi relativamente
facil para fazer parte do corpo docente em seus municipios de origem, conforme
afirma o Professor P8 (2023): “Foi tranquilo, fui convidado a me juntar ao corpo
docente do municipio em que resido”.

Ja o Professor P10 (2023) afirma que o curriculo pessoal construido ao longo
da sua formacao contribuiu positivamente para o inicio de sua carreira docente: “Meu
curriculo me ajudou bastante, devido a participacdo no PIBID e as producgdes feitas
durante o curso”.

O Professor P12 enfatiza que seu maior desafio no primeiro contato com a
sala de aula foi trazer o que ele aprendeu na universidade para a escola. “No inicio,
eu achei um pouco complicada a pratica, devido a linguagem docente e a linguagem
escolar, que sao diferentes em termos de niveis.” (P. 12, 2023). A fala do professor
vem ao encontro das pesquisas de Gomes (2020), que destaca a importancia das
reflexdes em torno da epistemologia e didatica da Geografia, ou seja, ndo s6 a

Geografia cientifica precisa ser compreendida, mas a Geografia para o ensino.
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Como dimensao curricular na formagdo docente em Geografia, a
pratica assume contornos relevantes ao balizar reflexdes n&o apenas
acerca do exercicio docente, mas, sobretudo, da imprescindivel
confluéncia entre as bases epistemologicas e didaticas da Geografia.
Contudo, a relagao entre a vertente académica e a escolar, tem se
constituido num dos principais desafios a serem superados no ambito
das licenciaturas, dentre estas, a Geografia (Gomes, 2020, p. 148).

Cavalcanti (2010, p. 5) também destaca os desafios dos professores em sala
de aula: “As representagdes sobre a escola diretamente associam-na a um lugar
com inumeros problemas, entre eles os relacionados aos livros didaticos, a formagéao
dos professores, as condi¢des de salario e trabalho, a violéncia entre alunos e entre
professores e alunos.” Para P1 (2023), “a dificuldade foi me apropriar do modelo de
escola no qual ingressei, 0 modelo de escola cidada integral técnica (ECIT), sem
experiéncia nas turmas de Ensino Médio”.

A Professora P1 menciona que seu maior desafio foi o modelo de escola no
qual iniciou sua carreira docente, justamente o modelo de Escola Integral que vem
sendo implantado no Brasil com énfase consideravel no Estado da Paraiba nos
ultimos anos. De acordo com os documentos legais que norteiam as escolas do
Estado da Paraiba, o Programa de Educagéo Integral se da nas Escolas Cidadas

Integrais:

Art. 12 Fica criado, no ambito do Estado da Paraiba, o Programa de
Educacao Integral, composto por Escolas Cidadas Integrais — ECI,
Escolas Cidadas Integrais Técnicas — ECIT e Escolas Cidadas
Integrais Socioeducativas - ECIS, vinculado a Secretaria de Estado
da Educacao, com o objetivo de planejar e executar um conjunto de
acOes inovadoras em conteudo, método e gestao, direcionadas a
melhoria da oferta e qualidade do ensino na Rede Publica Estadual
Paraiba (2018, p. 3).

Nesse modelo de ensino, os professores, além de exercerem suas funcdes
habituais, precisam propor e ministrar disciplinas correlacionadas a sua area de
ensino.

Ja alguns licenciados relataram que nao foi dificil ingressar como professor de
Geografia. Eles mencionaram que existia uma demanda de vaga para a area de sua
formagao, enquanto outros precisaram de um bom tempo para se preparar para o
concurso publico e, a partir dai, tornaram-se professores de Geografia.

Outros apontaram dificuldades relacionadas as diferentes situagbes

encontradas nas escolas. Foram pontuados problemas como falta de recursos
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pedagogicos, estrutura fisica da escola (pois muitas escolas se encontram em
péssimas condi¢des), e auséncia de formagao continuada de professores. Conforme
Barbosa e Neto (2012, p. 140),

Os professores cada vez mais se deparam com situacdes
desafiadoras em suas praticas do cotidiano, dentre as quais € valido
citar: a escola como ambiente educacional cansativo; estudantes
desmotivados; deficiéncia na formacgao inicial; elevada carga horaria
de trabalho; e baixos salarios, que se podem caracterizar como
vergonhosos. Exige-se, todavia cada vez mais do professor, para que
este dé conta de um corpo de conhecimentos e saberes
fundamentais para a sua atuacao educacional.

Outras questbes apresentadas como desafios pelos professores estédo
relacionadas a falta de interesse dos alunos pela disciplina, como é ressaltado pelo
Professor P6: "Falta de interesse dos alunos, poucos recursos didaticos, indisciplina
dos alunos" (P 6, 2023). A indisciplina € um desafio frequentemente mencionado
pelos professores, conforme também destaca o Professor P4 (2023).

Sado0 os desafios que os professores mais encontram na sala de aula. A
indisciplina € um problema antigo, conforme mencionado por Yoshida (2019), que
prejudica o funcionamento do ensino e aprendizagem na escola.

Outro desafio muito destacado pelos professores € a falta de interesse dos
alunos pela disciplina. Segundo Cavalcanti (2010), essa falta de interesse esta
relacionada a forma como o professor aborda os conteudos em sala de aula, sendo

necessario que o professor medie esse processo de interesse do aluno.

Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o professor deve
atuar na mediacdo didatica, o que implica investir no processo de
reflexdo sobre a contribuicdo da Geografia na vida cotidiana, sem
perder de vista sua importancia para uma analise critica da realidade
social e natural mais ampla. Nesse sentido, o papel diretivo do
professor na condugéo do ensino esta relacionado as suas decisées
sobre o0 que ensinar, o que € prioritario ensinar em Geografia, sobre
as bases fundamentais do conhecimento geografico a ser aprendido
pelas criangas e jovens, reconhecendo esses alunos como sujeitos,
que tém uma histéria e uma cognicdo a serem consideradas.
(Cavalcanti, 2010, p. 3).

Ou seja, sao os proprios professores a partir do seu planejamento diario das
tematicas a serem trabalhadas que levam ao despertar do aluno. Dessa forma, as

aulas precisam ser planejadas levando em consideragdo o que ensinar e para quem
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ensinar. Assim, os professores estardo promovendo o despertar do interesse dos
alunos pela disciplina de Geografia.

Pontuado também como sendo um desafio, o uso do celular em sala de aula
causa dispersao dos alunos durante as aulas. Sabemos que é um grande desafio
hoje diante das diferentes tecnologias as quais temos acesso. Os alunos estdo muito
ligados ao uso do celular, o que torna necessario que o professor supere essa
concorréncia tado presente nas escolas. Os professores também destacam que um
dos desafios no inicio de sua carreira foi lidar com problemas de infraestrutura.
Segundo P 11 (2023),

Falta de interesse por parte do aluno, salas de aulas quente e
superlotadas com estudantes, Falta de recursos e equipamentos em
sala de aula como internet para trabalhar, ar-condicionado em sala
de aula, falta de livros didaticos suficientes para todos os estudantes,
merenda escolar adequada para os alunos, Falta de transporte
escolar para alunos do sitio, dentre outros.

A questdo, quando se fala em infraestrutura, € muito ampla, pois leva-se em
consideragdo nao s6 os aspectos fisicos da escola, mas também a parte
pedagdgica, ou seja, todo o suporte necessario para um bom desempenho do aluno.
Fernandes (2023) corrobora dessa mesma perspectiva: "infraestrutura escolar é
significativa para a melhoria no desempenho educacional" (Fernandes, 2023, p.
153).

Diante dos desafios apontados pelos professores, também precisamos
enxergar além das dificuldades em sala de aula, buscando compreender qual é a
importancia da disciplina de Geografia para os diferentes grupos sociais que
compdem nossa sociedade. A partir de nossas reflexdes, podemos alcancar bons
resultados na Educacdo Basica. Torna-se necessario trazer para as aulas de
Geografia o conhecimento do aluno, valorizando sua experiéncia de vida. Mello

(2017, p. 23) ressalta como é importante a valorizagédo do cotidiano:

Neste sentido, o ensino de Geografia poderd buscar fazer o
estudante reconhecer os processos sociais naturais e sociais que
moldam o espago geografico, construindo e estabelecendo os seus
lugares. Realizar as suas anadlises e proposi¢cdes a partir do seu
mundo vivido, do seu cotidiano, do seu lugar. Um dos grandes
desafios do ensino de Geografia & justamente tornar os seus
conteudos fatos reais, concretos, modificados e ressignificando ao
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longo do tempo histérico, processos estes que sao possiveis de
questionamentos.

As mudangas no nosso modo de ensinar trazem resultados positivos no
ensino e aprendizagem dos alunos. O modo como ensinamos e articulamos os
conteudos resulta no interesse e participacdo dos alunos nas aulas de Geografia.

Dessa forma, o professor necessita compreender a importancia do conteudo
geografico a ser ministrado para a vida daquele aluno. Quando esse conteudo pode
influenciar e contribuir para sua aprendizagem de maneira mais efetiva, no
entendimento do papel na construgao e transformacao da sociedade da qual ele faz

parte.

3.3 Professores Temporarios: Desvalorizacao da Carreira Docente

Inicialmente, alguns professores relataram que foi facil conseguir o seu
primeiro emprego, mas o que foi possivel observar € que a maioria deles ainda
trabalha em regime de trabalho temporario, ou seja, sdo aqueles contratos que, na
maioria das vezes, sdo oferecidos a cada quatro anos, de acordo com o partido

politico que ganha as elei¢des.

Grafico 2 - Modalidade de Vinculo a Escola

H Efetivo B Temporario

Fonte: Lacerda, 2023.
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No grafico anterior destacamos que o maior numero de professores se
encontra em regime de contrato temporario, esse numero equivale a 75%, ou seja, 9
professores sdo contratados por tempo determinado e apenas 3 professores sao
efetivos, o que equivale a 25% dos professores pesquisados.

Um dos pontos negativos do trabalho temporario no qual muitos professores
estdo inseridos seria a estabilidade profissional, pois a qualquer momento podem ser
demitidos. Além disso, impossibilita o professor de ter um crescimento pessoal e
profissional, pois os professores suprem a necessidade do quadro de professores
que, por algum motivo, estdo afastados do trabalho. Essas vagas deveriam ser
preenchidas através de concurso publico, que traz estabilidade profissional e

valorizag&o da carreira docente. Para Abreu e Ferreira (2014):

Trata-se, pois, de uma forma de contratacdo prejudicial para o
professor temporario, que nao usufrui os mesmos direitos e
beneficios que os estatutarios, muito embora ambos trabalhem lado a
lado nas escolas publicas. E um regime de trabalho que néo garante
estabilidade profissional, pois, ao término do contrato, o docente se
torna um desempregado, necessitando aguardar o proximo ano
letivo, sem saber se conseguira emprego e para qual escola ira nao
recebendo remuneracdo neste periodo, o que se configura uma
situacédo de desvalorizacdo para esse profissional e de precarizacéo
das suas condic¢Oes trabalhistas (Abreu e Ferreira, 2014, p. 122).

Com base nos dados da pesquisa, foi possivel constatar uma disparidade
entre os salarios dos professores temporarios e efetivos. Este € outro ponto negativo

dessa forma de contratacdo. Segundo Theodoroski (2020, p. 40):

Convém sinalizar que os professores temporarios ndo possuem um
plano de carreira, estabilidade, incentivo para os estudos, ndo tem
uma remuneragao progressiva como a dos docentes estaveis, o que
precisa ser considerado quando se discutem as condicbes de
trabalho docente.

Dessa forma, ao falarmos sobre professores no inicio de sua carreira docente,
precisamos entender como esses professores estdo ingressando na carreira
docente. Sendo assim, evidenciamos também a precariedade que muitos enfrentam
em busca de conseguir um vinculo empregaticio em sua area. Cabe destacar que a
forma de vinculo empregaticio contribui de forma significativa para a permanéncia do

docente, e € essa permanéncia que |Ihe traz experiéncia e estabilidade docente.
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4. A FORMACAO E AS AREAS DE ATUACAO NO ENSINO DE GEOGRAFIA DOS
PROFESSORES INICIANTES E OS REFLEXOS NO TRABALHO COMO
PROFESSOR INICIANTE

Nas discussdes acerca da formacdo de professores de Geografia, €
ressaltada a importancia da formacédo continuada para os professores que estédo
iniciando sua carreira docente.

Discutiremos os diferentes recursos e metodologias utilizados em sala de aula
pelos professores iniciantes, destacando o quanto o professor de Geografia é
importante no despertar do interesse do aluno pela disciplina. E a partir das praticas
diarias que chegamos ao entendimento do papel do professor no processo de
construcédo dos saberes geograficos e como ele pode ser mediado a partir do nosso

cotidiano, procurando sempre valorizar o saber de cada aluno.

4.1 Espacos da Formacao e da Atuagao Docente dos Professores de Geografia

Devemos considerar, inicialmente, a origem dos entrevistados quanto ao
processo da formagao inicial académica docente. Destacamos aqui o Centro de
Formacgéo de Professores (CFP/UFCG), cuja importancia no campo educacional se
reflete em meio a sua localizagao fronteirica entre os Estados do Ceara, Paraiba e
Rio Grande do Norte, assim como no contexto do Semiarido Nordestino.

Assim, debrucamo-nos sobre a politica de formacéo de professores no ambito
do CFP/UFCG para compreender e analisar a politica publica de formacédo de
professores a partir da realidade do CFP/UFCG, situado numa area circunscrita ao
Semiarido. Portanto, conforme o ordenamento juridico educacional brasileiro,
apresenta uma proposta de uma politica de educacido contextualizada com vistas a
formacao cidada, a construcdo de saberes e competéncias no Ensino Superior no
momento da formacado docente para a promocao da Educagdo Basica durante a
atuacao profissional dos licenciandos.

Conforme Melo (2008, p. 87), “a escola apresenta-se como um espaco de
desenvolvimento da pratica por ocasido do estagio, a partir dos saberes docentes
construidos nos cursos de Licenciatura”. Para a autora Ibidem, “quando se fala na

relacao teoria-pratica, entende-se que tanto a instituicdo formadora quanto a escola
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que recebe os futuros professores transformam-se em espagos de formacgao
colaborativa”.

Em geral, os/as educandos/licenciandos/as se deparam com dificuldades que,
por vezes, impedem o excelente desenvolvimento do estagio e a realizagdo dos
objetivos definidos.

Isso vem se tornando cada vez mais complexo pelo fato de que a escola, na
Educacdo Basica, ndo apresenta nenhum ou baixo nivel de integragdo com a
universidade, e quando o apresenta, restringe-se, em parte, a projetos de extenséo e
pesquisa ou a recepcao dos/as educandos/licenciandos/as para cumprimento da
pratica de estagio, que apos o seu término, nem sempre recebe o resultado critico
do desenvolvimento das atividades de observacdo e pratica docentes realizadas,
constituindo-se a escola como ‘palco de ag¢des’ do estagio supervisionado. Portanto,
0 que deveria constituir-se como espaco dialdgico de trocas e ganhos de alternancia,
resume-se a escola a um espago receptor e ndo comunicativo em relagdo a
universidade, e vice-versa, na relacido universidade-escola.

A formacgao inicial de professores no CFP contempla em sua estrutura
curricular uma proposta voltada aos primeiros contatos do/a educando/a
licenciando/a com a escola e seus sujeitos através das disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado, PIBID e Residéncia Pedagdgica, as quais promovem o
movimento experiencial de vivéncias do/a educando/a licenciando/a em Geografia
com o ambiente escolar, a comunidade, o/a professor/a e os/as educandos/as.

Diante dessa nova perspectiva que traz a formacdo de professores em
Geografia do CFP, destacamos a importancia do estagio para a formacado de
professores em Geografia, visto que o estagio curricular supervisionado ¢ um modo
especial de atividade de capacitacdo em servigo e que sé pode ocorrer em unidades
escolares onde o estagiario assume efetivamente o papel de professor, atendendo
as exigéncias do projeto pedagogico e as necessidades préprias do ambiente
institucional escolar, testando suas competéncias por um determinado periodo.
Segundo Cavalcanti (2011, p. 3),

Nas ultimas décadas no Brasil foram implementados varios
programas institucionais que objetivavam reformas educacionais.
Eles ocorreram com base em um conjunto de orientagcbes da politica
educacional brasileira, destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases, de
1996; as resolugdes do Conselho Nacional de Educagéao, de 2002, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Geografia, de 2001. Essa
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politica esta assentada na légica da formacao por competéncias, na
preocupacgdo com os resultados e com a eficiéncia, com o menor
custo da formacgdo, com a qualidade, a eficacia, a produtividade, a
flexibilidade; maior vinculagdo ao mercado, as empresas. Trata-se de
estabelecer orientagbes para uma formacdo que se coadune com o
mundo cujas caracteristicas marcantes sdo a velocidade, o avango
das técnicas da informagdo e da informatica, o avango cientifico
(Cavalcanti, 2011, p. 3).

Durante a graduacado, 9 professores participantes da pesquisa tiveram a
oportunidade de vivenciar, para além dos muros da universidade, os espacgos
escolares durante a sua formacao, fato este que contribuiu para o inicio de sua
carreira. Na figura a seguir, podemos observar que 75% tiveram essa oportunidade

de integrar programas de extensao durante a graduagéo.

Grafico 3 - Participagcao em Programas de Extensao Durante a Formagao Inicial
Académica

EN3o MBSim

Fonte: Lacerda, 2023.

Os programas de extensdo contribuem de forma positiva para a carreira
docente ao oportunizar aos licenciandos experiéncias na sala de aula e com suas
individualidades, antes mesmo de atuarem como professores. Neste sentido,
destacamos a importancia de uma boa formacdo académica para a atuagao na

educacéao basica. A formacgéao de professores nao pode limitar-se apenas as paredes
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da universidade; vai além disso, pois 0os espacgos formativos sdo amplos e diversos.
Morandi (2021) ressalta a importancia de uma formagdo que oportunize ao
licenciado o desenvolvimento de habilidades e competéncias que estejam alinhadas

com aquelas propostas na BNCC.

A formacéo integral prevista na BNCC, visando a superagao da visao
reducionista dos saberes frente aos desafios da vida, € um grande
desafio a ser enfrentado enquanto politica educacional, tanto para a
formacgao inicial junto as universidades, como para a formagao
continuada de professores junto aos entes federados em seus 6érgaos
de educacéo, pois dessa politica dependera o sucesso do ensino e
das aprendizagens essenciais definidas na BNCC enquanto direito
de aprendizagem que se espera que o professor possa desenvolver
junto aos alunos (Morandi, 2021,p. 78).

Percebe-se que dessa forma os cursos de formagdo de professores
caminham em diregdo ao encontro estabelecido pela BNCC, que propicia uma
educacgao que possibilita ao aluno entender o seu lugar de vivéncia e interagir na sua
comunidade. Ou seja, a formagao inicial precisa deixar de lado a dicotomia entre as
disciplinas de Geografia e as disciplinas pedagdgicas. Diante disso, cabe destacar a
dicotomia entre teoria e pratica, que é observada na estruturacdo dos cursos de
formagao de professores, refletindo posteriormente no trabalho docente. Conforme

aponta Menezes e Costella (2021, p. 133):

No que diz respeito a formagdo inicial de professores, deve-se
apontar que esta é marcada pela compartimentacdo do
conhecimento. Ou seja, o curso é composto pelas disciplinas
especificas da Geografia e por disciplinas pedagdgicas. A Geografia
é trabalhada de forma separada em suas subareas e também
distante da discussdo pedagdgica. Dessa maneira, cria-se a
dificuldade de tecer as relagdes entre as especificidades da ciéncia
geografica e, como agravamento, a dimensdao do ensino nao é
pensada no interior destas disciplinas.

Silva (2007) destaca a importancia da trajetéria do licenciado e o reflexo na
sua jornada enquanto professor iniciante: "Na formacgao inicial do professor de
Geografia, o conhecimento dos futuros docentes e de sua trajetéria também é
fundamental, pois o conhecimento e a narracdo de si mesmo permitem ao sujeito
momentos de autoformagao" (Silva, 2007, p. 261).

A caminhada até a profissao docente é repleta de descobertas e de situacoes

que exigem de ndés uma postura de pesquisador e de um profissional reflexivo que
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busca compreender nosso papel enquanto discente em formagao, precisamos
entender qual é o principal objetivo da Geografia escolar.

Segundo Callai (2001), precisamos entender o verdadeiro sentido da
Geografia escolar e seu papel na sociedade atual para assim podermos contribuir de

maneira significativa na constru¢ao da identidade de cada cidadéo.

O ensino de Geografia, bem como dos demais componentes
curriculares, tem que considerar necessariamente a andlise e a
critica que se faz atualmente a instituicdo escola, situando-a no
contexto politico social e econémico do mundo e em especial do
Brasil. Tanto a escola como a disciplina de geografia deve ser
considerada no dmbito da sociedade da qual fazem parte. (Callai,
2001, p. 133).

Destacamos que é de extrema relevancia para os professores recém-
licenciados darem continuidade a sua formacgao profissional, pois € necessario que,
enquanto professor iniciante, consigam atender as demandas socioeducativas na
atualidade.

Os professores, ao serem questionados sobre a formacdo continuada para
professores de Geografia, apenas 2 dos 12 participantes falaram que era ofertada
formagao continuada; um deles disse que essa formacgao acontecia a cada semestre
para professores das ciéncias sociais. Carmo (2023) destaca o quanto esses

espacos de formacgao continuada sdo importantes para os professores.

Os momentos dedicados as agdes de formacgao continuada poderao
auxiliar o docente a ressignificar conceitos, rever e ou construir
melhor seu repertério profissional para atuar com a multiplicidade de
questdes relacionadas ao universo da pratica escolar e, ainda com
outros aspectos que extrapolam o contexto da sala de aula de da
escola (Carmo, 2023, p. 17).

A formagao continuada vai proporcionar ao professor a formagao necessaria
para suprir as demandas de dificuldades e desafios encontrados no seu dia a dia.
Para isso, € necessario que os professores da educagao basica estejam dispostos a
buscar diferentes metodologias que facilitem essa aprendizagem, e para que isso
ocorra, € importante que o professor iniciante busque cada vez mais entender a
dindmica da sala de aula e as peculiaridades de cada turma. Um dos pontos que
pode contribuir para isso € a formagao continuada, pois sdo experiéncias que

ocorrem simultaneamente na vida profissional.
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Logo abaixo, observamos que cerca de 58% dos professores pesquisados
possuem pos-graduacgao, fato este que vai ao encontro do que foi aprendido em sala
de aula durante a formacgao inicial e a importancia de darmos continuidade na nossa

formacéo profissional.

Grafico 4 - Nivel de Formagao dos Entrevistados

M Especializagdo M Mestrado Mndo

Especializagao
50%

- Mestrado
4 8%

Fonte: Lacerda, 2023.

Buscando sempre melhorar a qualidade da educacdo e sempre tentando
estar preparados para as demandas das transformacdes politicas, econémicas,
sociais e tecnoldogicas da nossa sociedade, Morandi (2021) destaca em sua

pesquisa a importancia da formacao continuada para os professores.

A formagédo continuada ganha forca e se destaca pela sua
importancia no processo de melhoria da qualidade da educagao
brasileira, uma vez que na contemporaneidade se exige mudancgas,
para isso, ha que se preparar, adaptar-se, atualizar-se e se
aperfeicoar para fazer parte, com propriedade, do contexto
globalizado. Isso exige novos saberes, principalmente frente aos
recursos tecnolégicos, que cada vez mais rapidamente sao
modificados e chegam facilmente ao alcance, ndo de todos, mas de
muitos dos que frequentam o ambiente escolar, que ndo sdo s6 os
alunos (Morandi, 2021, p. 58).
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Silva (2023) destaca o quanto é importante a formagao continuada para os
professores, pois ela possibilita uma educacdo de qualidade voltada para as

necessidades de cada realidade escolar.

O processo de formacdo continuada do professor esta entre os
principais elementos para uma educagdo escolar de qualidade. E
notoério que tdo importante quanto ter uma boa formacao inicial é
importante que o professor tenha uma formacao continua e integrada
com sua pratica diaria e contextualizada com as mudangas sociais
ocorridas nos ultimos anos (Silva, 2023, p. 28).

Sendo assim, compreendemos que os professores, mesmo nao sendo
oferecida formagao continuada pelo estado ou municipio, entendem a necessidade
de se qualificarem profissionalmente, como ficou evidente na figura pelo numero

expressivo de professores com pos-graduacgao.

4.2 Professores Iniciantes de Geografia: Metodologias e Recursos

As diferentes metodologias adotadas pelos professores vao ao encontro da
realidade que encontram nas salas de aula. As metodologias sdo elementos
necessarios ao desenvolvimento das aulas e, assim, os objetivos podem ser
atingidos. De acordo com Bacich (2018, p. 41), “metodologias sdo grandes diretrizes
que orientam os processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam em
estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e diferenciadas”.

No grafico abaixo, podemos observar que boa parte dos recursos utilizados
pelos professores sédo os livros didaticos, que ainda sao recursos de facil acesso,
pois muitas escolas possuem uma escassez de material de apoio para o professor.
Em segundo lugar, esta a diversidade de recursos disponiveis na internet,

possibilitando, assim, uma diversificagdo nas metodologias dos professores.

Grafico 5 - Recursos Auxiliares no Planejamento Docente
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M Livro didatico disponivel na escola B Materiais diversos disponiveis na internt

M Livro didatico escolhido pelo professor

Fonte: Lacerda, 2023.

Os professores iniciantes destacam que buscam diferentes recursos e
metodologias para ministrarem suas aulas buscando atingir os objetivos propostos,
mesmo observando na figura anterior que os principais recursos usados pelos
professores sio os livros didaticos.

As metodologias adotadas pelos professores em sala de aula repercutem nos
resultados obtidos em suas aulas. Os professores participantes destacaram que
suas principais metodologias e recursos sao: Professor P1 “Livros, filmes, slides,
producdo de maquetes, seminarios” (P1, 2023); ja o Professor P7 “Participagéo e
interagdo dos proprios alunos no decorrer das aulas, uso de tecnologia para auxiliar
nas aulas (flmes e documentarios) e aulas de campo” (P. 7, 2023).

O estudo de campo é uma metodologia que reforga para o aluno o que foi
visto em sala de aula na teoria, ou seja, a compreensao da realidade de uma forma

diferente. Nas pesquisas de Souza Silva, De Farias e Leite (2019),

Por essa atividade, o estudante passa a enxergar, com uma lente
geografica, um espacgo que, porventura tenha se tornado banal por
fazer parte dos trajetos rotineiros do ir e vir, ou de um espaco, ainda,
pouco explorado ou pouco conhecido. Esse processo € possivel a
partir de conteudos sistematizados e construidos pelo estudante por
meio da mediacdo do professor, em sala de aula, e também da
vivéncia e dos trabalhos educativos fora dos muros da escola (Souza
Silva, De Farias e Leite, 2019, p 33).
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Os livros sao os recursos que a maioria dos professores tem acesso em suas
aulas, ja os filmes sdo importantes instrumentos que viabilizam diferentes momentos
de interacdo na sala de aula entre alunos e professores, conforme enfatiza (Chiapetti
e Freitas, 2019, p. 6),

Utiliza-lo na pratica educativa de forma contextualizada pode ser algo
inovador e enriquecedor e, por isso, os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, professores e alunos, ndo podem
manter-se alheios a tal instrumento, que pode I|hes agucgar
curiosidade e imaginagao, além de aprimorar seu senso critico.

O filme, apesar de néo ser um recurso disponivel em todas as escolas, € uma
importante ferramenta no espaco escolar quando o professor tem seus objetivos
bem claros a serem alcangados. Outro recurso que o professor destacou foi 0 uso da
maquete em suas aulas. A maquete € um recurso que possibilita uma variagcado na
aprendizagem da cartografia, como pode ser observado nos escritos de Cunha,
Farias e Diniz (2024).

Constatou-se que é uma forma de representagdo cartografica
de suma importdncia no desenvolvimento de inUmeras
aprendizagens, a exemplo de orientagao, localizagdo, definicao de
pontos de referéncia, demarcagdo dos eixos das coordenadas,
proporcionalidade, construcdo de pontos de vista da observacéo,
passagem do espaco tridimensional para o do plano bidimensional,
simbolizagao, entre outras (Cunha Farias e Deniz, 2024, p. 3).

Ou seja, além de apresentar varias formas de aprendizagem, o uso da
maquete em sala proporciona também a inclusdo de todos os alunos presentes na
sala, principalmente aqueles que apresentam alguma deficiéncia. Souza, Cordeiro
Junior e Albuquerque (2019) compartilham dessa mesma ideia da importancia do

uso da maquete em sala de aula.

As maquetes quando inseridas no ambito escolar se torna muito
importante, pois facilita a compreensao e fixagdo dos conteudos que
sao trabalhados no ambiente escolar. Esse método € essencial para
o desenvolvimento cognitivo, visto que se torna um meio de executar
uma atividade ou representar um elemento geografico em tamanho
reduzido, utilizando-se de varios conceitos da Geografia, com
destaque para a escala. E notdrio constatar que o aluno ao produzir
uma maquete se torna um sujeito ativo na aula, além de ser o
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construtor do seu proprio conhecimento (Sousa, Cordeiro Junior e
Alburquerque, 2019, p. 86).

Diante disso, percebemos que as metodologias e recursos que estdo sendo
usados nas aulas de Geografia possibilitam a participagcdo dos alunos de forma ativa
€ nao apenas como receptores dos conteudos.

Outras metodologias usadas pelos professores sdo as aulas expositivas
dialogadas. O professor P8 menciona: "Aula expositiva dialogada, observagao,
construgcdo de material didatico, avaliagdo escrita, dinamica, gincanas, apresentagéo
audiovisual, videos, slides, jogos didaticos, construgdo de materiais (P. 8, 2023)".
Existe uma variedade de recursos e metodologias usadas por este professor que
abre espacgo para o dialogo com o aluno e também oportuniza que o aluno esteja
ativo no processo de construcdo do conhecimento, levando-o a pensar e refletir
sobre o que esta estudando.

Outro professor destaca que gosta de usar em suas aulas os juris simulados:
"Juri simulado. Aprendi a metodologia no Pibid (P. 2, 2023)". O professor P2
menciona o uso das metodologias ativas em suas aulas. O juri simulado consiste na
divisdo da turma em grupos, langando um tema para ser debatido com base nos
argumentos dos grupos sobre determinada tematica. Marques (2019) discute o juri
simulado e a importancia dessa metodologia nas aulas: "Juri Simulado, que parte de
uma situagao-problema em que os alunos precisam desenvolver uma argumentagao
critica, possibilitando a realizacdo de operacdes de pensamento como tomada de
decisdes, defesa de ideias e julgamento" (Marques, 2019, p. 350). E uma
metodologia que faz com que o aluno busque solug¢des para determinadas situagdes
nas quais ele precisa embasar teoricamente sobre determinado conteudo.

O juri simulado € entendido como uma metodologia ativa que busca formas
diferentes de aprendizagem, colocando o aluno como protagonista no processo de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, destacamos como uma importante ferramenta para o processo
de ensino e aprendizagem o uso das metodologias ativas, as quais tém como
protagonistas os educandos em formacdo. Essas metodologias, diferentes das
tradicionais, possibilitam ao educando interagir de forma direta no processo de
aprendizagem, deixando de ser um mero receptor de conteudo, pois muitas vezes
sdo trabalhadas de forma mais dindmica e participativa.

De acordo com Machado (2017, p. 5),
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As metodologias ativas conduzem para um novo aluno mais
participativo e em todos os sentidos construtores de conhecimento e
colaboracado. A utilizacdo das metodologias ativas pode favorecer a
autonomia do educando tanto na educagado presencial, quanto na
modalidade a distancia, favorecendo a curiosidade, estimulando na
tomada de decisbes individuais e coletivas, provenientes das
atividades oriundas da pratica social e em contextos do aluno.

Conforme Santos e Moura (2021), as transformacdes tecnolégicas vao alterar
de forma significativa o papel do professor de Geografia e também os diferentes

recursos a serem utilizados em sala de aula.

Nas ultimas décadas, a educacdo brasileira tem passado por
transformacdes devido ao crescimento e evolugao tecnolédgica. Tao
importante quanto a atualizacdo de conteudos abordados no
processo de ensino e aprendizagem, € a incorporacdo de novos
procedimentos, instrumentos e metodologias, principalmente quando
se trata do ensino da Geografia, uma vez que esta disciplina tem
como objeto de estudo o espago geografico, 0 qual ndo é estatico e
neutro, pois, pela consonancia com o tempo esta sempre mudando,
como produto de inter-relagdes e esfera de multiplicidade, esta em
construcdo permanente.

Assim, precisa-se pensar em um curriculo e metodologias que possibilitem
uma dinamicidade na Educacgao Basica e a possibilidade de a escola se tornar um
espaco de formacado de cidadaos criticos e reflexivos. Cardoso e Queiroz (2016)
destacam o quanto é importante o uso de diferentes metodologias na disciplina de
Geografia para quebrarmos o paradigma de que a Geografia seja uma disciplina

meramente descritiva.

[...] o uso de diferentes linguagens tem o papel de transformar as
aulas de Geografia atraentes e que os alunos venham dar
importédncia e consigam relaciond-la com o seu cotidiano.
Percebemos que hoje se torna cada vez mais necessario o uso de
multiplas linguagens/instrumentos para o ensino (musicas, poesias,
maquetes, videos, jornais, revistas, entre tantas outras), como forma
de trazer a realidade concreta para a sala de aula. A busca por outras
metodologias para o processo de ensino e aprendizagem € um dos
objetivos que a Universidade e a Escola estao buscando alcancar, a
fim de levar o aluno a construgdo do conhecimento geografico
(Cardoso e Queiroz, 2016, p. 3).

E importante destacar que a escola & um espaco de relacdes. Portanto, deve

ser percebida como um ambiente dindmico e flexivel, interagindo principalmente
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pelos modos como os sujeitos se estabelecem dentro da escola e para fora de seus
muros. Logo, ela € uma importante instituicdo responsavel por formar cidadaos mais
participativos e criticos na sociedade.

Conforme Cavalcanti (1998, p. 164):

A ideia € a de que ha no ensino um processo de interacao e
construcao, no qual o aluno é um sujeito ativo que constréi conceitos,
atribui significados aos objetos com base em representagdes ja
formadas. Essa ideia pressupbe entender o conhecimento como um
processo dindmico que nao admite a determinagcdo a priori dos
resultados a serem atingidos.

Levando-se em consideragéo os elementos que se fomentam e se organizam
na escola e na disciplina de geografia. Da mesma forma, a sistematizacdo dos
conhecimentos se da dentro da sala de aula, sabendo ainda que esses se
transpbéem e se somam aos valores, simbolos e culturas provenientes das vivéncias
dos alunos.

Conforme Alarcéo (2011, p. 32):

Colocando-se a énfase no sujeito que aprender, perguntasse entédo
qual papel dos professores. Criar, estruturar e dinamizar situagcbes de
aprendizagem e estimular a aprendizagem e a autoconfianga nas
capacidades individuais para aprender sdo competéncias que o
professor de hoje tem de desenvolver.

Desta forma, compreendemos que o papel do professor vai além da simples
exposicao de conteudo. Dessa maneira, a tarefa de ser professor nao é facil e exige
que o professor tenha habilidades capazes de lidar com as mais diferentes situacdes
do cotidiano escolar, bem como a criatividade para elaborar recursos didaticos. Em
concordancia com Nunes e Silveira (2008, p. 135), "[...] 'a criatividade se articula
como processo de aprendizagem, especialmente, quanto aos ideais do novo, da
mudanca, do movimento, da dinamicidade, presentes nos atos de aprender e criar™.
Sendo assim, € importante destacar o quanto os professores de Geografia estéo

melhorando seu trabalho docente diante das diferentes transformacgdes sociais.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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Esta pesquisa visou responder a seguinte indagagao: como ocorre 0 processo
de adaptagao dos professores de Geografia no inicio da sua atuagao docente, e se
este se relaciona com a sua atuacdo docente e a construcdo dos saberes
geograficos na sala de aula da Educagao Basica?

Assim, objetivamos analisar como ocorre o processo de adaptagao dos
professores de Geografia no inicio da sua atuagao docente, e se este compromete a
sua atuacdo docente e a construgdo dos saberes geograficos na sala de aula da
Educacao Basica.

Por meio dos autores abordados, compreendemos que as dificuldades
encontradas pelos professores estdo ligadas principalmente a fase de transicéo de
estudante para professores, pois representa uma etapa de descobertas e
dificuldades que sao respaldadas pela falta de experiéncia e vivéncia da sala de aula
além, da desvalorizagao salarial nesta fase.

A respeito da formacao inicial dos professores de Geografia, a pesquisa visou
contribuir com a literatura sobre os primeiros anos de carreira, principalmente
aqueles que durante sua formacido tiveram a oportunidade de participar de
programas de apoio a formagao docente, como € o caso do PIBID, que de acordo
com os professores contribuiu muito para sua formacgao pessoal e profissional, assim
como aqueles que realmente participaram de forma efetiva do estagio
supervisionado, espagos que possibilitam a construcdo dos saberes docentes.

Tendo em vista essas questdes, acreditamos que a pesquisa atingiu o objetivo
proposto, partindo do principio de que as dificuldades encontradas pelos professores
de Geografia ndo estdo ligadas apenas a disciplina especifica, mas a todo um
contexto em que os alunos hoje mostram falta de interesse pela escola, apresentam
comportamentos inadequados para aquele espaco, e enfrentam dificuldades
relacionadas a pratica da sala de aula.

Os professores também enfrentam dificuldades em colocar em pratica os
conteudos aprendidos na academia e em relaciona-los a Educagéo, pois além do
dominio de conteudo, precisam ter dominio pedagdgico utilizando diferentes
metodologias e recursos para atender as demandas necessarias na educagao
basica, e compreender a importancia de cada tematica abordada na sala de aula de
modo que esteja conectada ao contexto social do aluno.

Os docentes, mesmo diante das dificuldades como falta de infraestrutura

fisica e pedagogica, escassez do livro didatico - que na maioria das vezes € o unico
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recurso disponivel nas escolas -, a falta de internet adequada para ser utilizada em
suas aulas e a caréncia de recursos basicos, demonstram que estdo em constante
busca para melhorar suas praticas pedagdgicas.

De modo geral, observamos que os professores apresentam diferentes
habilidades para lidar com esses desafios encontrados na Educagdo Basica,
habilidades essas relacionadas a capacidade de se reinventarem a cada dia, se
adaptarem as mudancgas necessarias na sala de aula, e demonstram que em suas
aulas, mesmo com poucos recursos, trabalham de maneira variada, utilizando
diferentes metodologias e recursos, como aulas expositivas dialogadas, uso de data
show, filmes, roda de conversa, juri simulado, construgdo de maquetes, estudo de
campo e metodologias ativas que oportunizam ao aluno ser o centro do processo de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, concluimos que, apesar dos apontamentos trazidos na literatura
sobre as dificuldades de os professores em inicio de carreira estarem relacionadas a
adaptacdo, busca por empregos, salarios e estrutura, nossos achados também
indicam dificuldades e limitacbes em relacdo a propria atuacdo e resposta dos
alunos em sala de aula, que podem ser consequéncia de um curriculo tecnicista e da
limitacdo de carga horaria da disciplina.

Do mesmo modo, no caminho percorrido pelos professores iniciantes, os
desafios se tornam maiores em decorréncia da falta de experiéncia no ambiente
escolar, uma vez que a transicao feita entre o estudante e o docente nio é facil,
apresentando-se como uma barreira que precisa ser superada a medida que o
professor iniciante adquire conhecimento da vivéncia escolar e domina os
conteudos. Mas nao apenas isso, 0 processo de adaptacdo também inclui
obstaculos como a falta de infraestrutura, desinteresse dos alunos, suporte
pedagodgico e materiais didaticos, que sdo aspectos fundamentais para o fazer
docente.

Como perspectiva, essa pesquisa contribui para o redimensionamento de
agdes que possam colaborar para a pratica dos professores de Geografia em inicio
de carreira nas regides estudadas, podendo também servir de base para
investigagbes em outros contextos. A falta de experiéncia no ambiente escolar foi o
principal resultado encontrado aqui, mas pode se manifestar de maneira diferente

em outras pesquisas.
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Como limitagdes dessa pesquisa, apontamos a dificuldade de receber as
devolutivas dos questionarios, e localizar esses professores, pois mesmo com

acesso aos e-mails dos praticantes muitos nao retornaram o questionario.
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Apéndice 1 - Questionario Semiaberto desenvolvido com Professores de
Geografia por meio do Google Forms

Caminhos Iniciais da Docéncia: Atuacao dos Professores de Geografia na
Educacao Basica

Indica uma pergunta obrigatoéria
1. Nome

2. Qual é o seu sexo?

Marcar apenas uma oval.
Feminino masculino

3. Qual é a sua idade?
Marcar apenas uma oval.
Menos de 25 ano 25- 29 anos
30- 39 anos

40-49 anos mais de 50 anos
4. SOBRE SUA FORMACAO

Ano de conclusao

5. Durante sua graduagao em Geografia vocé participou de algum programa
de extensao?

Marcar apenas uma oval.
sim
nao

6. Se vocé respondeu sim, qual programa e o quanto ele contribuiu para a sua
atuacao enquanto professor iniciante?

7. O curriculo do curso de Geografia lhe proporciona uma boa formagédo de
professores para o Ensino Basico?

Marcar apenas uma oval.

( ) Sim, pois o curriculo esta bem estruturado, pois as disciplinas especificas do
conteudo geografico e as disciplinas de pratica proporcionam uma boa formagéao
para atuarmos na Educacgao Basica;

() Néo, pois no curriculo deveria haver uma maior interacdo entre a teoria e a
pratica, desde do inicio do curso.
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8. Em relagcdo ao estagio curricular supervisionado, as horas destinadas para o
desenvolvimento geral (universidade e escola) sao suficientes ou seriam necessarias
mais horas para a sua realizagao?

9. A quantidade de horas destinadas a pratica de estagio supervisionado, na escola,
contempla a necessidade da formacao docente?

Sim
Nao

10. Em qual momento (semestre letivo) vocé percebeu que houve preocupagdo com
formacao docente? Quais as disciplinas que contribuiram nesse aprendizado?

11. Vocé considera que este curso lhe ofereceu uma formacdo compativel com a
necessidade do mercado de trabalho?

12. Vocé possui pés graduagao? *

Especializacao

Mestrado

Doutorado

Nao

13. TRABALHO

Inicio da Carreira Docente no ano de:

14. Ao sair da universidade, como foi para conseguir o seu primeiro emprego? *
15. Como foi seu primeiro contato com a sala de aula, vocé encontrou
dificuldades ou foi tranquilo e conseguiu realizar o seu trabalho de forma
satisfatoria?

16. Escola

Marcar apenas uma oval.

Publica

Publica e privada

Privada

17. Cidade e estado que vocé trabalha?

18.  Vocé leciona no Ensino Fundamental ou Médio?

19.  QUAL O SEU SALARIO BRUTO? *

Marcar apenas uma oval.

Até R$ 465,00.



De R$ 466,00 a R$ 698,00.

De R$ 699,00 a R$ 930,00.

De R$ 931,00 a R$ 1.163,00.
De R$ 1.164,00 a R$ 1.395,00.
De R$ 1.396,00 a R$ 1.628,00.

(De R$ 1.629,00 a R$ 1.860,00.

De R$ 1.861,00 a R$ 2.325,00.
De R$ 2.326,00 a R$ 3.255,00.
De R$ 3.256,00 a R$ 4.650,00.
Mais de R$ 4.650,00.

20. Contrato de Trabalho
Marcar apenas uma oval.

Temporario.
Efetivo

21. Ha quanto tempo vocé trabalha como professor de Geografia?

Este € meu primeiro ano ()
1-3ano ()
4 -5anos ()

22. O que mais o auxilia no trabalho de planejar e desenvolver o conteudo

em sala de aula?

Livro:

(
(
(
(
(
(
(
d

23. Quais foram os principais desafios que vocé encontrou quando iniciou a

carreira docente?

24. O que tem ajudado a tratar esses desafios?
25. Aescola oferece formacao continuada para os professores de geografia?
26. Quais sao as dificuldades que vocé encontra como professor de Geografia?

27.  Os profissionais colaboram uns com os outros na escola em que vocé

trabalha?

Marcar apenas uma oval.

Livro didatico adotado pelo Estado
Livro didatico escolhido por vocé e/ou colegas

Material elaborado junto com os colegas Material sugerido por colegas de

Geografia Material elaborado por vocé

) Material selecionado do curso de licenciatura ou de formacéao inicial Materiais
iversos disponiveis na Rede INTERNET

)
)
)
) Material fornecido pelos colegas
)
)

87



88

Sim
Nao

28. Os novos profissionais sdo ajudados a integrar-se na escola? *
Marcar apenas uma oval.

Sim
Nao

29. Se vocé respondeu sim, como ocorre esse processo de integragdo entre os
professores?

30. Com a implantagdo da BNCC em 2017, alterou de alguma forma o seu
trabalho como professor de Geografia?

31. Como vocé prepara suas aulas para contempla as exigéncias imposta pela
BNCC?

32. como foi a primeira experiencia como professor de geografia?

33. Quais as estratégias utilizadas com maior frequéncia pela escola para a
interacdo com os professores, equipe gestora e demais profissionais da unidade
escolar?

34. Quais as principais metodologias adotadas por vocé nas aulas?

35.  Quais os conteudos de Geografia vocé tem mais habilidade e quais vocé
encontra dificuldade para ministrar?
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Apéndice 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario no estudo “CAMINHOS
INICIAIS DA DOCENCIA: ATUACAO DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA” realizado Universidade Federal de Campina Grande, campu
Campina Grande, coordenado pela professora por Dra Ivanalda Dantas da Nobrega,
vinculada a Unidade Académica de Geografia (UAG), no Centro de Humanidades
(CH), ambas credenciadas ao PROFGEOQO, da Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), campus de Campina Grande-PB.

Sua participacao é voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando
seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este
estudo tem por objetivo “Refletir sobre a atuagdo dos professores de Geografia no
inicio de sua atuacao docente e seus desafios na Educagdo Basica”, considerando

0s principios da Politica de Formacéao de Professores no Brasil.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido aos seguintes procedimentos:

responder um questionario semiestruturado ou por meio de entrevista estruturada.

Consideramos que o0s riscos envolvidos com sua participagcdo sao: de
constrangimento, pela pesquisa ter interesse acerca do processo de formacgédo e
atuacao docente, cansaco devido o tempo/espaco disponibilizado para a coleta de
dados, discordancia ou desconforto com os possiveis resultados da pesquisa, e/ou
ansiedade e inquietude das voluntarias com a possibilidade de quebra de anonimato,

sigilo e confidencialidade.

Todas as informacdes obtidas serao sigilosas e seu nome nao sera identificado em
nenhum momento, nem mesmo a fungcédo exercida. Os dados serdo guardados em
local seguro e a divulgacao dos resultados seré feita de maneira que nao permita a
identificacdo de nenhum voluntario.

Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa, vocé sera
ressarcido, caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano

comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé podera buscar o direito de ser
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indenizado.

Esta pesquisa atende as exigéncias das resolucdes 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas regulamentadoras para

pesquisasenvolvendo seres humanos.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de Humanidades (CH) da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) é um colegiado interdisciplinar e
independente de carater consultivo, deliberativo e educativo, que tem como foco
central defender os interesses e a integridade dos participantes voluntarios de
pesquisas envolvendo seres humanos e, consequentemente, contribuir para o

desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Vocé ficara com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a
respeito desta pesquisa, podera ser requisitada a Prof? Dr? Ivanalda Dantas da
Noébrega, ou ao Comité de FEtica em Pesquisas com Seres Humanos -
CEP/CH/UFCG cujos dados para contato estao especificados abaixo.

Dados para contato com o responsavel pela pesquisaNome: Ivanalda Dantas da

Nébrega

Instituicdao: Centro de Humanidades da Universidade Federal de Campina Grande-
CH/UFCG Endereco Pessoal: Rua Floriano Peixoto, 522, apto 302, Jaguaribe, Joao
Pessoa, PB, CEP 58015-295. Enderego Profissional: Rua Aprigio Veloso, 882,
Universitario, Campina Grande, PB, 58429-900.

Horario disponivel: 7h00 as 22h00
Telefone: (83) 2100-1000.

Email: uag.ufcg@gmail.com

Dados do CEP

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Humanidades da Universidade Federal de
Campina Grande- CEP/CFP/UFCG, situado a rua Aprigio Veloso, 882, Bairro:
Universitario, Campina Grande-PB - PB; CEP: 58.429-900.

Tel: (83) 2101-1000




Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha
participacao, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Cajazeiras, 30 de novembro de 2023.




APENDICE 3: BANNER

CAMINHOS INICIAIS DA DOCENCIA:
ATUACAO DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA
NA EDUCAGCAO BASICA

Universidade Federal

FRANCISCA DAS CHAGAS SILVEIRA LACERDA de Campina Grande
Orientadora: Profa Dra lvanalda Dantas da Nébrega

INTRODUGCAO

Esta dissertagéo trata do caminho percorrido pelos licenciandos em Geografiaaté se tornarem
professores na Educagé@o Basica, as principais desafios e facilidades no inicio da carreira
docente. Esta pesquisa foi realizada com um grupo de 12 professores egressos do Centro de
Formagé@o de Professores (CFP), que hoje atuam na docéncia de Geografia em escolas
publicas e privadas dos estados da Paraiba e Ceara. Além disso, traz um debate acerca da
formacéo de professores de Geografia, e o percurso do licenciado até se tornar professor.
Dessa forma buscamos compreender como os licenciados em Geografia comegam a sua
atuacdo como professores em ambientes escolares, visando entender os limites e as
possibilidades desse processo no inicio dessas carreiras.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada com um grupo de 12 professores egressos do Centro de Formagao
de Professores (CFP), que hoje atuam na docéncia de Geografia em escolas publicas e
privadas dos estados da Paraiba e Ceard. Apesquisa ocorreu a partir do levantamento dos
dados dos professores, solicitados via oficio a coordenagéo do curso de Geografia (UNAGEO),
de modo a possibilitar um levantamento prévio do tempo de formagédo destes, incluindo
aqueles que se encontram em inicio de carreira, segundo os referenciais adotados neste
trabalho (Huberman, 2000; Tardif, 2014; Nono, 2011; Pessoa, 2017; Barros, 2021).

Apbs o levantamento, o link da pesquisa foi enviado para um grupo de 233

egressos que concluiram o curso entre os anos de 2015 e 2023. Obtivemos o retorno de
apenas 12 professores, sendo que alguns entraram em contato pore-mail justificando que nao
participariam da pesquisa porque ndo estavam em sala de aula ou ndo se enquadravam no
recorte temporal de até 3 anos de atuagao profissional.

Pés

Professor Gradiacio

Assim, temos como Objetivo Geral:

Analisar como ocorre o processo de adaptacdo dos professores de Geografia no inicio de sua
atuagéo docente e se isso compromete sua pratica docente e a construgdo dos saberes
geograficos na sala de aula da Educagao Basica.

E objetivos especificos:

= Discutir a formagéo de professores e o ensino de Geografia no Brasil;

= Refletir sobre a formagao de professores no inicio de carreira e as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia;

= |dentificar como ocorreu a formagéo e as areas de atuag@o no ensino deGeografia dos
professores iniciantes e os reflexos no trabalho como professores iniciantes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio dos autores abordados, compreendemos que as dificuldades

encontradas pelos professores estéo ligadas principalmente a fase de transicdao

de estudante para professores, pois representa uma etapa de descobertas e

dificuldades que sédo respaldadas pela falta de experiéncia e vivéncia da sala de

aula além, da desvalorizagéo salarial nesta fase.

A respeito da formacéo inicial dos professores de Geografia, a pesquisa visou
contribuir com a literatura sobre os primeiros anos de carreira, principalmente
aqueles que durante sua formagdo tiveram a oportunidade de participar de
programas de apoio a formagdo docente, como é o caso do PIBID, que de
acordo com os professores contribuiu muito para sua formagéo pessoal e
profissional, assim como aqueles que realmente participaram de forma efetiva do
estdgio supervisionado, espagos que possibilitam a construgdo dos saberes
docentes.

Grafico - Locais de Atuagdo dos Professores Entrevistados
mlco- CE
® Uirauna - PB
® Santana do Garrote - PB
530 José da Lagoa Tapada - PB
B Quixaromobim - CE
® Triunfo - PB

# Solondpole-CE

Paulista - PB

CONSIDERAGOES FINAIS

Do mesmo modo, no caminho percorrido pelos professores iniciantes, os

desafios se tornam maiores em decorréncia da falta de experiéncia no

ambiente escolar, uma vez que a transigao feita entre o estudante e o docente

ndo é facil, apresentando-se como uma barreira que precisa ser superada a

medida que o professor iniciante adquire conhecimento da vivéncia escolar e

domina os contetdos. Mas nao apenas isso, o processo de adaptagdo também

inclui obstaculos como a falta de infraestrutura, desinteresse dos alunos,

suporte pedagdgico e materiais didaticos, que séo aspectos fundamentais para

o fazer docente.

Como perspectiva, essa pesquisa contribui para o redimensionamento de

acdes que possam colaborar para a pratica dos professores de Geografia em
inicio de carreira nas regides estudadas, podendo também servir de base para
investigagcdes em outros contextos. A falta de experiéncia no ambiente escolar
foi o principal resultado encontrado aqui, mas pode se manifestar de maneira
diferente em outras pesquisas.
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ANEXO 1 - Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CAMINHOS INICIAIS DA~DOCEINCIA: ATUAGAO DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA NAEDUCACAO BASICA

Pesquisador: Francisca das Chagas Silveira Lacerda
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 80826723.7.0000.5182

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.010.411

Apresentacio do Projeto:
O presente texto apresenta um resumo sobre a pesquisa de mestrado que tem titulo de: Caminhos
Iniciais da Docéncia: Atuagao Docente dos Professores de Geografia na Educagao Basica o mesmo
tem como objetivo geral analisar como ocorre o processo de adaptagao dos professores de

geografia no inicio da sua atuacao docente e como este compromete a sua atuagdo em sala de aula na
educacgao basica.

Objetivo da Pesquisa:
Refletir sobre a atuacédo dos professores de Geografia no inicio de sua atuagao docente e seus desafios na
educacgao basica

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos foram devidamente apresentados. A pesquisa fornecerd uma contribuicdo importante para
o desenvolvimento da licenciatura em Geografia



Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Sem comentarios



UFCG - HOSPITAL UNIVERSITARIO
ALCIDES CARNEIRO DA
UNIVERSIDADEFEDERAL DE
CAMPINA GRANDE / HUAC - UFCG

Continuagdo do Parecer:

Consideracoes sobre os Termos de apresentaciao obrigatoria:

Foram devidamente apresentados

Recomendacoes:

Sem recomendagdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Sem pendéncias

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qe

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 20/06/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2232670.pdf 19:32:57
Outros TERMO_DE_ANUENCIA.pdf 20/06/2024 | Francisca das Aceito

19:30:36 | Chagas Silveira
Lacerda
Projeto Detalhado / | projeto_francisca.pdf 20/06/2024 | Francisca das Aceito
Brochura 19:21:53 |[Chagas Silveira
Investigador Lacerda
Cronograma Cronogrma_francisca.pdf 20/06/2024 | Francisca das Aceito
19:21:10 [Chagas Silveira
Lacerda
Outros francisca_termodecompromisso.pdf 19/06/2024 | Francisca das Aceito
17:26:22 | Chagas Silveira
Lacerda
TCLE / Termos de [ francisca_tcle.pdf 19/06/2024 | Francisca das Aceito
Assentimento / 17:25:21 | Chagas Silveira
Justificativa de Lacerda
Auséncia
Outros termo_compromissopesquisador.pdf 26/05/2024 | Francisca das Aceito
19:16:10 [Chagas Silveira
Lacerda
TCLE / Termos de [ francisca_tcle.pdf 26/05/2024 | Francisca das Aceito
Assentimento / 19:15:08 [Chagas Silveira
Justificativa de Lacerda
Auséncia
Projeto Detalhado / | francisca_projeto.docx 14/03/2024 | Francisca das Aceito
Brochura 08:08:54 | Chagas Silveira

Enderego: CAESE - Rua Dr. Chateaubriand, s/n.

- . . . CEP: 58.107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE

(83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br
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Auséncia
Cronograma Francisca_cronograma.pdf 02/12/2023 | Francisca das Aceito
17:33:30 |Chagas Silveira
Lacerda
Folha de Rosto francisca_folhaderostoPreenchido_assin| 02/12/2023 | Francisca das Aceito
ado.pdf 17:31:42 [ Chagas Silveira
Lacerda
Outros roteirodeperguntas_francisca.pdf 20/11/2023 | Francisca das Aceito
20:50:24 [ Chagas Silveira
Lacerda
Outros compromisso_francisca.docx 20/11/2023 | Francisca das Aceito
20:48:26 | Chagas Silveira
Lacerda
Outros TERMO_DE_ANUENCIA_INSTITUCIO | 20/11/2023 | Francisca das Aceito
NAL_UFCG_francisca_assinado.pdf 20:41:30 [Chagas Silveira
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Outros Termodivulgacao_resultadosfrancisca.p | 20/11/2023 | Francisca das Aceito
df 20:37:43 |Chagas Silveira
Lacerda
Folha de Rosto francisca_folhaderostoPreenchido_assin| 20/11/2023 | Francisca das Aceito
ado.pdf 20:32:34 |Chagas Silveira
Lacerda
TCLE / Termos de | Tcle_francisca.docx 30/10/2023 | Francisca das Aceito
Assentimento / 22:01:07 [Chagas Silveira
Justificativa de Lacerda
Auséncia
Projeto Detalhado / | francisca_projeto.docx 30/10/2023 | Francisca das Aceito
Brochura 21:43:53 [Chagas Silveira
Investigador Lacerda
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