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RESUMO

A trajetoria dos surdos ¢ marcada por lutas em busca de igualdade, inclusdo social e
reconhecimento enquanto sujeitos de direitos. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida e regulamentada no ano de 2002, bem como a indica¢ao do seu ensino. O ensino
de Lingua Portuguesa para Surdos, considera a lingua materna (L1) ¢ a Lingua de Sinais, Libras,
e a2® Lingua (L2), a lingua escrita ou falada do pais de origem, o portugués. Através da L1, o
Surdo desenvolve sua linguagem e seu pensamento, por meio da L2, faz valer seus direitos
diante de uma sociedade ouvinte. Por esse motivo, surge a seguinte pergunta de pesquisa: Quais
0s avangos no ensino de portugués escrito como L2 para surdos? Para responder a esse
questionamento, nos propomos a investigar o panorama atual do ensino de portugués escrito
como L2 para surdos. A fim de efetivar esse objetivo, pretendemos neste trabalho: recuperar o
contexto historico geral, a partir da literatura especifica e dos documentos legais; identificar os
avancos ¢ entraves para o ensino efetivo de portugués como L2; e refletir acerca das
perspectivas e direcionamentos para a implementacdo do ensino de portugués como
L2. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de revisdo bibliografica e
documental. Teoricamente, fundamentamo-nos, sobretudo, nas obras de Fernandes (2009),
Quadros (2006), Strobel (2009) e na BNCC. Tal estudo revelou que os materiais didaticos
adaptados para o ensino de lingua portuguesa para surdos sdo escassos, o que torna desafiador
o processo de ensino do portugués escrito como L2. As leis de inclusdo sdo relativamente
recentes e, em relagdo as politicas publicas de educagao inclusiva, observa-se a falta de
investimento. As conquistas dos surdos, como o direito a educacgdo, seu reconhecimento
enquanto sujeitos de direitos que merecem usufrui-los igualitariamente, precisam ser
reafirmadas cotidianamente. Alguns avancos no que se refere as legislacdoes que versam sobre
os direitos dos surdos, devem ser destacados. Entretanto, ainda ha muito o que ser conquistado
tanto para os surdos, como para a qualificagdo dos professores que trabalham com esse publico.

Palavras-chave: Portugués escrito como L2. Libras. Educagao de surdos.
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ABSTRACT

The trajectory of deaf people is marked by struggles in search of equality, social inclusion and
recognition as subjects of rights. The Brazilian Sign Language (Libras) was recognized and
regulated in 2002, as well as the indication of its teaching. Teaching Portuguese to the Deaf
considers the mother tongue (L1) to be Sign Language, Libras, and the 2nd language. Language
(L2), the written or spoken language of the country of origin, Portuguese. Through L1, Deaf
people develop their language and their thinking, through L2, they assert their rights in a hearing
society. For this reason, the following research question arises: What are the advances in
teaching written Portuguese as L2 for the deaf? To answer this question, we propose to
investigate the current panorama of teaching written Portuguese as L2 for the deaf. In order to
achieve this objective, we intend in this work to: recover the general historical context, based
on specific literature and legal documents; identify advances and obstacles to the effective
teaching of Portuguese as an L.2; and reflect on the perspectives and directions for implementing
the teaching of Portuguese as an L2. Methodologically, this is a qualitative research,
bibliographical and documentary review. Theoretically, we are based, above all, on the works
of Fernandes (2009), Quadros (2006), Strobel (2009) and the BNCC. This study revealed that
teaching materials adapted for teaching Portuguese to the deaf are scarce, which makes the
process of teaching written Portuguese as an L2 challenging. Inclusion laws are relatively recent
and, in relation to public policies for inclusive education, there is a lack of investment. The
achievements of deaf people, such as the right to education, their recognition as subjects of
rights who deserve to enjoy them equally, need to be reaffirmed on a daily basis. Some advances
regarding legislation dealing with the rights of the deaf should be highlighted. However, there
is still a lot to be achieved both for the deaf and for the qualifications of teachers who work
with this population.

Keywords: Portuguese written as L2. Pounds. Education of the deaf.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino do portugués escrito como segunda lingua (L2) para surdos, tem se mostrado
como um grande desafio ao longo da historia. A comegar pela concepgao pejorativa que existia
a respeito dos surdos. Segundo Karin Strobel (2009), identificamos que a “diagndstica” de
enfermidade, loucura, ou até mesmo comparar as pessoas surdas a divindades, nos mostra como
este assunto, que se refere a educagao de surdos, teve pouca evolugdo (476 a.C.), tendo uma
melhor evolugdo a partir de 1500, onde iniciou-se o trabalho com as metodologias aplicadas
para os surdos.

Os medievais consideravam os surdos como invalidos. A exemplo da Grécia, que
rotulava os surdos como um incomodo para a sociedade. Por este motivo, iniimeros surdos
foram condenados a morte, lancados abaixo do topo de rochedos de Taygéte, nas dguas de
Barathere, e os sobreviventes viviam miseravelmente como escravos ou abandonados. Para o
Egito e a Pérsia, os surdos eram considerados como criaturas privilegiadas, enviados dos
deuses, porque acreditavam que, por ndo saber falar, conseguiam se comunicar com divindades
em segredo. Dessa forma, havia um forte sentimento humanitario e respeito, protegiam e
tributavam aos surdos a adoragdo, porém, os surdos tinham vida inativa e ndo eram educados.

Além dos fatos relatados historicamente, percebemos que no Brasil também houve
dificuldades para a implementacao da metodologia bilingue para pessoas surdas. Em 1980, apos
a realizacdo do congresso de Mildo, observa-se um periodo de cem anos de auséncia de
pesquisas e registros sobre a evolucao da educagdo de surdos. Foram esses e outros fatores que
influenciaram de forma negativa a educacdo de surdos na aquisi¢do da primeira lingua (L1),
Lingua de Sinais, e na aquisi¢ao da segunda lingua (L2), Lingua Oral Escrita.

Somente a partir de 1987, com a instaura¢dao da primeira escola de surdos do Brasil,
comeca-se a perceber o avanco da lingua de sinais em nosso pais. Assim, foi fundada a FENEIS
— Federacao Nacional de Educagdo e Integragdo de Surdos, no Rio de Janeiro, conquistando
sua sede propria no dia 08 de janeiro de 1993. Desse modo, a dura realidade que os surdos
vivenciaram ao longo de sua historia comegou a mudar. A insercdo do surdo nas escolas
bilingues e regulares deu visibilidade ao grande niimero de alunos surdos que desconhecem ou
tem pouca intimidade com a Lingua Portuguesa (LP).

No que se refere aos estimulos recebidos, entre surdos e ouvintes, observa-se que o
ouvinte, desde que nasce, recebe estimulos linguisticos de outros falantes em seu convivio
doméstico/familiar. Desse modo, o ouvinte, ja previamente exposto a Lingua Portuguesa (LP),

no ambiente escolar, passa a uma etapa complementar e de aprofundamento da LP ja conhecida,



como, por exemplo, aquisicdo das regras do portugués. Em contrapartida, o surdo sé terd os
primeiros contatos com a LP no ambiente escolar. Devido a falta de audigdo, esses alunos
chegam a escola com pouco ou até mesmo nada do entendimento da LP e isto também se aplica
a Libras.

Sobre isso, Gomes (2013, p.3) comenta que, por ndo terem acesso a linguagem oral,
as criangas surdas geralmente sdo privadas de situagdes em que as criangas ouvintes vivenciam
diariamente e que respondem pela aquisi¢ao incidental do conhecimento, tais como conversas
com a familia, contagdo de histdrias, entre outros. Assim, compreendemos que o ensino do
portugués escrito para surdos ndo ¢ uma tarefa tdo simples, independentemente do nivel de
surdez, podendo ser leve, moderada ou profunda.

Os docentes, em sua maioria, nao estao preparados para lidar com alunos surdos, tanto
por causa de sua formacao, como pela parte didatica. Nesse sentido, “[...] estudar a educagao
escolar das pessoas com surdez nos reporta ndo s6 a questoes referentes aos seus limites e
possibilidades, como também aos preconceitos existentes nas atitudes da sociedade para com
elas” (MEC/SEESP, 2007, p. 13).

Embora a legislacdo tenha avangado no reconhecimento da educag¢do de surdos, a
escassez de materiais didaticos nos mostra um descompasso com as mudangas previstas para o
ensino-aprendizagem da pessoa surda. Para um ensino bilingue efetivo, € necessario que o
docente possua o conhecimento claro sobre o que € a surdez, a histéria de vida do aluno, as
adaptacdes necessdrias, tanto no ambiente de sala de aula, como nas metodologias de ensino,
de forma que atenda as suas necessidades e propicie o desenvolvimento da sua relagdo com
seus familiares e vice-versa, buscando desenvolver a socializagdo entre alunos surdos e
ouvintes, apropriando-se da lingua para que haja comunicacdo entre professor-aluno, aluno-
professor, etc. E nesse contexto que, verdadeiramente, o ensino de LP como L2 acontece.
Porém, ¢ importante que o aluno aprenda ambas as linguas.

Se apenas uma tnica lingua fosse suficiente para garantir a aprendizagem, nao haveria
dificuldades em relacdao ao aproveitamento escolar por parte de pessoas ouvintes, ja que estes
chegam até a escola com uma lingua oral desenvolvida. Da mesma forma, apenas a aquisi¢cao
da Libras ndo garante, de fato, uma aprendizagem significativa para os alunos surdos.

Diante do paradigma de ensino do portugués escrito como L2 para surdos e das
dificuldades existentes para desenvolver estratégias e metodologias eficazes, considerando a
caréncia de materiais didaticos adaptados para o ensino de portugués/Libras e Libras/portugués.
Todos esses fatores impulsionaram a formulagdo da seguinte questdo-problema para esta

monografia: Quais os avangos no ensino de portugués escrito como L2 para surdos?
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Para responder a essa questdo, formulamos o seguinte objetivo geral: Investigar o
panorama atual do ensino do portugués escrito como L2 para surdos. Para efetivacdo desse
objetivo, de maneira especifica, pretendemos: a) recuperar o contexto historico geral, a partir
da literatura especifica e dos documentos legais; b) identificar os avangos e entraves para o
ensino efetivo de portugués como L2; c) refletir acerca das perspectivas e direcionamentos para
a implementag¢do do ensino de portugués como L2.

Para contemplar os objetivos estabelecidos, foram selecionadas obras de referéncia no
ensino de lingua portuguesa para surdos, com destaque para trés titulos, em especial: 1. “E
possivel ser surdo em portugués? Lingua de sinais e escrita: em busca de uma aproximag¢do”,
de Sueli Fernandes (2009); 2. “Ideias para ensinar portugués para alunos surdos”, de Ronice
Miiller Quadros (2006); 3. “Historia da Educagdo de Surdos”, de Karin Strobel (2009). Além
desse referencial tedrico-metodologico, também foram contemplados os documentos legais que
regulamentam e orientam o ensino de portugués escrito como L2 no Brasil: Lei 10.436/02,
Decreto 5.626/05, bem como a propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Desse modo, quanto a caracterizagdo metodoldgica, o presente trabalho se apresenta
como uma pesquisa qualitativa, de revisdo bibliografica e documental. Qualitativa porque,
segundo Silveira e Coérdova (2009), busca um aprofundamento da compreensdo de um
determinado grupo social. Pesquisadores qualitativos, como apontam as autoras, procuram
explicar o porqué das coisas e exprimem o que convém ser feito.

Caracteriza-se como um trabalho de revisdo bibliografica pelo levantamento literario
empreendido, j& que compreendemos que nao se pode avaliar o ensino da lingua portuguesa
como L2 sem ter conhecimento dos fatos historicos, das lutas vivenciadas pela comunidade
surda e suas respectivas conquistas para uma melhor observagao desta metodologia, estando ela
ligada, essencialmente, ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos surdos. Faz-se
importante destacar que, desde os primdrdios, ja havia uma preocupagdo com a metodologia
utilizada para aprendizagem dos alunos surdos.

Caracteriza-se, ainda, como documental em virtude da investigacdo realizada a partir
dos documentos legais que regulamentam e orientam o ensino de portugués escrito como L2 no
Brasil (Lei 10.436/02, Decreto 5.626/05, bem como a propria Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). De acordo com Severino (2007), na pesquisa documental, “a fonte de coleta de dados
esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primarias”
(p. 174).

Assim, a presente pesquisa se justifica pela necessidade, no contexto do ensino de

lingua portuguesa como L2 para surdos, por: 1. de recuperacao do contexto historico geral, a
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partir das contribui¢des da literatura especifica e dos documentos legais, na medida em que se
constituem documentos que trazem descri¢des histdricas e contemporaneas acerca do tema; 2.
de prospeccdo para o ensino, na medida em que se revelam os avancos, dificuldades,
adaptagdes, perspectivas e encaminhamentos para tal implementagdo; 3. de elaboracao ou
adaptagdo do material didatico, tendo em vista o conhecimento que ja hé disponivel para tal
para tal implementacgao.

Desse modo, o presente trabalho estd assim organizado, para além desta se¢do: na
segunda sec¢ao sao tecidas reflexdes em relagdo a educagdo de surdos no Brasil, a partir do seu
retrospecto histdrico, bases legais e garantias dos direitos educacionais; na terceira secao,
discute-se o panorama atual no ambito do ensino, do contexto bilingue, bem como as
perspectivas e direcionamentos do portugués como L2 para surdos, a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e dos autores de referéncia. Por fim, trazemos nossas consideragdes

finais.
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2 RETROSPECTO HISTORICO, BASES LEGAIS E GARANTIA DOS DIREITOS
EDUCACIONAIS AOS SURDOS

Nao ha registros do primeiro surdo brasileiro, ou de outros paises, mas ha registros
biblicos e histéricos de que antes e depois de Cristo, ja existiam pessoas surdas em todo o
mundo. “Ali algumas pessoas lhe trouxeram um homem que era surdo e mal podia falar,
suplicando que lhe impusesse as maos” (Biblia Sagrada, Mc, 7, 32).

Os surdos sao um grupo de individuos que possuem historia, cultura e tradicdes em
comum, que compartilham as mesmas peculiaridades, ou seja, constroem sua concepcao de
mundo através da visdo. Porém, as vezes, por falta de compreensdo de linguagem, os surdos
sdo ignorados e levados a terem a sua propria comunidade. Apesar de que no seu nucleo social
existam ouvintes, sdo os familiares, tradutores intérpretes de Libras, professores-intérpretes,
amigos, entre outros, que compartilham dos mesmos interesses, especialmente da luta pelos
direitos dos surdos no ambito social.

Outrora vistos como pessoas de segunda classe, discriminados e segregados sob todas
as formas sordidas, as pessoas surdas sobreviveram com sua lingua, sua cultura e identidade,
provando sua competéncia e poder de decidir a melhor forma de educagao que lhes deveria ser
oferecida.

Ao longo dos anos, os surdos vém se desenvolvendo, se fortalecendo através das lutas
pela valorizacdo da educagdo e dos direitos dos surdos, historia que ¢ marcada por muitas
dificuldades. Tais situagdes, revelam os esforcos daqueles que defendiam a inclusdo social para
os surdos, objetivando reivindicar mais atencdo a educagdo no pais, mais luz para a obscura
ignorancia na sociedade e na politica, maior e melhor formagao para os professores, entre outros

itens.

2.1 Historia dos surdos no contexto mundial e nacional

Encontramos na literatura em geral, especificamente no periodo da antiguidade,
inimeros relatos de atrocidades sofridas pelas pessoas que nasciam deficientes. No tempo do
apogeu dos gregos e dos romanos, nao faltava preconceito, discriminacdo e desprezo da
sociedade dos “normais” para as pessoas com deficiéncia. Enquanto os gregos veneravam o
intelecto dos seus lideres e mestres, os romanos idolatravam corpos delineados por musculos
expressivos e robustos. Esses povos desvalorizavam as pessoas que ndo possuiam os atributos
de intelectualidade ou de virtude corporal. As deformidades eram consideradas como

aberragoes ou castigos dos deuses. Segundo Garbe (2012, p. 96), no passado “[...] a deficiéncia
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fisica era definida como algo demonizado, julgado como uma puni¢do, uma consequéncia de
culpa. A deformagdo ou a falta produzia os segregados, marginalizados e discriminados”.

A partir da Idade Média, a educagao europeia influenciou diretamente e
expressivamente o restante do mundo com suas ideias e praticas pedagdgicas. Enquanto no
Brasil, a partir de 1500, os portugueses iniciam sua vinda para exploragdo e colonizacdo, na
Europa, a educacao de surdos dava seus primeiros passos, influenciando mais tarde os demais
paises em suas praticas educacionais. Segundo Goldfeld (1997, p.25), “[...] o monge beneditino
espanhol, Pedro Ponce de Leon (1520 — 1584), ensinou quatro surdos, filhos de nobres, a falar
grego, latim e italiano, além de ensinar-lhes conceitos de fisica e astronomia”.

O mestre De Leon desenvolveu um método de educagdo de surdos que envolvia o
alfabeto manual, a escrita e a oralizagdo, e criou uma escola de professores para surdos.
Conforme Goldfeld (op. cit.), no ano de 1620 na Espanha, surge o livro “Reduccion de las letras
y artes para ensefiar a hablar a los mudos”, de Juan Martin Pablo Bonet. Esta obra discutia a
respeito do alfabeto manual criado por Pedro Ponce de Leon. Tal alfabeto foi a base para a
elaboracdo de outros alfabetos manuais de linguas de sinais pelo mundo.

De acordo com Nogueira (2010), em 1778 na Alemanha, criou-se uma escola em
Leipzig cujo representante na area da educacdo de surdos era Samuel Heinick, de onde surgem
as primeiras ideias sobre a educagdo oralista, rejeitando a lingua de sinais. Segundo a filosofia
oralista, os sinais atrapalham a fala, impedindo os surdos de falarem. A partir de entdo, surgem
diversos outros métodos orais para a reabilitacdo dos alunos surdos, focando sobretudo nos
aspectos clinicos, em vez de pedagogicos, nas escolas orais para surdos onde a filosofia oralista
era vigente.

Para Goldfeld, (1997, p.26):

[...] as metodologias do francés L’Epée e do alemao Heinick se confrontaram e ambas
foram submetidas a andlise da comunidade cientifica europeia da época. Os
argumentos de L’Epée foram mais convincentes e por isso tiveram larga aceitagdo
pelas demais escolas de surdos pela Europa, enquanto que para Heinick os recursos
para a ampliacao de seu instituto foram negados.

O oralismo objetivava a fala dos surdos ou, conforme explica Nogueira (2010), fazer
os surdos se tornarem como ouvintes e interagirem com o mundo usando o recurso da leitura
labial e da fala.

No ano de 1880, em Mildo na Italia, acontece o Congresso de Mildo, que proibe
terminantemente o uso da lingua de sinais nas escolas de surdos. Tal evento foi responséavel por

proibir o uso da lingua de sinais em todo o mundo. Em consequéncia disto, houve um grande
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atraso e perda das conquistas obtidas anteriormente por aqueles que fazem a comunidade surda
brasileira. Algo que marcou negativamente a trajetoria pela busca do ensino bilingue para
surdos.

De acordo com Strobel (2009, p.33):

[...] haviam 164 delegados no evento, sendo uma boa maioria de franceses e italianos
a favor do oralismo, votou pela proibi¢do da lingua de sinais nas escolas da época.
Apenas Estados Unidos e Inglaterra eram a favor do uso da lingua de sinais. Os
proprios educadores surdos foram proibidos de votar. Com a influéncia de Grahn Bell
pelas criagdes de aparelhos auditivos, admirados e cridos como uma solugo para a
“cura” da surdez, o Congresso finalizou com a aprovagdo do método oral, Gnico e
exclusivo para a educacdo de surdos.

A partir de entdo, houve cem anos de dominio do oralismo na educa¢ao de surdos no
mundo, considerado por muitos especialistas como anos de fracasso. Dessa forma, a autora
destaca trés grandes fases na trajetoria dos surdos: 1. Ascensao Cultural; 2. Repressao Cultural;

3. Redescobrimento Cultural.

1. Ascensao Cultural: Durante esta fase, os surdos eram aceitos na esfera social e tinham direito

a educacdo com uso da Lingua de Sinais. Ha evidéncias de que antes do Congresso de Milao
haviam artistas, escritores e professores surdos, entre outros profissionais, todos bem-
sucedidos. Além disso, os surdos possuiam um bom dominio da escrita.

r

2. Repressdo Cultural: Esta fase ¢ marcada por momentos de sofrimento, preconceitos,

discriminagdes, opressdes e desprezo da comunidade surda. Em decorréncia disto, foi
endossado no Congresso de Mildo (1880) o método oral puro. Neste evento, concluiu-se que
todos os surdos deveriam ser ensinados pelo método oral, o oralismo.

De acordo com Vasconcelos (1978, p.20), um defensor importante do método oral foi
Alexander Graham Bell, inventor do telefone. Na ocasido, a Lingua de Sinais foi oficialmente
abolida, proibida de ser utilizada na educagao de surdos. Na Biblioteca Central do INES no Rio
de Janeiro, podemos encontrar os Anais do Congresso de Milao (1880) nos quais consta a defesa
que Gallaudet fez da lingua de sinais, até ser finalmente derrotado. Em 1881, essa proibigao se
estendeu ao Brasil, embora os surdos tenham continuado a usar a lingua de sinais secretamente.
Atualmente, os surdos educados por esse método contam sobre os horrores e as perseguigdes

sofridas na época.



15

3. Redescobrimento Cultural: O professor A.J. de Moura e Silva do INES, conforme cita Rinaldi

(1998), viajou para o Instituto Francés de Surdos em 1896, a pedido do Governo Brasileiro,
para avaliar a decisao do Congresso de Mildao de 1880, onde concluiu que o método oral puro,
0 “oralismo”, ndo era adequado para todos os surdos. Decorridos cem anos, no Congresso
Internacional da Alemanha houve uma atitude positiva em relagdo a Lingua de Sinais que,
mesmo durante a opressdo oralista, conseguiu manter-se viva.

Posteriormente, em 1972, a educagdo especial passou a ser uma area prioritaria para o
governo brasileiro. Objetivos e estratégias de atuagao nesse campo foram estabelecidos. Ja em
1973, foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP), para coordenar em nivel
federal as iniciativas no campo da educacdo especial. O centro pesquisou dados para elaborar
as suas estratégias de ac¢do para a identificag¢do, diagndstico, tipos de atendimento, curriculos,
equipamentos ¢ aperfeicoamento de pessoal técnico especializado. Assim, a educacao especial
foi caracterizada como educacao diferenciada com novos objetivos e perspectivas.

A priori, a metodologia aplicada ao ensino da comunidade surda era o internato.
Porém, este método deixou de ser considerado como ideal para o individuo surdo, pois nado
oferecia oportunidades de convivéncia com seus familiares e amigos para constituir a base de
todo o desenvolvimento de integracao com a sociedade.

Em 1980, a Universidade Federal de Pernambuco iniciou os Estudos Linguisticos
sobre a Lingua de Sinais, sendo elaborado o primeiro boletim intitulado: Grupo de Estudos
sobre Linguagem, Educacdo e Surdez (GELES). Em 1986, a Lingua de Sinais passou também
a ser defendida no Brasil por profissionais influenciados pelos estudos divulgados pela
Gallaudet University, que utiliza a Lingua Americana de Sinais (ASL).

Nessa mesma €poca, a lingua de sinais utilizada pelos surdos das capitais do Brasil foi
denominada com a sigla LSCB - Lingua de Sinais dos Centros Urbanos Brasileiros. Também
foi descoberta por um linguista americano do Summer Institute e posteriormente pesquisada
pela Dra. Lucinda Ferreira Brito, a existéncia de outra lingua de sinais no Brasil, a Lingua de
Sinais dos indios Urubus-Kaapor (LSUK) no Estado do Maranhao.

No contexto paranaense, conforme Parana (1983a), um movimento semelhante ocorre
entre as décadas de 1980 e 1990, quando educadores conclamam por uma escola aberta e
democratica, com uma politica educacional centrada em valores democraticos e onde alunos,
pais e educadores pudessem ser livres na convivéncia e vivéncia cultural e na experimentacao
e pesquisa cientifica. Tanto na escola de surdos, quanto nas escolas de ouvintes, na sociedade

brasileira em geral havia um desejo por renascimento.
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No dia 16 de maio de 1987, foi criada a Federagdo Nacional de Educacdo e Integracao
dos Surdos (FENEIS), a qual trabalha em prol da comunidade surda garantindo a defesa dos
seus direitos linguisticos e culturais. A FENEIS propaga a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio natural de comunicagao das pessoas surdas. Possui, também, como
objetivos: a inclusdo dos profissionais surdos no mercado de trabalho e a realizagdo de
pesquisas para a sistematizag¢ao e padroniza¢do do ensino de Libras para ouvintes.

Essas pesquisas resultaram na publicacao dos livros: “Libras em Contexto — Livro/fita
do estudante” e “Libras em Contexto — Livro/fita do Instrutor/Professor”. Esses materiais sao
publicados para a capacitacao de instrutores surdos. Em Brasilia, no ano de 2001, foi oferecido
um treinamento para 76 professores surdos com objetivo de atuarem na rede oficial de ensino
do DF, experiéncia inédita do Ministério da Educa¢do - MEC.

No século XX houve um aumento significativo de escolas para surdos em todo o
mundo. No Brasil, mudangas significativas ocorreram a partir da aprovagao da Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, e posteriormente, com a assinatura do Decreto de Lei de Libras n® 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, pelo entdo Presidente da Republica, Luis Indcio Lula da Silva e
seu Ministro da Educag¢ao, Fernando Haddad.

Todas essas vitorias levaram a concretizagdo do primeiro Seminario no Brasil para
discutir o decreto 5.626/05, realizado nas Faculdades Integradas do Rio Branco, em Sao Paulo,
no dia 23 de marco de 2006. O evento contou com a participagdo do Sr. Neivaldo Augusto
Zovico, Diretor Regional da Federagdo Nacional e Integracdo dos Surdos/Sdo Paulo e
Conselheiro do Conselho Estadual para Assuntos da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que
proferiu uma palestra.

O objetivo do Semindrio, de acordo com a Comissdo Organizadora, foi oferecer
subsidios aos profissionais para se adequarem a lei que torna obrigatdria a inclusdo da Libras
como disciplina curricular nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos de Fonoaudiologia de institui¢cdes de ensino
publicas e privadas. Além do direito a educagdo, o decreto garante o direito a saude das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva, assim como define o papel do poder publico e das empresas
que detém concessdo ou permissdo de servigos publicos no apoio ao uso e difusdo da Libras.
Foram estes e outros acontecimentos que contribuiram de forma significativa para que o ensino

de lingua portuguesa para surdos se disseminasse por todo o Brasil.
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2.2 Educacao de surdos no Brasil

No Brasil, a educagao de surdos teve inicio no governo imperial de D. Pedro 11, quando
o professor francés Hernest Huet, a convite de D. Pedro 11, veio para o Pais no intuito de fundar
a primeira escola para meninos surdos. Hernest Huet nasceu na Franga em 1822 e ficou surdo
aos 12 anos de idade. Foi um grande seguidor da ideia do abade Charles Michel L’Epée, mais
conhecido como L’Epée, nascido em 1712 e ordenado sacerdote em 1738.

A respeito dessa questdo, Rinaldi (1998, p.283) aponta que a carta de intengdes do
professor Hernest Huet sobre a fundag¢do do Instituto, dirigida ao Imperador D. Pedro II,
encontra-se no Museu Imperial de Petropolis, Estado do Rio de Janeiro. O Instituto Nacional
de Educacgao de Surdos (INES), que funciona desde 1915, foi inaugurado no dia 26 de setembro
de 1857, sendo estruturalmente projetado pelo arquiteto francés Gustav Lully e construido em
estilo neocldassico.

Inicialmente, o Instituto recebeu o nome de Imperial Instituto de Surdos-Mudos e foi
criado pela Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857. Somente pessoas surdas do sexo masculino
eram acolhidas. Foi dirigida por Huet, no periodo de 1857 a 1861. Conforme Vasconcelos
(1978, p.20), com o advento da Republica, recebeu o nome de Instituto Nacional de Surdos-
Mudos e, posteriormente, com o0s progressos alcancados na recuperacdo de surdos,
transformou-se no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), que ¢ atualmente um
centro nacional de referéncia.

Por muitos anos, essa foi a Unica instituicao oficial que recebeu alunos surdos de todo
o Brasil e de paises da América Latina. Em 1951, o Ministério da Educagao (MEC) promoveu
a instalacao de cursos especializados para formacao de professores. Assim, foi criado o primeiro
curso normal para professores na area de surdez e no ano seguinte, a fundacdo do Jardim de
Infancia para criangas surdas no INES. A partir da década de 60, deu-se inicio ao renascimento
da aceitagdo da lingua de sinais e da cultura surda.

Neste mesmo periodo na Europa, as escolas de surdos funcionavam em seu apogeu
utilizando os métodos francé€s e alemdo, ou seja, o uso de sinais e da oralizagdo,
respectivamente. Haviam dois grupos distintos que argumentavam a favor de seu método, os
docentes que tinham os proprios educadores surdos e as comunidades europeias de surdos.

Contemporaneamente, as comunidades surdas se formam e se consolidam em diversas
regides do Brasil e do mundo, podendo ser formalizadas em Associagdes de Surdos, Federacoes
de Surdos e Intérpretes, tais como a Associacdo de Surdos de Campina Grande — ASCG, a

Federagdo Brasileira das Associagdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-
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Intérpretes de Lingua de Sinais — FEBRAPILS, a Associacdo de Profissionais Tradutores
Intérpretes de Libras de Campina Grande — APTILCG, ou ainda, podem nascer e ganhar

visibilidade em igrejas, nas quais a composi¢ao ¢ menor e de participagdo social mais restrita.

2.3 Especificidades de aprendizagem e as bases legais para implantac¢ao do ensino de LP
para surdos no Brasil

Universalmente, o surdo e sua lingua sempre se constituiram alvo de controvérsias,
polémicas e acirradas discussoes. Em diferenciados contextos, ideias divergentes fundamentam
o discurso linguistico voltado ora para a linguagem oral, ora para a lingua natural do grupo: a
lingua de sinais.

Por ndo possuir referéncias auditivas, a pessoa surda organiza sua lingua e
comunica¢cdo com base nas experiéncias apreendidas através da visdo. Assim sendo, ela
desenvolve uma cultura com caracteristicas proprias, fundamentada na percepg¢ao diferenciada
da realidade, que se caracteriza de forma especifica, justificada pela otimiza¢do de sua
capacidade Optica, desenvolvendo grande habilidade visual.

Para o surdo que tem preservado este sentido, a visdo constitui-se o portal do
conhecimento, ou seja, a via de acesso as apropriacdes que se efetivam ao longo de sua
historia. As imagens organizam o corpus de referenciacdo das apropriagdes que se efetivam ao
longo de sua existéncia, com os registros do contexto sociocultural. Dai, deriva a necessidade
de dedicar aten¢do para a reorganizagao no ensino de Lingua Portuguesa direcionado as pessoas
surdas, contemplando suas reais necessidades e/ou exigéncias especificas.

Tanto educadores, quanto diferentes profissionais interessados no assunto, buscando
investigar a questao linguistica em prol da comunicagdo e/ou educacgdo dos surdos, procuraram
aprofundar estudos relacionados a linguagem. Com inclinada determinagdo, consolidou-se uma
intensa reflexdo sobre a contestagdo argumentativa referente ao uso da lingua de sinais pela
maioria dos educadores que, considerando a oralidade como a modalidade ideal as inter-
relagdes e ao desenvolvimento individual da pessoa surda, combatia de forma proibitiva o uso
da sinalizagdo na comunicagao utilizada pelos surdos.

Fernandes (1999, p.77), afirma:

Através das metodologias do ensino de Lingua Portuguesa adotadas tradicionalmente,
negou-se aos surdos o acesso a praticas linguisticas significativas que o auxiliassem a
perceber o sentido na aprendizagem de uma segunda lingua. Como consequéncia, as
respostas para o fracasso apresentado ndo foram buscadas nas estratégias inadequadas
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destinadas ao aprendizado da lingua, mas foram justificados como inerentes a
condigdo da “deficiéncia auditiva” e ndo como possibilidade diferenciada de
construgdo gerada por uma forma de organizagdo linguistico cognitiva diversa.

Assim, o processo de aquisicao da L2, lingua portuguesa, foi comprometido. O
processo educacional das pessoas ndo ouvintes, por séculos, manteve o debate excludente e
cristalizado, dando énfase a necessidade da aquisi¢do linguistica como fator decisivo, mediador
da interatividade, que segundo a compreensao de estudiosos, melhor correspondesse as
especificidades da natureza, identidade e culturalidade inerentes a surdez.

A partir de tais parAmetros, a lingua de sinais passou a ser analisada. A lingua na
construcdo visuoespacial configura-se como a ferramenta ideal, capaz de habilitar os surdos ao
coloéquio comunicacional, com possibilidade de efetiva construgdo e/ou apropriagao dos saberes
universalmente conquistados.

Como afirma Quadros (2006, p. 32):

A partir dos varios estudos sobre o estatuto de diferentes linguas de sinais ¢ seu
processo de aquisicdo, muitos autores passaram a investigar o processo de aquisicdo
por alunos surdos de uma lingua escrita que representa a modalidade oral-auditiva
(Andersson, 1994; Ahlgren, 1994; Ferreira-Brito, 1993; Berent, 1996; Quadros, 1997,
entre outros). A aquisi¢cdo do sueco, do inglé€s, do espanhol, do portugués por alunos
surdos ¢ analisada como a aquisicdo de uma segunda lingua. Esses educadores e
pesquisadores pressupdem a aquisi¢do da lingua de sinais como aquisi¢ao da primeira
lingua e propdem a aquisi¢do da escrita da lingua oral-auditiva como aquisi¢ao de
uma segunda lingua.

Para evidenciar o papel das linguas no ambiente escolar das criangas surdas, ¢ preciso
compreender e aceitar o contexto bilingue desta crianga, o qual, segundo Quadros e Schmiedt
(2006, p.13), “[...] configura-se diante da coexisténcia da lingua brasileira de sinais e da lingua

2 : ~ . . g ,
portuguesa”. A autora afirma, ainda, que ndo basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua
passara a fazer, ou ndo, parte do curriculo escolar, mas deve tornar possivel a coexisténcia
dessas linguas, reconhecendo-as de fato e atentando-se para as diferentes funcgdes que
apresentam no cotidiano da pessoa surda que se esta formando.

E importante destacar que, ao considerar as duas linguas no processo de ensino e
aprendizagem das criangas surdas, a lingua portuguesa possui carater de segunda lingua pelo
fato de ndo ser naturalmente adquirida a partir da exposi¢do cotidiana decorrente da sua
caracteristica oral-auditiva. Ja a lingua brasileira de sinais, por sua caracteristica visual-espacial,
¢ adquirida naturalmente, conforme citam Rubio e Queiroz (2014, p. 14) “[...] a lingua de sinais

¢ a Unica que pode ser adquirida naturalmente pelo surdo; basta que ele seja posto em contato

com os seus pares. Ja a lingua oral pode ser aprendida, mas nao adquirida espontaneamente”.
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Logo, torna-se necessario que as criangas surdas tenham oportunidade de adquirir e
aprender ambas as linguas, respeitando suas caracteristicas de cognicdo. Pesquisas realizadas
na area da educacgdo de surdos (Lodi; Lacerda, 2009; Lodi; Rosa; Almeida, 2012; Quadros,
1997, entre outros) tém enfatizado a importancia da Libras ser assumida como lingua de
instrugdo/interlocu¢do nos anos iniciais do ensino fundamental por meio de professores
bilingues, sem a intermediacao de intérpretes, pois ao se considerar a especificidade desta fase
educacional, a qual requer uma maior interacao entre professor-aluno e mediagdes constantes
para a garantia de desenvolvimento tanto da linguagem, quanto dos conceitos que permeiam
esse processo, a Libras se configura como essencial.

A sala de aula onde a Libras ¢ a lingua de instrucdo e interlocucdo, configura-se como
um ambiente propicio e de maior viabilidade para um ensino que possibilite as criancas surdas
uma aprendizagem em equidade com os ouvintes. Garantindo-se, desse modo, o direito dos
surdos a processos educacionais desenvolvidos por meio de uma lingua que lhes ¢ acessivel, a
Libras, torna-se possivel pensar em metodologias propicias para o ensino da leitura e escrita da
lingua portuguesa. No entanto, apesar de haver a Lei 10.436/2002 (Lei de Libras) que reconhece
a lingua brasileira de sinais como meio legal de comunicacdo e expressdo proveniente das
Comunidades Surdas do Brasil, ainda ndo existem diretrizes curriculares nacionais para nortear
o ensino da Libras nas escolas publicas regulares que recebem alunos surdos.

A partir de muita luta das Comunidades Surdas do Brasil, a Lei de Libras foi
regulamentada pelo Decreto 5.626/05, trazendo muitos avangos para a educagdo de surdos,

porém ndo o suficiente para estabelecer uma educagao bilingue publica e de qualidade.

2.3.1 Avangos no ensino de L2 para surdos a partir da Lei 10.436/2022

No que tange a inclusdo de surdos, as mudangas legislativas brasileiras se
intensificaram a partir da posse do governo Lula, em 2003.

Dentro de uma pauta politica de investimentos em inclusdo social e reivindicados por
movimentos sociais € populares da comunidade surda, temos a criagao de uma legislacao que
afirma direitos aos surdos. Entre as leis, destacasse a Lei n® 10.436/02 e o Decreto n® 5.626/05,
que afirma a Libras como lingua materna e garante as pessoas surdas o direito a educacao
inclusiva, com adequagdes necessdrias para 0 acesso a comunicagdo, a informacdo e a
educacao.

Como consequéncia desse processo, tivemos o aumento exponencial de matriculas de

alunos surdos em salas regulares de ensino na rede publica. Dentro deste panorama, ¢ inegavel
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os avangos legislativos acerca da inclusdo de surdos e uma mudanga radical da representagdo
politica e cidadd do individuo surdo. Mas, na pratica, a eficacia da legislacdo se da pela

incorporagdo dessas politicas publicas dentro do ambiente escolar.

As pessoas com surdez enfrentam inimeros entraves para participar da educacdo
escolar, decorrentes da perda da audigdo e da forma como se estruturam as propostas
educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser prejudicados pela falta
de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socioafetivo, linguistico e
politico-cultural e ter perdas consideraveis no desenvolvimento da
aprendizagem. (MEC/SEESP, 2007, p. 13)

Dentro dessa esfera, podemos observar que o desenvolvimento ¢ a educacao das
pessoas surdas tém provocado intensos debates em torno dos modos alternativos de
comunicagdo, que historicamente t€ém sido adotados para o atendimento desse alunado.
Considera-se que a audi¢do desempenha relevante funcdo na formacao do individuo, enquanto
ser relacional, que se encontra em continua interatividade com o universo, apropriando-se da
cultura, saberes e linguagens que construirdo seu quinhao cultural, orientando sua existéncia.

A surdez, enquanto diferenca sensorial, é responsavel por alteragdes observadas em
seus aspectos linguisticos, cognitivos e socioculturais, podendo ainda provocar desestabilizagdo
psicoldgica. Essas interferéncias sdo responsdveis por comportamentos proprios da
comunidade, ou seja, explicitam a cultura que caracteriza a inaudibilidade.

Assim, a pessoa surda impde mudancas as estratégias de comunicacao, considerando
as especificidades de suas experiéncias, e busca ancorar-se nos principais aspectos que
fundamentam sua cultura. A surdez constitui-se numa deficiéncia que nem sempre ¢ descoberta
de imediato, ou seja, ndo oferece visibilidade, e por essa razdo, permite que sejam criadas
hipoteses desabonadoras referentes aos individuos que ndo reagem de imediato as evocacdes
que lhes sao dirigidas.

Apesar de a surdez interferir nos aspectos relevantes do desenvolvimento do educando,
a educacdo pode realizar-se satisfatoriamente, uma vez que seu interesse para compreender as
experiéncias vivenciadas no cotidiano constitui-se numa enriquecedora alavanca que,
provocando duvidas e incertezas, também suscita muita curiosidade e induz a um
comportamento interativo.

Dentre os beneficios do Decreto 5.626/05, destaca-se o resgate da educagdo como um
bem social, fundamentado no direito de todos a terem acesso a um ensino de qualidade, com a

superagao dos desafios proprios ao deficiente auditivo, garantindo maiores possibilidades para
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enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, conjugado ao movimento transformador da
educagao ¢ da sociedade como um todo.

Compreendendo ser fungao da escola o compromisso de dar a formagao adequada aos
seus participes, bem como de assegurar as geracoes plenas condi¢des ao exercicio da cidadania,
ndo pode a mesma ignorar os educandos surdos. E seu dever encaminha-los e instrumentaliza-
los, para que se percebam capazes de acompanhar a evolucdo do seu tempo, encarando os
desafios da pratica social, considerando a realizagao da propria cidadania.

Como bem sabemos, a comunidade surda ¢ também o reflexo das concepgdes extraidas
do contexto circundante, subjugada as possibilidades que se deflagram em seu cotidiano, razao
pela qual a interatividade se faz necessaria para tornar cada surdo mais conhecido e melhor
compreendido nas interagdes que estabelece, principalmente onde se encontra inserido.

Sendo seres relacionais, a necessidade de comunicagao ¢ indiscutivel a sobrevivéncia
da espécie humana, pois é no estabelecimento da dialogicidade que o homem realmente se
constroi como ser humano consciente de suas fungdes, como ser social integrante da
coletividade. Portanto, interagir linguisticamente implica no estabelecimento relacional,
baseado no dominio dos aportes de uma lingua comum pelos sujeitos integrantes do didlogo,
e/ou do discurso em construgao.

Rossi (2000, p.103), afirma:

E por meio da comunicag@o com o outro que a crianga constroi sua realidade social e
descobre a si proprio. A interagdo com o meio auxilia a perceber a si mesma,
oferecendo-lhe elementos de identificagdo e diferenciacdo em relagdo aos outros.

Conforme ja citado anteriormente, impedir aos surdos a utilizagdo de sua lingua natural
significou grande retrocesso educacional aos encaminhamentos adotados pelos primordios da
historia da educagdo da comunidade surda. Por séculos, esta resisténcia nao s6 reduziu as
oportunidades educacionais, como garantiu a estagnagao cultural da identidade surda em todos
0s seus segmentos.

A lingua concentra poderes que lhe sdo absolutos e a linguagem permite que se alargue
a compreensdao do homem, sua visdo e entendimento de mundo, configurando uma estreita
ligagdo com a sociedade. Portanto, apropriar-se de uma nova lingua, significa retirar as viseiras
da separagdo entre os sujeitos, o universo, o conhecimento e a ciéncia, posicionando-se no
anverso do contexto socio-historico.

Durante o tempo em que a polémica entre a oralidade e a lingua de sinais perdurou,

muitos prejuizos foram causados aos surdos, enquanto sujeitos integrantes de um grupo com
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diferente modalidade linguistica que se explicita de forma condizente a possibilidade de
apreensdo das pessoas surdas, ndo cegas. Em razdo da visibilidade de seu movimento na
construgdo de sua configuracao espacial, os coddigos linguisticos correspondem as reais
necessidades destes usuarios especificos e de habilidades elevadas na transposi¢do da barreira
imposta pela surdez, no processo de aquisi¢@o da fala.

E sob esta concepgdo que o estudo da linguagem, conjugado a reflexdo de novos
valores agregados a sociolinguistica, chegou ao reconhecimento da lingua de sinais, a Libras,
impondo novas formas de visualizacdo das pessoas surdas. Isto implica na adaptagdo, das
instituicdes em geral e dos ouvintes em particular, as normas e procedimentos legais, bem
como, a responsabilizar-se pela acessibilidade de comunicacao alternativa, no intersticio de sua
interatividade.

Portanto, ¢ possivel vislumbrar mudangas favorecedoras na perspectiva da ampliagao
relacional das pessoas surdas com o alargamento das fronteiras da comunicagdo, em
decorréncia da expansao de sua lingua em todos os contextos da esfera social.

Assim, percebeu-se que os insucessos e fracassos na educacao de surdos se dava por
ndo haver, de fato, uma lingua que atendesse as necessidades dos educandos. Sendo assim, o

surdo necessita aprender sua L1, para que seja possivel desenvolver a L2.

Assim como os ouvintes, que t€ém a Lingua Portuguesa como primeira lingua e nela
se baseiam no aprendizado de outras linguas, os alunos surdos vao recorrer ao seu
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais no aprendizado da Lingua Portuguesa,
sua segunda lingua. Em outras palavras, o conhecimento de mundo e de lingua
elaborado na Lingua Brasileira de Sinais permitird que os alunos surdos vivenciem
praticas sociais que envolvem a escrita e, deste modo, constituam o conhecimento da
Lingua Portuguesa (Pereira, 2011, a, p. 148).

Partindo desse pressuposto, entendemos que obrigar o surdo a adquirir uma lingua oral
¢ inadmissivel e insuficiente para desenvolver o seu processo cognitivo € comunicacional.

Isto s6 vem confirmar o que os surdos hd muito vinham reivindicando, ou seja, nada
mais que o direito de utilizar na prética social a sua lingua natural, a lingua que traduz na integra
suas percepgoes e ideias como forma e condicao salutar de visualizar e interpretar a sociedade,
assimilando sua representatividade na construgdo, assim como na atribuicdo de sentido a

realidade.
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2.3.2 Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), enquanto lingua natural, cumpre seu papel
linguistico com suas caracteristicas fonéticas, fonologicas, morfologicas, sintaticas, semanticas
e pragmaticas. O que s6 foi possivel de ser comprovado a partir das pesquisas pioneiras sobre
as Linguas de Sinais (LS), mais especificamente sobre a Lingua Americana de Sinais (ASL),
elaboradas por Stokoe, em 1960. No Brasil, as pesquisas de Libras tiveram inicio com 0s
trabalhos de Ferreira-Brito (1995 - 2010), ou seja, 35 anos apds a publicacdo do primeiro
trabalho de Stokoe. E os trabalhos ja feitos contabilizam cerca de 25 anos, o que corrobora com
a informacao de que ainda hd muito a ser descrito.

O Decreto Federal 5.626/05 institui a Libras como paradigma educacional da pessoa
surda, universalmente reconhecida como imprescindivel a evolugdo integral de seus construtos
socioculturais. O documento emerge como forca de lei, em defesa das novas concepcdes
educacionais relacionadas ao atendimento a diversidade, provocando uma desestabiliza¢do do
status quo, exigindo das instituicdes de ensino uma reestrutura¢ao de sua proposta pedagogica.

Considerando as evidéncias registradas em relacdo a eficiéncia linguistica da Libras
na educacdo das pessoas surdas, as institui¢des escolares que lhes prestam atendimento t€ém o
dever de disponibilizar o acesso a seu uso sob condi¢des favoraveis de utilizacdo, ou seja,
recebendo o apoio necessario de profissionais capazes de garantir a proficiéncia da referida
lingua. Especialmente pelo seu compromisso e funcdo formadora, as universidades sdo
conferidas as diretrizes que sistematizam a trajetoria académica dos futuros profissionais, no
sentido de assegurar condi¢des de aplicagdo pratica do uso da lingua de sinais. Assim, estara
garantido ao surdo condi¢des favoraveis para a ampliagdo da sua transitividade no contexto
relacional e a utilizacdo da Libras como fator de acessibilidade a comunicagdo para pessoas
privadas da audigao.

Por seu carater de democratizacdo formadora, como instrumento mediador do
conteudo historico-socio-cultural da comunidade surda, a lingua de sinais equaliza as
oportunidades da pessoa surda, tendo em vista a necessidade de humanizagdo da sua existéncia
com a ampliacdo das condi¢des de comunicabilidade e inser¢ao social.

No contexto atual, a disseminagdo da Libras emerge como um esforg¢o para superar o
despreparo da sociedade de interagir com os problemas relacionados a diversidade,
considerando nao apenas a falta de recursos humanos qualificados, mas também o
distanciamento destas questdes, até entdo percebidos nestas institui¢des, como consequéncia da

dualidade do sistema de ensino que atribui esta responsabilidade a educacdo especial, tornando-
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se necessaria a agilizacdo do processo de inclusdo. Justifica-se a preocupacdo em assegurar a
democratizacdo do uso da Libras, oferecendo condigdes mais propicias para uma maior
receptividade e desenvolvimento da comunicagdo entre as pessoas surdas e ouvintes sob a
ampliacao da transitividade no contexto sociocultural.

Assim, a Libras tem um papel fundamental para que o ensino da LP para surdos seja
efetivo. Pois, somente através dela o aluno surdo conseguird desenvolver as competéncias

linguisticas e cognitivas necessarias para a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa.
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3 LINGUA PORTUGUESA COMO L2 PARA SURDOS: PERSPECTIVAS E
DIRECIONAMENTOS

3.1 O contexto bilingue e o ensino de LP para surdos

No que se refere ao processo de aquisi¢cao de uma segunda lingua, Quadros (1997)
elenca trés formas deste processo: aquisi¢ao simultanea de L1 e L2, aquisicdo espontanea da
L2 ndo simultanea e aprendizagem da L2 de forma sistematica.

A aquisicdo simultdnea de L1 e L2 acontece com criangas que sdo filhas de pais que
usam duas linguas diferentes, ou usam uma lingua diferente da utilizada no meio social. A
segunda forma de aquisi¢do de L2 ocorre quando pessoas passam a morar em outro pais, onde
¢ usada outra lingua. J& a aquisicdo de L2 de forma sistemdtica, conforme explica a
pesquisadora, € a situagdo de escolas onde o aprendizado acontece em um ambiente artificial e
de forma sistematica, através de metodologias de ensino.

Por outro lado, as duas primeiras formas de aquisi¢do da L2, segundo a autora, ndo sdo
possiveis de serem aplicadas as criangas surdas, € 0 motivo desta impossibilidade ¢ a condi¢ao
fisica da pessoa surda. No caso de criangas ouvintes, filhas de pais surdos, podem ser aplicadas
sem problemas, pois a crianga pode adquirir tanto a lingua de sinais, quanto a lingua falada. A
crianga surda, filha de pais surdos, s6 se enquadra nestas duas primeiras formas se considerar o
aprendizado de duas linguas de sinais diferentes.

Quadros (op. cit.) cita o estudo de Collier (1989), o qual constatou que o processo de
aquisicdo da primeira lingua € concluido na puberdade, e que antes deste periodo nao ¢
conveniente a instru¢do de uma segunda lingua para a crianga. A autora aponta que o0s
adolescentes apresentam um desenvolvimento mais rapido nas habilidades comunicativas
interpessoais. Averiguou também que os estudantes que fazem parte da minoria linguistica
levam cerca de 7 a 10 anos para conseguirem aprender a L2 quando ndo sao ensinados em sua
lingua nativa. Tendo, ainda, a pesquisa de Collier (1989) como base, Quadros explicita que,
para que haja sucesso na aquisi¢do de L2, o desenvolvimento cognitivo ¢ mais importante do
que o numero de horas de instrugdo na L2.

Nesse sentido, conforme os estudos de Goldfeld (1997) e Quadros (1997), pode-se
afirmar que a proposta bilingue ¢ ideal para o desenvolvimento cognitivo da crianga surda, e
que o surdo, sendo bilingue, ndo precisa se assemelhar ao ouvinte, pois pode aceitar e assumir

a surdez.
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Por conseguinte, Quadros (1997) relata que quanto mais linguas forem adquiridas por
uma pessoa, mais esquemas automaticos de producdo que foram adquiridos com a L1 sdo
fixados pelas criangas. A educagdo sistematica abrange uma situacao diferente do processo de
aquisicdo de L1, pois quando ela ndo acontece, traz danos incorrigiveis a organizagao
psicossocial do individuo. Tal situacdo ndo ocorre no processo de aquisi¢do de L2, pois o
individuo ja domina o mecanismo da linguagem. A autora frisa que, no caso de criangas surdas,
a Libras como L1 garante o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, enquanto a L2 ¢
necessaria para as criancas fazerem valer seus direitos diante da sociedade ouvinte, visto que a
Lingua Portuguesa ¢ também uma lingua oficial do pais.

Segundo a pesquisa do citado autor, fundamentada em Loew (1984), Lillo-Martin
(1986), Meier (1980), Petitto (1987), os resultados comprovam que o processo de aquisi¢ao da
lingua de sinais pelas criancas surdas ocorre em periodo analogo a aquisi¢ao da linguagem em
criangcas que aprendem uma lingua oral-auditiva. O fato de o processo de aquisicdo da
linguagem ser concretizado por meio de linguas visuais-espaciais, exige uma mudanga nas
formas como essa questao vem sendo tratada na educacao de surdos. As criangas com acesso a
lingua de sinais desde muito cedo, desfrutam da possibilidade de adentrar o mundo da
linguagem com todas as suas nuances. A lingua de sinais vai ser adquirida por criangas surdas
que tiverem a experiéncia de interagir com usudrios da mesma lingua. Se isso acontecer, por
volta dos dois anos de idade, as criangas estardo produzindo sinais, usando um numero restrito
de configuracdes de mao (sugere-se que tal nimero corresponde a sete configuracdes de mao),
bem como simples combina¢des de sinais expressando fatos relacionados com o interesse
imediato, com o “aqui” € o “agora”.

Em um estudo sobre o processo de aquisi¢dao de L2, Avelar e Freitas (2016) afirmam
que o aprendizado de lingua portuguesa por surdos ¢ mais eficiente quando a pessoa ja usa a
lingua de sinais como L1, e que o conhecimento sobre a lingua e a cultura surda ¢ indispensavel
para o profissional que acompanha alunos surdos.

O conhecimento da Libras para as criangas surdas ¢ de suma importancia, pois tendo
se apropriado da lingua de sinais, o processo de aprendizado da Lingua Portuguesa escrita se

constrdi com mais legitimidade como vemos a seguir:

A lingua de sinais ¢ a unica lingua a qual a crianga surda pode aprender sem nenhum
atraso de desenvolvimento e isto é fundamental para o desenvolvimento da sintaxe,
que parece ser o ponto crucial do desenvolvimento da linguagem e possui um periodo
critico para o seu desenvolvimento (Bouvet; Penfield; Roberts apud Karnopp, 2002,
p-25).
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Desta forma, acredita-se que para ensinar portugués para surdos ¢ imprescindivel que
seja adquirida a lingua de sinais. Isso possibilita fazer um paralelo de aquisi¢cdo e aprendizagem
em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais. As autoras relatam, ainda, que na
realidade do nosso pais se ensina o portugués antes da crianga adquirir a Libras, e frisam que ¢
preciso assegurar a aquisi¢ao natural da Libras para realizar um trabalho sistematico com a L2.
A necessidade deste processo, evidencia que o portugués €, por exceléncia, uma segunda lingua
para a pessoa surda.

Em sintese, para que o processo de aquisi¢ao de L2 aconteca de maneira satisfatoria,
¢ necessario que a L1 ja esteja adquirida completamente. Do contrario, este processo podera ser
comprometido. E essencial que o surdo aprenda a Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
pois esta, assim como a Libras, ¢ a lingua oficial do Brasil. Desta forma, o surdo ira adquirir
autonomia para a convivéncia em sociedade.

Para ensinar o portugués como L2 para surdos, ¢ necessaria uma metodologia
diferenciada. O objetivo do aprendizado da L2 ¢ chegar na leitura e na escrita, ¢ para isso, as
atividades devem ser contextualizadas. Primeiramente, o professor deve incitar, através da L1,
o interesse dos alunos pelo tema através de estimulos visuais ou dindmicas que facilitem a
compreensao do texto. Além disso, o texto deve ser atraente para a faixa etaria do aluno, e no
caso de criangas no Ensino Fundamental, o ideal ¢é trabalhar com contos ¢ histérias infantis.

A partir do momento em que o aluno surdo comega a ler e compreender textos, ele
passa também a produzi-los. Pode-se utilizar as experiéncias vividas em sala de aula, bem como
as vivéncias cotidianas da propria crianca. E essencial que a crianca surda consiga expor seu
pensamento. Portanto, num primeiro momento, ndo € necessario preocupar-se com a estrutura
da escrita, porque isso se dard no futuro, quando ela estiver mais segura de suas habilidades.

Esses momentos iniciais ndo podem ser frustrantes, pelo contrario, devem ser atraentes
e desafiadores para que a producdo seja valorizada e a crianga sinta vontade de escrever seus
pensamentos, expressando o quao importantes eles sao e podem ser registrados.

No que tange a metodologia de ensino de portugués como L2, Almeida, Santos e
Lacerda (2015) consideram também que ¢ um direito do aluno surdo aprender o portugués, e
essa lingua deve ser ensinada através da lingua de sinais.

O processo de significacdo para o surdo, muitas vezes se da através das imagens que
os rodeiam. Desta forma, ¢ necessario desenvolver métodos visuais para ensino de L2, como
graficos, imagens e figuras presentes no cotidiano do aprendiz, além de expressdes faciais e
corporais, € inserir os conceitos das imagens dentro do contexto em que o aluno estd sendo

ensinado.
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Salles et al. (2004) também tratam sobre a metodologia do ensino de portugués como
L2 e elencam formas que facilitardo o aprendizado do aluno surdo. Uma delas ¢ a escolha de
um texto auténtico. Esse texto deve fazer parte da experiéncia de vida do aprendiz e deve conter
imagens ou ilustragdes. As autoras afirmam que estas caracteristicas estdo relacionadas a
concepgao interacionista de ensino, a qual, segundo elas, ¢ a mais adequada nesta situacdo, pois
o professor pode utilizar da L1 para conduzir o ensino de L2. Entretanto, acredita-se que, se o
aluno ficar exposto o tempo todo a sua L1, podera ter dificuldades em compreender a estrutura
e a organizagao da L2.

Uma outra ferramenta citada pelas autoras € utilizar a internet como meio de busca de
textos, pois o proprio aluno pode assumir um papel mais ativo no processo, entrar em bate-
papo, onde devera utilizar o portugués escrito e interagir entre os colegas. Salles ef al. ponderam
ainda que nao se pode considerar um material didatico que contemple a lingua como entidade
inerte, precisa-se de um material que apresente a lingua escrita em diferentes situagdes
comunicativas.

Desse modo, tem-se como método eficaz para ensino de L2 a utilizagcdo de imagens e
textos dentro do contexto de experiéncia de vida dos aprendizes, bem como a utilizacdo da
internet como recurso que possibilita a busca desses materiais. E imprescindivel o ensino
bilingue e também a interagdo entre professor e aluno, e do proprio aluno com os outros colegas.

No que diz respeito as dificuldades encontradas pelos surdos no aprendizado do
portugués, Avelar e Freitas (2016) realizaram um estudo de caso com alunos surdos do Ensino
Médio. Elas constataram que, com a presenca de intérpretes, os alunos se acostumam a procura-
los, ao invés de procurarem o professor. Para elas, isso ¢ prejudicial no processo de
aprendizagem.

Nesta mesma pesquisa, as autoras observaram que o professor utilizava a mesma
metodologia tanto para alunos surdos, quanto para alunos ouvintes. Na visdo delas, tal
metodologia ¢ inadequada, j& que o portugués ¢ a L1 do ouvinte e a L2 do surdo. Para as autoras,
o professor sem fluéncia na Libras faz com que o processo de aprendizagem do aluno seja
comprometido. Desta forma, ¢ primordial que a Libras seja utilizada nas aulas de portugués,
que o professor contextualize as atividades para que o Surdo ndo se sinta deslocado e aprenda
com mais facilidade o portugués como L2.

Com base nos estudos de Fernandes (2009), atribuem-se as dificuldades no
aprendizado do portugués por surdos as experiéncias nao significativas com o portugués e

também ao fato do ensino da segunda lingua ser realizado por meio do portugués em sua
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modalidade oral, que ndo ¢ a ideal. O ensino deve ser através da metodologia bilingue, em que
o professor utiliza a Libras como uma ponte para ensinar o portugués.

Este processo de transi¢ao ¢ inconsciente e conduz ao dominio dos comandos
funcionais das regras da lingua, sem que seja necessaria a consciéncia da existéncia dessas
regras. Assim, o aprendiz podera inconscientemente abstrair os modelos e regras da lingua,
simplesmente por estar exposto a ela (ouvindo-a ou lendo-a). Para o autor, desde que haja
entrada compreensivel no meio social, rico o suficiente para prover dados para a abstracao de
modelos e construgdo de regras, sejam criancas ou adultos, os aprendizes adquirirdo
naturalmente a lingua, como se d4 com falantes nativos. Além disso, € necessario que o aprendiz
esteja envolvido 'afetivamente’ com a lingua alvo de aprendizagem, sem medo de correr riscos
e cometer erros nas diferentes situagdes de interagdo na nova lingua que se apresenta.

E possivel constatar que ha muita interferéncia da Libras em produgdes escritas dos
Surdos, principalmente em aspectos morfossintaticos. No caso das trés pessoas no singular e
no plural, estas podem aparecer implicitas no enunciado, e no caso dos verbos direcionais, o
sujeito e o objeto sdo marcados nos pontos inicial e final do movimento. Fernandes (op. cit.)
explica que a pessoa do discurso pode se apresentar através dos pronomes, da flexao verbal ou
nao ser explicitada por nenhuma expressao linguistica.

Diante do exposto, destacamos que as dificuldades no ensino de lingua portuguesa sao
vigentes e o desempenho académico, embora com muito empenho dos alunos, encontra-se
muito abaixo do esperado. Os estudos sobre a lingua de sinais, apontam cada vez mais para
propostas educacionais que orientam para uma educag¢ao bilingue. Desta forma, pode-se afirmar
que as dificuldades encontradas pelos Surdos em aprender o portugués provém de uma
metodologia que nao ¢ adequada, porque o aluno ndo ¢ ensinado considerando a existéncia da
Libras como L1. O professor acaba utilizando o préprio portugués para ensind-lo, sem
considerar a perspectiva bilingue.

Portanto, o ensino bilingue trouxe beneficios no que se refere a integridade da
manifestagdo visual-espacial, expondo o aluno surdo a lingua de sinais desde as séries iniciais,
o qual aprende a sinalizar na infancia, assim como uma criang¢a ouvinte aprende a falar. Desse
modo, o aumento de sua capacidade e competéncia linguistica o ajudaré a aprender também a
lingua oral escrita, tornando-o bilingue.

Percebemos que as dificuldades sao inimeras no que se refere a metodologia no ensino
de L2 como segunda lingua para surdos, o que afeta diretamente o desenvolvimento das
disciplinas escolares. Outra dificuldade refere-se ao material didatico a ser utilizado. O recurso

necessita ser simplificado para melhor entendimento e os meios utilizados corretamente,
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quando existe no ambiente escolar ou familiar. Todo e qualquer recurso e metodologia sé tera
éxito se houver pessoas comprometidas com a mudanga, transformando o ambiente familiar e
escolar em um local que oportunize o acesso de maneira plena e saudavel.

Assim sendo, o ensino de L2 para surdos, tendo uma boa metodologia por parte de
profissionais de ensino qualificados, tem como objetivo amenizar os muitos danos educacionais
que foram identificados, dentre os quais citamos a evasdo escolar, que em todos os niveis de
ensino tem se constituido numa cruel realidade. E grande o indice de abandono escolar dos
surdos e infelizmente, sdo poucos os que concluem o segundo grau e menos ainda aqueles que
t€m acesso ao ensino superior.

E possivel transformar esta realidade com uma proposta de trabalho sério e interativo,
pois as pessoas surdas tém consciéncia de suas necessidades e lutam para que sejam atendidas,
a fim de que se torne facilitada sua comunica¢ao com as pessoas de seu convivio. No cotidiano,
os fatos eclodem em manifestacdes sendo apreendidas pelo surdo através de uma acirrada
percep¢ao que o mantém ligado ao contexto. Porém, as compreensdes dos acontecimentos
tornam-se limitadas, quando danificadas pela falta do uso da lingua de seu dominio.

A partir do Decreto 5.626/05, a educagdo de surdos pressupde a coexisténcia de duas
linguas no ambiente pedagogico: a lingua de sinais e a lingua portuguesa. A lingua de sinais
passa a ter prioridade no contexto escolar em que o surdo esté inserido, sendo respeitada como
fator de identificacdo desses educandos que precisam ter reconhecido seu direito de se
comunicar. Desta forma, podem compartilhar os registros culturais de seu grupo, contando com
especial atendimento de suas singularidades no decurso do processo de aquisi¢do do
conhecimento e perspectivas inovadoras para a sala de aula.

Portanto, a escola enquanto fomentadora de um contexto de multiculturalidade
linguistica, emerge como a institui¢do com poder determinante para a elevagado da qualidade do
atendimento que o surdo tem recebido no decorrer dos anos. Assim, ao promover a
aprendizagem do aluno surdo, conseguira habilitd-lo para o acesso ao efetivo mundo do
conhecimento, pautado no desenvolvimento de uma consciéncia critica e cidadd, apto a

enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

3.2 Panorama atual

O estudo em questdo revelou que os materiais didaticos adaptados para o ensino de
lingua portuguesa para surdos sdo escassos, o que torna desafiador o processo de ensino e

aprendizagem do Ensino de Lingua Portuguesa como L2. Percebeu-se que a abordagem
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tematica ainda estd em processo de desenvolvimento no Brasil, principalmente no que se diz
respeito ao regimento legal. As leis de inclusdo sdo relativamente recentes e em relacdo as
politicas publicas de inclusdo, o que se observou ¢ a falta de investimento. O que se almeja ¢
que o surdo tenha o dominio da Libras e a partir dela possa apreender e dominar o portugués
escrito como segunda lingua.

E urgente que se produza cada vez mais estudos sobre a educagio e o ensino de L2
para surdos. No sentido de Educagao e Interdisciplinaridade, multiplicar estudos e pesquisas
sobre a tematica e principalmente continuar lutando pela igualdade de oportunidades e de
educagio para todos. E necessério que haja fiscalizagdo das politicas ptblicas de inclusio a fim
de garantir a cidadania de pessoas surdas, bem como elaboragdo e implementagao de novas leis
com 0 mesmo intuito. A seguir apresentamos as discussdes em torno do quadro atual do ensino

de Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

3.2.1. Dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos

a) Falta de formacdo continuada na drea — A falta de investimento em formag¢ao continuada para
os professores sobre o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, vai de encontro ao
que diz no Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o qual garante que as institui¢oes

publicas promovam cursos de formacao aos professores.

b) Falta de material didatico em Libras — A escassez de materiais didaticos com as adaptagdes
necessarias para o ensino de LP para surdos ¢ um dos fatores que mais dificulta o
desenvolvimento dos alunos quanto a aquisi¢ao do portugués escrito. Os docentes realizam as
adaptacdes de acordo com o conhecimento que possuem ou buscam estudos sobre o ensino L2
para surdos, 0 que nem sempre garante que a adaptacao ¢ a mais adequada e que de fato atende
a necessidade dos alunos com surdez.

Nesse caso, corrobora com o que Quadros (1997) diz acerca da necessidade do uso de
materiais em Libras na educacdo de pessoas surdas. Além disso, o governo esté respeitando o
que preconiza o Decreto n® 5.626/05, quando assegura que deve disponibilizar recursos

didaticos para apoiar a educagao de estudantes surdos.

Recursos didatico-metodoldégicos
a) Falta de didatica especifica para a Lingua Portuguesa para Surdos — O fato da lei ja existir ha

21 anos, ndo assegura aos docentes as bases necessarias para o desenvolvimento didatico e
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metodologico, considerando que, na maioria das vezes, a metodologia utilizada para o ensino
da Libras/portugués s3o as mesmas usadas para o ensino de pessoas ouvintes, que corrobora

com o que Strobel (2009) destaca a respeito do ensino inadequado para surdos.

3.3 A BNCC e a educacao de surdos

Buscando fazer ponte entre o exposto e a educacao de surdos, compondo a atmosfera
daquilo que os surdos enxergam como necessario para si enquanto coletivo e reforcando a
relacdo de intersecgdo entre Libras e Portugués, cabe destacar o discurso presente no documento
elaborado por pesquisadores e profissionais ligados a essa area especifica, o “Relatdrio sobre a
Politica Linguistica de Educacdo Bilingue: Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”

que versa sobre o bilinguismo, o qual envolve:

[...] a criag@o de ambientes linguisticos para a aquisi¢do da Libras como primeira
lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento linguistico esperado é
similar ao das criangas ouvintes, e a aquisi¢cao do portugués como segunda lingua (L2)
(Brasil, 2014, p. 6).

Dessa forma, a proposta passaria por retirar o ensino de surdos da educagao especial e
desloca-lo para um setor de politicas educacionais bilingues e pluriculturais brasileiras no MEC.
Nesse contexto, a educagdo bilingue ocuparia um terreno que privilegiaria os anseios surdos de
um local destinado a pratica do ensino de sua comunidade, com a especificidade linguistica
cultural em um ambiente de turmas de estudantes surdos, construindo suas identidades baseadas
também nesses fatores e buscando uma relacao de paridade com o que ¢ oferecido aos ouvintes
para o seu desenvolvimento, alcancando algo mais fronteirico a um discurso antropoldgico de

surdez. Por isso, o objetivo da educagao bilingue ¢

[...] garantir a aquisi¢do e a aprendizagem das linguas envolvidas como condicio
necessaria a educag@o do surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em
Libras e concluir a educagdo basica em situagao de igualdade com as criangas ouvintes
e falantes do portugués (Brasil, 2014, p. 6).

Ainda sobre a questdio do bilinguismo, essa relagdo entre cultura
surda/educacao/espacos escolares, segundo o relatério do MEC, passa pela afirmacao do carater
bilingue como um elemento constituinte indissociavel da identidade surda. Assim, a lingua de
sinais seria protagonista e o portugués auxiliaria nesse processo educacional, em suas

construgdes, como uma ferramenta dentro da realidade escolar. Isso tudo, sempre com a

producao pedagogica direcionada para a questdo visual, afirmando e desenvolvendo a
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identidade do surdo, desvinculando-o cada vez mais das normativas ouvintistas. Isso também
realcaria o contato entre os surdos, fortalecendo lagos e reforcando a ideia de pertencimento a
um grupo em comum.

Mesmo que a BNCC nao trate o Bilinguismo se dirigindo explicitamente ao surdo,
temos a presenga do termo no documento vinculado a outros grupos, como indigenas e

pomeranos, por exemplo, conforme consta abaixo:

Os povos indigenas t€ém o direito constitucional de desenvolver em seus territorios
projetos educacionais e praticas pedagogicas de ensino intercultural e bilingue. Os
pomeranos também dispdem de programas de educagdo bilingue, no Espirito Santo.
MORELLO, R (Organizadora). Leis e linguas no Brasil. O processo de
cooficializacdo e suas potencialidades. Floriandpolis: IPOL, 2015, 140p (BNCC, nota
de rodapé 32, 2017, p. 69).

Observando, entdo, que a BNCC trata do tema bilinguismo, fica o questionamento se
seria ou ndo adaptdvel a mesma logica com que o documento trata o tema para outras
comunidades, também em relagdo a Lingua Brasileira de Sinais. Ja que para o surdo o conceito
de bilinguismo admite Libras como lingua materna, e esta sendo visuoespacial, diferenciando-
se inclusive estruturalmente do Portugués, este entrando como segunda lingua, noés teriamos
entdo uma diferenciagdo do conceito do que seria o bilinguismo no caso dos pomeranos (citados
como caso bilingue na BNCC), por exemplo, que se apresentaria como o uso de duas linguas
orais coexistindo em um mesmo grupo de individuos.

Em nenhum momento a BNCC se refere a demanda surda disposta no relatorio do
MEC como educagao bilingue para os surdos (Libras como L1 e Lingua Portuguesa como L2),
dentro de um contexto onde exista professores de Libras formados, tradutores e intérpretes de
Libras, e professores de Lingua Portuguesa como segunda lingua.

A BNCC ainda segue e dispde que:

Assim, ¢ relevante no espago escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e atitudes
humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico. Por outro
lado, existem muitas linguas ameagadas de extingdo no pais € no mundo, o que nos
chama a atengdo para a correlacdo entre repertorios culturais e linguisticos, pois o
desaparecimento de uma lingua impacta significativamente a cultura (BNCC, 2017,

pag. 68).

Aqui, hd uma outra questdo que podemos relacionar diretamente com a Libras e o

relatorio do MEC, quando esse documento cita os estudos seminais de William Stokoe sobre a
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ASL (American Sign Language) e o risco de desaparecimento das linguas de sinais, inclusive

ressaltando o carater de marginalidade das linguas de sinais em relacdo as orais, colocando que

[...] até a década de 60 [...] as linguas de sinais nunca haviam sido vistas pela academia
e pela sociedade como linguas naturais, com o mesmo estatuto das linguas orais — fato
associado ao estatuto deficitario atribuido as pessoas surdas, que nunca haviam sido
vistas como um grupo social dotado de uma lingua e cultura particulares (Brasil, 2014,

pag. 8).

Dessa maneira, temos o que poderiamos chamar de um éxito para o coletivo surdo, a
questdo da Libras ser reconhecida e ter status oficial de lingua presente na Base Nacional
Comum Curricular. Mesmo nao dispondo sobre conquistas e modificagdes mais profundas em
relacdo aos anseios da comunidade surda dentro do corpo de seu texto, o reconhecimento da
Libras na BNCC ainda se configura como um ganho e representa respeito as relagdes historicas

de embate por seus direitos.

3.3.1 A BNCC e os autores de referéncia

A importancia do ensino de portugués para surdos tem sido amplamente discutida e
defendida por especialistas na area, como Quadros (2006), Fernandes (2009) e Strobel (2009).
Esses estudiosos destacam a relevancia do aprendizado da lingua portuguesa para o
desenvolvimento e inclusdo dos surdos na sociedade.

Quadros (2006) argumenta que a lingua portuguesa desempenha um papel
fundamental na formagao identitaria dos surdos, uma vez que € uma lingua oficial do pais onde
estao inseridos. O ensino adequado dessa lingua permite que os surdos possam se comunicar,
expressar seus pensamentos, sentimentos e participar ativamente da vida em sociedade.
Fernandes (2009), por sua vez, ressalta que o ensino de portugués para surdos ndo deve se
limitar apenas a lingua oral, mas também deve incluir a lingua de sinais. Esta lingua, ao ser
combinada com o ensino do portugués, proporciona uma base solida para o desenvolvimento
da leitura, escrita e compreensdo da lingua escrita.

Strobel (2009) destaca a importancia de um ensino de portugués inclusivo e acessivel,
utilizando metodologias e recursos linguisticos adequados as especificidades dos surdos. Isso
inclui a utilizacao de estratégias visuais, materiais didaticos adaptados e o reconhecimento das
diferentes formas de representacao linguistica dos surdos. Em suma, o ensino de portugués para
surdos, baseado nas contribui¢cdes de Quadros (2006), Fernandes (2009) e Strobel (2009), ¢é

fundamental para a inclusao e participagao plena dos surdos na sociedade. Ao adquirir fluéncia
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nessa lingua, os surdos tém acesso a uma variedade de oportunidades educacionais,
profissionais e sociais, fortalecendo sua identidade, autonomia e bem-estar como cidadaos.

No livro "Lingua de Sinais Brasileira: Estudos Linguisticos", Quadros (2006) aborda
o ensino de portugués para surdos, destacando a importancia de considerar a lingua de sinais
como base para o aprendizado da lingua escrita e a necessidade de estratégias de ensino
adequadas. Podemos comparar as propostas de Quadros com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para refletir sobre as diretrizes do ensino de portugués para surdos no
contexto brasileiro.

Quadros (op. cit.) defende um ensino bilingue, pois considera que a lingua portuguesa
escrita deve ser aprendida de forma estruturada e acessivel para os surdos, levando em
considera¢do sua lingua natural: a lingua de sinais.

Nesse sentido, a BNCC traz orientagdes para uma educagdo inclusiva, destacando a
importancia de promover a equidade linguistica e respeitar a diversidade comunicativa dos
estudantes surdos. O documento reconhece a necessidade de agdes pedagodgicas que valorizem
a linguas de sinais e estabelece como objetivo principal para o ensino de lingua portuguesa, a
formacao de alunos capazes de compreender, produzir e utilizar a linguagem em suas diferentes
modalidades.

Assim, tanto Quadros (2006) quanto a BNCC, concordam que o ensino de portugués
para surdos deve considerar as particularidades linguisticas e culturais desse grupo,
promovendo uma abordagem bilingue e garantindo o desenvolvimento de habilidades tanto na
lingua de sinais, quanto na lingua portuguesa escrita. Ambas as propostas enfatizam a
importancia de estratégias pedagogicas inclusivas e acessiveis, que considerem a diversidade
dos estudantes surdos e promovam sua participagdo plena na sociedade.

E importante ressaltar que a BNCC fornece diretrizes gerais para o ensino de portugués
para todos os estudantes, incluindo os surdos. As estratégias de ensino especificas mencionadas
por Quadros (2006) podem ser incorporadas e adaptadas dentro desse contexto geral,
considerando as necessidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos.

Fernandes (op. cit.) destaca a importancia de uma abordagem bilingue no ensino de
portugués para surdos, valorizando a lingua de sinais como base linguistica e cultural do grupo.
Ele propde que a lingua de sinais seja utilizada como ferramenta para a construcdo das
habilidades de leitura e escrita em portugués, estabelecendo conexdes significativas entre as
duas linguas.

Nesse sentido, a BNCC também reconhece a necessidade de promover uma educagao

bilingue para surdos, valorizando as linguas de sinais como primeira lingua e o portugués como
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segunda lingua. O citado documento propde o desenvolvimento de habilidades linguisticas que
permitam aos surdos compreender, produzir e utilizar a linguagem em suas diferentes
modalidades, incluindo a lingua portuguesa escrita.

Ainda considerando as ideias de Fernandes, este menciona a relevancia de estratégias
visuais no ensino de portugués para surdos, enfatizando o uso de recursos como imagens,
ilustracdes, videos e materiais didaticos adaptados para promover uma aprendizagem mais
significativa. O autor ressalta que tais estratégias auxiliam na compreensdo e na associacao
entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita.

Nesse sentido, a BNCC também enfatiza a importancia de estratégias pedagogicas
diversificadas e adaptadas as necessidades dos estudantes surdos. O documento defende a
valorizacdo de diferentes linguagens e a utilizacdo de recursos visuais e tecnologicos para
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem e promover a inclusdo dos surdos.

Em resumo, tanto Fernandes (2009) quanto a BNCC convergem sobre a importancia
do ensino bilingue, valorizando a lingua de sinais como base ¢ promovendo o aprendizado da
lingua portuguesa escrita de forma significativa para os surdos. Ambos os autores ressaltam a
importancia de estratégias visuais e adaptadas, que facilitem a compreensao e a associagao entre
as linguas.

A BNCC fornece diretrizes gerais para o ensino de portugués, enquanto as estratégias
especificas mencionadas por Fernandes (2009) podem ser incorporadas e adaptadas no contexto
dessas diretrizes, considerando as particularidades dos estudantes surdos e promovendo sua
inclusdo e participagdo ativa na sociedade. Dessa maneira, o ensino de portugués para surdos
baseado nas propostas do autor complementa as diretrizes da BNCC, promovendo uma
abordagem inclusiva e eficaz, que valoriza a lingua de sinais e desenvolve habilidades
linguisticas em lingua portuguesa para os estudantes surdos.

No livro "Educagdo Bilingue para Surdos: Propostas, Desafios e Compromissos",
Strobel (2009) aborda o ensino de portugués para surdos, enfatizando a importancia de
estratégias inclusivas e especificas para atender as necessidades linguisticas e culturais deste
grupo. Podemos comparar as propostas do autor com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para entender as diretrizes do ensino de portugués para surdos no contexto brasileiro.

Strobel (op. cit.) defende um ensino de portugués para surdos pautado na inclusao,
reconhecendo a Libras como lingua natural dos surdos e a lingua portuguesa escrita como uma
segunda lingua. Este autor enfatiza que as estratégias de ensino devem ser adaptadas para
contemplar as particularidades linguisticas dos surdos, utilizando recursos visuais, materiais

didaticos adaptados e estratégias que valorizem sua experiéncia visual e espacial.
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Nesse sentido, a BNCC também considera relevante uma educagao inclusiva e de
respeito pela diversidade linguistica e cultural dos estudantes surdos. O documento defende um
ensino de lingua portuguesa que reconhega a linguas de sinais como primeira lingua dos surdos
e promova o desenvolvimento de habilidades linguisticas na escrita.

Ainda de acordo com Strobel, ¢ imprescindivel a utilizagdo de recursos visuais no
ensino de portugués para surdos, como videos, imagens e diagramas, a fim de facilitar a
compreensao € a associagdo entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita. Ele ressalta
que esses recursos sao essenciais para a imersao dos surdos na cultura e na lingua alvo.

Assim como este autor, a BNCC também valoriza o uso de tecnologias e recursos
visuais no ensino, reconhecendo sua capacidade de enriquecer a experiéncia de aprendizagem.
O citado documento incentiva a utilizagdo de diferentes linguagens e midias como estratégias
pedagdgicas, visando a inclusdo e o acesso de todos os estudantes, incluindo os surdos.

Em suma, tanto Strobel (2009) quanto a BNCC concordam sobre a importancia de um
ensino inclusivo que valorize a lingua de sinais e as particularidades linguisticas dos surdos.
Ambos destacam a utilizagdo de recursos visuais e estratégias adaptadas para promover a
imersdo na lingua portuguesa e facilitar a compreensdo dos contetidos. A Base Nacional
Comum Curricular fornece diretrizes gerais para o ensino de portugués, enquanto as estratégias
especificas mencionadas por Strobel (op. cit.) podem ser incorporadas e adaptadas no contexto
dessas diretrizes, promovendo um ensino inclusivo, acessivel e efetivo para os estudantes

surdos.



39

4 CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere ao ensino de portugués escrito como L2 para surdos, identificamos
que ao considerar a lingua materna (L1) ¢ a Lingua de Sinais, Libras, ¢ a segunda Lingua (L2),
a lingua escrita ou falada do pais de origem, portugués, o surdo desenvolve as competéncias
necessarias para aquisi¢do da linguagem e do ensino aprendizagem. Através da L1, o Surdo
desenvolve sua linguagem e seu pensamento, por meio da L2, faz valer seus direitos diante de
uma sociedade ouvinte. A L2 deve ser aprendida como uma lingua estrangeira. Isto permite ao
Surdo ter acesso rapido a comunidade ouvinte, mas ainda assim possui caracteristicas utopicas
por vivermos em uma sociedade que ndo proporciona escolas e niveis de escolhas compativeis
a realidade social de cada individuo Surdo. Desse modo, A aquisi¢do da L2 se d4 por meio da
apresentacdo da L1 (Lingua de Sinais), auxiliando a aprendizagem do Portugués, pois quando
ha aprendizagem e fluéncia na lingua materna, a segunda lingua é aprendida com mais
facilidade.

O presente trabalho ainda nos permitiu identificar que a educagdo dos estudantes
surdos em geral, teve um bom incentivo por parte do governo. Considerando que até meados
dos anos dois mil, ndo existia nenhuma iniciativa politica voltada para a comunidade surda no
Brasil. Somente a partir da implementagao da Lei 10.436/02 e do Decreto 5.626/05, foi possivel
perceber o comego dessa mudanca do ensino como L2 para surdos, garantindo visibilidade e
reconhecimento a esta comunidade, que ha anos vinham lutando pelo direito basico a todos os
cidaddos: Uma educagdo de qualidade em sua propria lingua, que os permita ndo somente
aprender, mas também ter uma expectativa de vida para o futuro, como previsto em decretos e
na politica nacional de educacao.

Mesmo com esta iniciativa, percebemos que a pratica da educagdo de surdos se da a
critério dos muitos professores alfabetizadores, que independente da deficiéncia dos estudantes
e da situagdo social, buscam e acreditam que todos devem ter as mesmas oportunidades. Uma
das dificuldades que esses educadores encontram ¢ que além da surdez, existem alunos com
deficiéncias associadas, tais como: autismo, deficiéncia intelectual, paralisia cerebral,
tetraplegia e pessoas com multiplas deficiéncias.

Entretanto, isso ndo inviabiliza a busca dos profissionais de ensino por qualificagdo,
pois mesmo em meio as dificuldades, sempre trazem o sentimento de profissionalismo e
compromisso com a educagdo, buscando se qualificar para atender as necessidades e

especificidades de diferentes comunidades, inclusive a comunidade de surdos.
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Um dos fatores principais para alcangar o sucesso no ensino de L2 para surdos ¢ que
tanto o docente quanto o aluno tenham um bom dominio da Libras, pois, dessa forma, o ensino
da Lingua Portuguesa atingird de maneira eficaz o aprendizado do portugués escrito, sua L2,
com uso de estratégias direcionadas para os alunos, uma vez que se constitui um publico que
percebe e compreende o mundo prioritariamente pela visao.

Dentre as muitas dificuldades enfrentadas no ensino de L2 por parte dos alunos surdos,
pudemos citar a falta de material didatico acessivel, como também a auséncia de incentivo por
parte dos familiares que, por séculos, encararam a surdez como uma doenca intratavel. Nesse
sentido, destacamos a importancia do uso de estratégias visuais como recurso didatico-
metodoldgico, a exemplo das imagens desenhadas, do teatro e o uso constante da Libras para
esclarecer os textos lidos em Lingua Portuguesa.

Reconhecendo que a escola tem papel primordial de formar cidaddaos com
competéncias e habilidades para construir uma sociedade mais justa, igualitaria e que busque
incluir a todos, pode-se concluir que a educagdo ¢ um palco potente para se trabalhar com as
diferencas.

As conquistas dos surdos pelo seu reconhecimento como sujeitos de direitos e que
merecem usufrui-los igualmente, como o direito a educagdo, precisam ser reafirmadas
cotidianamente. Alguns avangos no que se refere as legislagdes que versam sobre os direitos
dos surdos devem ser enfatizados. Entretanto, ainda ha muito o que ser conquistado tanto para
os surdos, como para a qualificagdo dos professores que trabalham com esse publico.

Sugere-se, ainda, que outras produc¢des académicas abordem o ensino da Libras, tendo
em vista a caréncia de literatura e estudos sobre essa tematica, para que se possa dar cada vez
mais visibilidade as realidades e necessidades vivenciadas pela comunidade surda.

Portanto, concluimos que, embora existam discursos de apoio e politicas reconhecendo
a educagdo bilingue como apropriada para os individuos surdos, o que ainda acontece, na
maioria das vezes, ¢ a inser¢ao de estudantes surdos em salas regulares das chamadas “escolas
inclusivas”. Porém, o ensino perde em sua qualidade por ndo ser direcionado em sua totalidade
ao publico surdo.

E necessario que os estudantes aprendam e se apropriem do contetdo ensinado de
maneira satisfatoria, e que a identidade e a cultura dos surdos sejam trabalhadas de maneira
legitima dentro da sala de aula. Além disso, os professores necessitam de formagdes
continuadas voltadas para a area de educagdo inclusiva, visto que a busca pelo conhecimento
deve ser continua e dindmica, considerando todo contexto histérico da educagdo para a

comunidade surda. E isto, ndo apenas para uma possivel adaptacdo de conteudos e materiais



41

didaticos, mas principalmente por uma real mudancga da visdo sociocultural, sociointeracionista

e socioeducacional no que se refere ao sujeito surdo.
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