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todos(as) aqueles(as) que lutaram(am) pela permanéncia

do PIBID como programa, intencionando transformd-lo

em politica puablica de fortalecimento, valorizagao e re-
conhecimento da formagio académica docente, bem como pela
qualificagio da relagdo universidade-escola e pela educagio pa-
blica, gratuita e de qualidade brasileira.

A todos(as) aqueles(as) que lutaram(am) pela construgio e va-
lorizagdo de politicas publicas educacionais de reconhecimen-
to das diferencas, de valorizagdo e fortalecimento da formagio
de professores.

A todos(as) aqueles(as) que lutaram(am) pelo entendimento
de que o Programa Residéncia Pedagdgica e o PIBID podem
e devem ser estendidos como um direito e uma necessidade a
todos os licenciandos, pois, para se tornar professor, ha de se
investir em qualificagdo e maior aproximagao entre a univer-
sidade e a escola na Educagdo Bésica, ja que sio interdepen-
dentes e complementares.

Ao Professor Dr. Marciano Henrique, coordenador institucio-
nal do PIBID na UFCG, cuja dedicagdo a promogao do PIBID
tem demonstrado seu compromisso docente e profissional,
assim como tem transformado a histéria de docentes e dis-
centes, assim como a formagao de professores na UFCG e na
Educagdo Bésica.

A Professora Dra. Méarcia Candeia Rodrigues, coordenadora
institucional do Programa Residéncia Pedagégica na Univer-
sidade Federal de Campina Grande (UFCG).

A ex-senadora do Estado do Rio Grande do Norte (RN) (2017),
atual governadora do Estado do RN, Professora Maria de Fa-
tima Bezerra, pelo apoio e pela iniciativa em prote¢do, apoio
e defesa de permanéncia do PIBID como politica e programa
de valorizagio da formagdo académica e continuada de profes-
sores. Sua defesa junto ao Senado Federal implicou o fortale-
cimento do PIBID e a valorizagdo do Magistério na Educagao
Bésica e na Educagao Superior.
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niciamos a partir da fotografia da capa do livro, de autoria de Na-
talia Dantas N6brega Amaral Di Lorenzo, esta que, por meio das
suas lentes e olhar de fotégrafa, mulher e maejovem, sonha e luta
porum mundo justo, capturou um fragmento da paisagem escolar no
exercicio de reflexao-acdo numa roda de capoeira, no patio de uma
escola. Como a capoeira, a escola é diversa, diferente, interseccional.
A fotografia amplia nossas reflexdes acerca do piBID e da Residéncia
Pedagégica, que incluem, promovem outra formacao, partindo de
perto e de dentro dos ambientes formativos da iniciacao a docéncia.
Por meio da fotografia, Natalia nos apresenta o movimento que
existe na capoeira e a reflexdo acerca da praxis com olhar continuo
para a ancestralidade, com vistas @ manutencao das culturas no pre-
sente e no futuro. Ao passo que esta representado nos detalhes da
fotografia o movimento na danca, na roda, também demonstra a pa-
rada no congelamento da imagem expressa pela técnica, o que pode
ser uma analogia ao retrocesso das politicas educacionais no Brasil e
aestagnacao em que, as vezes, nos vemos mergulhados na educacao
brasileira e nas universidades e escolas publicas. Movimento, conge-
lamento, estagnacao, luta e resisténcia sao expressoes da fotografia
de Natalia Di Lorenzo, a quem agradecemos a sua contribuicao e pa-
rabenizamos.
Ao Ministério da Educacao (Mec) e a Coordenacao de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pela promocao do




Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) e do
Programa Residéncia Pedagégica, concedendo bolsas para a formagao
académica discente, assim como para o aprimoramento da relacao
universidade-escola, mediante a aproximacao dos licenciandos com
a Educacao Basica e, poroutro lado, da escola com a universidade, es-
pecialmente considerando o curso de licenciatura em Geografia.

A Universidade Federal de Campina Grande (urcG), pelo desafio
de desenvolver o piBID, mediado pelo Edital PIBID UFCG N° 37/2018;
e o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), mediado pelo Edital rRP
UFCG N° 06/2018, ambos com vigéncia de 09/2018 a 01/2020, sendo
desenvolvidos no ambito do campus Cajazeiras.

Ao Centro de Formacao de Professores (CFP) da UFCG, cuja tradi-
cao centra-se na discussao sobre a formacao académica de educado-
res, em nivel superior, com vistas a construcao e ao fortalecimento de
educadores, cujas praticas se fazem no cotidiano, na universidade, na
escola e nas comunidades onde vivem/atuam.

A Direcdo do cFp/UFcG, por meio do Professor Dr. Antnio Fer-
nandes Filho (diretor do cFp no periodo entre 2014 e 2018), pelo
empreendimento na gestdao do cFp como Centro voltado, majori-
tariamente, a formacao licencianda. Na oportunidade, os cursos de
licenciaturas no cFp se consolidaram mediante o apoio e a presenca
do PiBID e do PRP programas promotores de condicoes necessarias ao
desenvolvimento da formacao académica discente nas licenciaturas,
especialmente por ampliar as condicdes de acesso, a permanéncia e
osucesso na educacao, além da revalorizacao e do fortalecimento da
relacdo universidade-escola.

Ao Professor Dr. Marciano Henrique de Lucena Neto, coordena-
dor institucional do piBID, pelo desempenho e profissionalismo na
execucao e promocao do programa, cuja luta ampliou nacionalmente

o debate acerca da valorizacao da formacao académica e continuada
de professores. Obrigada pelos esfor¢os no sentido de executar o pI-
BID na UFCG, bem como por se constituir como importante elo entre a
instituicao e a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior (CAPES), buscando a promocgao desse programa e, a partir
dele, a formacao dos sujeitos da educacao nos inimeros cursos de li-
cenciaturas da instituicao.

A Professora Dra. Marcia Candeia Rodrigues, coordenadora insti-
tucional do Programa Residéncia Pedagdgica na Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG).

As Escolas da Educacio Bésica dos municipios de Cajazeiras-pB,
as quais receberam e executaram tais programas junto a Universi-
dade, consolidando o processo formativo ao ampliar a relagao uni-
versidade-escola.

Aos professores da Educacao Basica, supervisores dos Subprojetos
Geografiado piBID e preceptores do Programa Residéncia Pedagogica,
os quais estiveram em formacao continuada, ao passo que promove-
ram o acompanhamento dos bolsistas de Iniciacao a Docéncia (ID) e
dos residentes, ofertando, além da experiéncia, o companheirismo na
aprendizagem simultanea da educacao, formando outros e a si mes-
mos como educadores.

Aos bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) e aos residentes, os
quais acreditaram na importancia desses programas, fazendo-os
acontecer, ressignificando o ato de educar e a formacao académica
discente e a continuada docente dos professores diretamente envol-
vidos nos referidos programas na universidade e na escola.

Ao articulador de Gestao dos Programas PIBID e Residéncia Peda-
gogica, Professor Dr. Fabione Gomes da Silva, no Centro de Formacao
de Professores (CFP) da UFCG (2018-2020).



Ao Prof. Dr. Christian Dennys Monteiro de Oliveira, por aceitarem
realizar a apresentacao desta obra.

A ex-senadora e governadora do Estado do Rio Grande do Norte
(RN), Professora Maria de Fatima Bezerra, pela defesa da permanéncia
do PIBID como politica e programa de valorizacao da formacao acadé-
mica e continuada de professores. Obrigada!

proposta de construcao deste livro se deu a partir de nossa in-

sercao enquanto coordenadoras e colaboradoras, simultanea-

mente, na construcao dos Subprojetos do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PiBID) e do Programa Residéncia
Pedagdgica (RP) noano de 2018, com vigéncia entre setembro de 2018
ejaneirode 2020, do curso de licenciatura em Geografia, do Centro de
Formacao de Professores (cFp) da Universidade Federal de Campina
Grande (UFcG), campus Cajazeiras, Paraiba (PB).

Trata-se de dois projetos concluidos, ja que participamos anterior-
mente por meio do Edital PIBID UFCG N° 061/2013 (vigéncia 2014-2018), na
condicao de coordenadora de area do Subprojeto Geografia (a primeira
autora) e da coordenacao de gestao do PIBID no CFP/UFCG (a segunda
autora) (de abril de 2015 a agosto de 2018), funcao esta extinta no edital
seguinte, N°37/2018 (2018-2020), atuando conjuntamente também nas
acoes dos Subprojetos que originaram a producao deste livro. Naquele
primeiro momento, envolvemo-nos em multiplas acoes que se deram
na compreensao da espacialidade e da geografia da educacao.

Posteriormente, no Edital RP UFCG N° 06/2018 (de 09/2018 a
01/2020), ocupamos a funcao de coordenadora de area do Subpro-
jeto Geografia no Programa Residéncia Pedagégica (rRP) (a primeira
autora); e, no Edital piBID UFCG N°37/2018, a mesma funcao no PIBID
(asegunda autora).

Adecisao porrealizar este registro implica contribuir para a refle-
xao0 e a historicizacao desses dois programas de formacao académica



em licenciaturas, no CFP/UFCG, considerando a sua espacialidade no
municipio de Cajazeiras-PB e nas a¢oes de formacao do cFp especial-
mente no curso de licenciatura em Geografia, em sua profunda rela-
¢ao com a Educacao Basica.

Por que iniciamos nosso livro com uma imagem, a qual demons-
tra uma acao circular e conjunta dos dois programas aqui menciona-
dos? Por compreendermos a circularidade do debate e a necessidade
de sermos um corpo, cuja dimensao remeta a coletividade constituin-
te desses programas, consolidantes da praxis na formacao discente e
docente, académica e continuada, respectivamente.

Apresentamos nossas equipes dos Programas PIBID e PRP, Subpro-
jetos de Geografia, ambos desenvolvidos em escolas plblicas situadas
no municipio de Cajazeiras, na Paraiba (PB), Regiao Intermediaria Sou-
sa-Cajazeiras. Tais Subprojetos foram consolidados por integrantes do
curso de licenciatura em Geografia, do cFp/UFCG, sendo 08 bolsistas
e o5 voluntarios de Iniciacdo a Docéncia (1D), um professor supervisor
bolsista e uma professora supervisora voluntaria da Educagao Basica,
uma coordenadora de Area, uma colaboradora na Coordenacio de
Area, ambas professoras do Magistério Superior da UFcG, além de uma
colaboradora externa.

O riBID foi desenvolvido em duas escolas publicas, quais sejam:
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFpB)
e a Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF)
Matias Duarte Rolim. Cada escola tinha um preceptor, tendo a primei-
ra escola contado com a participacao de dois preceptores voluntarios;
e, asegunda escola, com o preceptor bolsista.

No tocante ao PRP, 0 primeiro Edital teve vigéncia a partirde 2018,
por um periodo de 18 meses, e a equipe incluiu 24 bolsistas residentes,
trés professoras preceptoras da Educacao Basica, uma coordenadora
de Area e uma colaboradora na Coordenacio de Area, ambas profes-

soras do Magistério Superior da UFCG. O PRP se desenvolveu em trés
escolas publicas, quais sejam: Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio (EEEFEM) Dom Moises Coelho, com atendimento a 252 discen-
tes, distribuidos em turmas do 6° a0 9° Ano; Escola Municipal de Ensi-
no Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) Cecilia Estolano Meireles,
com atendimento a 793 discentes, distribuidos em turmas do 6° ao
9° Ano; e Escola Estadual de Ensino Fundamental (EEEF) Monsenhor
Joao Milanés, com atendimento a 153 discentes, distribuidos em tur-
mas do 6°ao 9° Ano. A equipe de 24 residentes ficou dividida entre as
trés escolas vinculadas ao Programa, sendo oito residentes por escola,
acompanhados e orientados por trés preceptoras bolsistas, sendo uma
preceptora em cada escola.

Estdvamos presentes como coordenacao e colaboracdo simul-
tanea em ambos os Programas: coordenadora de Area, supervisora
e bolsistas de Iniciacao a Docéncia (1D) do PIBID, assim como coor-
denadora de Area, preceptoras e residentes do Programa Residéncia
Pedagégica (PRP).

Esse encontro entre os distintos programas com objetivos simi-
lares —a formacao académica discente em Geografia para a docén-
cia — contribuiu para perceber que se trata de um grupo que guarda
sua homogeneidade, prenhe de diferencas, desde os niveis em que
se encontram no curso em que se inserem (o PI1BID com educandos da
primeira metade do curso; e o PRP com educandos da segunda meta-
de do curso), até as experiéncias formativas diferenciadas, uma vez
que cada educando, supervisor, preceptor e professor de Magistério
Superior tém, em suas trajetérias pessoais e formativas, experiéncias
diversas que imprimem suas identidades pessoais; e os trés Gltimos,
também as identidades profissionais docentes.

A partir da concepcao freireana, compreendemos que a circula-
ridade do grupo envolve a possibilidade do olhar acerca das diferen-



cas, da possibilidade de educar e se educar com o outro, da nocao de
educar em comunh3o em/e para os direitos humanos e do entendi-
mento de que nao ha saberes maiores nem menores, pois todos so-
mos detentores de saberes e conhecimentos produzidos de modos
diferentes, a partir das experiéncias pessoais, dos espacos de vida e
da atuacao de cada sujeito.

Todas as func¢des antes mencionadas, referentes aos Programas
PIBID e PRP, remetem inicialmente ao debate acerca das hierarquias,
sem esquecermos de que estas incluem necessariamente a relacao
horizontalizada inerente ao ato de educar. Portanto, excluem-se atos
de superioridade que envolvam a nogao de saberes relativos ao pro-
cesso formativo de cada sujeito envolvido.

Os resultados apresentados dizem respeito as construcoes rea-
lizadas, desde os atos de planejamento dos projetos para aprovagao
junto a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) até a sua execucao, o que inclui o aperfeicoamento do olhar
acerca das condicoes de acesso, permanéncia e sucesso dos programas
e de seus envolvidos constituintes.

O planejamento envolveu lutas para a permanénciado PIBID, até
aresisténcia poraceitara continuidade do programa em muitas Insti-
tuicoes de Ensino Superior (IES), uma vez que houve nova reducao de
nimero de bolsas para os licenciandos, assim como para os coordena-
dores de area dos Subprojetos. Algumas 1Es decidiram ndo continuar
com o projeto e, assim, desistiram como ato de resisténcia contra a
atitude do Governo Federal na acao de desvalorizacao do trabalho
docente e da formacao académica discente em licenciatura.

Outras IES, a exemplo da UFCG, resistiram num ato contra-hege-
monico de permanecer com o PIBID (um ato de resisténcia a precarie-
dade da formacao de professores), mas optaram por, informalmente,

dividir os valores de bolsas de coordenacao de area entre os coordena-
dores (um ato de solidariedade com todos os professores envolvidos
nos Subprojetos, pois houve insuficiéncia de recursos e supressao de
bolsas). Dessa forma, a escolha foi promover todos os cursos de licen-
ciaturas da UFCG, pois alguns cursos teriam a extin¢ao do projeto em
detrimento da valorizacao de outros cursos, especialmente os cursos
de Letras e Matematica, ja que a énfase maior é sobre a nocao de ler,
escrever e contar, sem necessariamente haver uma preocupagao com
aleiturade mundo dos e pelos sujeitos, algo que interessa e é inerente
ao real significado de educar.

Mesmo havendo a supressao de bolsas para os licenciandos e a di-
minuicao de projetos por cursos e de diminuicao de recursos de bolsas
para coordenacao de area, a UFCG insistiuem planejar a continuidade
do programa pela valorizagdao da formacao, uma vez que seus cursos
de licenciaturas se transformaram positivamente com a vigéncia dos
sucessivos editais do PIBID na IES.

Histdrias foram construidas, vidas foram transformadas, maior
qualificacao da formacao académica discente foi constatada, conside-
rando a vasta literatura disponivel no pais, a qual constata que o PIBID
transforma a vida dos sujeitos da Educacao Superior e, da escola, na
Educacao Basica, assim como colabora para a melhoria do curso de
Geografia no Centro de Formacao de Professores (cFp) da UFCG.

Quanto a equipe do PIBID, a UFCG decidiu permanecer com o pro-
grama no ano de 2018, pois entendeu o desmonte por que passava a
educacao publica brasileira, especialmente pela diminuicao das cotas
de bolsas; do tempo de vigéncia do edital, que passou de 48 meses (Edi-
tal PIBID UFCG N°13/2013) para 18 meses (Editais PIBID UFCG N°37/2018 e
RP UFCG N° 06/2018); e dos parcos recursos para a execucao dos Subpro-
jetos. Tais fatores trouxeram sérios problemas aos resultados finais es-



perados com a transformacao dos programas de formacao académica
e continuada docente, bem como do necessario aprofundamento da
relacdo universidade-escola, o que foi mais bem qualificado e possibi-
litado com a adesao, a permanéncia e a vigéncia do PIBID.

Além deste, a promoc¢ao de mais um programa de formacao de
professores, o Residéncia Pedagogica (PRp), exigiu a ressignificacao da
formacao académica, tendo em vista que passou a conviver simultanea-
mente com o PIBID, de modo que este tltimo inclui os educandos da pri-
meira metade do curso, enquanto o PRP abrange os da segunda metade.

O Programa Residéncia Pedagogica (Prp), voltado para a formacao
de professores, possibilita aos discentes repensar ou refletir sobre as
competéncias e os saberes inerentes a sua profissao e a formacao em
curso. Constitui-se a partir da autonomia e do compromisso consolida-
do coma educacao brasileira e, nesse caso, com o ensino de Geografia,
perpassando intensas mudancas politicas, econémicas e sociais, as
quais constantemente interpelam e ameagam a formacao académica
e continuada de professores, bem como a educacao e a universidade
publicas. Esse programa tem como base legal a Lei n°® 9.394/1996, a Lei
n°12.796/2013, o Decreto n° 8.752/2016 e a Portaria n° 38/2018.

Na execucao desses programas, constatou-se a transformacao
do préprio curso de licenciatura, o que merece pesquisas para além
das que ja foram produzidas, para o entendimento do porqué de a
educacao publica e as licenciaturas serem desvalorizadas e tratadas
de modo equivocado, especialmente se considerarmos que ha cursos
de Ensino Superior em que a Residéncia é obrigatoria, restando as
licenciaturas apenas infimas cotas de bolsas. Isso deixa entrever a
mao invisivel do Estado, em sua acao “minima”, em relacao ao en-
tendimento de que a educacio exige recursos e de que nao deve ser
mensurada como algo que onera o Estado, mas como um servico

que qualifica a Nacao. Portanto, ndao ha o que contestar, mitigar ou
mensurar pura e simplesmente a quantificacao de valores per capita
destinados a esse servico.

Na pratica, ambos os programas se dedicam a qualificacao da for-
macao académica e continuada, assim como da relagdo universidade-
-escola, além de promoveraampliaciao do debate acerca da praxis em
distintos espacos de formacao, quais sejam, a escola e a universidade,
também em tempos diferenciados.

Entre os escombros da educacao publica, promovidos pelo neoli-
beralismo e pela consequente caracteristica da vigéncia do Estado Mini-
mo, 0 PIBID € 0 PRP se mostram alternativas possiveis de maior qualifica-
caoevalorizacao da Educacao Superior, facilitadores de transformacao
darealidade da educacao na universidade e na escola, ainda que sejam
frageis. Sob os escombros do neoliberalismo, agonizam escolas, docen-
tes, discentes, comunidades em geral, que acreditam na escola e na
educacao publica e delas necessitam. E a escola exige o ato de educar,
que é diferente de ensinar. Pensar esses programas na formacao acadé-
mica docente, na Educacao Superior, é entender que sua execucao pro-
move a transformacao e a educacao de todos os envolvidos, trazendo
beneficios para a Educacdo Superior e a Educacao Basica.

Por tudo isso, afirmamos que nos transformamos em nossas pra-
ticas e nos modos de ver e viver a docéncia no Ensino Superior, porque
0 PIBID e 0 PRP nos fizeram professoras educadoras. Os resultados (em
parte, aqui demonstrados) dos programas em nossas acoes/forma-
cOes se materializam neste livro, constituido por reflexoes realizadas
a partirdas experiéncias e praticas dos participantes do PiBID e da Re-
sidéncia Pedagédgica, do Subprojeto Geografia, do cFp/UFcG, além de
uma experiéncia relacionada a atividade de parceria no piBID junto a
Universidade Regional do Cariri (URCA).



Nos espacos que antecedem os textos apresentados, trazemos
algumasimagens das acoes desenvolvidas para dar mais visibilidade,
vitalidade e prazer ao que fazemos no cotidiano docente e discente na

Educacao Basica e no Ensino Superior.

Cicera Cecilia Esmeraldo Alves
Ivanalda Dantas da Nobrega

32 Ano da pandemia de Covid-19,

o Brasil retorna ao Mapa da Fome,

mas a esperangad renasce,

a vida resiste,

a educacdo e os demais servigos ptblicos agonizam
em meio a um desmonte nas politicas publicas brasi-
leirase,

da ascensdo do neoliberalismo no pais...

No outro lado do Oceano,

prentncios de Guerra...

‘os governantes dizem que é pela paz”

E nos perguntamos: - O que a escola faz pela paz e pela
educacdao?

Para que serve a escola?

Qual o papel que a universidade vem desempenhando?
Resistir sempre!

V3amos esperancgar!

Marco de 2022.

Vimos a esperanca renascer no dia 30 de outubro de
2022.

Novos rumos se redesenham para o Brasil e o mundo
com a lideranca do Presidente eleito,

Luis Indcio Lula da Silva.

Nao ao fascismo!

Néo ao racismo!

Ndéo ao sexismo!

Sim aos direitos humanos para todas as pessoas!
Salve a democracia brasileira

e todas as lutas dos povos que resistem
esperanc¢ando!

Julho de 2023.




APRESENTAGAO

0 mesmo periodo em que vocés desenharam este belo regis-

tro de resiliéncia, reinvencao e reconexao pedagdgica — trés

forcas embutidas no “R” da residéncia pedagdgica—vivenciei,
na Universidade Federal do Ceara (UFc), a coordenacao do Subproje-
to de Geografia, junto a professora Alexandra Maria de Oliveira. Com
sua parceria, redigimos o texto “Experiéncia do Programa Residéncia
Pedagégica em Geografia: rumo a equacao da docéncia qualificada”,
publicado em 2019, na Revista da Associacao Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduacao em Ceografia (ANPEGE).

Avitalidade do programa, em nossos olhares até entao —apesar
dos ventos tempestivos que se anunciavam ali —, era uma certeza ja
amadurecida na primeira versao. Claro, como todas as coisas que vi-
venciamos com paixao e dedicacdo profissionais, nao foi bem essa a
realidade nos anos seguintes. E, pelo que sinto, na producao dos/as co-
legas docentes da Geografia do cFp/uFcc —Cajazeiras, deveriamos ter
interagido mais proximamente com a parceria e a sabedoria de vocés,
organizadoras desta obra. Afinal, a riqueza e a pulsdo de ideias que
correspondeu a criacdo desta obra demonstram um preparo maior e
mais articulado que o nosso na construcao das experiéncias no ambito
da formacao humana. Em outras palavras, no quesito “equacao peda-
gbgica”, o trabalho aqui editado demonstra fluéncia na resolucao do
X,doYedoZdaquestao! Vaialém do 3° grau, queridas/os leitoras/es.

As18jornadas de vivéncias e reflexdes em artigos aqui apresen-
tados, tal qual aprendi no Programa da Universidade Federal do Ceara

Conforme: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/anpege/article/view/10154.




(UFC), ndo sintetizam nem resumem os processos dinamicos da inte-
racao universidade-escola basica. Porque a metonimia que indicaria
esse sinal positivo de grandiosidade da politica pablica na qualificacao
docente, para os poderes de Brasilia, continua sendo lida como “im-
portante”, porém nao essencial. Tanto é verdade que, em nenhum mo-
mento da vigéncia do Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024),
se estruturou qualquer padrao de orientagdes permanentes para a
parceria coordenadores/preceptores entre as instituicoes. E o projeto,
quejavai parasua terceira versao (2022/2023), continua sendo testa-
do pontualmente, aqui e acold, em carater muito experimental, sem
vinculos com os investimentos efetivos em um ordenamento curricu-
lar continuo e responsavel. Tanto é verdade que a Resolucao 02/2019,
BNC-Formagao, que institui uma “radical” exigéncia de subordinacao
das licenciaturas a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) —ou seja,
querdesenhar o Ensino Superiora partir do Ensino Fundamental e En-
sino Médio—nao menciona uma linha sobre a Residéncia Pedagogica,
sequer sobre o PIBID e a Curricularizacdo da Extensao. Ou seja, uma
politica educativa nascida aos frangalhos e retalhos, que s6 traduz o
descaso com os investimentos na area. Feita a critica mais incisiva,
chegamos ao momento de dobrar a aposta nos elogios a resisténcia
qualificada constituida na obra Saberes da docéncia em construgdo: pra-
ticas e pesquisas geograficas nos Programas Residéncia Pedagdgica e PIBID.

Quando os agentes plblicos da universidade e da escola se unem
para produzir uma obra assim, com tal esmero e diversidade, indicam
que nao ha razao para mergulhar em desanimo, panico ou fuga das
responsabilidades. O pulso da formacao docente—inicial, continuada
e cientifica, como gosto sempre de lembrar como a palavra saberes
conduz o titulo e a esséncia do trabalho — nao s6 ainda pulsa, como
indica processos articulados de emancipacao educacional.

O Centro de Formacao de Professores da urcc de Cajazeiras se
emancipa ao se fazer presente e interdependente nas escolas EEEF
Dom Moisés Coelho, EMEIEF Cecilia Estolano Meireles e EEEF Monse-
nhorJodo Milanés. E, logicamente, no sentido inverso, tal emancipa-
30 ndo é menor nem parcial. E fundamental que todas as contribui-
coes sejam apreciadas, especialmente pelas oscilacdes e dificuldades
enfrentadas com a maturidade investigativa. Por isso, gostaria de
destacar que boa parte do enfrentamento dos maiores absurdos na
politica educacional vigente, conforme o que nos aponta o texto “O lG-
dico como ferramenta de ensino da Geografia em salas de aula super-
lotadas”—ante outras contribui¢oes densas de rigoroso desenho, que
unem investigacao, experiéncia e proposicao, passa pela capacidade
de conectarmos a docéncia na sala de aula a docéncia politico-estra-
tégica das transmutacoes.

Como dizem as autoras deste livro, “[...] 0 jogo denominado de
‘Caminho Geografico’ surgiu a partir da necessidade de buscar atrati-
vidade no ensino, e no caso em tela, nas aulas de Geografia, disciplina
considerada enfadonha e decorativa, especialmente se somada ao ce-
nario de salas de aulas superlotadas, sem que haja um planejamento
para mitigar os efeitos de dispersao e de conversas paralelas por parte
dos educandos [...]”. Ora, mas por que destacar um texto tratando do
lddico no ensino de Geografia como expressao emancipadora do fa-
zer docente? Porque todo saber docente exercita a ultrapassagem de
problemas intraclasse para nos indicar possibilidades socioambien-
tais extraclasse. Sejamos portadores deste salto aqui e além da escola.
Parabéns as/aos autoras/es e leitoras/es por esta fantastica obra!

Prof. Dr. Christian Dennys Monteiro de Oliveira
Agosto de 2023
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GEOGRAFIA: DAS APRENDIZAGENS
DA DOCENCIA AS REFLEXOES SOBRE
A TRANSIGAO ENTRE A FORMAGAO
E A ATUACAO PROFISSIONAL
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Introducao

decisao de se tornar professor e o exercicio profissional na do-

céncia apresentam complexidades inerentes a profissao, espe-

cialmente se analisarmos a conjuntura da educacao brasileira

e as politicas de fortalecimento e valorizacao da docéncia, bem como
as subjetividades encontradas no espaco escolar.

Tais fatores se constituem importantes elementos fomentadores

de debates, reflexdes e posicionamentos a respeito da formacao acadé-
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mica e continuada docente, assim como a atua¢ao docente na disciplina
de Geografia, sendo fundamentais para o entendimento da profissao
de professor e do papel da Geografia na formacao dos sujeitos.

Discutimos, neste capitulo, as experiéncias do Programa Residén-
cia Pedagogica (PRP) como acoes de ensino, extensao e pesquisa rea-
lizadas na Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fundamental
(EMEIEF) Cecilia Estolano Meireles, situada na cidade de Cajazeiras-p8,
com atendimento a 793 discentes, distribuidos em turmas do 6° ao 9°
Ano, dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Tais experiéncias fomentam o debate acerca da formacao paraain-
sercao profissional na docéncia, a qual se apoia em amplos referenciais
tedricos que discutem a importancia da docéncia e da educacao (Garcia,
1999), dos prazeres da aprendizagem escolar e dos percalcos pelos quais
passam as politicas plblicas e os servigos educacionais do ensino publi-
co brasileiro, assim como a estrutura deficitaria das muitas escolas e
Instituicoes de Ensino Superiores (IES) publicas, em relacao as condicoes
de atendimento as demandas desses servicos pela populagao.

Assim, ha a necessidade de estudos continuos, investigacoes,
principalmente no que diz respeito a formacao de professores, aos
programas de apoio a formacao docente e a atuacao dos professores
de Geografiaem inicio de carreira, destacando aimportancia que tem
a presenca do Programa Residéncia Pedagodgica (RP), especialmente
se nos reportarmos a formacao académica discente em Geografia, no
Centro de Formacao de Professores (cFp) da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG).

A formacao académica em licenciatura é parte importante da
preparacao do professor para a docéncia, no entanto, é apenas parte
do suporte da autoformacao do futuro professor, haja vista que, nesse
periodo, o licenciando passa por diferentes experiéncias que consoli-
dam seu perfil profissional.

A partir dos estudos de Garcia (1999), pode-se dizer que a for-
macao do professor possui diferentes fases ao longo do processo de
elaboracao de seu perfil profissional: a fase de pré-formacao, a qual
contém as experiéncias vivenciadas pelos futuros professores como
alunos; a fase de formacao académica, que diz respeito a etapa de pre-
paracao formal e ocorre em uma instituicao de formacao docente; a
fase deiniciacdo a docéncia, que se refere aos primeiros anos de exer-
cicio na profissao de professor; e a fase de formacao permanente, que
inclui todas as atividades vivenciadas nas instituicoes de formacao
pelo professorao longo de sua carreira. Dessa forma, podemos afirmar
que a formacgao docente é um processo dotado de especificidades,
haja vista que cada fase destas apresenta caracteristicas proprias, com
contribuicoes para a formacao docente (Garcia, 1999).

Entendendo as especificidades de cada etapa da formacao conti-
nuada docente e sabendo que esta é continua, compreendemos que
a formacado académica tem se apresentado, em muitas situacoes,
distanciada da realidade dos discentes em formacao. Estes, ao se
tornarem professores, atuarao no espaco escolar com competéncias
inerentes a sua formacao, embora afirmemos que o recém-formado
pode se deparar com intempéries referentes a atuacgao profissional no
momento da insercao no mundo do trabalho.

Nesse contexto, aparece o Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) como um suporte de fundamental importancia para uma me-
lhor formacao docente para os licenciandos, futuros professores de
Geografia, os quais poderao estar mais bem preparados para o inicio
da carreira docente.

Segundo Brasil (2018), o Programa PRP é uma das a¢bes que in-
tegram a Politica Nacional de Formacao de Professores (Brasil, 2018,
2019a), tendo como propdsito o aperfeicoamento da formacao nos
cursos de licenciaturas, ao promover o desenvolvimento do licenciado



naescola de Educacao Basica, contemplando, entre outras atividades,
aregénciaemsaladeaulaeaintervencao pedagégicajunto ao profes-
sor da escola, denominado bolsista na condicao de preceptor do PRP.

Aregénciaemsaladeaula éumaexperiéncia tedrico-pratica que
aproxima o discente da realidade de sua area de formacao e, assim,
de experiéncias relativas a futura atuacao profissional, ajudando-o a
compreender as diversas teorias que conduzem ao exercicio de sua
profissao e a recontextualizar os saberes académicos para a atividade
profissional. Esse é um elemento essencial para o desenvolvimento do
educando da graduacido que optou ou teve acesso a profissionaliza-
cao docente, configurando-se como um lugar de aproximacao entre
a universidade e a sociedade, permitindo que o discente possa com-
preender a realidade escolar. Segundo Moreira e Candau (2005, p. 23):

E necessario um destaque a necessidade de se pensar
uma formacao continuada que valorize tanto a pra-
tica realizada pelos docentes no cotidiano da escola
quanto o conhecimento que provém das pesquisas
realizadas na Universidade, de modo a articular teoria
e pratica na formagao e na constru¢io do conhecimen-
to profissional do professor.

Ao concluir a formacao académica, o licenciando se despede da
estrutura da universidade e da vida académica, seguindo rumo ao ini-
cio da carreira docente no mundo do trabalho. E nesse inicio de car-
reira que suas habilidades e conhecimentos desenvolvidos durante a
formacao académica sao aplicados em sala de aula. Contudo, os co-
nhecimentos da formacao remetem ao periodo especifico formativo,
o que deve ser acrescido ao que a realidade exige.

Portanto, o desempenho do professor em inicio de carreira nem
sempre esta correlacionado ao apreendido, pois exige a nocao de
continuidade formativa, o que se da no cotidiano da escola e, por
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conseguinte, da sala de aula, espacos estes prenhes de diversidades
e diferencas. Isso pode ser positivo no sentido de gerar rotinas cotidia-
nas, com continuas modificacoes, ou pode ser capaz de desestimular
e afetar o desempenho do futuro docente.

Pessoa (2017), ao se reportar aos docentes em inicio de carreira,
refere-se a um dos entrevistados em sua pesquisa de doutoramento,
mencionando a necessidade de outros conhecimentos na formacao,
uma vez que o ambiente escolar desafia o docente. Nesse sentido, ao
iniciar a carreira, o entrevistado afirmou: “Manter-me calmo, as vezes,
parecia missao impossivel. Isso me deixava muito angustiado, desani-
mado e inseguro e me trazia constantes questionamentos sobre minha
formacao académica e meu desempenho na funcao” (Pessoa, 2017, p. 33).

Por essa razao, entendemos que, durante o periodo da formacao
académica, é essencial criar meios de assisténcia pedagégica por in-
termédio dainstituicao formadora e das escolas, para que os graduan-
dos tenham a possibilidade de uma formacao académica mais quali-
ficada, minimizando problemas advindos dos desafios impostos no
inicio de carreira, a fim de fortalecer suas experiéncias profissionais.

Ampliar e qualificar as relacoes entre a escola e a universidade
sao um dos objetivos do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), 0
que possibilita aos discentes do curso de licenciatura em Geografia
a melhor condicao de leitura da paisagem do espaco e das relagdes
escolares. O PRP se constitui, portanto, como elemento importante
para os licenciandos em processo formativo, uma vez que possibilita
aprendizados para o exercicio futuro docente, quando estiverem em
inicio de carreira, promovendo maior integracao entre a aprendiza-
gem académica e a compreensao da dinamica escolar das instituicoes
de ensino. Tal experiéncia possibilita ao residente reflexdes acerca dos
conhecimentos exigidos para estar em sala de aula como docente, as-
sim como das praticas de ensino, o que consolida o exercicio da praxis.

35



As experiéncias formativas aqui parcialmente expostas como re-
sultantes do Subprojeto Geografia partem da realizacao de pesqui-
sa-acao, associada ao levantamento bibliografico, cujos resultados
demonstram que o PRP pode proporcionar ao licenciando residente as
condicOes para enfrentar e superar os desafios da profissao docente.
Igualmente, promove o crescimento individual e coletivo, profissional
e intelectual, tendo em vista que fortalece a formacao académica, o
que vem a ser complementado com o exercicio profissional e a for-
macao continuada docente para os profissionais em inicio de carreira.

Importancia do Programa Residéncia Pedagogica
para o curso de licenciatura em Geografia

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) pode ser compreendido
como um processo de experiéncias praticas, que faz com que o edu-
cando residente se aproxime da realidade de sua area de formacao e
das experiéncias inerentes a futura atuacao profissional, ajudando-o
acompreender as diversas questdes que o conduzem ao processo for-
mativo e a profissionalizacdo. Logo, o PRP é um programa fundamental
para os alunos de licenciaturas, pois possibilita o exercicio da praxis,
culminando na colaboracgao para que essas pessoas tenham melhores
condicoes de atuagao quando estiverem em inicio de carreira docente.

O residente, conjuntamente com a orientacao e a presenca, em
sala de aula, de um professor da Educacao Basica, intitulado como
preceptor do PRP, assume as acoes numa sala de aula com responsa-
bilidades similares as de um professor. Ele planeja e ministra as aulas,
elabora e desenvolve atividades avaliativas, tem contato direto com
os funcionarios da escola, com os colegas professores, enfim, convive
cotidianamente com o espaco e a realidade escolar, ao passo que ocor-
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re 0 exercicio da praxis no ambiente escolar e académico, sobretudo
motivado pela sua relagdo como estudante de licenciatura e por ser
bolsista residente.

Durante a formacao académica, o residente tem a possibilidade
da efetivacdao de aprendizagem e da construcao do conhecimento rea-
lizado coletivamente, desenvolvendo competéncias e habilidades por
meio da praxis e da orientacao de seu preceptor. A praxis se consolida
por meio das praticas exercitadas, as quais sao imbuidas de teorias. E
estas, quando estaojuntas, colaboram no processo formativo coletivo
daequipe, assim como na formacao individual, pois ao mesmo tempo
em que o sujeito se compreende como coletivo, também pode perce-
ber, em seu ciclo de desenvolvimento, a sua individualidade e, assim,
acapacidade de aprender e autoavaliar, a partir de processos cumula-
tivos de planejamentos, metas e execucao do programa estabelecido.

Tais experiéncias possibilitam a aprendizagem de contetdos
pedagdgicos e especificos, assim como da conduta pessoal e pro-
fissional. E se, durante a vida académica do estudante, suas duvidas
relacionadas a sala de aula nao forem suavizadas, estas se refletirdao
no momento de sua atuacao profissional como professor, o que pode
ser marcante se nos reportarmos ao inicio de carreira docente. Se-
gundo Favero (1992, p. 65), “nao é apenas frequentando um curso de
graduacio que uma pessoa se torna profissional. E, principalmente,
envolvendo-se intensamente como construtor de uma praxis que o
profissional se forma”.

O educando residente aprende a conviver com as diferencas en-
tre o sereducando em formacao académica e o profissional professor,
pois, no exercicio de participacao no PRP, convive em ambiente escolar,
observando e interagindo com professor e os discentes da Educacao
Basica, além dos demais sujeitos que compdem esse espaco. A com-
preensao dessa diferenca demonstra que o educando é sujeito com
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historicidade, o que desvela o graduando para além da condicao de
um namero matriculado, ou mesmo de um bolsista, por se tratar de
um ser humano com particularidades, subjetividades, cognoscibili-
dade e em continua formacao educadora.

A despeito das praticas de estagios supervisionados, estas ocor-
rem em menor tempo de estadia na escola, ao passo que a permanén-
ciado residente por meio do PRP se dd em maior tempo no ambiente
escolar. Assim, possibilita maiores condicoes aos residentes de apri-
morar a percepcao de sua condicao dibia, como educando licenciando
residente e como aprendiz auxiliar de professor na escola, o que deve
ser observado e compreendido por eles como algo inerente ao pro-
cesso formativo inicial para a docéncia, mas distinto da condicao de
profissional, pois ainda ndo o é.

Nesse contexto, esse programa propicia ao residente a expe-
riéncia acerca da atuacao docente na escola e, por conseguinte, em
ambientes como a sala de aula, o que podera contribuir para melhor
condicao de atuacao profissional futura, especialmente nos momen-
tosiniciais da carreira docente.

Tal experiéncia demonstra que professores e educandos devem
estar na mesmasintonia, nosentido da aprendizagem integral do ser
humano; falar a mesma linguagem, assim como ter a capacidade de
compreender distintas linguagens, utilizando como ponto de partida
o meio onde a escola e o aluno estao inseridos; fazer uma analise da
realidade escolar e, a partir dai, aprofundar os conhecimentos acerca
da profissionalidade, das aprendizagens de atividades complemen-
tares, da ética profissional e da responsabilidade com a docéncia e
com praticas pedagdgicas capazes de propiciar maior probabilidade
de sucesso na formacao académica e nas condicoes de exercer a pro-
fissao no mundo do trabalho.
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A partir de entrevistas realizadas com 24 residentes que com-
punham o Subprojeto Geografia, entendemos que ha perspectivas
positivas na formacao académica quando ha ainsercao dos licencian-
dos em programas de valorizacao e fortalecimento da formacao aca-
démica, pois se torna significativo o conhecimento teérico quando
associado as experiéncias praticas, especialmente por se constatar
e apreender o exercicio da praxis nos dois ambientes considerados:
universidade e escola. Dai, a importancia nao apenas do PRP, como
também de todo o processo de formacao académica e embasamento
tedrico-metodoldgico visto em sala de aula.

A Residéncia Pedagdgica e sua contribuicio para a
transicao entre a formacao e atuacao profissional

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) possibilita a experién-
cia de conhecer a atuacdo do professor na escola da Educacao Basi-
ca, com maior efetividade e permanéncia no espaco escolar, ainda
na formacao académica. Portanto, nao se pode perder de vista o seu
papel de estudante e nao de um professor profissional. Essas apren-
dizagens sao ampliadas por meio de programas como o PRP, dos es-
tagios supervisionados, das praticas de ensino, além de outros com-
ponentes curriculares relacionados ao trabalho e aos conhecimentos
pedagdgicos, que sao obrigatérios na formacao académica. Contudo,
exigem o conhecimento e a aproximagao em maior permanéncia para
o entendimento do cotidiano escolar e do “que fazer” educacional,
permanéncia esta oportunizada pelo PRP. Nesse periodo académico,
arelacdo dos licenciandos com a profissao é ainda distante, visto que
elesainda nao se constituiriam efetivamente como profissionais, pois
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é a fase de entrada na carreira que efetiva o “ser professor”, conforma

afirma Huberman (1995, p. 31):
Afase de “entrada nacarreira”, que corresponderia aos
trés primeiros anos de exercicio profissional da docén-
cia, caracteriza-se pelos sentimentos de sobrevivéncia
e descoberta. O aspecto da sobrevivéncia esta relacio-
nado ao “choque da realidade” quando, entre tantas
experiéncias, o professor iniciante vivencia a complexi-
dade eaimprevisibilidade da realidade de sala de aula

e percebe a distdncia entre os seus ideais educacionais
eavida cotidiana nas escolas onde comega a atuar.

Para Huberman (1995), é no contexto de descobertas e aprendiza-
gens, durante o exercicio profissional, que surgem embaracos capazes
de desmotivar o docente em inicio de carreira, o que pode evidenciar
situacoes as quais o professor nao estd acostumado em sala de aula.
Além disso, ha outros elementos que fazem com que ele possa desani-
mar da profissao ou até desistir como: estrutura oferecida pela escola,
carga horaria exorbitante, turmas desinteressadas, pouca afetividade
entre alunos e professores, relacoes estreitas, inexistentes ou longin-
quas com colegas de trabalho, pouco suporte oferecido pela direcao
pedagdgica, inseguranca, pouca afinidade com a profissao, entre ou-
tros. Tais situacoes foram vivenciadas pelos residentes na execucao do
Subprojeto Geografia, nas escolas da Educacao Basica.

A implantacao do PRP se ampara com vistas ao aperfeicoamento
da formacao académica docente para qualificar o licenciando e a conse-
quente atuacao profissional, especialmente nos momentos de ingresso
na carreira docente. Estudos remetem as dificuldades encontradas no
inicio de carreira (Brasil, O., 2019; Pessoa, 2017), os quais revelam que
parcela consideravel de professores iniciantes acredita na educacao e
na profissao, e ndo pensa ou nunca pensou em abandonar a atividade.
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Esses professores pretendem assim seguir na carreira docente, embora,
no inicio, se sintam inseguros com a falta de experiéncia.

O professor de Geografia iniciante na docéncia, ao sentir a reali-
dade de sala de aula e do seu trabalho, pode ter preocupacoes edu-
cacionais, especialmente em contextos que afrontem o cendrio ideal
que ele esperava antes de iniciar sua carreira. Segundo Pessoa (2017),
mesmo inconscientemente, o professor iniciante na carreira tende a
ver, no educador mais experiente, um modelo a ser adotado.

O Programa Residéncia Pedagoégica, em sua compreensao mais
ampla e fazendo uma ponte com o inicio de carreira docente, da condi-
cOes ao residente para refletir sobre seu desempenho pessoal e acadé-
mico, e assim construir sua identidade profissional. Desse modo, a RP
se configura como um campo de conhecimento, um espaco formativo
promotor de aproximacao do residente com o espaco de futura atua-
cao profissional, com a profissao que ird exercer e com as pessoas com
as quais dividira a responsabilidade de construcao do espaco escolar,
em suas multidimensionalidades.

O interesse pelos estudos voltados a profissao docente, a forma-
cao académica docente e ao professor eminicio de carreira tem se des-
tacado na literatura educacional hd alguns anos, o que exige, na atuali-
dade, a abertura para uma discussao ampla acerca da contribuicao do
PRP nesses campos de estudos. Tendo em vista a recente implantacao
do Programa no ano de 2018, na atualidade, apresentam-se os primei-
ros resultados de docentes, ex-bolsistas e egressos de licenciaturas, os
quais podem apresentar um quadro novo referente a Politica Nacional
de Formacao Docente (Martins; Souza; Martins Filho, 2021).

Esse periodo tem demonstrado ser uma fase de transicao, a par-
tir da qual temos a recontextualizacao dos saberes académicos para
a realidade escolar por meio da implantagao do PRP, 0 qual tem sua
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implantacdo em universidades. Estas devem promover, durante o curso
delicenciatura, as discussoes e reflexoes relativas aos saberes docentes.

Na formacao académica docente, ha o debate acerca das apren-
dizagens e das dificuldades para sua implementacao por meio do
PRP, em sua continua acao, em dois espacos e tempos diferenciados,
a escola e a universidade. Sendo assim, esse programa se apresenta
como importante espaco formativo de debates acerca da formacao
académica e continuada, bem como da atuacao profissional docente.
O PRP se constitui, portanto, como programa motivador para a docén-
cia, fortalecedor da educacao e dos espacos onde esta se faz formal-
mente: na escola e na universidade.

No més de novembro de 2019, em roda de didlogos realizada du-
rante o planejamento do PRP os residentes do Subprojeto Geografia
discutiram sobre a formacao académica e continuada de professores,
as dificuldades que poderiam surgir no cotidiano escolar e as possi-
veis estratégias de superacao de situacdes conflituosas para que es-
tas ndo se tornassem obstaculos ao processo de aprendizagem nem
a profissao escolhida. Nessa roda, o didlogo como principio educador
demonstrou que a escola é um espaco de relacoes, e 0 PRP, espaco
formativo aglutinador entre a universidade e a escola para a consoli-
dacao dalicenciatura em Geografia.

Consideracoes

Diante da rotina diaria das instituicoes de ensino, dificuldades
relacionadas a estrutura das escolas, disponibilidade de ambientes
propicios ao estudo, indisponibilidade de recursos e materiais dida-
ticos, afinidade pessoal, empatia dos alunos e professores, auséncia
ou dificuldades de apoio familiar, indisciplina dos alunos e demais
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sujeitos da escola, entre outros aspectos, fazem com que os discentes
em formacao académica reflitam acerca da formacgao que tém/tive-
ram, nao se sentindo seguros ou prontos para enfrentar a profissao.

Para a mitigacao dessas questdes, a existéncia do Programa Re-
sidéncia Pedagdgica revela sua importancia na formacao profissio-
nal, fortalecendo as licenciaturas com vistas a maior qualificacao na
formacao académica para os licenciandos atuarem como auxiliares
de professores, assim como pela maior proximidade e permanéncia
destes licenciandos no ambiente escolar.

Assim sendo, o PRP deve ser visto como uma importante ferra-
menta para a formacao do professor, pois traz elementos importantes
para o exercicio do magistério. E no perfodo da Residéncia Pedagégica
que o graduando, futuro professor, tem a possibilidade de exercer a
praxis docente em ambos os espacos, escola e universidade, sempre
procurando refletir sobre cada momento em sala de aula, em busca
de melhorias, transformacdes e aperfeicoamento formativo.

Desse modo, o Programa Residéncia Pedagégica representa um
momento e um terceiro espaco formativo, em que o residente tem a
oportunidade de se ver como professor, aprimorar o desenvolvimen-
to da didatica, da metodologia, da pratica, das ideias e das opinides
relacionadas a profissao, ou seja, € um momento de aprimoramento
de sua identidade profissional.
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Introducao

ste texto tem como objetivo discorrer sobre as contribuicoes do
Programa Residéncia Pedagédgica (PRP) para a formacao docen-
te, a partir de relatos de experiéncias dos residentes ocorridas na
turmado 72 Ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensi-
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no Fundamental (EEEF) MonsenhorJo3o Milanés, situada na cidade de
Cajazeiras-PB. A turma é composta por 43 educandos/as, do turno da
manha, e as experiéncias se deram mediante praticas realizadas pe-
los residentes junto aos discentes da Escola e aos preceptores, sendo
refletidas a partir de um referencial teérico composto por pensadores
da Geografia e da Educacao.

Ser professor demanda do individuo conhecimentos que vao
além dos saberes técnicos e conceituais referentes a sua area de for-
macao. Cabe ao professor de Geografia, Matematica, Filosofia ou qual-
queroutradisciplina, independentemente de sua formacao especifica
ou nivel de atuagao, compreender e saber construir saberes oriundos
de sua formacao e ciéncia correspondente.

Entendemos que, para ser professor, ndo basta apenas compreen-
der os conceitos e as dindmicas que dao origem ao conhecimento
construido. Além disso, e com igual grau de importancia, é preciso
saber como ensinar, tecer metodologias e atividades que sejam ca-
pazes de construir elos entre o conhecimento académico e o conheci-
mento escolar, a fim de transpor lacunas que dicotomizem ou mesmo
separem esses dois conhecimentos.

E preciso ainda que o profissional docente detenha saberes refe-
rentes as relacoes interpessoais e a afetividade, para que possibilite a
criacdo de um canal de troca mutua de saberes do professor para com
os alunos, instaurando um constante processo de aprendizagem, no
qual tanto os alunos como o professor sejam sujeitos ativos em todas
as etapas, sendo ambos postos, simultaneamente, tanto na posicao
de ensinar como na de aprender.

Mesmo se tratando de competéncias complexas, estas sao ha-
bilidades demandadas no cotidiano de qualquer professor, mesmo
que, muitas vezes, os profissionais recém-formados sejam inseridos
na escola sem o pleno dominio dessas capacidades. Nao quer dizer
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que haja deficiéncia na formacao docente, mas sim que a formacao
cidada ocorre ao longo da vida, exigindo, portanto, leituras promo-
toras da associacao entre o que se escreve, |é e aprende e a realidade
correspondente. Assim a distancia entre a escola e a universidade deve
ser considerada nao s6 do ponto de vista fisico, sabendo-se que esses
espacos sao intercomplementares e interdependentes, mas também
sob o aspecto formal, tendo em vista que sua intercomplementarida-
de esta dissociada do real, pois, por vezes, a escola e a universidade
caminham percursos distintos, como se fossem indissociaveis e nao
precisassem um do outro. Pensar esses espacos isolados na materiali-
dade das acoes resulta em um profissional formado sem afinidade ou
conhecimento pratico necessario ao tratamento e a convivéncia com
o seu futuro campo de trabalho.

A relacdo universidade-escola se constitui, entdo, elemento de
discussao na formacao académica docente, tendo emvista aimportan-
ciada compreensao da indissociabilidade desses espacos onde ocorre
a praxis, motivo pelo qual se faz referéncia ao PRP como programa de
valorizacao e fortalecimento da formacao académica e continuada.

As contribuicdes do Programa Residéncia
Pedagdgica para a formacgio académica docente

Periodos de transicao, sejam eles de qualquer ordem, sempre re-
presentam uma etapa arraigada de dificuldades e incertezas. No que
se refere a carreira docente, nao poderia ser diferente. A passagem de
estudante de licenciatura para professor pode se apresentar como um
evento traumatico para muitos, e numerosos sao os fatores considera-
dos como influenciadores para possiveis impactos nao esperados ou
aceitos, vivenciados pelos professores neéfitos.
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Entre as principais questoes levantadas como influenciadoras do
suposto “despreparo” na formacao do licenciando, em relacdo a sua
futura profissao, esta o distanciamento da instituicao de Ensino Su-
perior em relacao ao campo de atuagao primario dos individuos que
estdo formando (a escola na Educacao Basica).

E bem sabido que a Instituicio de Ensino Superior (1Es) deve pro-
porcionar um aprofundamento tedrico a respeito da area especificado
discente em formacao e que essa formacao deve ser superior ou equi-
valente ao necessario em sala de aula. Entretanto, o debate em torno
dos conhecimentos pedagdgicos, no ambito das IES, pode desvelar
fragilidades, no que se refere a contextualizacao didatico-pedagodgica
desses saberes. E preciso entender que o papel do professor nao im-
plica ensinar contetidos como um ato de via nica do professor para o
aluno. Conforme Pereira (2000, p. 47):

[...] parece ser o papel do professor bem mais com-
plexo do que a simples tarefa de transmitir o conhe-
cimento ja produzido. O professor, durante sua for-
macao inicial ou continuada, precisa compreender o
préprio processo de construcio e producao de conhe-
cimento escolar, entender as diferencas e semelhancas
do processo de producao do saber cientifico e do saber
escolar, conhecer as caracteristicas da cultura esco-
lar, saber a histéria da ciéncia e a histéria do ensino
da ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se
relacionam.

Outro aspecto que requer muita aten¢ao quanto a formacao de
professores é a aproximacao com seu local de trabalho. Embora os pro-
fessores ja tenham passado aproximadamente uma média de doze
anos de suas vidas na escola, agora eles se deparam com esse espaco
sob uma nova perspectiva, tendo cobrancas e deveres distintos aos
de outrora. Além disso, devem ter ciéncia de que o espaco escolar é
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repleto de mudancas constantes, obedecendo a uma ordem dinami-
ca, também constante, cabendo a eles, como professores, durante o
processo de ensinar, realizar muitas adaptacoes e readaptacoes. Con-
forme Cunha (2004, p. 529):
[...] o exercicio da docéncia nunca é estatico e perma-
nente; é sempre processo, € mudanca, é movimento, é
arte; sao novas caras, novas experiéncias, novo contex-

to, novo tempo, novo lugar, novas informacoes, novos
sentimentos e novas interagoes.

A partir dessas consideracoes, podemos ter umaideia da respon-
sabilidade e do planejamento necessario a formacao docente para a
saladeaula, tendo em vista a imprevisibilidade da realidade na qual
o professor serd inserido.

Os estagios curriculares supervisionados se apresentam como
uma alternativa para estreitar essas relacoes entre o conhecimento
académico, caracterizado pelos conhecimentos especificos de base
tedrica, e a pratica docente. Contudo, o tempo destinado ao exercicio
das atividades de magistério e daquelas atreladas ao cotidiano do pro-
fissional docente parece se mostrar insuficiente, e isso reflete direta-
mente nos anos iniciais da atividade profissional dos licenciados. Por
vezes, ocasiona reacoes diversas ao momento em que o professor ned-
fito se depara com a complexidade das atividades desempenhadas
no exercicio do magistério, compreendendo a disparidade entre as
nocoes que possuia do que seria o magistério e arealidade do cotidia-
no escolar, o que pode ocasionar desisténcia da atuacao profissional.

A partir dessas e outras reflexdes a respeito das dificuldades en-
contradas, com o intuito de valorizacao e fortalecimento da formacao
académica docente, no ano de 2018, foi criado o Programa Residéncia
Pedagégica (PRP), 0 qual faz parte das acoes que integram a politica
nacional de formacao de professores, buscando aperfeicoar a praxis

51



dos cursos de licenciatura e assim possibilitar uma maior insercao do
licenciando no cotidiano escolar.

Embora, a primeira vista, o PRP ndo aparente inovacoes quando
comparado a programas que também objetivam a imersao no cotidia-
no escolar e o aperfeicoamento de praticas pedagégicas, a exemplo
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID), 0
PRP objetiva proporcionar ao licenciando praticas mais aproximadas
da realidade docente, a exemplo da participacao em planejamentos
anuais e quinzenais, da regéncia (supervisionada pelo professor pre-
ceptor) e do acompanhamento das atividades pelo coordenador de
area (professor do Magistério Superior).

O PRP tem suas acoes guiadas a partir de quatro objetivos, que
foram postulados no Edital N° 06/2018 (Brasil, 2018), quais sejam:

I.  Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a rela-
cao entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

II.  Induzirareformulagao do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da Residéncia Pedagdgica;

IIl.  Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formacao de professores;

IV. Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas
dos cursos de formacao inicial de professores da Educagao Basica as
orientagoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A partir dos objetivos mencionados, percebe-se a intencao do
PRP em promover o encontro do licenciando com a escola, o contexto
da sala de aula, da qual se aproximara de maneira gradual e sempre
acompanhado por um profissional, o professor preceptor, o que favo-
rece a vivéncia na realidade escolar e procura evitar o surgimento de
possiveis traumas. Esses traumas poderiam ser gerados a partir de ex-
pectativas frustradas ou, até mesmo, pela falta de experiéncia em lidar
com situacoes inerentes a dindmica escolar, como disciplina versus in-
disciplina, interesse versus desinteresse pelo conhecimento construido
(ou nao construido), empatia versus apatia as diferencas existentes no
ambiente escolar, curriculo oculto versus curriculo oficial, entre outros.

Possibilita ainda um estreitamento na relacao universidade-esco-
la, trazendo para a universidade debates e reflexdes acerca das acoes
desenvolvidas pelo Programa na escola, bem como questdes cotidia-
nas inerentes ao ambiente escolar. Esses debates possibilitam, desta
vez, ja no ambiente escolar, a instauragao de projetos e metodologias
com o intuito de sanar os déficits anteriormente observados, cons-
truindo uma via de beneficiamento mdtuo entre ambas as instituicoes.

Ainda no que se refere aos objetivos postulados no Edital mencio-
nado, percebe-se o intuito do Programa em induzir a reformulacao do
estagio supervisionado dos cursos de licenciatura (ler o objetivo 111), de
modo que venha a possibilitar um maior grau de interacao do licencian-
do com sua futura area de atuacdo profissional, tal como é vista no PRP.

Embora haja essa intencionalidade de substituir ou, ao menos,
reformular o estagio supervisionado a seus moldes, atualmente as
atividades do Prp sao desenvolvidas de modo disjunto aos do compo-
nente curricular citado, o que representa um retrocesso na politica de
formacao académica docente, tendo em vista que, ao dissociar estagio
e PRP, os licenciandos sao obrigados a se desdobrarem em muiltiplas



acoes, as quais envolvem o mesmo objetivo: a aprendizagem da docén-
cia em espaco escolar. Sendo assim, ao terem de desenvolver as duas
atividades, os licenciandos sao sobrecarregados e, possivelmente, com-
prometem o aprofundamento na construcao de saberes, por teremde,
porexemplo, na duplicidade de a¢Ges, cumprir atividades burocraticas,
como a confeccao de relatérios e projetos para uma e outra atividade.

No tocante ao objetivo Iv, “Promover a adequacao dos curriculos e
propostas pedagégicas dos cursos de formagao académica de professo-
res da Educacao Basica” (Brasil, 2018), ha o intento de engessamento da
formacao de professores sob os interesses neoliberais impostos na cons-
trucao da BNCC, 0 que compromete a formagao cidada dos licenciandos
e ados educandos, assim como a formacao continuada do preceptor.

As atividades desenvolvidas na escola por meio do PRP, a exemplo
da docéncia compartilhada, da producao de materiais pedagégicos,
dasavaliacoes, das dinamicas, da utilizacao de distintas linguagens no
ensino, na pesquisa e na extensao, realizadas como exercicio da praxis
discente na docéncia, proporcionam aos licenciandos uma série de
experiéncias que promovem reflexdes coletivas no ambito da IES. Isso
contribui para a discussao e a formacao teédrica, sobretudo, referen-
tes aos contelidos pedagdgicos e didaticos, as trocas de experiéncias,
além da realizacao de oficinas e minicursos, objetivando a melhoria
da formacao dos componentes do referido programa.

0 Programa Residéncia Pedagogica na escola

A formacao licencianda ocorre mediante o exercicio da praxis,
dado em dois espacos e tempos diferenciados: na escola e na uni-
versidade. Em geral, esse exercicio ocorre mediante a realizacao de
estagios curriculares supervisionados. No curso de licenciatura em

54

Geografia do cFP/UFCG, existem quatro componentes curriculares de
Estagios Curriculares Supervisionados em Geografia: I, 11, 111 e IV (UFCG,
2008), 0s quais apresentam cargas horarias e objetivos distintos, mas
com observacao comum em relacdo ao conhecimento do espaco es-
colar em suas multidimensionalidades.

Conforme expressam Santos e Oliveira (2008), o0 estagio supervi-
sionado é uma oportunidade para que os licenciandos possam intera-
gircom o conhecimento por meio de experiéncias concretas, buscando
responder as demandas vivenciadas na formacao académica docente.

No Brasil, a execucao de programas de formacao docente nao
dispensa a realizacao dos componentes curriculares de Estagios Cur-
riculares Supervisionados, tornando uma sobrecarga e superposicao
de acoes no cotidiano do licenciando. Para além desses estagios como
atividade pratica e tedrico-pratica, a RP possibilita, tal como uma am-
pliacao das a¢bes junto a escola, uma maior permanéncia e o aprofun-
damento das experiéncias, possibilitando a ampliacao da construcao
de conhecimentos e saberes, por meio de a¢des planejadas, previstas
no Subprojeto Geografia.

Por meio do PRP, Subprojeto Geografia, a rotina da formacao e
da realizacao das atividades na escola foi desenvolvida seguindo um
planejamento em conjunto com a professora de Geografia, preceptora
do Prp.O planejamento faz parte da vida humana pela necessidade de
organizac¢do social e é inerente ao desenvolvimento humano e socie-
tario, sendo a escola o espaco, por exceléncia, para educar, portanto,
exige a realizacao de planejamento e avaliacao com vistas a obtencao
e a andlise de resultados. Primamos pelo planejamento como rotina
no PRP, uma vez que o programa dispoe de cronograma de a¢bes, com
objetivos predeterminados e, por conseguinte, promotores de orga-
nizacao do trabalho pedagégico, como exercicio da aprendizagem da
docéncia. De acordo com Passini (2007, p. 58), “a falta de planejamen-
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to ou falta de seriedade na sua elaboracao podem implicar fracasso
das aulas ministradas, porque geram improvisacao”.

Seguimos mediante o planejamento, com conhecimento dos obje-
tivos do programa, o que evitou a improvisacao, assim como primamos
pela contextualizacao curricular no ensino, procurando envolver os edu-
candos na aprendizagem, a partir de suas realidades. Conforme Passini
(2007), os planos de aula sao, por vezes, elaborados sem considerar o
cotidiano da escola e as caracteristicas da turma, o que pode apresentar
dificuldade na administracao do tempo para ministracao do contetido
e das atividades, o que pode ocasionar a extrapolacao do tempo plane-
jado, possivel e necessario. Dessa maneira, segundo Cavalcanti (1998), é
necessario ter como referéncia inicial que o ensino visa a aprendizagem
ativadosalunos, atribuindo grande importéancia a saberes, experiéncias
e significados que os alunos ja trazem para a sala de aula.

Planejar exige conhecimento do espaco e dos sujeitos, assim
como das metodologias necessarias ao ato da aprendizagem. Ao do-
cente, assim como ao residente, é exigido o conhecimento da escola
como corpus organico, dindmico, prenhe de diversidades, as quais sao
indispensaveis em qualquer disciplina e, especialmente, na disciplina
de Ceografia, cuja ciéncia objetiva compreender o espaco geografico,
tornando-se importante o saber por que ensinar, para quem ensinar,
CcoOmo ensinar e o que ensinar.

O primeiro dia de regéncia em sala de aula e o contato com a pra-
tica de ensino viabilizada pelo Programa ocorreram na abordagem
tematica das regides do Brasil. Trabalhou-se a regiao Centro-Oeste,
e o planejamento dessa aula se deu mediante a articulagdo dos resi-
dentes para realizar uma oficina conjuntamente com as atividades da
disciplina de Pratica de Ensino em Geografia Regional, ministrada na
UFcG, quando houve observacio pela coordenadora de Area, também
ministrante da referida disciplina. Tal acao demonstrou articulacao nao

apenas do PRP com as acoes da escola, mas também da disciplina de
Pratica de Ensino em Geografia Regional, ministrada no curso, o que de-
monstra maior articulacao no processo formativo em varias instancias.

Iniciamos com uma aula expositiva-dialogada sobre aspectos ge-
rais da regiao e, posteriormente, a aplicacao da oficina com a confecgao
do mapa da regiao Centro-Oeste, além do uso de imagens que retratas-
sem suas caracteristicas. Assim, levamos um quebra-cabeca de mapa,
montado numa cartolina, e imagens sobre as regioes do Brasil para que
os alunos selecionassem, recortassem e colassem, no mapa, as imagens
que caracterizassem a regiao em discussao. A turma foi dividida em
cinco equipes para cada uma montar seu quebra-cabeca. Houve partici-
pacao de todos os integrantes da turma, os quais desenvolveram acoes
de recorte, montagem, colagem e o posterior debate acerca do assunto.

A atividade se deu durante duas aulas, e os resultados demons-
traram que os alunos se interessam pela ludicidade na aprendizagem,
pelo aprender a fazer participando coletivamente. A conclusao da
atividade se deu mediante a avaliacdo da aprendizagem quando se
discutiram acertos e erros durante a montagem dos quebra-cabecas
das regioes e da respectiva colagem de imagens alusivas a cada ca-
racteristica regional.

Dois dilemas ocorreram quanto ao segundo contato com a escola:
primeiramente, a pratica docente demonstra-se algo solitario e gera
inseguranca quanto aos aspectos da boa administracao da aula, do
gerenciamento do tempo e do manejo de possiveis conflitos, como
também sobrecarrega o docente com a obrigacao de ministrar uma
boa aula, meticulosamente planejada, pronta para ser desenvolvida
nasaladeaula, com menores riscos de inadequacdes da sua pratica; e,
em segundo, a maximizacao dos resultados de aprendizagem obtidos.

No ambito da equipe de residentes da escola mencionada, ocor-
rem algumas inquietacoes quanto a satisfacao e as formas de melhor



acolhimento dos alunos, ou a utilizacao de determinados métodos
e recursos didaticos durante a aula, bem como a realiza¢gdo de uma
proposta de avaliacao de aprendizagem adequada ao contetido minis-
trado. Essas aprendizagens se dio mediante a experiéncia, seja pela
observacao do residente acerca das praticas do preceptor, seja pela
instrumentalizacao da técnica, mas sobretudo, mediante o acompa-
nhamento das praticas de aprendizagens e de planejamentos contex-
tualizados com o curriculo e as realidades dos educandos e da comu-
nidade escolar como um todo.

Segundo Pimenta e Lima (2008 apud Pessoa, 2017, p. 35), por ve-
zes, na aprendizagem da docéncia, realizam-se experiéncias de ensino
nem sempre adequadas as realidades. Na condicao de formacao aca-
démica, o residente vivencia situa¢des como a inadequacao do referen-
cial tedrico condizente com a pratica de ensino, ou ainda insuficiéncias
estruturais da propria formacao académica. O licenciando, ou até mes-
mo o professor iniciante, recorre as experiéncias exitosas de antigos
professores do seu tempo de aluno da Educacao Basica e, na falta de
um repertorio proprio, busca copia-las como modelos (Pessoa, 2017).

Como segunda tematica a ser abordada na regéncia da docéncia
compartilhada, foi planejada uma aula acerca da regiao Norte, quan-
do se utilizou como recurso o programa Power Point. Um das primeiras
situacoes que surgiram, na pratica de ensino, foi lidar com as tecnolo-
gias, desde as mais simples as de maior complexidade, a exemplo do
manuseio do retroprojetor. Sendo desconhecido seu uso por muitos
educandos e docentes da escola, foi exigida a colaboracao de alguém
responsavel na escola para lidar com o manejo do equipamento.

O exercicio do planejamento da aula e do ato de educar exige
reflexao acerca dos objetivos a serem cumpridos, de acordo com o es-
tabelecido no plano de curso, nao perdendo de vista que ha heteroge-
neidades presentes no espaco escolar e nas formas de aprendizagem

desses sujeitos, os quais tém seus ritmos, necessidades e intenciona-
lidades diferenciadas. Embora haja o planejamento, podem ocorrer
momentos de écio no cotidiano escolar, o que pode ser ttil, mas pode
ocasionar espacos de dispersao que gerem, por exemplo, situagoes
que podem ser interpretadas por alguns docentes como indisciplina
de parte dos envolvidos na aprendizagem.

Contudo, a indisciplina como fenémeno inerente aos diferentes
espacos, e nao apenas a escola, tem vasta producao cientifica que se
debruca sobre a tematica, podendo se referir a outros sujeitos da es-
cola, que nao apenas aos educandos (Lima, 2021). Assim, as conversas
paralelas existentes em sala de aula tanto podem ser compreendidas
como atos de indisciplina, como podem ser formas encontradas para
conversarem sobre a tematica abordada, mas também discussoes
acerca de interesses individuais e coletivos dos educandos, o que
pode servir para ser instrumento de discussao no processo formativo
cotidiano. Assim, situacoes como estas devem ser consideradas no
ambito do planejamento, a fim de que sejam atendidas as necessida-
des dos educandos, simultaneamente aos objetivos do plano de curso,
de modo que sejam vislumbrados os reais interesses dos educandos,
pois podem se sentir mais motivados e participativos quando o con-
teldo ministrado e as metodologias e linguagens utilizadas atraiam
oudespertem a sua curiosidade.

A insuficiéncia no planejamento para compreender, por exem-
plo, situacdes de dcio pode ocasionar dificuldades para o residente
e o preceptor, durante a organizacao do trabalho pedagdgico, assim
como manter o ambiente em condi¢des adequadas de aprendizagem
e convivéncia. Ocorrem, por vezes, conversas que se estabelecem na
sala de aula, o que torna o ato de ensinar e aprender uma atividade
dificil. Intervir com firmeza é uma alternativa, mas pode parecer ato
indesejavel no ambiente onde se espera educar.



Nessa perspectiva, a partir da vivéncia como residentes, foi per-
ceptivel que a elevacao do nivel de abstracao no didlogo com os con-
ceitos geograficos gerou desinteresse e as aulas tornaram-se, algumas
vezes, chatas e desinteressantes aos educandos. Dai, aimportancia do
PRP para que possamos compreender o quao imprescindivel é viven-
ciar,ambientar-se ao cotidiano da sala de aula e conhecerarealidade
dos educandos, seus interesses de leitura e conhecimentos, favore-
cendo, de tal modo, o ato de planejar.

Mensurar a aprendizagem se constitui algo desafiador, uma vez
que envolve a heterogeneidade dos sujeitos, suas vivéncias, saberes
e condicoes de aprendizagens diferenciadas. Assim, no exercicio e na
execucao do PRP na aula programada a qual nos referimos neste ca-
pitulo, intencionou-se descrever a paisagem da regiao Norte, como
também associar os aspectos economicos e culturais da regiao e sua
influéncia na vida do pais. Igualmente, estabeleceu-se como meta a
relativa correspondéncia entre aquele espaco e a realidade do educan-
do. Para tanto, enfatizou-se a centralidade do comércio e do consumo
de acai na regiao Nordeste e sua consequente relacao com o cultivo,
acultura e a extracao deste produto nesta regiao e também na regiao
Norte, seu aspecto natural, sua producao, as relagoes de trabalho en-
volvidas e sua distribuicao até chegar aos mercados locais/regionais.

Tal acdo executada remete ao que preconiza Passini (2007, p. 29)
ao se referir que o “conhecimento metodolégico das acoes em sala de
aulasera construido pela vivénciaemsala de aula, ao longo da carreira
como professor”. Durante as aulas, houve um melhor desempenho
no didlogo com os alunos, principalmente porque o cotidiano deles
era utilizado como referéncia na discussao em sala de aula. Conforme
Passini (2007, p. 21), “para que o aluno entenda a atual producao do
espaco como processo de construcao da sociedade, é necessario sem-
pre partir do conhecimento empirico que o aluno possui”. Na acao de

planejamento e abordagem do contelido “migracdo pendular”, a in-
tervencao se deu no sentido de reconhecimento do movimento diario
dos educandos no caminho de ida e volta a escola, de seus pais, suas
maes ou responsaveis na ida e volta ao trabalho, de maneira que eles
percebiam a geografiaem suas vidas e a espacialidade de suas acoes.

Uma educanda (2019) relatou que “residiu em varias cidades do
Brasil, de diversas regides, porque o seu pai é sargento do Exército
e, periodicamente, esta sendo transferido para outras localidades do
pais paraotrabalho e o exercicio da profissao”. Tal relato culminou na
discussao acerca dos processos migratérios. Questionados sobre as
causas da saida das pessoas da regiao Nordeste para outras regioes,
os alunos ficaram instigados a relacionar as possiveis causas, sendo a
primeira delas a seca. A mediacao desse didlogo exigiu uma reflexao
histdrica sobre a colonizacao do Brasil, a divisdo de terras, as quais,
historicamente, foram distribuidas desigualmente, gerando uma alta
concentracao fundiaria, fortemente marcada no cenario atual.

Posteriormente, os alunos perceberam que existe uma concen-
tracao de terras nas maos de poucas pessoas e muitas sao alijadas da
terra, restando aos nao proprietarios buscar alternativas em outros
lugares. Também ocorre a existéncia de lutas e resisténcias locais, no
sentido de permanecer ou retornara terra, a partir da organizacaoem
movimentos sociais, o que se faz fortemente presente no municipio
de Cajazeiras-pB, com a formacao de territérios da reforma agraria,
materializadas em assentamentos rurais, pelo entendimento da ne-
cessidade de uma politica de democratizacdo da terra no Brasil.

O entendimento dessas tematicas e seu entrelacamento com a
aprendizagem da docéncia se fez mais bem compreendido na medida
em que estivemos inseridos no PRP, um espaco formativo de alternan-
ciade saberes entre a escola e a universidade. Afirma Pimenta (1995,
p. 63) que “a teoria possibilita, de modo indissociavel, o conhecimento



darealidade e o estabelecimento das finalidades para transforma-la”.
Percebemos o interesse dos alunos quando os contelidos estao mais
préximos de sua realidade. E necessario um exercicio por parte do pro-
fessor de interpretacao das falas dos alunos, pois, muitas vezes, estes
nao tém os conceitos organizados nas suas falas, mas os vivenciam e
tém experiéncias correlacionadas a eles. Contextualizar a organizacao
social na luta pela terra no Sertao Paraibano se constitui uma ativi-
dade indispensavel em sala de aula, a fim de que o educando possa
realizar conexdes do conteido com a realidade local, assim como apri-
morar leituras de mundo capazes de partir de sua prépria realidade.

Portanto, é um exercicio continuo da pratica docente, nao sim-
plesmente dizer que se pode associar a Geografia ao cotidiano do
aluno, mas criar uma postura investigativa e analitica de professor-
-pesquisador. O PRP ndo se configura como um aprendizado de roti-
nas profissionais ou um momento da aplicacdo dos conhecimentos
tedricos, adquiridos na universidade, mas se torna um instrumento
de mediacao entre o meio académico e o fazer profissional, formando
o professor-pesquisador.

Como terceiro espaco formativo, o PRP é oportuno para a possibi-
lidade de realizar o ensino, a extensao e a pesquisa, teorizando sobre
a profissao docente e dar, como afirmam Pimenta e Lima (2006, p. 221
apud Albuquerque, 2013, p. 77), “um estatuto epistemoldgico que visa
superar a sua tradicional reducao a atividade pratica instrumental”.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem o intuito de contribuir
para um avango na necessaria parceria entre aacademia e a Educacao
Basica, buscando discutir e refletir sobre os desafios e as perspectivas
da pratica de ensino no PRP, Subprojeto Geografia, bem como apresen-
tar, por meio deste relato de experiéncias, reflexoes acerca da contri-
buicao do referido programa na criacao e consolidacdo da identidade
docente. Aprendemos, nesse espaco formativo, que a relacao entre
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teoria e pratica é imprescindivel para a formacao do professor, pois
busca-se congregar, na unidade, teoria e pratica, ou seja, busca-se re-
laciona-las e ndo coloca-las justapostas ou separadas.

A experiéncia no programa e a pratica docente desvelam posturas
e caminhos abertos para serem percorridos, criados e recriados com efi-
cacia, partindo da reflexao da pratica e tentando adquirir experiéncias
e novas determinacdes, ou mesmo novas construcoes tedricas, capazes
de promover uma melhor qualificagdo na formacao académica docente.

0 Programa Residéncia Pedagogica na universidade

Considerando aimportancia do papel da universidade na sua rela-
cao comaescola, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) se configura
como uma importante parceria na busca do fortalecimento da forma-
cao de professores, inicial e continuada. Assim, é preciso uma relacao
dialégica entre as duas instituicoes formadoras, ou seja, a escola, na
Educacao Basica; e a universidade, no Ensino Superior. Nesse sentido,
ainstituicdo académica, cabe propor, mediar e desenvolver propostas
destinadas a oferecer subsidios para uma melhor formacao académica
docente, pois escola e universidade estao em lugares distintos, mas
sua funcao e seus processos se comunicam por meio da formalizacao
do ensino, da pesquisa e da extensao, na medida em que as pessoas e
os procedimentos institucionais se concretizam por meio de Progra-
mas, como o PRP, e também por meio de estagios, por exemplo.

Conforme André (2012 apud Pessoa, 2017, p. 73), essas parcerias
entre os centros de formacao docente e as escolas da Educacao Basica
precisam ser “valorizadas e ampliadas, pois representam uma possi-
bilidade de superar a distancia que, historicamente se verifica entre
esses espacos de formacao docente e os espacos de exercicio profissio-



nal”, além de promover o exercicio da praxis, tornando significativo o
contelido e sua correlacao com a leitura de mundo dos sujeitos (Freire,
2005). Assim, podem colaborar junto aos licenciandos para a criacao
de uma identidade com a atividade docente, favorecendo a insercao
no campo de atuacao profissional. Conforme Piconez (1991, p. 63):
O primeiro papel a ser questionado é o da universi-
dade. Ao fornecer uma bagagem teédrica especifica
que exige uma visao critica da sociedade vigente, ela
parece nao conseguir formar um profissional compe-

tente, capaz de reoperacionalizar a teoria em relacao
a pratica.

Os encontros mensais do PRP ocorrem uma ou duas vezes e se
dio com a presenca da docente coordenadora de Area do Subproje-
to, dos professores preceptores da escola e, dos residentes. Essas reu-
nides, ocorridas desde agosto de 2018, periodo que marcou o inicio do
programa, visam principalmente planejar as atividades do cotidiano
escolar, bem como explanar sobre a vivéncia nas escolas, de modo a
compreender o seu cotidiano e sua inter-relacdes com outros espacos,
onde a educacao e os destinos da escola e dos trabalhadores da educa-
caosaodiscutidos e decididos. Conforme Pimenta e Lima (2010), a pro-
fissao de professor ndao ocorre exclusivamente na escola, mas interfere
narealidade social através de praticas e acoes que se deem na escola, na
universidade e em outros espacos onde ocorram discussoes sobre edu-
cacao, direitos dos professores e educandos e politicas educacionais.

Além das acoes de planejamento, nessas reunioes, ainda foram
feitas algumas ponderac¢oes sobre o andamento do programa nas es-
colas. Além disso, também foram apresentados e discutidos os con-
teidos de livros que tratam da educacao, como A Educacio Para Além
do Capital (Mészaros, 2008), Rumos do Professor Contempordneo (Abreu,
2015), além da Base Nacional Comum Curricular (BNcc) (Brasil, 2017),
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referéncias importantes a formacao académica docente, além de se
constituir a BNCC (2017) um documento que define “o conjunto orga-
nico e progressivo de aprendizagem e saberes essenciais ao desen-
volvimento ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica”.

E por meio dessas iniciativas do programa, elaboradas de acordo
com as demandas apresentadas porambas as instituicoes, aescolaea
universidade, que podemos dar passos importantes nas etapas da pra-
xis docente, pois, de acordo com Gabardo e Hagemeyer (2010, p. 98):

A atitude de pesquisa e a conjugacado da teoria e da
pratica, frente as novas questdes do contexto atual,
demandam uma nova qualidade, isto é, uma forma-
cao mais integrada e articulada com as necessidades
sociais, cientificas e culturais atuais, e como processo
formativo critico e qualificado, que se pauta por con-
sisténcia tedrica e por amplas oportunidades para a
vivéncia de experiéncias de estudo e de pesquisa.

Desse modo, o PRP propOe um estreitamento na relacao universi-
dade-escola, sendo um importante momento de obter informacoes e
conheceraescola para se realizar um diagndstico escolar, tracar metas
que se adequem aquela realidade, associando com as teorias educa-
cionais apresentadas e discutidas na universidade.

No intuito de contribuir com a formacao académica docente e
com a atuacao no espaco escolar, foram realizadas algumas oficinas
na universidade, tais como oficina de elaboracao dessitios eletronicos,
os quais auxiliam na divulgacao de eventos, ou até mesmo no regis-
tro das atividades do programa, por meio de midias e redes sociais.
Também tivemos a oficina de design grafico, a partir de softwares que
podem ajudar no manuseio de ferramentas usadas como material
didatico; e a oficina para producdo de imagens e videos, que podem
contribuir como ferramentas didaticas em sala de aula.
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Por intermédio dessas formacdes com uso de recursos tecnologi-
cos, pudemos nos preparar como licenciandos para o futuro profissional
docente, a fim de utilizar ferramentas tecnolégicas que mais se aproxi-
mem da realidade contemporanea, especialmente por considerar que
as tecnologias podem ser associadas a utilizacao do livro didatico.

Ao analisarem o livro didatico em funcao do uso das ferramen-
tas digitais, Ferreira e Tonetto (2018) argumentam que o professor
deve ter condicGes e liberdade de transitar entre o fisico e o digital, a
partir das necessidades cotidianas, com capacidade argumentativa e
reflexiva sobre tais desafios em sua pratica na escola. Dessa forma, a
universidade tem um papel importante nessa formacao ao dar con-
dicoes de uso nesse suporte, com o objetivo de melhorar a formacao
académica docente.

Consicderacoes

O processo de reflexao sobre as vivéncias no PRP e suas contribui-
cOes para formacao académica docente, a partir da analise das expe-
riéncias no programa, se expressa, neste texto, como uma experiéncia
formativa num terceiro espaco da formacao: o PRP proporciona uma
vivéncia na escola em longo prazo e com maior permanéncia, nao sendo
apenas uma descricao do cotidiano experienciado. Assim, apresenta-
mos processos significativos, que vao além da mecanica do cotidiano
escolar, que formam licenciandos que serdo futuros professores, os
quais podem constituir e motivar a identidade com a profissao docente.

A participacao no PrRP demonstrou a possibilidade de construcao
de saberes e conhecimentos, sem necessidade de importar modelos,
ideias e técnicas nascidos em uma realidade académica, prontos para
serem transpostos acriticamente para a Educacao Basica, mas reali-
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zando o diagndstico escolar, analisando, compreendendo e interpre-
tando os interesses, as necessidades e as finalidades apresentados
pelarealidade escolar, observada nas salas de aulas das escolas. O PRP
se constitui, portanto, um elo entre a universidade e a Educac¢ao Basi-
ca, e os frutos da formacao mediatizados pelo programa sao bastante
positivos, principalmente no que diz respeito a preparacao profissio-
nal para o enfrentamento dos desafios encontrados no espaco escolar.

Constatamos, em varios momentos da RP, a importancia da ex-
periéncia formativa no programa na busca por uma melhor insercao
dos licenciandos no ambito escolar, por meio do desenvolvimento da
compreensao e da aprendizagem das demandas da profissao docen-
te. Enquanto participantes do PRP e residentes em particular, com a
expectativa de ser futuros profissionais da educacao, entendemos que
é de fundamental importancia compreender e expressar os subsidios
das situacoes apreendidas.
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Introducao

iante dos desafios presentes na realidade escolar e educacio-
nal brasileira, é fundamental a postura do profissional docente
frente as questdes da qualidade da educacdo, da valorizagao
do magistério e da atuacao do professor em seu campo de trabalho,
entre outros. Em consonancia com o tema, diversos organismos e
instituicoes voltados a educacao, inclusive os que constituem a base
politica responsavel pelo assunto no Brasil, a exemplo de segmentos
ligados ao Ministério da Educacao e a Organismos Multilaterais, como
Organizagao dos Estados Ibero-Americanos (0El), Fundo Monetario
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Internacional (FM1), Instituto Internacional da Unesco para a Educacao
Superior na América Latina e no Caribe (IESALC), Organizacao para a
Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico (0ECD), Organizacao das
Nacbes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNEScO), Organi-
zacdo Mundial do Comércio (omc), Organizacao das Nacoes Unidas
(oNU), Organizacao Mundial da Satde (oms), Banco Internacional
para Reconstrucao e Desenvolvimento (BIRD), também conhecido
como Banco Mundial, e Unido Europeia (UE). Esses organismos dis-
cursam e fomentam discursos, politicas e metodologias que auxiliem
o professor na superacao dos desafios inerentes a atuacao profissional
e a formacao continuada. Essas situagoes estao nao s6 no cotidiano
das salas de aula dos cursos de licenciaturas das Instituicoes de Ensi-
no Superior (IES), por ocasiao da formacao académica docente, mas
também nas salas da Educacao Basica.

A partir dessa ponderacao, propomos a reflexao sobre os desafios
da educacao, comuns avida profissional do professor, particularmente
no inicio de sua carreira, com a prerrogativa de defender as politicas
publicas que instruem os formandos durante a estadia nos programas
e projetos de aperfeicoamento e formacao docente. Partimos das re-
flexoes realizadas, no ambito do Programa Residéncia Pedagégica
(PRP), Subprojeto Geografia, no Centro de Formacao de Professores
(crp) de Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no periodo
de setembro de 2018 ajaneiro de 2020.

Refletimos, durante a formacao académica docente, acerca dos
principais desafios da docéncia, a partir das experiéncias de acompa-
nhamento e aprendizagens junto ao docente preceptor do PRP, ndo
apenas fora dos muros da universidade e da escola, mas partindo de
uma analise que entende tais desafios como sendo uma realidade
presente, que pode ser apreendida desde os primeiros contatos com
asaladeaula, nos estagios supervisionados, assim como na estadia no

72

PRP como residentes. Apoiamo-nos num levantamento bibliografico
que discute as tentativas de instituicao desse programa até o momen-
to em que é oficialmente estabelecido pela Coordenacao de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior (capes), em setembro de 2018.

Frente as questoes mencionadas, refletimos sobre nossas expe-
riéncias como bolsistas residentes do Prp, enfatizando a importan-
cia de nossa trajetdria na escola, sob a orientacao da preceptora e da
coordenadora de Area do Subprojeto, além do valor intelectual das
discussoes tecidas juntamente com os demais colegas do projeto, du-
rante a realizacdo das variadas atividades coletivas na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Ensino Médio (EEEFEM) Dom Moisés Coelho,
situada na cidade de Cajazeiras, estado da Paraiba, Brasil, nas turmas
do1°Ano, com 25 alunos; e em outra turma do 9° Ano, com 39 alunos.

A docéncia em formacio: um olhar sobre o
Programa Residéncia Pedagdgica em Geografia
e as perspectivas de atuacao docente

O trabalho do professor tem se tornado cada vez mais dificil e
complexo frente as exigéncias que as transformacoes sociais lhe im-
poem. Essa questao fomenta o debate acerca da formacao docente
como base fundamental para o aperfeicoamento do profissional e
como ferramenta indispensavel para a superacao dos obstaculos que
sao comuns no cotidiano escolar.

O desenvolvimento profissional docente tem ponto de partida
em sua estrutura formativa amparada e consolidada no curso de li-
cenciatura. Durante o periodo em que estd na formacao académica
docente, na realizacao tanto das disciplinas especificas da area do
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conhecimento, quanto das disciplinas pedagodgicas, os estagios su-
pervisionados devem ser direcionados ao processo formativo para
a docéncia, ou seja, toda atividade deve desembocar no desenvolvi-
mento da postura profissional do professor, dando-lhe total autono-
mia e profissionalismo para ingressar na carreira docente.

Se os estagios supervisionados implicam, positivamente, a forma-
cao da identidade docente, a vivéncia da sala de aula por meio do PrpP
proporciona momentos significativos para a formagao e aperfeicoa-
mento do bolsista residente, ao passo que a identidade é constituida
por todas as experiéncias vividas durante a formacao académica, acres-
cida futuramente pelos primeiros anos de atuac¢ao na profissao docen-
te, sem jamais desconsiderar a prépria histéria de vida do individuo.

Pesquisadores como Pessoa (2017) e Huberman (1995) demons-
tram que o processo de iniciagao profissional, para consideravel par-
cela dos “neoprofessores”, € um momento que pode apresentar difi-
culdades e medos, podendo incidir na frustracao do novo docente e
acarretar consequéncias, que vao desde a sua desmotivagao na profis-
sao até o proprio abandono da carreira. Corroborando esta afirmativa,
Lima (2004, p. 86) caracteriza o inicio da carreira docente como sendo:

[...J uma fase tdo importante quanto dificil na consti-
tuicdo da carreira de professor. A literatura especifica
tem considerado esse momento como dotado de ca-
racteristicas proprias e configurado pela ocorréncia
das principais marcas da identidade e do estilo que vai
caracterizar a profissional professora ou o profissional-
-professor ao longo de sua carreira (p. 86).

Outra perspectiva definida por Pessoa (2017, p. 50) admite que:
A fase inicial de atividade profissional no Magistério

é considerada um momento extraordinario de aqui-
sicao de conhecimentos acerca do oficio docente. E
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uma etapa distinta de todas as outras fases da carreira
do professor, com atributos incomparaveis. Contudo,
demonstra-se como um periodo de consideravel vul-
nerabilidade e de preocupacao, permeada por cons-
tantes dilemas e desafios.

As instituicoes formadoras, nao de hoje, vém percorrendo uma
trajet6ria marcada por muitas tentativas de constituir um repertério
formativo que consiga inserir o licenciando na realidade escolar, com
um aparato teérico e pratico que lhes garanta seguranca e eficiciaem
sua atuacao como estagiario, ou como residente, especialmente em
sua projecao para a futura atuacao profissional.

Estudos constatam que os estagios supervisionados sao o meio
para conformar as competéncias necessarias a uma praxis de sucesso,
mas essa aprendizagem se da de modo continuo, em distintos tempos
e espacos, na formacao da identidade profissional docente (Pimenta;
Lima, 2017). Segundo as autoras, apesar de o estagio possibilitar:

Que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a cons-
trucdo daidentidade, dos saberes e das posturas espe-
cificas ao exercicio profissional docente, entendemos
que o tempo e a prépria forma como se ddo os estagios
nao sao, de todo, eficazes para preparar o licenciando
para asaladeaula (Pimenta; Lima, 2017, p. 61).

Autores como Huberman (1995) e Pessoa (2017) discutem a exis-
téncia de um conjunto de sentimentos que acompanham o profes-
sor em sua vida profissional, sendo estes distribuidos em diferentes
etapas de seu desenvolvimento durante o desenrolar da carreira.
Para Huberman (1995), o ciclo da vida profissional do professor com-
preende sete etapas, das quais nos detemos a discutir a que remete
aentrada do profissional no campo de trabalho, constituida de senti-
mentos que podem contestar o ideal formado durante a licenciatura
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e que reline uma série de desafios que podem levar o “neoprofessor”
ao abandono de sua profissao.

Aetapainicial, referente aos trés primeiros anos, é por Huberman
(1995, p. 42) dividida em dois momentos, caracterizados por sentimen-
tos de “sobrevivéncia” e “descoberta”. De acordo com Pessoa (2017, p. 51):

O professor novato percebe, por meio da vivéncia, a
complexidade e as mdltiplas facetas presentes na sala
de aula e compreende o fosso entre os seus ideais re-

lacionados a profissdo e o cotidiano nos estabeleci-
mentos de ensino onde inicia a docéncia.

Nao obstante, Pessoa (2017) constata que o conhecimento e a
aproximacaoinicial do espaco escolar e o exercicio da docéncia, enfati-
zado pelos “neoprofessores”, muitas vezes, é responsavel, até mesmo,
por afastar o professor da sala de aula. E um momento em que a rea-
lidade escolar pesa sobre a ideia de escola que o novo professor cons-
truiu na universidade, a0 mesmo tempo em que se vé com dificulda-
des de solucionar determinadas situacdes que lhes sao apresentadas.

O fato de se tornarem responsaveis por varias turmas, compostas
por distintos sujeitos, inclusive aqueles estereotipados pela propria
escola como “indisciplinados”, somado a falta ou insuficiéncia de re-
cursos, conforme nossas experiéncias vivenciadas na escola, quando
presenciamos alguns profissionais da escola denominarem “desinte-
resse por parte dos alunos”, entre tantas outras situagoes, tendem a
reprimir os anseios do recém-ingresso na profissao docente, tornando
sua vida profissional um fardo.

Mas nao ha exclusivamente desconfortos. Em oposicao a possi-
veis momentos conflitantes vividos no inicio da carreira, o sentimento
de “descoberta” é caracterizado pelo “[...] animo inicial do docente por
dispor da prépria sala de aula, de seus alunos, de seu programa de
ensino e por se tornar parte de uma equipe de profissionais” (Pessoa,
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2017, p. 51). Ao passo que as delicias da “descoberta™ se sobrepoem as
dificuldades, peculiares a cada individuo, o professor recém-formado
eingresso na escola consegue resistir e superar os descontentamentos
da primeira fase da carreira.

Frente as questdes colocadas, compreendemos por que “[...] aini-
ciacao profissional tem requerido atencao tanto das pesquisas como
das politicas de formacao docente nos ambitos municipal, estadual
e federal” (almeida; Noronha, 2015, p. 2). E de suma importancia o
estabelecimento de umarede de apoio que acompanhe o licenciando
na universidade até a sua chegada efetivaemsalade aula, quando de
sua profissionalizacao. Nesse sentido, o fomento a politicas publicas
que promovam o aperfeicoamento da iniciacao a docéncia pode signi-
ficar uma melhoria consideravel dos niveis de qualidade da profissao
docente, pois tais politicas ressignificam a formacao, viabilizando pro-
gramas como o PRP, que associam as preocupacoes com os sentidos e
as inter-relacOes entre a formacao e a atuacao profissional.

No Brasil, tais politicas tém surgido com mais abrangéncia nos
tltimos anos, em comparagao com outros periodos da histéria da edu-
cacao brasileira, como é o caso do Programa de Residéncia Pedagégica
(PRP), instituido em fevereiro de 2018. De acordo com a Portaria n°
38, de 28 de fevereiro de 2018, ao que consta no art. 1°, 0 RP € insti-
tuido com a finalidade de apoiar Instituicoes de Ensino Superior na
implementacado de projetos de inovac¢ao da relacdo teoria e pratica
nos cursos de licenciaturas.

Ainstituicao do programa e sua execucao em cursos de licencia-
turas, a principio, ndo foram muito bemacolhidas, uma vez que varios
pontos do programa geravam inseguranca no ambiente académico,
entre os quais, a reformulacao dos estagios supervisionados, além de
passar a conviver simultaneamente com o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), inclusive num momento histori-



code supressao dos recursos deste ltimo, o que gerou nacionalmente
intensos debates. O ambiente de instabilidade politica no pais tam-
bém contribuiu com as tensodes acerca do novo programa sugerido.

E conveniente citar que a discussio sobre a Residéncia em cursos
de licenciaturas nao é nova no Brasil, pois ja havia sido apresentada
em outros formatos e variacoes, a comecar pelo ano de 2007, pelo se-
nador Marco Maciel (DEM/PE) com o nome de Residéncia Educacional.
Em seguida, no ano de 2012, um novo projeto foi apresentado pelo
senador Blairo Maggi (PR-MT), tendo como base a proposta anterior,
sendo entdo denominada Residéncia Pedagdgica. Mais adiante, em
2014, foi proposta com a denominacao de Residéncia Docente pelo
senador Ricardo Ferraco (PsDB-ES) (silva; Cruz, 2018). E importante
mencionar que existiram outras iniciativas pontuais de implementa-
cdode Residéncia. As versoes sugeridas anteriormente apresentavam
alguns pontos em comum, com destaque para o fato de que:

[...] aresidéncia docente se estabeleceria como uma
fase posterior a formacao inicial do profissional habi-
litado para atuar na docéncia da Educacdo Basica, no
primeiro projeto de modo obrigatério para o ingresso
na carreira e nos demais como forma pontuagao nos
concursos e também de atualizacao profissional (silva;
Cruz, 2018, p. 232).

Contudo, esses projetos nao atendiam a totalidade dos licenciados
em inicio de carreira, como na atualidade, em que permanece a mesma
situacao para os licenciandos, pois um percentual minimo de estudan-
tes é atendido pelo PRP nos cursos de licenciatura. A partir de 2018, com
a Residéncia sendo implantada na formacao académica docente, tive-
MOSs na UFCG a atencao de 24 bolsistas de um total de 248 estudantes
matriculados nos dois cursos de licenciatura em Geografia do cFp/uFcG.
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O Edital n°® 06/2018 (CAPES, 2018), lancado em 01 de fevereiro,
abriu o processo seletivo para a implementacao de projetos institu-
cionais do Programa, com uma carga horaria de 440 horas, sendo es-
tas distribuidas entre ambientacao na escola (60 horas), imersao no
ambiente escolar (320 horas, sendo 100 de regéncia) e producdo do
relatério final e socializacao das atividades realizadas (60 horas). As
bolsas tém importancia significativa na medida em que fortalecem a
permanéncia dos residentes no curso, bem como condicionam maior
permanéncia desses sujeitos no espaco escolar, para além da carga
horaria dos estagios, o que, alids, serve como amparo ao cumprimento
das disciplinas de estagio no ambito da UFcc.

Contudo, ha de se dimensionar o principio do programa que ali-
cerca a formacao académica a partir da BNCC, o que fere a autono-
mia universitaria e a liberdade dos sujeitos; o ato de educar para a
liberdade; e a emancipacao dos sujeitos da escola. Portanto, é preciso
um curriculo que promova a educacgao para a vida, para o mundo do
trabalho, tendo o trabalho como principio educativo, e ndo paraosin-
teresses neoliberais, como prevé a BNCC. De acordo com o Edital cAPES
n°06/2018, 0 PRP visa:

I.  Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo
da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a re-
lagao entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

II.  Induzirareformulagao do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica;

IIl.  Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
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egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formagao de professores;

IV. Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagdgicas
dos cursos de formacao inicial de professores da educacao bésica as
orientagoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Um elemento importante do Prp é a distribuicdo de bolsas para
residentes, preceptores e coordenadores de area. Ainda que para al-
guns esse nao seja um fator relevante, adiantamos que, principalmen-
te para o aluno (residente), mas emigual teor, para as demais funcoes
— preceptores e coordenadores de area —, a falta de uma bolsa para
subsidiar os gastos realizados em prol do programa se tornaria um
impedimento de participacao, especialmente por configurar a escas-
sez ou a inexisténcia de recursos para a sua execugao.

0 Programa Residéncia Pedagdgica na formacio
docente pelo olhar dos residentes

No Brasil, a atualidade da educacdo apresenta cenario de incer-
tezas e ameacas quanto ao que preconiza a expressao “educar” nos
servicos publicos, em especial, os educacionais, além da formacao de
professores, dos recursos destinados a educacao, do debate sobre os
direitos trabalhistas dos servidores publicos e da implantacao da BNCC
(Brasil, 2018), da Base Nacional Comum (BNC) da Formacao de Profes-
sores (Brasil, 2019a) e do Novo Ensino Médio (Brasil, 2021), entre outros
documentos, os quais orientam a adequacao de curriculos segundo
a logica neoliberal. Talvez nossas expectativas se achem estagnadas
perante o modelo de desmonte posto no periodo entre 2018 e 2022.
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Embora nao seja esta a proposta de nossa pesquisa, € impossi-
vel ndo fazer, ainda que brevemente, uma leitura critica sobre esse
cenario, ja que, ao falarmos em educacao, a dimensao politica exige
representatividade em nossa construcao tedrica. Atrelada a essa pers-
pectiva, propomos uma reflexao acerca da importancia do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) para a formacao académica docente e o
enfrentamento dos desafios comuns tanto ao inicio de carreira docen-
te como a toda a possibilidade de se efetivar docente.

No que se refere a formacao académica, “[...] prevalece a consta-
tacao de que a formacao docente sofre uma caréncia no que se refere
a preparacao pratica, sobressaindo a falta de articulagao entre as dis-
ciplinas de formacao especifica e a formacao pedagégica” (cruz, 2017,
p.3). Nesse sentido, concordamos que é necessario, desde a formacao
académica, atentar para o desenvolvimento de habilidades que pos-
sibilitem a efetivacao das potencialidades do sujeito que opta pela
docéncia. Para tanto, faz-se necessaria uma aproximacao orientada
com o espaco escolar.

Para a construcao desta secao, partiremos da analise de alguns
dados, coletados através da aplicacao de questionarios que indaga-
ram sobre a experiéncia vivida pelos estudantes de licenciatura em
Geografia e bolsistas do PrP do Centro de Formacao de Professores
(cFp), da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), no primei-
ro semestre de 2019. O nimero de participantes no estudo foi de 16
bolsistas, no entanto, em alguns graficos, temos uma divergénciaem
relaciao ao total, pois respeitamos o direito de os voluntarios se abste-
rem de resposta, quando lhes parecesse conveniente.

Iniciamos nossa analise com o grafico a seguir, o qual nos mostra
que 56% relatam ser o PRP a primeira experiéncia em um projeto com
fins de aperfeicoamento da docéncia.
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RESIDENTES QUE]A PARTICIPARAM DE OUTROS PROJETOS DE APERFEICOAMENTO DA DOCENCIA

m5im = Nio

Pesquisa realizada com os residentes do curso de Geografia do cFP-UFCG (2019).

A universidade publica abriga uma variedade de individuos de
diferentes situacoes e classes sociais, sendo que ha uma tendéncia de
estudantes trabalhadores buscarem mais o turno da noite para que
possam trabalhar durante o dia. Os entrevistados afirmaram que, a
partir de suas experiéncias com os demais colegas do curso, percebem
que os estudantes do turno noturno sao os que menos participam de
projetos de pesquisa e extensao, uma vez que os horarios oferecidos
nos editais ndo favorecem a sua participacao.

Nas questOes abertas,® propostas no questiondario desenvolvido,
os residentes demonstraram um padrao nas argumentacoes, tanto no
que se referia aos beneficios proporcionados pela experiéncia no PRR,
quanto aos desafios encontrados para a realiza¢ao das atividades na
escola, conforme se depreende a seguir.

O questionario continha apenas duas questoes abertas.
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RESUMO DAS RESPOSTAS DE QUESTOES ABERTAS

RESUMO DAS QUEST6ES ABERTAS

Principais beneficios proporcio- Conhecer a realidade escolar;
nados pelo programa para a forma-  Aprender a ministrar aulas;
¢do docente Participar ativamente na docéncia, tendo o apoio do precep-

tor;
Compartilhar experiéncias;
Ambientar-se na escola com seus sujeitos.

Os maiores desafios na execucao Planejamento das aulas;
do rp indicados pelos Residentes Formade lidar com a turma;
Falta de recursos;
Falta de transporte para os residentes;
Busca de metodologias para “atrair” a atencio dos alunos;
Dominio de turma;
Salas de aulas pequenas com grande nimero de alunos;
Desinteresse dos alunos;
Alunos fora de faixa etaria;
Falta de condigoes financeiras dos residentes, da escola e
auséncia de recursos do RP para as acoes;
Falta de laboratérios.

Pesquisa realizada com os residentes do curso de Geografia do CFP-UFCG (2019).

Como podemaos observar, os desafios citados corroboram aqueles
mencionados pela literatura que trata dos dilemas vividos no inicio da
carreira. Arealidade escolar é, sem dividas, um universo de significa-
dos para cada profissional em sua individualidade, geografizando a
ideia de que a escola é um lugar de significacoes.

Dessa maneira, a inser¢ao na escola-campo através da RP ante-
cede uma série de ocasides, proprias da primeira etapa da atividade
profissional, que se tornara objeto de discussao pelo grupo de resi-
dentes, preceptor e coordenador de area, com a finalidade de encon-
trar os melhores caminhos para superar as dificuldades, assim como
partilhar as metodologias e praticas apropriadas a realidade presente
no cotidiano escolar.
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As questoes1e 2 da pesquisa retratam a luta que existe entre pla-
nejamento e realidade vivida, respectivamente, uma vez que, apesar
de todo o esforco feito para a realizacao das atividades propostas, nao
se alcanca na totalidade a realizacao com éxito. A falta de recursos
e os cortes orcamentarios na educacao brasileira, sobretudo apés a
implantacao do PRP um novo momento na politica brasileira, além da
carga horaria e de trabalho enfrentadas por coordenadores de area e
preceptores, os quais tém a responsabilidade de orientar um grande
grupo de bolsistas residentes, sao alguns dos elementos que podem
ser considerados na realizacao das propostas iniciais do programa.
Merece destaque a questao 3, em que os residentes demonstram a
importancia de partilhar as experiéncias adquiridas com os outros
colegas do programa, ao passo que afirmam a importancia de com-
partilhar e de aprender coletivamente.

Considerados todos esses pontos, entendemos a necessidade de
avaliaraimportancia do Prp atribuindo uma pontuacao que variasse
de 0 a10 (0, para menor importancia; e 10, para maior importancia),
conforme consta a seguir.

IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS RESIDENTES A PARTICIPA(;AO NO RP (DEO A10)

oato (NN -
. I
3a5
0al
0 2 4 6 g 10 12

Pesquisa direta realizada com 16 residentes do curso de Geografia do CFP-UFCG (2019).
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Os resultados apresentados reforcam nossa percepcao inicial
acerca da importancia de projetos e politicas publicas que se aten-
tem a formacao académica, com o intuito de preparar para o exercicio
futuro da docéncia, a fim de lidar com as adversidades porventura
existentes no momento inicial da carreira profissional e, assim, miti-
garindices de abandono da profissao docente (Pessoa, 2017). Embora
prevalecam percepc¢oes proximas, mas superiores a média, um total
de1oresidentes é positivo para o programa, e assim entendemos que
se sobressaem o valor e aimportancia da participacao nele.

Consideracoes

No palco dos desafios da realidade escolar, as transformacoes
sociais e politicas, bem como as imposicoes provenientes do proces-
so de globalizacao, sao nuances que atuam conjuntamente a ques-
toes peculiares que se desdobram no cotidiano do professor. Nesse
sentido, defendemos a compreensao do espaco como totalidade que
nao se compartimenta, mas que possui peculiaridades e diferencas,
entendendo que é impossivel negligenciar a histéria de vida que
acompanha cada um dos sujeitos da escola. No tocante ao professor,
essas situacoes estao presentes no cotidiano docente, assim como nas
vivéncias de residentes em sua estadia na escola, o que consolida a
formacao da identidade docente.

Os primeiros contatos com a realidade escolar nos estagios curri-
culares supervisionados, por vezes, causam desconforto e inseguranca
nos estudantes de licenciatura. Esta situacao, até certo nivel, pode ser
considerada com normalidade, uma vez que nos deparamos com uma
esfera completamente nova. S3o momentos particulares de conhe-
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cimento e aprendizado, e o estudante comeca a desenvolver novas
habilidades que o levardo a constituicao de sua identidade docente.

No entanto, entendemos que, nos estagios, o fato de o licencian-
do nao ter autonomia em sala de aula, assim como nao participar
de forma mais profunda de todas as atividades da instituicao que o
acolhe, tais experiéncias se tornam bastante limitadas, especialmen-
te porque o estagio possui uma carga horaria reduzida em relacao a
programas de formacao, como o PIBID e 0 PRP. No PRP, a autonomia
do residente se dd com maior seguranca, na medida em que ha maior
permanéncia deste na escola, assim como uma corresponsabilida-
de da escola com a universidade no cumprimento do programa, que
tem metas preestabelecidas. A partir da experiéncia na RB compreen-
demos que os projetos e programas aproximam licenciandos de seu
campo de trabalho—a escola, proporcionando ocasides de maior res-
paldo naformacao académica, pois sao oferecidas condicdes deampla
permanéncia no espago escolar.

A experiéncia propiciada pelo PRP permite a insercao do licen-
ciando na rotina real da instituicao escolar, desde a atividade de pla-
nejar as aulas até o processo de avaliacao da aprendizagem. O con-
tato direto com a turma permite o desenvolvimento do “dominio de
sala de aula”, facilitando a superacao de dificuldades peculiares do
individuo. Em conjunto com a coordenacao de area e o/a preceptor/a,
os/as residentes tém a oportunidade de discutir suas insegurancas e
medos, construindo formas de contornar as situacoes-problemas que
surgem durante a regéncia em sala de aula. Nessa perspectiva, o papel
do preceptor é fundamental para que os residentes consigam ampliar
os horizontes da pratica docente.

Outra questao que resulta em grandes vantagens na experién-
cia do Programa é a partilha da atividade de regéncia com outro re-

sidente. Pensar coletivamente sempre traz maiores beneficios paraa
formacao pessoal. Além disso, a distribuicao das tarefas impede que
a sobrecarga de atribuicoes desestimule o participante.

Logicamente, algumas falhas podem ser observadas na estrutura
do Programa. No entanto, salientamos que, por se tratar de um pro-
grama pioneiro, algumas demandas vao sendo percebidas durante a
suarealizagdo. Portanto, acreditamos que as lacunas que encontramos
nesse primeiro momento devem ser avaliadas e ajustadas posterior-
mente, ap0ds analise dos relatérios finais.

Os dilemas vividos pelos professores em inicio de carreira provo-
cam traumas que podem significar o abandono da profissao, comoja
discutido, os sentimentos de sobrevivéncia e descoberta que sao co-
muns a esta primeira etapa tém um peso substancial na conformacao
do professor em sua profissao.

Acreditamos que os licenciandos expostos a realidade escolar por
meio do PRP, a0 passo que conseguem realizar com éxito as propos-
tas do projeto, com a orientac¢ao do preceptor e do coordenador, sao
fortalecidos em sua praxis e formacao académica docente. Logo, ao
ingressarem na carreira como professores, os sentimentos de desco-
berta prevalecerao em contraposicao aos de sobrevivéncia, pois ja os
enfrentaram e superaram durante a participacao no programa.

A sensibilidade construida a partir dos conhecimentos partilha-
dos no PRP é mais um atenuante, considerando ser parte do conjunto
de conhecimentos construidos no periodo de formacao na licenciatu-
ra, diminuindo assim as possibilidades de insucesso, por ter superado
asdificuldades e construido uma concep¢ao amadurecida sobre a do-
céncia, sem precisar negar a realidade da educacao no Brasil.
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A IMPORTANCIA DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA PARA A FORMAGAO
ACADEMICA DOGENTE

Odinei Edson Leite Brasil'| Rafael Goncgalves Ribeiro?

Introducao

m virtude da demanda por profissionais cada vez mais capa-
citados, as instituicoes preparatérias buscam potencializar os
diversos ambitos da formacao, a fim de melhor capacitar seus
futuros profissionais. No ambito da formagao educacional, ndo é di-
ferente, pois, diante do cenario atual, com o advento da pandemia de
Covid-19, a emergéncia de ensino remoto, as inovacoes tecnoldgicas, a
instabilidade politica no pais, ocorrem casos cada vez mais comuns de
depressao, ansiedade e, até mesmo, suicidio em adolescentes e jovens.
Enfim, sao diversas as circunstancias que exigem uma formacgao mais
criteriosa, pois as escolas demandam professores que sejam educa-
dores, os quais conhecam e saibam lidar com as distintas realidades.
O objetivo geral deste capitulo é avaliar a pertinéncia e a contri-
buicdo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na formacao aca-
démica docente dos 24 residentes, alunos licenciandos do curso de
Geografia do Centro de Formacao de Professores (cFp) da Universida-
de Federal de Campina Grande (UFcG), campus Cajazeiras.

Bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica (RP), Subprojeto Geografia, urcc, cFp, Campus
Cajazeiras, 2018-2020. E-mail: odineit994@hotmail.com.

Bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica (RP), Subprojeto Geografia, UFcc, cFp, Campus
Cajazeiras, 2018-2020. E-mail: rafaell_rg@hotmail.com.
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Oestudo se deu no ambito do PRP, Subprojeto Geografia, em pes-
quisa direta realizada com os residentes, sendo uma pesquisa qualita-
tiva com abordagem metodolégica baseada no relato de experiéncia,
pois acreditamos que possibilita uma investigacio minuciosa de um
determinado objeto ou tema e, portanto, caracterizado por um estu-
do profundo e exaustivo de um ou de poucos sujeitos. Aqui expomos
as experiéncias dos residentes participantes do programa, ainda em
processo de conclusao do curso de Geografia.

0 Programa Residéncia Pedagogica
e sua execucao no CFP/UFCG

O prp faz parte da Politica Nacional de Formacao de Professo-
res (2019) e tem por objetivo o aperfeicoamento da formacao docen-
te. Seu inicio se deu com o lancamento do Edital N° 06/2018 (UFcg,
2018) no dia 1° de marco de 2018, disponibilizado no Portal da urcc
,dispondo de 24 vagas para alunos licenciandos, 3 vagas para professo-
res preceptores, 1vaga para coordenador de Area e 1 para colaborador
na Coordenacio de Area.

Para todas as funcdes, ha pré-requisitos e durabilidade minima
de um ano e maxima de dois anos. Para os residentes, é exigido: ter
realizado o minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do
5° periodo; e declarar ter condicoes de dedicar 440 horas para o de-
senvolvimento das atividades da Residéncia Pedagégica (UFCG, 2018).
Para os professores preceptores: possuir experiéncia minima de 2
(dois) anos no magistério na Educacao Basica; e declarar que possui
disponibilidade de tempo necessario para realizar as atividades pre-
vistas para sua atuacao no projeto. Esta tltima condicao é igual para
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preceptor e residente, os quais passam ainda por avaliacoes, intelec-
tual e curricular, de carater eliminatério e classificatorio.

Embora o edital (UFCG, 2018) prescreva uma série de outras exi-
géncias, consideramos pertinente destacar que osselecionados, pre-
ceptores e alunos, devem ter disponibilidade de tempo, experiéncia
docente do preceptor e embasamento teérico dos residentes, ja que
estes teriam concluido 50% do curso. Além disso, o Programa dispoe
de bolsas para professores e alunos, como forma de ajuda de custo nas
respectivas despesas que surgirem com a realizacao das atividades.

As escolas vinculadas ao programa foram respectivamente EMEIEF
Cecilia Estolano Meireles, EEEFEM Dom Moisés Coelho e EEEF Monsenhor
Joao Milanés, todas localizadas na cidade de Cajazeiras-pB, ficando um
grupo de oito residentes em cada escola, orientados por um preceptor.

A escola na qual realizamos nossas atividades foi a EMEIEF Cecilia
Estolano Meireles, localizada na zona Norte da cidade de Cajazeiras,
a Rua Raimundo Leite Rolim, S/N, bairro das Casas Populares. Nela,
sao ofertadas as modalidades de ensino: a) Educacao Infantil: duas
turmas de Pré-Escolar | e uma turma de Pré-Escolar 11, todas com 55
criancas; b) Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com 352 alunos(as)
distribuidos em 11 turmas; c¢) Anos Finais do Ensino Fundamental,
com 252 discentes distribuidos em 7 turmas; d) Educacao de Jovens e
Adultos (E1A), com uma turma do 1° ao 4° Ano, com 26 discentes; uma
turma de 5° Ano, uma turma do 6° Ano, uma do 7° Ano e uma do 8°
Ano, totalizando 108 discentes.

A EMEIEF Cecilia Estolano Meireles possui equipamentos e recur-
sos didaticos como: Tvs, DVDs, microfones, micro system, computado-
res com acesso a internet, retroprojetor, cimera fotografica e filmado-
ra, sistema de cdmeras, maquina copiadora e impressora.

As primeiras atividades realizadas na escola compreenderam o
conhecimento do espaco fisico e dos processos que envolvem a es-



cola (o que ocorreu nas primeiras semanas). Em seguida, tivemos
uma formagao em conjunto com a professora preceptora, quando se
desenvolveu o processo formativo com leituras e debates em grupo
sobre diferentes temas da Geografia, conhecimentos pedagdgicos e
apresentacao do programa. Em seguida, ocorreu o planejamento das
atividades para aplicacao no periodo 2019.1.

As atividades planejadas se realizaram semanalmente, somadas
aduas reunides semanais, a fim de conhecermos a realidade escolar,
asdiferentes salas de aula, as tematicas trabalhadas e as experiéncias
compartilhadas pela preceptora, cuja receptividade demonstrou a
importancia do programa ao possibilitar a vivéncia em maior tempo
junto aos educandos, ao preceptor e aos demais sujeitos da esco-
la. Tal vivéncia, na RP, revelou a importancia do planejamento e da
conducao realizada pelo preceptor na aprendizagem inicial docente
como fortalecedora da construcao da identidade docente. Segundo
Poladian (2014, p. 5):

Para que a pratica seja ponto de partida para questio-
namentos, problematizacoes, teoriza¢oes e investiga-
cOes, a figura do professor preceptor é fundamental.
Os professores supervisores ou orientadores de estagio
no PRP s3o chamados de professores preceptores, cuja
funcao é acompanhar um grupo reduzido de alunos
em suas praticas, de modo sistematico e organizado.

No decorrer das reunioes, ficamos responsaveis por ministrar
aulas sob a supervisao da preceptora em distintas turmas e anos (sé-
ries). A avaliacao das acoes do Subprojeto ocorreu mediante reunides
quinzenais na escola e mensais na universidade, momentos em que se
discutiram o desempenho da equipe, os resultados alcancados, o pla-
nejamento da quinzenavindoura, assim como a orientacdo de leituras
que estivessem relacionadas ao cotidiano vivenciado e ao planejado.
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Em pauta, estava o debate acerca de discussoes e tematicas educacio-
nais, além do compartilhamento mutuo de experiéncias e vivéncias,
com o intuito principal de evoluir individual e coletivamente, o que
remete ao desenvolvimento do sujeito, da escola, de seus professores,
da equipe, do programa e do curso.

Na pratica, ocorreram os ideais da pedagogia da alternanciaem
tempos e espacos diferenciados. Segundo Pannuti (2012, p. 4):

AResidéncia Pedagdgica apresenta algumas caracte-
risticas especificas, as quais lhe conferem um carater
diferenciado: além da carga horaria ampliada para
a realizagao das praticas nas instituicoes de ensino,
os alunos também dispdem de um horario quinzenal
(duas horas) de supervisao da pratica, a qual ocorre
em grupo, sob a orientacao e a reponsabilidade de um
professor supervisor. Os alunos trazem para a super-
visao uma série de temas, experiéncias, percepgoes e
dividas a respeito da pratica vivenciada nas escolas,
o que podera ser compartilhado pelo grupo no mo-
mento da supervisao.

Todas essas vivéncias foram complementadas e socializadas nos
componentes curriculares de estagios, quando pudemos experimen-
tar, em conjunto, os prazeres e as realizacoes da iniciacao a docéncia
na condicdo de licenciandos residentes ou estagiarios.

Considerando a pertinéncia de se pensar uma melhor formacao
para os licenciados, o Programa Residéncia Pedagdégica, como terceiro
espaco formativo (Felicio, 2014; Zeichner, 2010), vislumbra ampliar os
horizontes pedagdgicos da formacao académica docente no primei-
ro espaco formativo, a universidade, assim como no segundo espaco
formativo, colaborativo e participe da formacao, a escola.

Assim, o PRP aproxima, ainda mais, os residentes dos diversos
espacos escolares, colaborando com a sua formacao, ao passo que vai
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se formando ainda mais para o mundo do trabalho. Para o conjunto de
residentes atuantes na escola em referéncia neste trabalho, o fato de
asescolas estarem cientes dessa atribuicao, por meio da formalizacao
do Subprojeto do PRP e trabalharem conjuntamente com a univer-
sidade na orientacdo aos bolsistas residentes corrobora a melhoria
da qualidade da sua acao pedagdgica, das devolutivas da pratica, o
que reforca o papel formador da escola e a experiéncia dos profes-
sores, além de acrescentar qualidade ao processo formativo inicial
docente. Diante disso, o Programa oferece aos residentes e estagiarios
aoportunidade de formacao contextualizada em contato direto com
a escola, espaco que propicia a articulacao entre a formacao inicial e
a continuada docente (poladian, 2014).

Presenciar e exercer a praxis docente na escola e na universidade
da condicdes de conhecer a funcionalidade e a construcao curricular,
bem como se ha diversidade nessa construcao no momento em que se
realiza no ambiente escolar, no ambito da universidade e, nesta, norRpP
como terceiro espaco formativo. Segundo Mello (2000, p.102), “o pais
precisa de diversidade curricular que dé conta de sua complexidade
cultural, social e econémica”. Dai a necessidade de entrelacamento
entre os distintos projetos pedagdgicos de cursos e das escolas.

No PRP, 0 residente convive, semanalmente, observando distintas
situacoes e pessoas, com o exercicio de funcoes diferenciadas, a partir
das quais, ele aprende e desenvolve a praxis. Assim, o residente se
percebe como aprendiz de professor, ainda na condicao de discente li-
cenciando. Também se percebe como educando, no momento em que
se entende como tal, mesmo no exercicio da docéncia compartilhada,
atuando em agdes com o preceptor. Por outro lado, observa as formas
de agir do preceptor como educador e dos educandos da Educacao
Basica, percebendo-os no exercicio simultineo de serem educandos
e educadores, e vice-versa. Conforme Mello (2000, p.102):
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E preciso levar em consideracio que a formacao pro-
fissional do professor é, ou deveria ser, inversamen-
te simétrica a situacao de seu exercicio profissional.
Quando se prepara para ser professor, ele vive o papel
de aluno. O mesmo papel, com as devidas diferencas
etarias, que seu aluno vivera tendo-o como professor.

A formacao em licenciatura exige, portanto, acoes que qualifi-
quem a relacdo e a interacdo entre professor e aluno. Para tal, é ne-
cessaria uma maior sensibilidade por parte desses novos professores,
que eles possam desenvolver uma espécie de “empatia pedagogica”, a
fim de melhoratuarem no decorrer de sua formacao e no aprendizado
de como fazer, quando estiverem no momento da carreira docente.

Experiéncias de residentes em Geografia

A formacao académica é parte importante para a docéncia e para
a formacao do sujeito. Como elemento capaz de fortalecer e valorizar
a formacao académica, o Programa Residéncia Pedagdgica é um su-
porte fundamental para a formagao do graduando. Segundo a CAPES
(2018), a imersao no ambiente escolar realizada pelos bolsistas resi-
dentes deve contemplar, entre outras atividades, a regéncia em sala
deaulaeaintervencio pedagégica, acompanhadas por um professor
da escola, com experiéncia na area de ensino do licenciando, e orien-
tadas por um docente da sua instituicao formadora.

Nesse sentido, o aluno residente passa por diferentes experién-
cias capazes de fortalecer sua formacao, haja vista que ele assume
uma turma com responsabilidades semelhantes as de um professor
em exercicio, mas ndo emsua inteireza, pois o profissional esta legal-
mente constituido para tal, e o residente estd em formacao acadé-
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mica, ainda sem titulacdo. Desse modo, necessita da orientacao de
um preceptor para ministraraulas, elaboraratividades avaliativas, ter
contato direto com os sujeitos que fazem parte da escola, bem como
conhecer a realidade escolar. Dessa forma, a existéncia dos residen-
tes restringe-se ao ato da aprendizagem para a docéncia e, portanto,
nao supre as necessidades e demandas reais da escola e das redes de
ensino, pois se encontra na condicao de aprendiz, nao de professor
efetivo ou contratado da rede. Logo, sua condicao é temporaria e de
aprendizagem, orientada pelo preceptor.

Em sua formacao académica, o residente passa por experiéncias
de aprendizagens que constroem o seu perfil profissional e o seu co-
nhecimento, desenvolvendo competéncias e habilidades por meio do
desenvolvimento de acdes que consolidam a praxis, conforme se pode
depreender no projeto elaborado do PRP, Subprojeto Geografia cFp/
UFCG (2018, p. 5):

Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica
proporcionara uma formacao docente do discente em
curso, com uma vivéncia maior na escola, umavez que
oalunodalicenciatura nao ficara restringido somente
as praticas e teorias no periodo do estagio supervisio-
nado. Assim, sua teoria estard voltada para a praxis
pedagdgica e, especificamente aqui em Geografia.

A presenca do licenciando residente na escola possibilita a refle-
xao acerca de seu papel em cada um dos trés espacos formativos: a
universidade, a escola e a Residéncia Pedagdgica. Em todo momento,
esta na condicao de educando, mas também de educador, além de
estar em situacao de observacao de sujeitos com funcoes especificas:
o educando da escola, o preceptor, sua condi¢cao como licenciando e
como residente, sua atuacao junto ao preceptor como auxiliar na do-
céncia compartilhada, entre outras condicoes.
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Tais experiéncias possibilitam ao graduando residente perceber que
todo o corpo docente, os alunos, a gestao escolar e as instituicoes escola-
res e universitarias devem estar na mesma sintonia para atingir os obje-
tivos desejados e que ambas sao interdependentes e complementares.

A partir de entrevistas realizadas junto aos residentes em 2019,
constatou-se que a RP propicia ao graduando uma formacao diferen-
ciada para o magistério, colaborando para o desenvolvimento de ati-
vidades com mais eficiéncia, além de contribuir positivamente para
sua evolucdo pessoal, critica e reflexiva, de formacao e de construcao
da identidade profissional. Corroborando essa assertiva, afirma Né-

voa (1992, p. 13):

Aformacao deve estimular uma perspectiva critico-re-
flexiva, que forneca aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de
autoformacao participada. Estarem formacao implica
um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo
sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional.

Considerando as reunides realizadas pela equipe de residentes,
preceptoras e Coordenacio de Area, o Programa tem se mostrado efi-
ciente paraa compreensao das teorias estudadas durante a formacao
académica e também para a aplicabilidade dessas em sala de aula,
contribuindo com a formacao mais qualificada do residente, por con-
seguinte, com perspectivas de educar para melhoria da sociedade e
da construcdo da cidadania.

A partir das a¢oes planejadas no Subprojeto Geografia do cFp/
UFCG, houve a necessidade de organizacao da divulgacao do Edital de
Selecao (UFCG, 2018) para que os licenciandos se inscrevessem e as es-
colas pudessem aderir com os professores interessados a estabelecer
parcerias com a Instituicao de Ensino Superior (IES), a UFCG.
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Segundo a coordenadora de Area (2019), percebeu-se que o
processo seletivo ja apresentou algo que trouxe preocupacoes, pois,
curiosamente, foi dificultoso complementar o nimero necessario ao
preenchimento das vagas de residentes, no caso especifico do Edital
N°06/2018 (UFCG, 2018). Ao se discutir com a Coordenacao de Areado
PRP e com a Coordenacio de Area do PIBID, Subprojetos Geografia, as
observacoes realizadas denotam que, enquanto no PIBID ha maior
procura pelos graduandos, considerando sua importancia, necessi-
dade, interesse, por estarem em inicio de curso, e haver demanda de
maior quantitativo de vagas, ja que estas haviam sido suprimidas nos
Ultimos editais; no PRP, a situacao € inversa, o que merece ser investi-
gado em outras pesquisas.

Segundo essas entrevistadas, ao mobilizar os licenciandos da
segunda metade do curso, alguns deles apresentavam, em geral, um
perfil diferenciado. Por vezes, ja se encontravam no mundo do tra-
balho ou nao tinham uma trajetéria académica de vinculagao, com
participacao em atividades de extensao e pesquisa. Ha depoimentos
de licenciandos do curso que afirmam “dar muito trabalho” ou mesmo
que as condicdes de deslocamento constituem um fator de impedi-
mento, podendo desmotivar a participacao em programas como o PRP,
entre outras questoes.

Quanto a adesao das escolas, percebeu-se um avanco na rea-
lidade local. As escolas almejam a parceria com projetos advindos
da UFcg, especialmente, projetos que detém bolsas de licenciandos
e professores da Educacao Basica. Igualmente, interessam-se pelo
fato de que a presenca desses projetos tem demonstrado significati-
vos avancos na Educacao Basica e naampliacdao e maior qualificacao
da relacao universidade-escola, como é o caso especifico do PIBID,
associado aos estagios supervisionados, que sao desenvolvidos na
rede publica de ensino local/regional (aAlves; Bezerra; Aradjo, 2019;
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Di Lorenzo, 2019; Di Lorenzo; Alves; Siebra, 2019; Di Lorenzo; Lucena
Neto, 2019).

Devido as experiéncias limitadas dos estagios, especialmente por
ocorrerem em menores periodos de tempo, sem recursos disponiveis
que possam valorizar a formacao académica docente, nem sempre
é possivel ao aluno desenvolver experiéncias mais aprofundadas, ao
ponto de formularem e desenvolverem pesquisas. Contudo, realiza-
mos esforcos ponderados no PRP, a fim de realizarmos pesquisas e
reflexdes acerca da praxis, pois, conforme afirmam Silva e Cruz (2018,
p.10), “[...] o programa nao se limita somente a vivéncia em sala de
aula, mas busca constituir uma interacao entre pesquisa académica
e teoria-pratica docente”.

Experiéncias como as que realizamos se constituem como instru-
mentos de pesquisas relacionadas ao processo formativo, crescentes
nos Gltimos anos, pois a cada dia a complexidade da profissao docente
aumenta, frente aos descompassos da barbarie do neoliberalismo na
educacao.

Entender a subjetividade dos educandos, bem como a realida-
de onde a escola estd inserida, é complexo, até mesmo para aqueles
mais experientes na profissao. Dessa maneira, debates, reflexdes e
posicionamentos a respeito da formacao académica docente do pro-
fessor de Geografia se tornaram fundamentais para o entendimento
da profissao, bem como do préprio exercicio profissional.

0 cotidiano das a¢des na Residéncia Pedagogica
Apoés a selecao e a organizacao das equipes por escolas, reali-

zou-se a formacdo académica de residentes e a formacao continuada
de professores preceptores acerca da apresentacao do Subprojeto,
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bem como do plano que o constitui, associando as acoes que deve-
riam ser realizadas ao longo de 18 meses. A primeira reunido ocorreu
na UFCG, seguida da segunda reuniao, que foi realizada nas escolas
para conhecimento do espaco escolar, bem como a apresentacdo do
Subprojeto e de suas acdoes em todas as escolas, junto as equipes pe-
dagdgicas e administrativas.

O prP ocorre em simultaneidade com os componentes curricula-
res de Estagios Curriculares Supervisionados, o que merece ser revisto
nos espacos de debates acerca de politicas e programas de formacao
académica docente, assim como nos Projetos Pedagogicos de Cur-
sos (PPC), tendo em vista haver sobrecarga de ac¢Ges similares para
o residente e o estagiario, uma vez que devem ser realizadas as duas
atividades em escolas, preferencialmente, em espacos diferenciados.
Assim, o residente, em vez de dispor de mais tempo para realizar o
Programa, com maior aprofundamento e condicoes de reflexdes acer-
cadaimportancia e relevancia dessa atividade em sua formacao, tera
de desenvolver também o estagio, de modo que ocorrem tanto ganhos
quanto desperdicios e perdas na experiéncia no PRP,

Contudo, a rP é de fundamental importancia para formacao aca-
démica docente, pois, aliada aos componentes curriculares de estagio
e com aulas tedricas na universidade, conseguimos criar essa imagem
sistémica do ambiente escolar, vivenciando experiéncias em ambos
0s espacos.

De acordo com Pannuti (2012), o PRP pode qualificar as acoes de
formacao para além do que o estagio possibilita e, de certa forma,
preencher essa “lacuna” entre o distanciamento que ocorre nas univer-
sidades para com as escolas, sobretudo no exercicio da praxis. A articu-
lacdo entre as aprendizagens académicas e as vivéncias no ambiente
escolar, experienciadas por meio da Residéncia, contribuem para o
aprimoramento da formacao académica docente e do estreitamento
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e qualificacdo da relacao universidade-escola. Segundo Goncalves,
Silva e Bento (2019, p. 675):

O Programa de Residéncia Pedagdgica vem buscando
o aprimoramento da formacao docente por meio da
necessaria articulagdo entre o que os alunos aprendem
na universidade e o que experimentam na pratica da
residéncia, considerando que justamente um dos as-
pectos mais importantes em relagao a formacao do-
cente é proporcionarao aluno de Pedagogia oportuni-
dades para que desenvolva a capacidade de relacionar
teoria e pratica docente.

Nas experiéncias das coordenadoras de Area (docentes orienta-
doras e colaboradoras do PRP), suas vivéncias como professoras no
PRP consideram éxitos quando comparam ao pouco tempo destina-
dos aos Estagios. Nessas reflexdes sobre as vivéncias nos Estagios e
nas experiéncias no PRP e, até no momento atual, quando estamos
concluindo o componente curricular de Estagio Curricular Supervisio-
nado 1v, foram constatadas diferencas entre os ambientes académico
e escolar; igualmente, entre a Geografia Escolar, na Educacao Basica,
e a Geografia Académica, no Ensino Superior.

De um modo geral, na universidade, trata-se da Geografia como
ciéncia, no sentido de compreender o sentido epistemoldgico no qual
esta alicercada esta ciéncia. Além disso, estudamos outras leituras
complementares nas areas de Sociologia, Antropologia, Histdria, Cli-
matologia, Geologia, Biologia, Filosofia, dentre outras, que conferem
otransito pelainter e transdisciplinaridade com a finalidade de agucar
a criticidade, enquanto estudantes e pesquisadores.

Jaa Geografia Escolar trata da compreensao de contetidos e cate-
gorias geograficas na formacdo discente na Educacao Basica, conside-
rando questoes referentes a abordagem desses contelidos em livros



didaticos, os quais tém repercussao em sua abordagem limitada em
relacdo a diversidades, regionalidades, questoes de género, dicoto-
mizacao exacerbada em torno da Geografia Fisica e da Geografia Hu-
mana, priorizacao do debate centrado em determinados espacos, pro-
duzindo segregacoes espaciais e dos sujeitos diferentes. Isso podera
ocasionar situacoes desconfortantes ao docente no desenvolvimento
doseutrabalho, assim como pode culminarem deseducar os sujeitos,
pois pode prevalecer a “geografia dos professores”, como mencionada
por Lacoste (2007, p. 31-32).

Nessa “geografia dos professores”, pode ser desconsiderada a rea-
lidade dos sujeitos da escola e as formas de aprendizagens individuais
e coletivas. Essencialmente “se tornou um discurso ideolégico no qual
uma das funcGes inconscientes é a de mascarar a importancia estra-
tégica dos raciocinios centrados no espaco” (Lacoste, 2007, p. 31-32).

Essas discussdes sao importantes de serem vivenciadas, expe-
rienciadas e aprendidas na longa permanéncia promovida pelo PRP.
Segundo Poladian (2014), observa-se, nas praticas correntes, que
ha distanciamento entre os discursos académicos e a acao realizada
nas escolas, sendo este um importante obstaculo a ser ultrapassado
na estrutura e organizacao dos cursos de formacao académica.

O cotidiano da escola distancia-se das aulas e do curriculo estri-
tamente académico que normalmente é planejado e desenvolvido
nas universidades. Sao dois ambientes formativos, os quais, juntos,
consolidam a formacao em licenciaturas. A escola é colaboradora na
formacao licencianda, mas é responsabilidade do Ensino Superior
essa formagao em convénio com a escola.

Contudo, a universidade apresenta lacunas, pois, se a licenciatura
é consolidada no exercicio da praxis, necessitando, portanto, de outro
espaco—aescola, cabe aquelainstituicao a maior aproximacao paraa
discussao acerca de sua relacao e de seus interesses, e nem sempre a

Academia entende ou conhece a escola e seus processos. Entendemos
essa necessidade de ampliar o debate em torno dessa relacao univer-
sidade-escola, pois a funcao de realizar ensino, pesquisa e extensao
apresenta contribuicao a sociedade, mas também demonstra que nao
é um organismo isolado, mas interdependente dos demais espacos,
dentre os quais, a escola.

Na microescala escolar —a sala de aula, o professor desenvolve
sua sensibilidade de entender as abordagens tematicas e procura
aprofunda-las a partir da utilizacao de distintas linguagens e recursos
didaticos, leituras complementares, livros e outros trabalhos acadé-
micos, além de trabalhar com filmes, videos, construcao de maque-
tes, aulas de campo, entre outros recursos. Embora houvesse supres-
sao dos recursos do PRP, a organizacao da equipe e a infraestrutura
da uFcc foram responsaveis, por vezes, pela execucao de acoes que
demandavam recursos extras. A escola possui limitacao de recursos
financeiros e outros para a producao de atividades, mas sempre esteve
disponivel para colaborar nas ac¢es.

O que infelizmente ocorre e que, de certa forma, é um impas-
se é que muitas escolas publicas nao dispoem de recursos didaticos,
condicionando ao professor ao desenvolvimento de ac¢oes prioritarias,
com forte apelo para a utilizacao do livro didatico, o que consequente-
mente, é um ponto negativo, pois isso pode ocasionar o desinteresse
dos alunos pelos contetidos ministrados pelo professor. Aliado a isso,
as salas sao superlotadas, as estruturas fisicas sao precarias, os pais/
responsaveis nem sempre estao presentes e o proprio Estado é omisso
para com a educacdo na integralidade de sua obriga¢dao no cumpri-
mento do direito humano a educacao. Tais experiéncias se constituem
como elementos da paisagem escolar observada e lida pelo residente
durante a sua estadia na escola, seja por ocasiao do PRP ou mesmo em
sua condicao de estagiario.



Além disso, os estagios curriculares muitas vezes con-
figuram-se como experiéncias frustrantes para os es-
tudantes, quando estes se deparam com os problemas
da profissdo. Estas experiéncias assumem muito mais
o lugar de critica a escola e seus profissionais do que
de busca de apropriacao das regularidades e comple-
xidade do espaco escolar (poladian, 2014, p. 2).

O resultado disso é, muitas vezes, frustrante para o graduando,
que evolui por meio dessas vivéncias, tornando-se critico e reflexivo a
respeito da realidade escolarao considerar que a escola possui relativa
autonomia e depende de politicas, programas, dotacoes orcamenta-
rias, além de condicoes de administracao, planejamento, projetos e
programas de apoio e de todo um aparato juridico em torno das poli-
ticas de reconhecimento e valorizacao dos trabalhadores da educacao.
Conforme afirmam Silva e Cruz (2018, p. 21):

Aresidéncia docente pode ser positiva se houver uma
preocupacao de estabelecer uma politica de Estado
que conceba a formacao de professores em sua tota-
lidade, abarcando os elementos da formacao e valo-
rizacao docente, por meio da formacao inicial e conti-
nuada, condicao de trabalho, remuneracao e carreira.

A escola é, portanto, organismo interconectado com os demais
espacos da sociedade, e o Programa RP contribui para a promocao
da formacao académica e continuada docente, assim como da escola
como espaco de sociabilidades e de promocao da educacao.

Consideracoes

Arotinadiaria do licenciando na universidade pode ser transfor-
mada nao deixando de ser formacao, mas algo que apresente modi-
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ficacdo e maior qualidade. A presenca em maior periodo de tempo
na escola em que o residente esta inserido e as experimentacgdes do
Programa, em sala de aula, permite ao aluno residente refletir acer-
ca da formacao académica e do ato do magistério. Por isso, 0 RP tem
enorme importancia na formacao profissional, fortalecendo a base
formativa dos residentes para que atuem como professores, pois tém
no Programaa possibilidade de refletire dialogar em equipe sobre as
acoes planejadas no Subprojeto PRP Geografia.

Esse Programa se constitui como importante ferramenta para a
formacao académica docente, assim como a formacao continuada de
professores, pois traz elementos importantes para o exercicio do ma-
gistério e a ressignificacao de suas praticas. A insercao do graduando
no PRP lhe possibilita recontextualizar os conhecimentos da formacao
académica para a pratica em sala de aula, sempre procurando fazer
uma reflexao depois de cada momento vivido na docéncia, buscando
melhorias, transformacdes e amadurecimento ao longo do Programa.

O Programa Residéncia Pedagdgica é um espaco formativo em
que o residente tem a oportunidade de se ver como auxiliar de profes-
sor, quando comeca a desenvolver a didatica, a metodologia, a pratica,
asideias e opinioes relacionadas a profissao, iniciando a formacao de
sua identidade profissional. Embora se consolide como experiéncia
exitosa, a insuficiéncia de vagas no Programa é fator que merece ser
discutido no ambito das politicas de formacao de professores, a fim
de que todos os licenciandos possam ter os mesmos direitos e haja
extensao dos recursos para melhor qualificar as licenciaturas no Brasil.
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Introducao

Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) tem como principal in-
tuito o conhecimento do espaco escolar, priorizando a pratica
daregénciaemsaladeaula. Apresentamos, neste capitulo, al-
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gumas experiéncias de aprendizagens da docéncia compartilhada do
PRP, desenvolvida, no periodo de setembro de 2018 ajaneiro de 2020,
por seis residentes do Subprojeto Geografia do curso de licenciatura
em Geografia, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
Tais experiéncias se deram na Escola Municipal de Ensino Infantil e
de Ensino Fundamental (EMEIEF) Cecilia Estolano Meireles, situada na
cidade de Cajazeiras, Paraiba, que atende a 793 discentes, distribuidos
em turmas do 6° Ano ao 9° Ano.

As referidas experiéncias embasaram a reflexao acerca da praxis
desenvolvida na execucao desse Programa, a partir da qual compreen-
demos o processo de formacao na Academia, assim como a realiza-
cao de leituras das praticas e producao de teorias, entendendo que é
a partir dos estagios e/ou do programa de valorizacao da formacao
académica docente, a exemplo do PRP e do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), considerados como terceiro
espaco formativo (Felicio, 2014; Zeichner, 2010), que se realizam a pra-
xis e a pedagogia da alternancia, em tempos e espacos diferenciados.

Esses momentos formativos e de exercicio da praxis proporcio-
nam a oportunidade de desenvolver propostas de intervencoes que
possam contribuir para uma melhor qualificacdo profissional. Uti-
lizamo-nos de experiéncias e relatos dos residentes do Subprojeto
Geografia, com vistas a compreensao da melhor aplicacdao do saber
geografico, especialmente na formacao académica docente e no en-
tendimento entre a importancia e a peculiaridade da Geografia Aca-
démica e da Geografia Escolar, bem como sua aplicagao no exercicio
da formacao nos espacos universitarios e escolares, seja por meio dos
estagios supervisionados, seja pelo Programa Residéncia Pedagédgica.

Apresentamos inicialmente a escola como lugar onde existe cole-
tividade e socializagdo. A EMEIEF Cecilia Estolano Meireles é uma das
escolas campo do Programa Residéncia Pedagégica (PrRP) em Geogra-
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fia. Procuramos apresenta-la de forma espacial com seu lado visivel e
palpavel, mas também como instituicao social, espaco de descober-
tas e de construcao, relatando as experiéncias vivenciadas durante a
execucao do Subprojeto na escola, assim como fazendo uma analise
enquanto local de formacao docente, a partir do PRP.

A seguir, apresentamos a escola campo de atuacao do PRP, Sub-
projeto Geografia - EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, além de discu-
tirmos acerca da escola como espaco de educar e lugar de atuacao
profissional docente. Finalmente, apresentamos o PRP, Subprojeto
Geografia, procurando desvelar o estagiario e o residente.

A escola campo: EMEIEF Cecilia Estolano Meireles

A Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental
(EMEIEF) Cecilia Estolano Meireles se encontra localizada a Rua Rai-
mundo Leite Rolim, S/N, bairro das Casas Populares, Zona Norte da
cidade de Cajazeiras, estado da Paraiba. A localizacao do bairro da
referida Escola tem como limites préximos: ao norte, Sitio Papa-Mel;
ao sul, bairro Sao José; a leste, a UFCG; e a oeste, o bairro IPEP

EMEIEF CECILIA
ESTOLANO MEIRELES

Google Earth Pro 2018.
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A eMEIEF Cecilia Estolano Meireles foi construida no governo de
Joao Agripino Filho, entre os anos 1962 e 1970, quando a Companhia
Estadual de Habitacao (CEHAP) estava construindo o conjunto habita-
cional intitulado Casas Populares. Na referida construcao, instalou-se
a escola para atender aos moradores da comunidade com filhos em
idade escolar.

A implementacao do Programa Residéncia Pedagégica em Geo-
grafia nessa escola se iniciou com uma equipe de oito residentes,
alunos dos periodos posteriores ao 5° periodo do curso de Geografia
da uFrcg, acompanhados por uma professora preceptora e a Coorde-
nadora de Area do Subprojeto.

Nessa escola, ja ocorreram parcerias com outros programas de
iniciacao a docéncia, como o Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacao a Docéncia (PIBID), os Estagios Supervisionados e o Programa
Institucional Voluntario de Iniciacao Cientifica (Pivic). Além destes, o
Programa Residéncia Pedagodgica convive com a vigéncia de dois ou-
tros subprojetos do Prp: Histdria e Pedagogia.

Aescolarecebe trés equipes de residentes junto aos professores
preceptores em formacao continuada, que trabalham em equipe e
buscam a vivéncia da pratica. Os residentes do curso de Geografia
sao, em sua maioria, estudantes concluintes (oito discentes/residen-
tes), muitos dos quais ja entraram no Programa em suas etapas finais
de estagio.

Durante todo o periodo de vigéncia do Programa na escola, a
regéncia foi desenvolvida de distintas maneiras, com a utilizacao de
recursos variados, como quadro, livro didatico, retroprojetor e videos;
além de linguagens diferenciadas, como filme, poesia, musica e até
aulas mais dinamicas, que misturam jogos e acoes voltados a dinami-
zar o contetido ministrado.
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Para entender escola como espaco de educar
e lugar de atuacao profissional docente

Ao licenciando do curso de Geografia, ha de se exigir o objeto de
estudo dessa ciéncia: a interpretacao do espaco geografico, seguida
necessariamente da leitura de mundo dos sujeitos, partindo do co-
nhecimento dos conceitos e das categorias geograficas, como paisa-
gem, espaco, regiao, lugar e territério, dentre outros que perfazem o
cotidiano dos sujeitos da escola. Estes vivem, modificam e transfor-
mam o espaco, transformando a si mesmos.

Ao nos remetermos a educacao e ao espaco escolar, afirmamos
que a escola se constitui um espaco, por exceléncia, onde deve ocorrer
a educacao dos sujeitos, bem como que esse espaco é portador de
distintas paisagens, as quais carecem de interpretacao. Para enten-
der, conhecer e descrever a escola, € comum e necessario que haja
uma preparacao para a aprendizagem espacial do leitor, com locali-
zacao, descricao fisica e estrutural do espaco escolar, o corpo docen-
te, discente e de servidores, as estruturas e os processos que nela se
dao, em que seja possivel detalhar seu lado visivel e palpavel, mas
também o simbdlico, o imaterial, que o constitui. Por vezes, a escola
é vista como um lugar e, nesta perspectiva, um local e lugar onde as
dindmicas ocorrem.

E possivel descrever a escola a partir de visdes distintas, afinal,
cada sujeito vive e percebe a escola de maneira diferente. Ao longo
dos anos, passamos por diferentes etapas do ensino, até chegarmos
a graduacao. Ao longo desse processo, a escola tem sido um lugar fi-
sico, ou lugares fisicos, onde é possivel observar que existe gente, seja
professor, aluno, diretor, funcionario ou auxiliares. Conforme afirma
Freire (1989, s. p.):
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Escolaé ...

O lugar que se faz amigos.

N3o se trata sé de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente

Cente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

Odiretor é gente,

O coordenador é gente,

O professor é gente,

Oaluno é gente,

Cada funcionario é gente.

Eaescolaserd cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados” Nada de
conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que n2o tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente,
frio, sb.

Importante na escola nao é s6 estudar,

Nao é sé trabalhar,

E também criar lacos de amizade,

E criarambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é légico... Numa escola assim vai ser facil!
Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.

E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

Aescola é vistacomo fundamental para a formacao cidada, como
uma ferramentaimportante utilizada no trabalho de educar. A escola
sealia a familia na construcao do saber de um individuo, formando-o
para a vida. A citacao anterior, do educador Paulo Freire (1989, s.p.)
fala que, quando nos referimos a escola, nao é possivel falar apenas
de prédios, salas, quadros, programas, horarios, conceitos. Para ele, na
escola, também se fazamigos, a escola também é gente, gente que se
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relaciona, que se gosta, e isso ultrapassa a nocao funcional de escola
como espaco de ensino. A escola comporta, portanto, subjetividades
e culturalidades.

Dayrell (1996, p.1) apresenta a escola como espaco sociocultural:

Analisar a escola como espaco sociocultural significa
compreendé-la na ética da cultura, sob um olhar mais
denso, que leva em conta a dimens3o do dinamismo,
do fazer-se cotidiano, levado a efeito por homens e
mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e
brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e pro-
fessores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e
histéricos, presentes na histéria, atores na historia.
Falar da escola como espaco sociocultural implica,
assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social
que a constitui, enquanto instituicao social.

Para Rodrigues (2015), em seu artigo “O conceito de lugar: a apro-
ximacao da geografia com o individuo”, a autora comenta o lugar a
partir da perspectiva da Geografia Humanista, segundo a qual o con-
ceito de lugar é percebido “como o |6cus do sujeito que o constréi, ao
mesmo tempo em que constitui a si mesmo se relacionando com o
mundo e com a coletividade” (p. 5036).

A escola é um lugar e tem a funcao de educar, de formar. Tem
como funcao direcionar o sujeito a se entender como um ser social,
que estabelece multiplas relagoes para produzir e reproduzir sua vida
em sociedade. O espaco escolar é bem mais complexo que seimagina,
pois, além de ser um lugar onde ha a exposicao e a troca de conheci-
mento entre alunos e professores, é um lugar de formacao, formacao
de cidadaos conscientes que desenvolverao ali habilidades que serao
levadas para o futuro. Porém, para compreender esse espaco, é preciso
analisa-lo sob varios angulos.
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A escola é um ambiente que esta sempre em construcao, em fase
de crescimento, tanto em estrutura fisica para abranger os novos alunos
que chegam no decorrer dos anos, como em questao de conhecimento,
pois € nela que as informacdes externas e a estrutura que a condicio-
nam e dimensionam sao expostas e postas em discussao, podendo se
tornaralgo benéfico para a sociedade ou mesmo algo incompativel com
a formacao humana, a exemplo do nazismo e do fascismo, que foram
forjados por pessoas humanas que passaram pelo ambiente escolar e
atentaram contra a vida de segmentos societarios segregados.

Ao analisar o espaco escolar, é preciso analisar também o lugar
onde ela esta inserida, pois € um lugar que remete a toda a historicida-
de de uma populacao, carregando consigo muitos dos tracos culturais
que ali existem. Como local que recebe estagiarios e participantes de
programas como o PRP, é necessario que se faca toda essa leitura sobre
seu espaco e quais os impactos que ela causa naquela regiao e poreles
se vé afetada. Portanto, é fundamental que o aluno que se insere em
uma escola faca, antes de tudo, um reconhecimento do ambiente em
sua forma fisica e em sua abrangéncia social, além de se constituir
como espaco de realizacao da praxis e das acdes de educar por meio
da acdo de todos os sujeitos que dela fazem parte.

A iniciacdo da pratica docente por meio de
Estagios e da Residéncia Pedagogica

Aexperiénciada qual estamos falando engloba, ao mesmo tem-
po, experiéncias vivenciadas pelos residentes tanto nos estagios su-
pervisionados como no PRP. Enquanto licenciandos, estamos, desde
agosto de 2018, inseridos nesse Programa como residentes do curso
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de licenciatura em Geografia do CFP/UFCG, aprovados em processo
seletivo via Edital N° 06/2018.

O Programa, que constitui uma das acoes da Politica Nacional de
Formacao de Professores (2018), tem como objetivo geral impulsionar
o aperfeicoamento das praticas docentes para os alunos dos cursos de
licenciatura, a fim de promover a formacao académica e contribuir
para a futura atuacao de professores iniciantes na Educacao Basica,
ocorrendo essa insercao no Programa, a partir da segunda metade
do curso. Segundo o portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (2018, s.d.), a Residéncia Pedagdgica
tem como objetivos especificos:

I.  Aperfeicoar a formacao dos discentes de cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo
da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a re-
lacdo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de
dados e diagnésticos sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias;

Il Induzir a reformulacao da formagao pratica nos cursos de licen-
ciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

IIl. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a |IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o
egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de
ensino na formacao de professores;

IV.  Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas
dos cursos de formacao inicial de professores da educacao basica as
orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Conhecendo os objetivos anteriormente descritos, iniciamos a
realizacao das atividades previstas pelo Programa no més de agosto
de 2018, com vigéncia até janeiro de 2020. Durante a execucao, aos
residentes, oportunizou-se conhecer a realidade de trés escolas da
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Educacao Basica e nela interagir, sendo a experiéncia aqui descrita
relativa a EMEIEF Cecilia Estolano Meireles.

E importante destacar que o Estagio e a Residéncia Pedagégica
naosao apenas praticas. Toda pratica produz teorias. A escola se cons-
titui um laboratério para a pesquisa cientifica, especialmente quando
aliada aos processos de ensino e extensao, situacoes estas possiveis
de realizacao pelo Estagio Curricular Supervisionado e pelo Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP).

O Estagio se caracteriza como campo de conhecimento que possi-
bilitaao discente iralém da pratica de ensino, promovendo espacos de
producao do conhecimento cientifico por meio da pesquisa. Segundo
Pimenta e Lima (2005/2006, p. 6), “enquanto campo de conhecimento,
o estagio se produz na interacao dos cursos de formacao com o campo
social no qual se desenvolvem as praticas educativas”. Tais autoras afir-
mam ainda que “a profissao docente é uma pratica social” e também
que “a profissao de professor é pratica” (p. 7).

Isso nos remete que o Estagio Supervisionado é o comeco de
uma etapa fundamental na vida de professor como exercicio da pra-
tica, mas que deve ser tomado como instrumento de observacao e
pesquisa. Conforme (Pimenta, 1997, p. 121 apud Passini, 2010, p. 30),
0 “Estagio é um componente do curriculo que nao se configura como
disciplina, mas como uma atividade”. No Estagio, o professor e os alu-
nos discutem acerca da posicao do professor e do aluno como figuras
que devem ser compreensiveis, abertas as diferencas, comportando
subjetividades e culturas, e pertencem a distintos segmentos de raca,
cor, classe, género, dentre outras caracteristicas que subsidiam a cons-
trucao e a execucao curriculares.

Nesse contexto, busca-se conhecer, através das praticas desen-
volvidas durante o estagio e o PRP, quais experiéncias podem ser mais
bem trabalhadas dentro e fora do ambiente escolar, e através dessa
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atuacao adquirir informacoes que sirvam de subsidios a pratica do-
cente naeducacao dos sujeitos da escola. Desse modo, importa saber
0 que ensinar, como ensinar e a quem ensinar Geografia, pois implica
a construcao e a elaboracao de planejamentos que possam auxiliar o
ato da aprendizagem.

Esse conhecimento contribui na qualificacao da formacao, pois
parte da realidade dos educandos para que o curriculo tenha signifi-
cado para estes sujeitos. Essa aprendizagem pode ser compreendida
durante o periodo de estagio, por meio das vivéncias e da observacao.
Para Oliveira (2003, p. 9), durante o periodo de estagio, precisamos:

Compreendé-lo ndo apenas como uma lista de con-
tetidos a serem ministrados a um determinado grupo
de sujeitos, mas como criacao cotidiana daqueles que
fazem as escolas e como prética que envolve todos os
saberes e processos interativos do trabalho pedagé-
gico realizado por alunos e professores. O segundo
pressuposto [...] diz respeito a amplia¢dao da nogao
para fora das praticas escolares, incorporando a ideia
de que a vida cotidiana tem seus préprios curriculos,
expressos nos processos sociais de aprendizagem
que permeiam todo nosso estar no mundo e que nos
constituem.

Nessas reflexoes acerca da pratica, produzimos teorias quanto
a0 ensino e seus contextos na educacao, buscando sempre analisar a
realidade do ensino nas escolas atuais e identificar as peculiaridades
da vivéncia no contexto escolar, para entender os modos de ser, viver
e estudar dos alunos na Educacao Basica.

As experiéncias vivenciadas se deram em todo o espaco escolar,
sendo o microespaco de maior ampliacao das acoes, a sala de aula,
lugar da autonomia docente e de sua pratica, onde o professor se de-
para com diferentes realidades. Vale ressaltar o apoio e as orientacoes
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da preceptora nesses momentos de contato com o ser professor e com
os educandos da escola.

Diante da organizacao da equipe de residentes, divididos em du-
plas, realizaram-se o planejamento e a execucao das aulas, o que trou-
xe a experiéncia complexa de responsabilidade das acoes em equipe,
porém enriquecedora, pois demanda abster-se do individualismo e
primar pelo compartilhamento de responsabilidades. Estar a frente
de uma turma como aprendiz de professor deixou alguns residentes
nervosos, enquanto outros ficaram mais a vontade.

No compartilhamento da regéncia, cada um tem a sua maneira
de pensar e agir em sala de aula. Cada residente quer imprimir, em
sua pratica particular, a sua personalidade, pratica particular que se
faz em conjunto com a pratica particular de outro, o que, as vezes,
gera confronto, exigindo a necessidade de dialogo, por conseguinte,
o estabelecimento de consensos e o entendimento acerca de quais
exigéncias arealidade apresenta. Ouseja, ndo se realizaa docéncia, a
escolha de metodologias, recursos e linguagens por parte dos precep-
tores oudos residentes, mas o entendimento de quem sao os sujeitos
daescola, suas realidades, culturas para, a partir dessas caracteristicas,
decidir a metodologia adequada para atingir a aprendizagem, o que
também ensina ao professor a como ensinar.

Nessa perspectiva, Guarnieri (2005, p. 5) afirma que “é no exerci-
cioda profissao que se consolida o processo de tornar-se professor, ou
seja, o aprendizado da profissao a partir de seu exercicio possibilita
configurar como vai sendo constituido o processo de aprender a ensi-
nar”. Para o autor, o Programa Residéncia Pedagégica tem contribuido
muito para essa descoberta do ser professor, que esta apenas come-
cando e vai perdurar por toda a carreira profissional dos residentes.

As discussoes tedricas e os planejamentos tém importancia para
os docentes, conforme se pode presenciar nas orientacoes e supervisoes

advindas da preceptora do PRP e da coordenadora de Area, as quais
mediavam a execucao do PRP e também de algumas experiéncias de es-
tagios, cujo caminho a ser trilhado durante a estadia do aluno na escola
promoveu construcao de estratégias, a fim de facilitar as agoes praticas.

Participar diretamente e, em longo tempo, do nucleo escolar,
como ocorre com os residentes, conhecer os problemas enfrentados
e quais os métodos utilizados para educar e compreender as situacoes
do cotidiano escolar faz diferenca na formacao académica docente,
assim como se materializa como possibilidades de praticas refleti-
das no momento de atuar como professor. Ao conhecer as diferencas
existentes na escola, ha de se proporem estratégias pedagégicas di-
ferenciadas, as quais podem ser colocadas em pratica, uma vez que
sejaanalisada a realidade na qual estamos inseridos. Assim, podemos
estabelecer técnicas a fim de uma melhoraproximacao entre o educa-
dor e o educando, sempre respeitando as divergéncias socioculturais
e limita¢Oes de cada pessoa, com o intuito de educar para a inclusao.

Como futuro professor, é importante para o discente compreen-
derosignificado de educar e das intencionalidades das politicas edu-
cacionais, especialmente, em tempos de neoliberalismo, pois tais po-
liticas consolidam a estrutura que influencia as praticas de ensino nas
escolas brasileiras, embora haja estratégias de resisténcia por parte
destas, pois nao sao aparelhos ideolégicos de Estado.

O conhecimento dessas questdes lhes propicia a capacidade de
lidar com situacoes distintas e assim de lidar com o espaco escolar em
seu cotidiano, desenvolvendo acoes que contribuam para a melhoria da
aprendizagem, ao passo que constroem a sua identidade profissional.
Paratanto, é “um grande desafio ter as ferramentas intelectuais para se
apropriar e teorizar a partir das rotinas do dia a dia” (callai, 2010, p. 29).

A melhoria na formagao académica e no desempenho das acoes
dessa formacao desenvolvidas por meio de estagios e programas de



formacao ressignifica a relacdo universidade-escola, o desempenho
discente e do docente da escola, o que traz consequéncias positivas
para ambos os espacos considerados, especialmente para o curso de
licenciatura e para a Educacao Basica (Di Lorenzo, 2019).

Freire (1993), em seu texto “Carta aos Professores”, nos faz refletir
sobre frases como: “Nao existe ensinar sem aprender”, o que nos leva
aentender que avida é umaprendizado continuo. Easalade aulanos
mostra que esta teoria nada mais é do que a nossa prépria existéncia,
cheia de novos conhecimentos, novos saberes, saberes diferentes,
algo além da linguagem propriamente dita.

Durante a construcao, enquanto profissional na formacao acadé-
mica docente, ocorrem situacoes em que o professor desconsidera os
conhecimentos e as realidades dos educandos, tratando-os como um
sujeito imparcial, nao permitindo que seus conhecimentos e saberes
os facam crescer enquanto sujeitos. Callai (2010, p. 103) enfatiza que
“as coisas que acontecem no cotidiano da vida das pessoas precisam
serentendidas e a escola tem um papel fundamental nesse processo”.
Sabemos que ninguém é totalmente desprovido de conhecimento,
afinal mesmo que nao frequente uma sala de aula, todos sao deten-
tores de algum saber. Na condicao de residentes ou estagiarios, é im-
prescindivel a sensibilidade de considerar os saberes e conhecimentos
inerentes a realidade social, ambiental, cultural, enfim, em e para os
direitos humanos dos educandos.

Nessa perspectiva, Pérez (2007, p. 481) afirma:

A questao do conhecimento escolar deveria ser abor-
dada e demarcada na mais ampla questao da cultura
escolar (oudas culturas na escola), entendida como a
cultura que englobaria todos os conhecimentos que se
entrecruzam e operam no contexto escolar.
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A condicao dibia de ser licenciando, estagiario e residente gera
positividades, embora desvele sobrecargas e, provavelmente, perdas,
no sentido de dificultar o aprofundamento das acdes na escola para
todas as situacoes, pois o tempo disponivel do licenciando deve ser
dividido para administrar essas situagoes, nas quais necessita desen-
volver atividades, como relatérios, portfélios e outras acoes de regis-
tros e reflexoes tedrico-praticas.

Contudo, essa convivéncia com a escola, seja como estagiario ou
como residente, nos proporciona o conhecimento dos sujeitos e suas
realidades, assim como do espaco escolar, o que contribui na orga-
nizacdo do trabalho pedagégico, sobretudo, estando acompanhado
pelo professor titular da disciplina no momento em que ele estiver
ministrando sua aula, supervisionando projetos ou auxiliando o su-
pervisor ou o preceptor para entender, com maior rapidez, habilidade
e competéncia, as peculiaridades de cada aluno.

0 Programa Residéncia Pedagogica, Subprojeto
Geografia: um olhar sobre o estagiario e o residente

Afirmar o Programa Residéncia Pedagdgica como pressuposto de
intervencao eficaz ainda é precoce, pois se trata de um programa que
estd em fase inicial, e sua continuacao é motivo de davidas, principal-
mente diante da atual conjuntura politica brasileira, na qual cortes e
redirecionamento de recursos sao anunciados pelo Governo Federal,
sobretudo, no ambito do setor educacional.

Guardando similaridades com o estagio curricular supervisiona-
do dos cursos de licenciaturas, o Programa Residéncia Pedagdgica tem
suas peculiaridades: a certeza de sua continuagdo seria de grandes
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avancos para a educacao, a possibilidade de melhoria na formacao
académica e continuada docente, a ampliacao do periodo destinado
ao desenvolvimento das acoes na escola, além de serainda um soma-
torio de carga horaria curricular de 440 horas, acrescendo ao processo
formativo dos licenciandos. Entretanto, lembremos que a Residéncia
é adequada ao licenciado recém-formado, mas ocorre durante o curso
de formacao académica, concorrendo especialmente com o PIBID, 0
que merece estudos e discussdes em outros momentos.

O residente tem uma maior aproximacao com a sala de aula, se
comparado ao estagio, com uma maior liberdade de desenvolvimento
de atividades e propostas de interven¢oes, como também um maior
auxilio proporcionado pelo preceptor. A proposta do Programa, quan-
do comparada ao estagio, a partir das experiéncias da equipe de re-
sidentes é uma acao melhorada do estagio, o que acaba por nao ser
compreendido ou aceito pela Instituicao de Ensino Superior (IES), no
tocante as disciplinas de Estagio, dificultando o crescimento do aluno
enquanto estagiario/residente, submetendo este a pratica redundan-
te de atividades. O que deveria ser uma forma conjunta de constru-
cao passa a tomar caminhos distintos, uma vez que o aluno residente
desenvolve atividades propostas no edital do Programa e, a0 mesmo
tempo, realiza um estagio com modelo definido pelo professor, a par-
tir de praticas e intervencoes ja desenvolvidas pelo PrP.

No ambiente escolar, a vivéncia e o desenvolvimento de ativida-
des do aluno residente contemplam toda a pratica do Estagio, desde
aobservacao, o desenvolvimento de projetos, oficinas, regéncia, den-
tre outras, tudo isso em um tempo bem superior, proporcionando um
melhor rendimento.

Assim é preciso pensar uma maneira de trabalhar o estagio do
aluno residente, uma vez que o PRP da oportunidade ao estagiario de
acompanhar por mais tempo a escola, diferenciando-se dos demais

discentes, haja vista que nem todos os educandos de uma mesma tur-
ma de estagio participam do PRP. Como a primeira experiéncia com
o Programa se deu concomitantemente ao estagio, foi possivel trazer
discussoes acerca deste detalhe, uma vez que os professores de Esta-
gio também estavam em aprendizagem nessa experiéncia.

Eimprescindivel que o estagiario/residente possa realizar o estagio
de forma diferenciada, com uma conduta que leve o PrRp para asala de
aula do professor de Estagio e assim sejam comparadas e observadas
as diferentes experiéncias. Sua maior familiaridade com o ambiente
escolar serviria para promover, mais uma vez e de forma diferenciada,
uma parceria entre o professor de Estagio e os preceptores e coorde-
nadores, maximizando a relacao universidade-escola e promovendo
a integracao com os demais sujeitos da escola e do curso, assim como
as atividades desenvolvidas no Subprojeto da Residéncia Pedagégica.

Sugere-se, ao final, a elaboracao de legislacao prépria que ampa-
re 0 PRP como espaco de aprendizagem, equiparando-o as acoes de
estagio, evitando, de tal maneira, que os estudantes que ingressem
no Programa sejam obrigados a realizar as duas atividades. Ou seja,
sugere-se que o PRP - e também o PIBID - sejam consolidados como
carga horaria que sirva para substituir o estagio supervisionado nao
s6 como componente curricular no histérico escolar do educando, mas
também, principalmente, na sua formacao.

Consideracoes

Compreendendo que a vivéncia escolar é adquirida principal-
mente na pratica, torna-se de suma importancia os Estagios Supervi-
sionados e a existéncia de programas formativos de incentivo a docén-
cianaformacao do licenciando. Nesse sentido, o estagio da suporte ao



ato de conhecer e vivenciar a realidade educacional de uma unidade
escolar, assim como também uma anélise da acao pedagégica cons-
ciente e significativa para o ensino e a aprendizagem de qualidade.

Com o surgimento do Programa Residéncia Pedagodgica, deve-se
pensar uma nova maneira de trabalharainsercaodoalunoemsalade
aula, evitando um desinteresse devido a praticas repetitivas, visto que
o Estagio ainda nao substitui o PRP e vice-versa, devido a suas formas
deimplantacao e ndo existéncia de legislacao prépria. O Estagio é um
componente curricular do curso dividido em quatro fases, desenvol-
vidas em ambientes do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio, que
pode ocorrer em escolas distintas; e o PRP € restrito apenas a uma
instituicao, devendo contemplar as duas modalidades de ensino.

Durante o periodo de estagio, temos a oportunidade de desenvol-
ver as acoes no ambiente escolar, prévia ou posteriormente discutidas
e refletidas na universidade, com o intuito de construir o conhecimen-
to, junto aos supervisores, momento em que se associa a metodologia
a empiria, adquirindo conhecimentos indispensaveis a formacao em
curso de licenciatura e, no caso especifico, em Geografia.

A educacao escolar deve, portanto, ser compreendida como o
conjunto de atividades planejadas, a partir das quais o sujeito aprende
a construir e reconstruir a sua identidade. Alinhado com essa concei-
tuacao, entende-se que o conhecimento deve ser construido de forma
continua, ao longo da aprendizagem. Na educacao escolar, o Estagio
e 0 PRP contribuem na formacao docente por meio da experiéncia da
pratica pedagdgica vivenciada no ambiente escolar, o que contribui
para a transformacao do mundo e dos préprios sujeitos da educacao.
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Introducao

ste texto se propde a tomar como foco a intrusdo de interesses

do mercado nas politicas educacionais brasileiras sob o viés da

racionalizacao neoliberal, debrucando-se principalmente sobre
as recentes reformas nas legislacoes referentes ao Ensino Médio. Por-
tanto, objetivamos explicitar os pontos que desvelam uma tendéncia
pré-capital —a despeito do desenvolvimento social e cultural, bem
como da formacao integral dos sujeitos sociais como cidadaos — en-
contrados nos textos oficiais que fomentam essa suposta “Reforma
do Ensino Médio”.

Bolsista do Programa Residéncia Pedagégica (RP), Subprojeto Geografia, Urcc, cFp, Campus
Cajazeiras, 2018-2020. E-mail: italoduarte9s@gmail.com.

Bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica (RP), Subprojeto Geografia, urcg, cFp, Campus
Cajazeiras, EMEIEF Cecilia Estolano Meireles, 2018-2020. E-mail: lucio.choque@hotmail.com.

Professora Adjunta na UFCG, CFP, UNAGEO. Coordenadora de Area do pIBID Subprojeto Geografia,
2015-2018. Coordenadora de Area do Programa Residéncia Pedagégica, Subprojeto Geografia, 2018-
2020 e colaboradora na Coordenacio de Area do PIBID, Subprojeto Geografia, 2018-2020. E-mail:
ceciliaesmeraldo@gmail.com.




No que se refere aos apontamentos metodolégicos aqui postu-
lados, este trabalho trata de uma analise dos discursos legais que fo-
mentam as atuais alteracoes no Ensino Médio, bem como as leis que
ambientam essa Reforma, em associacao com um referencial teérico,
construido por meio de pesquisa bibliografica, que embasa as discus-
soes aqui trazidas; e ainda de nossas vivéncias no curso de licencia-
tura em Geografia, do Centro de Formacao de Professores (CFp), da
Universidade Federal de Campina Grande (UFcG), campus Cajazeiras,
Paraiba. Também nos posicionamos ultrapassando a figura de pes-
quisador, ao passo que nos colocamos como sujeitos componentes da
sociedade, estudantes em busca da profissionaliza¢ao para atuacao na
educacao, sendo assim afetados por diversas frentes pela ascendente
precarizacao na educacao que vigora no Brasil, especialmente no pe-
riodo a partir de 2018.

Preludio

Nunca na histéria da humanidade, houve condicoes
técnicas e cientificas tdo adequadas a construir um
mundo da dignidade humana, apenas essas condicoes
foram apropriadas por um conjunto de empresas que
decidiram construir um mundo perverso. Cabe a nés
fazer dessas condigoes materiais a condicao material
da producao de uma outra politica. (santos, 2006. Cf.:
Tendler, 2006).

Santos (2006) denuncia o quadro da desigualdade social no mun-
do, e 0 Brasil nao foge a essa realidade, especialmente se considerar-
mos as questoes relacionadas a cor, raca, classe e género, por exemplo.
O Brasil vive, atualmente, o avanco de um ciclo reacionario, construido
a duros golpes a fragil democracia nacional e pela consolidacao de

uma politica de ressentimentos, esta tltima sendo intencionalmente
idealizada para seccionara sociedade, colocando vitima contra vitima.

A partir dai, faz-se com que os préprios sujeitos sociais enxer-
guem uns aos outros como inimigos, cegando-os frente a quem sao os
verdadeiros inimigos do povo. E a partir dessa politica solerte, carrega-
da de falsos valores xenofébicos, sexistas e racistas que foram eleitos
Donald Trump em 2016, nos Estados Unidos da América (EUA); e Jair
Messias Bolsonaro em 2018, no Brasil.

Embora a simplicidade de explicacao possa seduzir os mais desa-
tentos, enxergar esses processos a partir de uma escala que nao extrapo-
le os limites do territorio brasileiro é se abster da complexidade que [he
é relativa. Processos ultraconservadores, analogos aos que ocorrem no
Brasil, vém se espalhando pelo mundo, com énfase na América Latina.

Esse padrao disperso internacionalmente reforca a existéncia de
uma intervencao estrangeira, com forca de atuacao global, um agen-
te novo que, diferentemente de outros momentos da histéria, nao se
manifesta a partir de forcas militares, tampouco possui uma naciona-
lidade. Esses agentes sao as empresas privadas, entre as quais pode-
mos listar Instituto Millenium, Mises e outras organiza¢des que sao
financiadas pela rede Atlas—instituicao ultraconservadora, composta
por um conglomerado de organizacoes nao governamentais (ONG), ins-
titutos e grandes empresarios, a exemplo dos bilionarios irmaos Koch.

Tais agentes financiam nao somente campanhas politicas — ja
sendo essa pratica maléfica ao processo democratico—mas também a
midia, formal e informal, apropriando-se do rapido fluxo de informacao
que temos na atualidade para controlar diretamente o tipo de informa-
caoaqual os sujeitos sociais tém acesso. Em suma, temos a intrusao do
mercado, diretamente, no controle das esferas politica e social.

Em nenhum outro momento da histéria, houve uma intrusao tao
forte do mercado no cotidiano social. Praticamente, tudo o que ocor-
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re em qualquer parte do planeta, como eleicoes, desastres naturais,
manifestacGes populares, é noticiado para as populacdes, sucedido
dasimplicacoes desse acontecido nas bolsas de valores do mundo. Ao
que parece, o mercado, que outrora era regulado pelo Estado, passou
a ser o regulador deste tltimo e, consequentemente, regulador das
sociedades. Essas acoes presenciadas por todos os que vivem a atua-
lidade, que muito se parecem com um roteiro de ficcdo cientifica, se
dao por intermédio do modo de operacao do neoliberalismo, posto
como Unico modelo dominante do capitalismo nos dias de hoje (Mé-
szaros, 2008, 2011, 2021; Oliveira; Tonini, 2018).

Do neoliberalismo as politicas educacionais

Segundo o Dicionario Aurélio (2019, s.p.), “neoliberalismo” é uma
“forma moderna do liberalismo, que permite uma intervencao limi-
tada do Estado, no plano juridico e econdmico”. Esta intervencao li-
mitada do Estado, conforme descrita, tem como principal finalidade
proporcionar um menor poder de regulacao do Estado em relacdo as
politicas de mercado.

Embora, para muitos, a definicao ha pouco citada seja coerente e
afinalidade do neoliberalismo nao tenha tido grandes alteracGes nos
Ultimos anos — sendo essa ideia embasada em observacgdes sobre o
Brasil—, o neoliberalismo vem modificando o seu modus operandi, dei-
xando, portanto, de exaltar prioritariamente o Estado Minimo (ideia
que sustenta a l6gica de que o papel do Estado na sociedade deve ser
o menor possivel, limitando-se as atividades tidas como essenciais),
vem também inflando a legislacdo com seus interesses, a fim de fazer
com que o Estado seja mais uma das ferramentas a seu favor na busca
pelo desenvolvimento desenfreado da iniciativa privada. Nas palavras
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de Oliveira e Tonini (2018, p. 6), “nas relacdes neoliberais, o Estado
é diminuido e absorvido pelo mercado e passa, nesse sentido, a ser
direcionado pelos interesses do empresariado”.

Mesmo nao havendo um acordo comum entre as definicdes do
que seja o neoliberalismo, é consenso, para a grande maioria dos
tedricos, que este se trata de um modo de governanca que objetiva,
sobretudo, a autorregulacio e o livre desenvolvimento do mercado. A
respeito desta estratégia de governanca, Silva (2017, p. 5 apud Oliveira;
Tonini, 2018, p. 5) pontua:

Foucault concebe o neoliberalismo como um tipo
de governamentalidade, isto €, como um modo de
governo baseado em certos principios e valores que
constituem uma espécie de racionalidade imanente
as relagbes de poder. Nesse sentido, uma governa-
mentalidade é uma arte de governar, um conjunto
de técnicas, uma tecnologia politica, ou ainda, um
dispositivo geral de controle [...] Seu procedimento
analitico basico consiste em adotar as praticas do mer-
cado autorregulado como modelo para a formalizacao
analitica e para a normalizagao do comportamento
dos individuos e dos grupos, além do préprio Estado.

Podemos entender o neoliberalismo sendo mais que uma doutrina
econdmica, como sendo um modo de pensamento, uma racionalidade
que busca maneiras de organizar a governanca das populacoes e dos
sujeitos sociais, em prol dos seus interesses. Essa racionalidade pré-
-capital que caracteriza o neoliberalismo se coloca em uma constante
busca pordispositivos e ferramentas que atestem e legitimem as verda-
des por ela impostas, suas acoes se organizam e sao disseminadas em
dois modos que, embora distintos, buscam alcancar o mesmo objetivo.

O primeiro deles manifesta-se de maneira mais facilmente iden-
tificavel e consiste em praticas de poder mais convencionais, no poder
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politico em que o Estado, por ter sido corrompido pelo modo capita-
lista de producao e absorvido pelo mercado, utiliza-se de mecanis-
mos juridico-legais para conduzir os grupos sociais a determinadas
praticas e/ou condutas.

Osegundo, de certa forma invisivel, trata de maneira mais subje-
tiva o poder, entretanto, é o mais perigoso, incidindo individualmente
sobre as pessoas. Esse tipo de poder se aloja nas microrrelagoes coti-
dianas dos sujeitos sociais, propagando ideias e criando simbolismos
previamente idealizados para dar génese a um ambiente social per-
feito para o desenvolvimento do mercado.

Em meio a essa dinamica de reinvencao, o neoliberalismo parece
ter enxergado as politicas educacionais como um importante vetor de
difusdo de suas ideias. Nos dias de hoje, a inclusao no mercado, em
praticamente todas as etapas de confeccao dos principais documentos
que regem a educacao brasileira, esta explicitada em um olharcom o
minimo de criticidade.

Essa realidade parece ser ainda mais preocupante quando se faz
referéncia as politicas voltadas para o Ensino Médio. Documentos como
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) (Bra-
sil, 2000), a Lei n®13.005/14, referente ao Plano Nacional de Educacao
(PNE) (Brasil, 2014) e a Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017), que reforma o Ensino
Médio, colocam-se com um enfoque voltado ao mercado de trabalho e
a tecnizacao, bem como a precarizagao do ensino como um todo.

Esses fatos elucidam que a Educacao Basica nao teria mais a
funcao de formar cidadaos e sim a de formar o que entendiamos no
paradigma industrial, como operarios, prontos para executar tarefas
em uma linha de montagem, mas incapazes de entender seu lugar
enquanto sujeitos pensantes e formadores da sociedade.

Entretanto, com o declinio do paradigma mencionado e a ascen-
sao do meio técnico cientifico informacional, uma era digital, uma
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nova classe de trabalhadores vem surgindo, o “precariado”—esse neo-
logismo, autoexplicativo em sua grafia, surge da juncao do adjetivo
precario com o substantivo proletariado — composta por individuos
capazesde lidar cotidianamente com situacoes problema, mas igual-
mente aos operarios de outrora inabeis de sentir com multiplas sen-
sacoes (Braga, 2012; Castel, 1998; Standing, 2013).

Essas acoes engendradas por grupos hegemdnicos devem ter
nossa atencao, uma vez que se apresentam como iminente risco a
equidade social. Tais questoes sao enfatizadas no pensamento de
Oliveira e Tonini (2018, p. 8-9):

O precariado se constitui numa nova classe social,
que emerge marcada pela inseguranca nas institui-
¢Oes sociais, que definiam as relagdes sociais durante
o liberalismo na perspectiva do capitalismo industrial.
Ainstabilidade gerada por um conjunto de politicas
voltadas para a reorganizacao das formas de lucro as-
sume uma configuragao perigosa, ja que é uma amea-
¢a, via de regra, a sociedade como um todo.

Essa nova classe tem sua génese na precarizacao previamente
idealizada sobre os interesses do mercado, obedecendo a racionali-
dade neoliberal das instituicoes e politicas plblicas educacionais.

Das politicas educacionais a precarizagio da educacéo

Odiscurso da “Reforma do Ensino Médio” emerge como cenario na-
cional, construido pela mao invisivel do Estado e do Mercado, por meio
de fissuras encontradas no corpo estrutural da democracia, e se aloca
dentro dos textos que fomentam a tal Reforma, a base juridico-legal
que a respalda—tendo como resultado a precarizacao das instituicoes
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publicas de educacao e, consequentemente, da educacao e dos indi-
viduos a ela relacionados — os interesses neoliberais (De Chades, 2013).

Apos ser deflagrado o Golpe Parlamentar, rompendo com a sobe-
rania popular e o estado de direito, elementos da democracia, culmi-
nando no impeachment da Presidenta Dilma Vana Roussef, do Partido
dos Trabalhadores (PT), assume a Presidéncia da Republica o Vice-Presi-
dente Michel Temer, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(MDB), que tem como primeiro ato de governo a publicacao da Medida
Proviséria (MP) n° 746/16 (Brasil, 2016), que possui forca de lei, mesmo
antes de passar por qualquer esfera do Poder Legislativo, assumindo um
caraterimpositivo, e se refere a Reforma do Ensino Médio (Brasil, 2016).

Pode-se entender como marco para o inicio das discussoes a res-
peito da Base Nacional Comum Curricular (BNcc) (Brasil, 2018) e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°9.394/96 (Brasil,
1996), a qual fomenta a criacao de uma BNCC, o artigo 26 deste texto:
“Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma Base
Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar [...]” (Brasil, 1996, s.p.).

Percebe-se que, desde a sancao dessa lei, aimposicao da Mp 746/16
(Brasil, 2016) levou aproximadamente 20 anos de discussoes e, desta
Gltima, a sancao da Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017); contudo, posterior-
mente, para a efetiva criacao da BNcc, foram passados apenas alguns
meses, 0 que nos leva a questionar o que realmente configura o carater
de urgéncia empregado na Mp, adotada pelo Presidente Michel Temer.

Embora, em outros documentos das politicas piblicas educacionais
que precedem a MP, que propoe a Reforma do Ensino Médio, ja houvesse
a intrusao do mercado, esta MP se apresenta, a despeito de seu modo
de imposicao, como um marco na precarizacao da educacao brasileira.

O documento mencionado, que serviria de esboco para a confecgao
da Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017) — que seria aprovada poucos meses de-

pois—, coloca a Educacao Basica brasileira no caminho da precarizacao,
atuando, em uma visao mais sintética, em dois pontos: 1- aumentando
a carga horaria de 800 para 1400 horas anuais, ao afirmar que “a carga
horaria minima anual de que trata o inciso |, do caput, devera ser pro-
gressivamente ampliada, no Ensino Médio, para1400 horas” (MP 746/16)
(Brasil, 2016), sem que haja um acréscimo de subsidios compativeis com
esse aumento nas verbas destinadas a essa area; 2- a reformulacao cur-
ricular do ensino na parte referente ao Ensino Médio (Brasil, 2016).

No novo curriculo proposto pela mp (Brasil, 2016, s.p.), as discipli-
nas foram realocadas em “itinerarios formativos”, sendo eles: Lingua-
gens, Matematica, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Forma-
cao Técnica e Profissionalizante, conforme descrito no artigo 1° desse
documento, postulando ainda a facultatividade do estudo integral de
todos os itinerarios formativos, nos trés anos que compdem o Ensino
Médio, com a excecao de Linguagens e Matematica.

Desse modo, foram se amontoando disciplinas que tém origens
epistemoldgicas, objetos e metodologias distintas, o que, consequen-
temente, as fez perder suas peculiaridades indispensaveis a formacao
humana, portanto, dos individuos de nossa sociedade. Essas medi-
das impositivas postuladas pelo entdo Presidente da Republica, em
conluio com o Ministro da Educacao a época, José Mendonca Bezerra
Filho, acabaram por deflagrar uma série de manifestacoes popula-
res, com as mais diversas frentes — movimentos sociais e sindicais, em
diversas escalas, estudantes e professores da escola e da Academia
—entretanto, os movimentos encabecados pelos estudantes secunda-
ristas e universitarios merecem um real destaque nas lutas contra a
precarizacao da educacao brasileira. Os movimentos de ocupacao de
escolas e universidades de 2016 e 2017 rapidamente se espalharam
por todo o territério nacional e podem ser vistos hoje como um dos
grandes movimentos populares da histéria do Brasil.



No Brasil, todos os fatores mencionados geraram uma conjuntura
politica deveras turbulenta e instavel nas questoes que permeiam as po-
liticas publicas de cunho social e educacional, os quais vém, progressiva-
mente, se agravando até os dias em que esta sendo redigido este texto.

Otextoda MP n°®746/16 (Brasil, 2016) possui 14 artigos, enquanto o
da Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017) contém 22 artigos. Embora, a primeira
vista, possa parecer que houve mudancas substanciais do que era tra-
zido pela mp em funcao da lei, percebe-se que as principais questoes,
incluindo as aqui ja expostas, permaneceram.

Deve-se destacar ainda o que é posto pela MP n°® 746/16 (Brasil,
2016) e mantido na Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017), referente a mudanca
do artigo 61da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
N°9.394/96) (Brasil, 1996), o qual se refere aos profissionais da educa-
¢ao, colocando como aptos a ministrar aulas aqueles que, mesmo nao
tendo formacao docente, demonstrem “notério saber”, reconhecidos
pelos respectivos sistemas de ensino.

Ora, se os profissionais licenciados, que tém toda sua formacao
permeando temas pedagdgicos, a fim de possibilitar-lhes uma maior
acuracia naaplicacao de métodos que possibilitem e facilitem a cons-
trucdo do conhecimento, e ainda assim enxergam a sala de aula como
um ambiente desafiador, como se pode pensar que a colocacao de
profissionais alheios a quaisquer conhecimentos pedagdégicos possa
beneficiar positivamente nosso sistema de ensino? E os conhecimen-
tos especificos da formacao académica? Como podemos pensar que a
inclusao de profissionais que possuem somente o saber técnico e/ou
empirico de determinada area ndo causaria a precarizacao do nosso
sistema de ensino? E, no tocante ao conhecimento da formacao como
um direito humano e um dever do Estado, respeitando-se a especia-
lizacao de saberes, a ética tanto para os profissionais como para a so-
ciedade que se utiliza da escola e da academia para a sua formacao?
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E quanto as politicas piblicas na formacao académica e continuada
de professores? Diferentemente do que sugere a mencionada lei, o
papel do professor vai muito além de uma mera transmissao de con-
tedos por ele adquiridas durante sua formacao, pois, como frisa Pe-
reira (2000, p. 47):

[..] parece ser o papel do professor bem mais complexo
do que asimples tarefa de transmitir o conhecimento
ja produzido. O professor, durante sua formacao inicial
ou continuada, precisa compreender o proprio proces-
sode construcdo e producdo de conhecimento escolar,
entender as diferencas e semelhancas do processo de
producao do saber cientifico e do saber escolar, co-
nhecer as caracteristicas da cultura escolar, saber a
histéria da ciéncia e a histdria do ensino da ciéncia
com que trabalha e em que pontos elas se relacionam.

Nesse ponto, a “Reforma do Ensino Médio”, mais do que negli-
gente com os alunos, vai contra todas as discussoes e politicas que
compoem o modelo de formacao de professores que temos hoje, des-
considerando tudo o que é posto como essencial para os centros de
formacao de professores.

E trazida ainda, nos dois textos mencionados, os quais embasam
a “Reforma do Ensino Médio”, em funcao também da pressao pelaim-
plementac¢do do Ensino Médio Integral, uma reformulacao dos textos
da Lei n®11.494/07 (Brasil, 2007), referente ao Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) e de Valorizacao dos
Profissionais da Educacao,o qual possibilita que os Estados e o Distrito
Federal possam estabelecer convénios e parcerias com organizacoes
privadas, a fim de possibilitar que essas organizacoes ofertem itine-
rarios formativos componentes da formacao técnica e profissional,
sendo pagas por verbas oriundas do FUNDEB.



Para Ferreira e Silva (2017), aimplementacao de parceriasentre a
escola publica e o mercado anuncia uma ampla acao de privatizacao
das escolas publicas de Ensino Médio e enfatiza ainda que, ao final da
tramitacao, a lei incorpora a possibilidade de que esses cursos sejam
ofertados na modalidade de ensino a distancia (EAD) e integralizados
aos seus curriculos.

Essas questGes nos apresentam duas situacoes. Em primeira ins-
tancia, ainclusao do mercado por meio da terceirizagao da atividade-
-fim da escola, e ainda seguindo a modalidade EAD, gera um rapido
empobrecimento da escola, enquanto instituicio social formadora
de cidadaos, perdendo a nocao de lugar de encontro dos sujeitos na
construcao do conhecimento e das sociabilidades, sendo essa maxima
substituida pelos aqui ja descritos interesses do neoliberalismo, um
importante fator que corrobora a formacao do “precariado”. A segunda
situacao é um vinculo de dependéncia formativa que os cursos inte-
gralizados ao curriculo do Ensino Médio gerariam.

O mercado representado na imagem da empresa que oferta tais
cursos produz ementas que favorecem a execucao das atividades afins
aos interesses neoliberais e, por conseguinte, ao sistema capitalista,
ou das atividades-fim de empresas parceiras, sujeitando o discente
a uma formacao exclusivamente voltada a uma area especifica, ou
ainda ao modo de fazer determinada atividade, especifica de uma
empresa. Desse modo, cria-se uma relacao de sujeicao do sujeito for-
mado ao capital, pois aquele se vé refém de quem o formou. Vemos,
a partirdai, um total declinio da visao do Ensino Médio como compo-
nente da Educacao Bésica.

Muitos foram os motivos levantados para tentar dar sentido ao
carater da “Reforma do Ensino Médio” e a urgéncia nela empregada.
Um texto foi formalmente assinado pelo entdo Ministro da Educacgao
e publicado pelo Ministério da Educacao (MEc), intitulado como Expo-

sicao de Motivos n° 084/2016 (Brasil, 2016). Esse documento apresenta
uma série de questdes que, supostamente, fundamentavam as mu-
dancas que a MP n°746/16 (Brasil, 2016) trazia e que, posteriormente,
seriam reafirmadas pela Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017). CompGem esse
texto colocac¢Oes de ordens distintas, entre as quais encontramos:

Oindice de Desenvolvimento do Ensino Médio (IDEB)
do Ensino Médio no Brasil esta estagnado; somente
16,5% dos jovens ingressam no ensino supetrior e 8%
cursam educacao profissional; sao forcados a cursar,
no minimo, treze disciplinas obrigatérias que nao sao
alinhadas ao mundo do trabalho (Brasil, 2016, s.p.).

Dentro da argumentacao em defesa das reformas propostas
para o Ensino Médio brasileiro, fica explicitada, embora haja uma
tentativa de maquiar os reais interesses dessa mudanca, a feicao
economicista e deficitaria que a Lei n®13.415/17 (Brasil, 2017) confere
as politicas publicas de educacao do Brasil, uma vez que abrevia a
trajetdria formativa do individuo que compoe a sociedade brasileira
no Ensino Médio.

Essas discussoes reverberam no ambito da formacao académica
e continuada de professores, o que pode ser observado por ocasiao
dos programas de formacao, como o Programa Residéncia Pedagégi-
ca (PRP). A participacao neste Programa propicia a percepcao acerca
das nuances promovidas pelas politicas publicas educacionais, bem
como ainterferéncia direta ouindireta dos organismos multilaterais,
na medida em que estes se consolidam como estrutura mediatizada
pelo Estado (santos, 1978). Esta estrutura se materializa por meio de
relacbes que ocorrem e se mostram por processos e funcoes existentes
no ambiente formativo, o que interfere, direta ou indiretamente, na
formacao humana, em todos os segmentos e modalidades de ensino,
a exemplo do Ensino Médio.



Saoinegaveis os problemas existentes nessa etapa de escolariza-
¢ao e 0 baixissimo niimero de estudantes que, apds conclui-la, ingres-
sam no Ensino Superior. Entretanto, antecipar para o Ensino Médio
a formacao profissional —ainda mais com os itinerarios formativos
podendo ser ofertados por organizac¢des privadas—somente pode be-
neficiar a hegemonica classe empresarial do Brasil e do mundo, for-
necendo-lhes empregados aptos a solucionar problemas referentes a
uma rotina especifica de trabalho e, igualmente, dependentes dessa
rotina por possuirem uma formacao humana precaria, tendo emvista
aincompletude que carregam em si.

A normatizacao da BNcc (Brasil, 2019), bem como o inicio do pro-
cesso de sua construcao, se da com o respaldo legal da Lei n®13.005/14
(Brasil, 2014), responsavel por aprovar o Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014/2024 (Brasil, 2014). O documento, que tinha como pauta
os direitos e objetivos de aprendizagem, ja havia passado por uma
consulta pablica, e as alteracbes oriundas dessa etapa ja haviam sido
aderidas ao texto. Entretanto, sob o mesmo viés antidemocratico com
que Michel Temerassumiu a Presidéncia da Republica, os termos que
eram tracados na confeccao da BNcc foram alterados para alinha-la
com a “Reforma do Ensino Médio”.

Questionamos até que ponto se faz necessario e ainda que tipo
de l6gica estd empregada naimplementacao de um curriculo nacional
comum, que abranja a maior parte dos curriculos de todas as escolas
de um pais tao plural e extenso como o Brasil. Para Silva (2018), a lis-
tagem de conhecimentos e metas (objetivos) temporariamente aloca-
dos, trazidos na BNCC (Brasil, 2019), expressa a dimensao regulatéria e
restritiva que revela, por si s6, um modelo de formacao sob controle.

Para qualquer profissional da educacao que ja se deparoucom o
ambiente escolar, fica explicitada a pluralidade que caracteriza esse
espaco. Para um professor, o ato cotidiano de planejarsuas aulas deve

sempre estar ligado a uma tentativa de compreender a realidade na
qual os discentes estejam inseridos, a fim de que possua o minimo
de eficacia. Os objetivos a serem alcancados com essas aulas também
devem estar intimamente ligados a essas questdes. Como sera assim
possivel que haja um documento de circulagdo nacional que trace as
metas de aprendizagem para milhares de escolas e milhdes de alunos
de um pais, reconhecido mundialmente por ser detentor de desigual-
dades incomensuraveis? Enfatizando as palavras ditas no inicio deste
paragrafo, tal tarefa é irrealizavel.

Em sua organizacao curricular, a Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Médio (BNCCEM) (Brasil, 2018) reforca todos os discursos
precarizadores e economicistas abordados na mp n® 746/16 (Brasil,
2016) e, posteriormente, aderidos na Lei n® 13.415/17 (Brasil, 2017),
através da incompletude proporcionada pelo arranjo dos itinerarios
formativos, bem como o emprego das ditas “competéncias” e “habili-
dades”, as quais sé reforcam a feicao aquija discutida da formacao de
trabalhadores “precariados”.

Vé-se, entao, esse documento como um aglutinador desses dis-
cursos pseudorreformistas, sendo atualmente a mais importante fer-
ramenta pratica paraaintrusao das ideias neoliberais nas instituicoes
educacionais brasileiras.

Ainda no que se refere a BNCC, faz-se pertinente destacar a par-
ticipacdo ativa de duas organiza¢des ndo governamentais na confec-
cao deste documento, intituladas de “Todos pela Educacao” e “Todos
pela Base”. Essas duas ONG, embora nao possuam fins lucrativos, sao
financiadas por empresas nacionais e internacionais, a exemplo da
Fundacao Roberto Marinho, Natura, Boticario, Embaixada dos Estados
Unidos, British Council, Itad, entre outras, considerando que uma par-
cela delas nao possui quaisquer contatos com educacao de maneira
direta, até entao.



A partir dai, podemos questionar quais seriam os reais interes-
ses dessas empresas ou do mercado como um todo. Estariam elas
realmente crendo que a educacao pautada sob os moldes do merca-
do seria, de fato, melhor para os(as) brasileiros(as)? Ou estariam ao
menos efetivamente preocupadas com o fomento de uma educagao
de qualidade e equivalente para todos os(as) brasileiros(as)? Ao que
nos parece, sem temer estar nos colocando como extremistas teérico-
-conspiracionistas, essas acoes somente retratam mais uma faceta do
carater impessoal e misantrépico das politicas neoliberais.

Consideracoes

O objetivo deste capitulo é, e sempre foi, tecer criticas ao modelo
em que foram idealizadas e executadas as mudancas referentes a “Re-
formado Ensino Médio”, ainda que, de maneira alguma, entendamos
o antigo modelo de Ensino Médio ou das demais etapas da Educacao
Basica como ideais, muito pelo contrario. Sendo assim, enxergamos
as medidas legais aqui discutidas como um retrocesso de direitos que
foram conquistados a duras penas.

A partir da exposicao realizada, concluimos que, de certa forma,
englobam a espinha dorsal deste texto de uma maneira sintética: I)
a “Reforma do Ensino Médio” descaracteriza totalmente essa etapa
da escolarizacao enquanto componente da Educacao Basica, umavez
que sera oferecida aos estudantes de maneira precariamente distinta;
1) as recentes reformas nas politicas ptblicas de educacao brasileira
obedecem ao modelo de racionalizacao neoliberal, que objetiva a pre-
carizacao dos sujeitos, a homogeneizacao dos modos de pensar e agir
e, consequentemente, um controle social cada vez maior; e 111) o mer-
cado é o principal influenciador da atual “Reforma do Ensino Médio”.
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Em tempos de neoliberalismo e de constantes retrocessos, faz-
-se indispensavel que tenhamos o conhecimento da existéncia dessa
racionalizacao, dos seus modos de operar e das implicacoes diretas
e indiretas de suas acoes. E acerca dessas questdes que procuramos
colaborar no debate a partir deste texto, a fim de que possamos re-
fletir até mesmo para além das politicas educacionais, incluindo as
estratégias de governo que objetivam o controle e a manipulacao de
NOSS0Ss COrpos e mentes.

Entender a légica de funcionamento do neoliberalismo é o pri-
meiro passo para que possamos contra-atacar essas estratégias de
governanca, tracar politicas de contra conduta e nos rebelar frente a
massiva mercadorizacao de valores e direitos dos servicos publicos e
dos individuos, o que assombra a nossa sociedade.

Referéncias

BRAGA, R. A politica do precariado: do populismo a hegemonia lulista.
Sao Paulo: Boitempo, 2012.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_o3/LEIS/L9394.htm. Acesso em: 13 jun. 2019.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio. 2000. Disponi-
vel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em:

12 mar. 2021.

BRASIL. Lei n°13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de

Educacao

149



- PNE e da outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_o3/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm. Acesso em: 12 mar. 2021.

BRASIL. Exposicao de Motivos (EM) n® 00084/2016/MEC. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2016/exm/exm-
-mp-746-16.pdf. Acesso em: 23 mar. 2021.

BRASIL. Medida Proviséria n° 746, de 2016. (Reformulacdo Ensino Médio).
Brasilia: 2016. Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/mate-
rias/medidas-provisorias/-/mpv/126992. Acesso em: 12 mar. 2021.

BRASIL. Lei n®13.415, de 16 de fevereiro de 2017. 2017. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-feverei-
ro-2017-784336- publicacaooriginal-152003-pl.html. Acesso em: 12 mar.
2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518_ver-
saofinal_site. pdf. Acesso em: 30jan. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio. 2018.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/abril-2018-pdf/85121-b-
ncc-ensino- medio/file. Acesso em: 12 mar. 2021.

BRASIL. Politica Nacional de Formacio de Professores. Resolu¢ao CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
docman/dezembro- 2019-pdf/135951-rcpoo2-19/file. Acesso em: 23 mar.
2021.

150

CASTEL, R. As metamorfoses da questao social: uma crénica do salario.
Petropolis: Vozes, 1998.

COSTA, H. H. C; LOPES, A. C. A contextualizacao do conhecimento no
Ensino Médio: tentativas de controle do outro. Educacao & Sociedade, v.
39, N.143,2018.

DE CHADES, A. F. P. A politica de integracdo curricular no Ensino Médio:
reflexdes sobre o texto politico e o contexto da pratica. Revista Espaco do
Curriculo, v. 6,n.1,2013.

DICIONARIO AURELIO. Significado de Neoliberalismo. Dicionario Online,
2019. Disponivel em: https://dicionariodoaurelio.com/neoliberalismo.
Acesso em: 14 mar. 2022.

FERREIRA, E. B.; SILVA, M. R. Apresentacao. Educacao e Sociedade, Campi-
nas, v. 38, n.139, 2017.

FERRETI, C.].; SILVA, M. R. da. Reforma do Ensino Médio no contexto da
medida proviséria n 746/2016: Estado, curriculo e disputas por hegemonia.
Educacio & Sociedade, v. 38, n. 139, 2017.

MESZAROS, |. A Educagio Para Além do Capital. 2. ed. S3o Paulo: Boitem-
po, 2008.

MESZAROS, . Para Além do Capital: rumo a uma teoria da transicio.

(Mundo do trabalho). Traducao Paulo Cezar Castanheira, Sérgio Lessa. 1.

ed. revista. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

151



MESZAROS, |. Para Além do Leviata: critica do Estado. 1. ed. S3o Paulo:
Boitempo, 2021.

OLIVEIRA, A. G. de. TONINI, I. M. Saber geografico e neoliberalismo o dis-
curso juridico como estratégia de precarizacdo. Texto em versdo digital.
S3o Francisco do Sul, SC: 2018. (mimeo).

PEREIRA, . E. D. Formacao de professores: pesquisa, representacoes e
poder. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

SANTOS, M. Por uma Geografia Nova. Sao Paulo: Hucitec; Edusp, 1978.

SANTOS, M. Globaliza¢ao Milton Santos: o mundo global visto do lado de
ca. In: TENDLER, S. Video. 2006. Disponivel em: https://ecoativos.org.br/
biblioteca/globalizacao-milton-santos-o-mundo-global-visto-do- lado-
-de- ca/#:~:text=0%20mundo%20global%20visto%20do%20lad0%20
de%20c%C3%A1%2 C%20document%C3%A1ri0%20do,mundo0%2C%20

seja%2ocomunidades%2ocarentes). Acesso em: 03 mar. 2021.

SANTOS, M. Globaliza¢ao: o mundo global visto do lado de ca. [S.].:s.n.],
2007. Disponivel em: https://wwwyoutube.com/watch?v=-UUB5DW_
mnM. Acesso em: 11jun. 2019.

STANDING, G. O precariado: a nova classe perigosa. Sao Paulo: Auténtica,
2013.

SILVA, M. R. da. ABNCC da Reforma do Ensino Médio: o resgate de um

empoeirado discurso. 2018. Palavra Aberta. Educ. Revista, 34, 2018. DOI:
https://doi.org/10.1590/0102-4698214130. Disponivel em: https://www.

152

scielo.br/fj/edur/a/V3cqZ8tBtT3)vts7)dhxxZk/abstract/?lang=pt. Acesso em:
23 mar. 2021.

SILVA, M. R. da. O golpe no Ensino Médio em trés atos que se completam.
In: AZEVEDQ,

].C.; REIS, ). T. Politicas Educacionais no Brasil pés-golpe. Porto Alegre:
Editora Universitaria Metodista IPA, 2018.

SILVA, M. R. da; SCHEIBE, L. Reforma do Ensino Médio: pragmatismo e
|[6gica mercantil. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, 2017.

SILVA, R.R.; FABRIS, E. T. Politicas de curriculo para o Ensino Médio no

Brasil contemporaneo: o que ensina aos jovens a escola que protege? Edu-
cacao & Sociedade, v. 37, n.135, 2016.

153



0 LUDICO COMO FERRAMENTA
DE ENSINO DA GEOGRAFIA EM
SALAS DE AULA SUPERLOTADAS
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Introducao

uscando promover estratégias que ajudem na educacao escolar
e naformacao académica docente, a partir da qual o licenciando,
no exercicio da praxis, tenha maior contato com a escola sobre
a qual reflete e na qual age e esta se formando, foram criados alguns
programas de ambito nacional, como o Programa Institucional de Bol-
sa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) € 0 Residéncia Pedagdgica, também
implantados na Universidade Federal de Campina Grande (urcc), além
de outras instituicoes de ensino superior (IES) brasileiras.
Apresentamos a experiéncia do Programa Residéncia Pedagogica
(PrP) do Subprojeto Geografia, do curso de licenciatura em Geografia,
do Centro de Formacao de Professores (CFp), campus Cajazeiras, Parai-
ba (pB), na Escola Estadual de Ensino Fundamental (EEEF) Monsenhor
Jodo Milanés, localizada na cidade de Cajazeiras-PB, com a presenca
da professora preceptora.
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Este capitulo tem como objetivo discorrer sobre algumas praticas
de ensino desenvolvidas durante o PRP, nas quais se priorizou a ludi-
cidade como uma forma de tentar amenizar ou resolver situacoes de
aprendizagem em salas de aulas com niimero excessivo de estudan-
tes, ou seja, situacoes de salas de aulas superlotadas.

As atividades foram desenvolvidas pelos residentes em turmas
do Ensino Fundamental, distribuidas em salas de aula com problemas
da superlotacao, onde se constataram situacoes adversas, como con-
versas paralelas, falta de atencao dos alunos, falta de envolvimento,
barulho excessivo, falta de concentracao, entre outras.

As dificuldades da pratica de ensino
em salas de aula superlotadas

Discutir sobre o processo de ensino-aprendizagem considerando
os desafios enfrentados pelos professores torna-se uma tarefaampla
e dificil, levando em consideracao a complexidade de varias situacoes
pelas quais passam esses profissionais, como afirma Osti (2004, p. 4):

Para todos que trabalham com educacao é de geral
conhecimento que atualmente as salas de aula nas
escolas piblicas estao cada vez mais lotadas, falta ma-
terial de apoio pedagégico, ha problemas de estrutura
das préprias escolas e uma série de outras variaveis
que podem afetar o desempenho tanto de alunos
como de professores.

Também apresentamos reflexdes acerca da superlotacao em sa-

las de aulas, que ocorre em algumas das turmas nas quais atuamos
por meio do PRP, como 0 7° e 0 8° Anos do Ensino Fundamental da
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EEEF Monsenhor]odo Milanés. As referidas turmas, em geral, s3o com-
postas por 40 alunos matriculados em cada uma, aglutinados em mi-
croespacos, apertados e com arquitetura inapropriada, acarretando
algumas situacoes desconfortaveis durante as aulas.

Desses problemas, temos, principalmente, a falta de atencao dos
alunos durante as discussoes, com registro de distracao em conver-
sas com colegas, bem como o barulho que incomoda a condicao de
aprendizagem. O desconforto e as salas apertadas, com pouco espaco
para muitos alunos matriculados, sao outros fatores que se somam
aos citados e proporcionam dificuldades ao professor, que luta, em
pouco tempo de aula, para conseguir ministrar o contetido, com su-
cesso, junto aos educandos.

Lima e Vasconcelos (apud Sousa et al., 2012) colocam a super-
lotacao das salas de aula como um dos fatores que interferem na
construcao do conhecimento. Dessa forma, as salas de aulas lotadas
interferem negativamente no aprendizado dos alunos, o que pode
gerar um estresse ainda maior. Santos et al. (apud Nepomuceno e Bridi,
2010) afirmam que o aluno, ao perceber que possui dificuldades em
sua aprendizagem, muitas vezes, comeca a apresentar desinteresse,
desatencao, agressividade, entre outras reacoes. Tais situagdes podem
se agravar navida desse estudante e durar todo o ano letivo ou por um
periodo ainda maior.

Contudo, para tentar resolver ou amenizar os problemas causa-
dos pela superlotacao em salas de aula, trabalhamos em equipes e
atuamos em conjunto com a divisao das turmas para trabalhos em
grupos, com praticas lidicas, que despertem a atencao dos discentes,
tendo uma participacao direta na construcao do conhecimento. Essa
atuacao sé foi possivel por meio do PRP, que disponibilizou uma equi-
pe de alunos residentes do curso de licenciatura em Geografia para
atuar nas escolas contempladas com o programa.
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0 ensino de Geografia e a ludicidade

O uso de dindmicas em sala de aula para auxiliar no ensino da
Geografia, assim como em qualquer outradisciplina, é uma estratégia
que tem como meta melhorara aprendizagem e dinamizaro ensino, a
partir do uso de distintas metodologias, recursos e linguagens. Como
afirmam Silva e Gomes (2012, p. 129), “0 ensino de Geografia tradicio-
nal, construido a partir da reproducao de manuais e procedimentos
metodoldgicos ultrapassados, resulta na insatisfacao dos alunos pela
disciplina”. Esses autores se reportam a auséncia de interatividade e
reflexao critica do educando na construcao de conhecimentos e sabe-
res partindo de suas realidades.

Dessa forma, o ensino nao desperta o interesse dos educandos
quando é calcado na reproducao de materiais, buscando a memori-
zacao de conceitos prontos e acabados, portanto, sem relacao alguma
com o espaco vivido do aluno. Assim, é preciso inserir procedimentos
metodoldgicos na pratica pedagdgica que sejam capazes de despertar
o prazer por essa disciplina, que busca oferecer ao educando a com-
preensao darelacdo sociedade e natureza nas mais variadas dimensoes.

Um dos grandes desafios da Geografia Escolar é tornar o mundo
mais compreensivel para o estudante, a partir do seu espaco vivido.
Para conseguir tal objetivo, é fundamental envolver as diferentes me-
todologias e dimensodes, a saber: cultural, social, politica, econémica,
ambiental e social. Assim:

Enquanto ciéncia e disciplina escolar, a Geografia ana-
lisa a distribuicao dos fenémenos no espaco geografico
eaintegracdo entre eles, enfatizando as escalas local,
regional e global, a partir de formas de mediacdo visan-
do levar o educando a compreender o mundo em que
vive (vesentini, 2000 apud Silva; Gomes, 2012, p. 132).
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Na Educacao Basica, ensinar Geografia em turmas superlotadas
nao é uma tarefa facil. Assim, retirar o rétulo herdado da Geografia Tra-
dicional, de disciplina descritiva e decorativa, € um desafio para os pro-
fessores que se veem na situacao de impoténcia diante de um complexo
quadro de dificuldades de gestao em sala de aula, com muitos alunos,
em espacos insuficientes e precarios. No entanto, é funcao do professor
propiciar ao estudante caminhos que o levem a leitura de mundo.

Outro grande desafio no contexto da Geografia Escolar, na qual
o professor e o planejamento sao elementos fundamentais, é que, na
saladeaulae, emespecifico,emsituacoes de superlotacao, o professor
precisa ser criativo, buscando diversificar os recursos didaticos usados,
assim como revisar os procedimentos metodolégicos até entao ado-
tados, uma vez que a disciplina ministrada tem importancia na vida
do estudante. Conforme ressalta Kaercher (2000, p. 138), ao docente,
cabe “provocar surpresas que estimulem a paixao pelo aprender, pai-
xao em discutir com o grupo e pensar em novas formas de organizacao
do nosso espaco e de nossa sociedade”.

Por essa perspectiva, as dinamicas, os jogos, ou seja, o ltdico na
aprendizagem, considerado como um instrumento educacional facilita-
dor, surge como uma op¢ao para dinamizar e administrar a relacao ensi-
no/aprendizagem em turmas nas quais existe a superlotacao. Por meio
do seu uso, efetivamente, pode-se e deve-se associar a teoria a pratica,
além de despertara criatividade e a criticidade dos sujeitos envolvidos,
professor e aluno. Para os discentes, é uma forma de aprender os con-
teidos de maneira mais prazerosa, que contribua para despertar sua
atencao, criatividade e imaginacdo. Para o docente, é o entendimento
de como os educandos aprendem, seja individual e/ou coletivamente.

De acordo com Cavalcanti (1998, p.138), “a intervencao intencio-
nal prépria do ato docente diz respeito a articulacao de determina-
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dos objetivos, conteidos e métodos que levem em conta as condicoes
concretas em que ocorre o ensino”. Ao desenvolver as atividades, os
estudantes devem entender os fendmenos geograficos estudados e
fazer a correlacdo e comparacao com a sua realidade. Nesse viés, no
contexto escolar, as atividades ladicas propiciam atingir os objetivos
educacionais, em curto, médio e longo prazos, como o desenvolvimen-
to do raciocinio, o pensamento critico, a criatividade e a formacao de
individuos ativos, que busquem solucoes para as situagdes que se
apresentem no cotidiano.

Para Cavalcanti (1998, p. 138), “o aluno é ativo porque ele é o su-
jeito do processo e, por isso, sua atividade mental ou fisica é funda-
mental a relacdo ativa com os objetos de conhecimento”. Assim, o
lddico amplia e desenvolve um processo de discussao e reflexao, pos-
sibilitando a criacao, a formacao e a transformacao do conhecimento
individual e coletivamente. Diante disso, observa-se que um jogo na
aprendizagem geografica é um instrumento muito relevante, pois
tanto atrai o discente em sala de aula como transforma um contetdo,
até entao dificil e pouco compreendido, em um conteldo atrativo e
simples de apreensao.

Os conteldos sao planejados e abordados por preceptores e
residentes, de modo que cabe ao PRP propor acoes metodolégicas
diferenciadas, a fim de que todos os envolvidos estejam cientes des-
sas opcoes. Todavia, antes de iniciar qualquer dindmica na sala de
aula, é primordial que o docente estabeleca as regras, evitando que
os estudantes confundam a finalidade da atividade e ndo tornem o
ambiente como espaco nao planejado. Com a realizacao do jogo, de
modo geral, observou-se uma maior interacao entre os estudantes e
os residentes, melhorando a aprendizagem, a autonomia, a eman-
cipacao e a correlacao entre a teoria e a pratica. Segundo Freitas e
Salvo (2007, p. 4):
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No processo de ensino-aprendizagem, as atividades
|tdicas ajudam a construir uma praxis emancipado-
ra e integradora, ao tornarem-se um instrumento de
aprendizagem que favorece a aquisicao do conheci-
mento em perspectivas e dimensdes que perpassam o
desenvolvimento do educando. O lidico é uma estra-
tégia insubstituivel para ser usada como estimulo na
construcao do conhecimento humano e na progressao
das diferentes habilidades operatérias, além disso, é
uma importante ferramenta de progresso pessoal e
de alcance de objetivos institucionais.

A educacao contém a exigéncia de um contrato entre os sujeitos
envolvidos. Tal contrato implica a construcao coletiva e o conhecimen-
to das regras que sao circunscritas ao processo da aprendizagem. Ao
desenvolver a ludicidade em a¢des educativas realizadas, os partici-
pantes devem estar cientes da dindmica, que contém linguagem pré-
pria, recursos e metodologia utilizada na ministracao do contetdo.

Essainiciativa contribui para o desenvolvimento da aula, pois os
estudantes tendem a ficar mais atentos e se educam no sentido de
organizar e cumprir as regras, bem como reflete, questiona e/ou inte-
rage mais, até mesmo porque, a depender da dinamica, o professor
pode optar por nao permitir a consulta a livros didaticos ou outros
recursos, como a internet.

No tépico subsequente, é apresentada a dinamica que realiza-
mos em uma das turmas em que estamos atuando, na perspectiva
de educar com menores dificuldades em sala de aula em situacao de
superlotacdo, bem como ofertar a ludicidade como modo de apren-
dizagem e melhor convivéncia entre os sujeitos da escola, a partir das
atividades de ensino de Geografia.
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Praticas de Ensino em Geografia: 0
jogo Caminho Geografico

Quando se trata da aprendizagem, cabe o desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas capazes de maximizar o ato de aprender
earelacdo que ele estabelece entre os sujeitos participantes. Brincar,
jogar e utilizar brinquedos se configura como situagoes que favorecem
maior interatividade dos participantes e podem facilitara aprendiza-
gem pela ludicidade.

Aludicidade envolve prazer, conforme Almeida (2007), e é consi-
deradaimportante em todas as fases da vida, referindo-se ao processo
de construcao do conhecimento e do ato de formacao humana e so-
cietaria. Frequentemente, utilizam-se expressdes comojogos, ludico,
brinquedo e brincadeira como sindnimas, mas Almeida (2007, p. 19)
afirma que “estudos recentes tém demonstrado que o termo ltidico
nao se identifica, literalmente, com o termo jogo’. O jogo’ contém
o lidico, mas nem sempre, o ltdico contém o jogo’ e a brincadeira”.
Segundo esse autor, o que diferencia o sentido de cada termo sao a
situacdo e o contexto de sua utilizacao.

Conforme Kishimoto (2008, p. 19), 0s jogos possuem particulari-
dades que os aproximam ou distanciam. O brinquedo é o objeto que
promove os atos do brincar e o dojogo. O brinquedo tem a fun¢ao de
se constituir suporte manipuldvel paraaimaginacao de quemdele se
utiliza. O brinquedo favorece a criacao da conexao entre a realidade
e 0 imaginario do sujeito que brinca ou joga. Aqui, utilizamos a con-
cepcao de Kishimoto (2008) acerca dojogo no sentido politico, o que
exige dos politicos estratégias, astlcia e poder de negociacao.

Diante do pressuposto da utilizagdo de brincadeiras e jogos, para
um melhor aproveitamento no ensino de Geografia, realizamos uma
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oficina com aplicacao de jogo para educandos do 7° Ano, com aproxi-
madamente quarenta alunos. O conteido ministrado, Amazonia, teve
como orientacao o debate acerca da atualidade do cenario politico
brasileiro, cujas acoes do Estado e da ética neoliberal tém se desdo-
brado em prol do agronegécio e da apropriacao de terras de dominio
publico para a privatizacao, grilagem e consequente crescimento de
devastagao florestal na area considerada.

O jogo denominado de Caminho Geografico surgiu a partir da
necessidade de buscar atratividade no ensino e, no caso em tela, nas
aulas de Geografia, disciplina considerada enfadonha e decorativa,
especialmente se somada ao cenario de salas de aulas superlotadas,
sem que haja um planejamento para mitigar os efeitos de dispersao
e de conversas paralelas por parte dos educandos.

O intuito era fazer com que os alunos pudessem participar de for-
ma mais ativa das atividades de aprendizagem, afinal, educarimplica
a participacdo mutua dos educandos e do educador. Para confeccao
dojogo, foram utilizadas cartolinas; papel Colorset, nas cores verme-
Iha e amarela; numerais impressos em papel A4; cola; tesoura; e um
dado. Na confeccao do dado, foram utilizados uma caixa de papelaoe
material de EVA. O dado continha a defini¢do numérica de ordem das
perguntas a serem realizadas, as quais foram elaboradas de acordo
com o conteddo ministrado.

Na aprendizagem do contelido estudado, Amazdnia, utilizou-
-se como material de apoio o livro didatico adotado pela escola, algo
que é utilizado em todas as aulas para que, dessa forma, os discentes
acompanhassem o contelido, com o auxilio de quadro; pincel, expo-
sicao de mapas, textos e imagens em forma de slides.

Na abordagem do contetdo, considerou-se a realidade dos su-
jeitos, bem como seus conhecimentos e saberes, os contetidos minis-
trados durante a disciplina, no ano letivo em curso, ou até mesmo em



séries (Anos) anteriores, de modo que houvesse essa contextualizacao
einter-relacdo. Ap6s a explanacao do contetdo, dividimos a turmaem
duas equipes para realizacao da brincadeira.

Aexecucao da atividade aconteceu durante duas aulas, somando
o total de uma hora e trinta minutos. Na primeira aula, apresentamos
o conteldo tedrico sobre a Amazonia nos slides, com uma diversida-
de de imagens e figuras; e na segunda aula, montamos a atividade
juntamente com os alunos. Dividimos a turma em dois grupos, esco-
Ihidos aleatoriamente, culminando em grupos de meninos e grupos
de meninas, sendo que cada grupo elegia seu representante nojogo.
Esse representante jogaria o dado, o numeral obtido seria o nimero
de casas a percorrer nojogo, e ele, entao, responderia as questdes que
fossem propostas.

Os alunos fizeram um circulo na sala: de um lado, ficaram os me-
ninos; e, do outro, as meninas. As casas do jogo foram coladas no piso
da sala, com uso de fita adesiva (figuras a seguir). Na sequéncia, os
participantes decidiram, no par ou impar, para saber quem iniciava
primeiro. As meninas iniciaram jogando o dado e, logo em seguida,
os meninos. Os dois representantes teriam direito a receber ajuda da
equipe para responder as perguntas referentes ao contetido da pri-
meira aula.

JoGco CAMINHO GEOGRAFICO

MONTADO NO PISO DA

SALA DE AULA

Acervo PRP, Cajazeiras, PB (2019).

164

APLICAGAO DO J0GO CAMINHO
GEOGRAFICO COM 0OS ALUNOS DA
TURMA DE 7° ANO

Acervo PRP, Cajazeiras, PB (2019).

Destacou-se a organizacao da equipe, no sentido de debater
sobre os sentidos do jogo com relacdo ao ato de competir como o
brincar, o participar, mas de ndo superioridade ao outro porque vence
0jogo. Assim, procuramos enaltecer que a participacao seria o item
relevante e que procurassem desenvolver a cooperacao e a solida-
riedade. Ao final da brincadeira, foi entregue como prémio para a
equipe vencedora, que primeiro atravessou a faixa de chegada, um
saquinho contendo balas, doces e chocolates, porém destacamos que
nao se tratava de uma competicao e, que de fato, nao havia ganha-
dores ou perdedores.

Foi enaltecida uma dindmica em que todos aprendem e partici-
pam. Inclusive a partir das possiveis respostas “erradas”, buscamos a
possibilidade de construir os conhecimentos e, ao final da dindmica,
o0 “prémio” foi dividido para todos como forma de recompensa pela
dedicagao e comprometimento dos discentes no decorrer da aula,
também servindo de incentivo a promocao do conhecimento.
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O jogo contribuiu para verificar se os alunos apreenderam o
contelido ministrado, prestaram atencao a construcao do conheci-
mento acerca do contetdo, assim como melhoraram a interativida-
de e 0 dnimo com os demais participantes, ja que haviam ocorrido
situacoes de cansaco e estresse no ambiente de superlotagao. Como
avaliacao, foi atribuido conceito de nota, considerando a participa-
cao de todos.

Foiimportante ressaltar para os alunos que esse foi um momento
de interacao e socializacao do conteldo, principalmente, de apren-
dizagem, fazendo com que eles participassem, trocassem ideias e
aprendessem a ouvir uns aos outros, entre outras acoes que constroem
a cidadania e o respeito ao préximo, proporcionando a construcao de
conhecimentos na escola e para além dela.

Consicderacoes

A participacao no PRP propoe a reflexao acerca da pratica docente
e dos possiveis percalgos que possam ocorrer na docéncia, com os quais
o estudante pode se depararao longo do exercicio futuro da profissao.
Nesse mesmo sentido, o PRP prepara os residentes para assumir, como
principal compromisso, a busca constante de intervir com alternativas
que solucionem ou amenizem tais dificuldades, sabendo que a docén-
cia é também espaco de conquistas e construcoes educadoras.

As praticas realizadas no decorrer do periodo de vigéncia do
Programa PRP nos fizeram pensar em formas de atrair a atencao dos
educandos para o ensino de Geografia. Presenciamos dificuldades e
situacoes que nos fizeram entender os mais variados motivos, como
falta de recurso, salas superlotadas em pequenos espacos, reducao
de carga horaria extensa para o Ensino Médio, em disciplinas como
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a de Geografia. Considerando a a extensa carga horaria na atividade
docente, em geral, a ocorréncia do cumprimento dessa carga hora-
ria pelo docente em distintas escolas e, até mesmo, pelo tempo que
nao lhes é favoravel para a aplicacao de constantes praticas de jogos,
brincadeiras e dindmicas, a observacao e vivéncia como residentes
nos possibilitou entender que aulas expositivas dialogadas também
fazem parte do processo, as quais sao frequentemente utilizadas por
professores, mas que podem e devem ser associadas a linguagens,
recursos e metodologias distintas.

Destacamos a importancia de se trabalharaulas mais dinamicas.
Paratal, exigem-se planejamento, diversificacdo da acao individual ou
coletiva, realizacao de oficinas, as quais promovem uma maior inte-
racao entre professores, alunos e os contelidos em estudo. A pratica
pedagdgica do professor deve estar sempre em constante transforma-
cao, pois a formacao de um professor é um processo continuo, que se
estende para além da graduacao.

A metodologia e os procedimentos desenvolvidos por meio do
jogo colaboraram para evitar a fragmentacao de contetidos no ensino
de Geografia, assim como contribuiram para o uso de jogos e brincadei-
ras no aprofundamento da discussao da realidade cotidiana dos sujei-
tos, tornando a aprendizagem significativa e atrativa. Além de distrair,
osalunos aprenderam num ambiente de sala de aula cuja superlotacao
gera processos de cansaco, estresse, dentre outros, sendo, portanto,
algo que minimizou esses impactos negativos no ambiente escolar.
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0 ENSINO DE GEOGRAFIA NAS
EXPERIENCIAS DA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA ESGOLA

DOM MOISES COELHO

Luciana Belso Pinheiro' | Israely Alves de Brito?

Introducao

istoricamente, a educacao perpassa processos historicos capa-

zes de colocarem discussao o que a propria expressao denota:

o ato de educar e de se educar. Mas o que significa educar? O
entendimento dessa expressao remete a no¢ao de ser humanoeaca-
pacidade de humanizar o ser humano e de formar (Freire, 1996, p. 32).
Segundo Arroyo (2001, p. 56), a “Educagao para Paulo Freire é uma
conduta. Um conjunto de valores pedagdgicos; um compromisso; uma
postura”. Tais valores, compromisso e postura advém das questoes éti-
cas no compromisso de educar o sujeito e transformar o mundo, espe-
cialmente a partir da leitura que os sujeitos possuem de suas realidades.
Como percebem e leem o(s) mundo(s)? Sua insercao no espaco
implica a possibilidade do reconhecimento, da presenca e da capaci-
dade de ocupar uma porc¢ao do espaco e, nele, promover marcas de

Bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica (RP), Subprojeto Geografia, urcc, cFp, Campus
Cajazeiras, 2018-2020. E-mail: lucianabelso@gmail.com.
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transformacao desse espaco, tornando-o geografico, no mesmo mo-
mento em que produz sua autotransformacao.

Educar em Geografia implica a leitura do espaco geografico, das
relagoes existentes entre os seres humanos para a transformagao/cons-
trucao desse espaco pela compreensao do mundo que os educandos da
escola possuem uma educacao que lhes possibilite se sentir desafiados
a reflexao critica, coletiva e individual acerca de suas espacialidades.

A liquidez e a fluidez caracteristicas do mundo, com a transfor-
macao da vida e das relacoes sociais existentes, poem em cheque a
solidez, caracteristica da escola, cujas bases se apoiam narigidez das
estruturas, normas e condutas do pensamento fixo, reproduzido por
politicas publicas, inclusive, as educacionais, trazendo a tona a exter-
nalizacao de que a vida dos sujeitos nem sempre é considerada na
escola e na educacao.

Desde muito tempo, o professor de Geografia vem tentando
acompanhar o processo de mudanca que ocorre na sociedade. Junto
com essas mudancas, o espaco escolar se transforma, sendo necessa-
rios novos olhares, métodos e analises. Com o advento da tecnologia
e daeradigital, em meio ao desenvolvimento e a ampliacdo do meio
técnico-cientifico-informacional, o ensino de Geografia esta cada vez
mais ligado a essa nova era da tecnologia, sendo a area que mais se
interliga com o processo de transformacao e de leitura das espaciali-
dades dos sujeitos, por meio do “pensamento geografico e da andlise
geografica” (callai; Moraes, 2017, p. 84).

O uso de distintas tecnologias na aprendizagem, seja na escola
ouem outros espacos da vida dos sujeitos, corrobora a aprendizagem
e a leitura do espaco geografico, isso quando se parte da dimensao
pedagdgica que propicie ajuncao dos conhecimentos especificos aos
saberes dos educandos que envolvem suas experiéncias de vida.

Algumas ferramentas utilizadas no ensino que remetem ao coti-
diano escolar e sua frequéncia no uso de livros, quadro, jogos, brinca-
deiras, dentre outros, constituem-se como importantes meios de cons-
trucao de saberes. Tais meios se tornam mais atrativos e significativos
no momento em que se associam a outras praticas da contemporanei-
dade, a exemplo de praticas comunicacionais da cibercultura e suas
apropriacoes pelo campo da educacao. Tonneto (2017, p. 52) afirma:

Pensar nessas praticas implica a busca de combater ideias alarmis-
tas que apontam para a simples substituicao (do antigo pelo novo, do
natural pelo técnico, do fisico pelo digital), ou mais confuso e problema-
ticoainda, quando se toma o real como o fisico e o virtual como o digital.

Para Lévy (2010, p. 223), “a problematica da substituicao nos im-
pede de pensar, receber ou fazer acontecer o qualitativamente novo,
quer dizer, os novos planos de existéncia, virtualmente trazidos pela
inovacdo técnica”. E nessa perspectiva que propomos tal debate nes-
te texto, por considerar a importancia da cibercultura, que pode se
tornar cada vez mais presente no espaco escolar sem excluir outras
praticas de aprendizagem, sendo aquela um meio de colaboracao na
construcao de saberes, associando multiplos recursos, linguagens,
metodologias e métodos.

Partindo desse pressuposto, este capitulo objetiva apresentar
experiéncia formativa realizada no Programa Residéncia Pedagodgica
(PrP), Subprojeto Geografia, vigente de 2018 a 2020, do Centro de For-
macao de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Gran-
de (UFcc), campus Cajazeiras, Paraiba-pB. Tal Subprojeto se realiza em
parceriacom a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Ensino Médio
(EeereM) Dom Moisés Coelho, localizada na cidade de Cajazeiras- pB,
onde se desenvolveram ac¢oes voltadas a construcao de conhecimento
geografico, a partir de distintas ferramentas, incluindo as digitais.



0 ensino e Geogratia e a utilizacao de
recursos didaticos na aprendizagem

O ensino de Geografia, desde muito tempo, busca aprofundar o
pensamento critico e analitico do aluno. A Geografia, cabema leituraea
interpretacao do espaco geografico, o espaco dos sujeitos, que é de inte-
resse da educacdo e, assim como esta, também do ensino de Geografia.

Oreconhecimento de que os alunos estao, cada vez mais, conecta-
dos as tecnologias, dependendo do contexto inserido, torna-se dificil
e desrespeitoso ao direito do educando construir conhecimento sem
essas ferramentas de aprendizagem, pois a geracao atual de jovens,
adolescentes e criancas esta imersa na virtualidade, especialmente se
nos reportarmos ao momento da pandemia de Covid-19. A sociedade
planetaria vive, cada vez mais, uma interface entre o fisico e o virtual.

O advento do meio técnico-cientifico-informacional tem promo-
vido intensas transformacoes na sociedade contemporanea, exigindo
da educacao, da escola e, neste caso sobre o qual nos debrucamos,
exigindo também, do professor de Geografia, a despeito dos demais
professores que necessitam e tém o direito de serem educados conti-
nuamente, saber lidar com distintas ferramentas tecnoldgicas, a fim
de correlacionar a cibercultura com o ensino dessa disciplina.

A tecnologia esta presente em cada momento do dia a dia em
sala de aula, ndo devendo, portanto, ser ignorada. Vale lembrar que
a utilizagao dessas ferramentas nao garante a aprendizagem, pois
depende da forma como é usada e manipulada no ambiente escolar,
considerando que algumas escolas, elas sao inexistentes.

O advento do meio técnico-cientifico-informacional exige trans-
formacao nas formas de educar, pois a sociedade se transforma num
ritmo acelerado, e a escola, em especial, o professor de Geografia,
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pode qualificar o ato de educar, por meio da diversificacao de tecno-
logias no ensino das disciplinas, sobretudo na valorizacao da interpre-
tacao e no conhecimento do espaco geografico.
Segundo Tonneto (2017, p. 25), 0 ensino de Geografia tem como
intengao:
Problematizar apropriacoes e instigar outros modos
de aprendera(s) geografia(s) que delas possam se des-
dobrar, se descobrir, se construir. Sem, contudo, ofere-
cer grandes receitudrios de “como fazer”, nem mesmo
apresentando modelos salvacionistas para a sala de
aula, mas, antes de tudo, procurando encorajar, tanto
professores quanto alunos, a questionar o ja posto e
experimentar diferentes possibilidades de aprender,
sem um sentido progressista de superagao doja exis-

tente, mas sim mixando tudo o que for possivel e faga
sentido em cada contexto para aprender geografia(s).

Por meio do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), podemos
aprender distintas experiéncias no ambiente escolarao observarmos
as praticas de professores e discentes da escola, ao passo que o pre-
ceptor, inserido no Programa, insere-se num espaco de formacao con-
tinuada docente. O encontro entre residentes e preceptores deflagra
geracOes distintas nao apenas do ponto de vista etario, mas também
formativo, considerando a compressao espaco-tempo, caracteristica
do mundo técnico-cientifico-informacional, o que propicia no ensino
a necessidade de lidar com ferramentas digitais que possam cons-
truir saberes e, a partir desse meio tecnolégico, utiliza-las de forma
adequada e produtiva.

O professor de Geografia encontra, a cada dia, um desafio para
conseguir utilizar essas ferramentas digitais em sala de aula, seja por
indisponibilidade de equipamentos e servicos da comunicacao e infor-
magao no ambiente escolar, seja pelo nao conhecimento de manusear
diferentes tecnologias quando a escola delas disp0e, pois nem sempre
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houve formacao docente necessaria e suficiente, de forma que possa
ser utilizada, mais adequadamente, procurando o maior envolvimen-
to por parte dos educandos.

Aproveitando a juncao de geracoes (residentes e preceptores) e
as distintas experiéncias de cada um desses sujeitos, desenvolvemos
acoes de aprendizagem com o auxilio de tecnologias, como o apare-
Iho celular e o Google Earth Pro, sem fugir destes, e adaptando essas
ferramentas em diversas atividades com os alunos da EEEFEM Dom
Moisés Coelho. Entre essas atividades, realizamos a aprendizagem
de contelidos para que os alunos pudessem interagir entre os grupos
e usufruir desses recursos, tao presentes em suas realidades.

Praticas pedagogicas diversificadas
no ensino e Geogratia

Entendemos que o ensino e a aprendizagem tém sentido quando
humanizam os sujeitos e, para tanto, contém a dimensao pedagégica
de associar os conhecimentos das ciéncias aos saberes e as realidades
dos educandos. Promover a educacdo geograficaimplica a realizacao
de leitura de mundo dos sujeitos e suas conexdes com outras espacia-
lidades. Segundo Callai e Moraes (2017, p. 84):

Uma proposicao para fazer uma educacio geografica
se apoia em considerar as seguintes dimensoes: o qué,
para quem; para qué; como. No contexto que remete
a especificidade da disciplina curricular, a educacao
geografica se sustenta nesses quatro pilares, que
remetem a dimensao pedagdgica necessaria para a
educacdo escolar.

Utilizar distintas ferramentas no ensino revela a no¢ao da impor-
tanciado ensino, da formacao e da necessidade do conhecimento dos
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sujeitos da escola, dai a preocupacao com a forma como os educandos
aprendem, quais contetidos sao importantes, como se ensina, a quem
se ensina e para que se ensina Geografia.

Além disso, aplicar metodologias de ensino diferenciadas revela
a preocupacao comas particularidades dos educandos, sendo a ciber-
cultura um instrumento capaz de demonstrar como a abstracao pode
colaborar para a concretizacao de conceitos cientificos. Para Moran
(2012) e Valente (1999), nao se trata de usar o computador e a tecnolo-
gia apenas a servico de ensinar a usa-la e, muito menos, com a finali-
dade de reproduzir conhecimento como é feito, até entao nas escolas.
Nao se trata de substituir o quadro e o giz pelo computador para fazer
a mesma coisa, mas usar a tecnologia para produzir o conhecimento,
sendo utilizada pelo aluno com este fim.

Nas atividades de aprendizagem realizadas, utilizamos multiplas
linguagens para caracterizar o espaco urbano e o espaco rural na tur-
ma do 7° Ano. Na referida atividade, foram confeccionados cartazes a
partir de desenhos, textos, poemas e outros tipos de linguagens. Ja na
turma do 9° Ano, utilizamos as geotecnologias no ensino de Geogra-
fia, com o uso do software Google Earth Pro, a partir do qual propor-
cionamos aos educandos uma viagem virtual ao continente africano,
identificando, principalmente, seus aspectos naturais.

A primeira atividade na turma do 7° Ano envolveu a confeccao
de cartazes com uso de linguagens. A sequéncia didatica envolveu a
apresentacao e o debate acerca do tema “O rural e o urbano na organi-
zacao do espaco geografico brasileiro”, discutindo diferencas e carac-
teristicas desses espacos, relacdes economicas e interdependéncias.

Essa atividade se realizou no patio da escola, por ser um espaco
mais amplo que a sala de aula, proporcionando mais conforto ao de-
senvolvimento da atividade e por ser um ambiente mais ventilado e
menos quente do que asalade aula, durante o turno da tarde. O espa-
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co maisamplo possibilitoua producao de cartazes (imagens a seguir),
assim como discussoes acerca dos conhecimentos e das realidades dos
educandos, a respeito da tematica abordada.

A turma foi dividida em quatro grupos, sendo que dois deles fica-
ram responsaveis pelo espaco urbano e os outros dois grupos, respon-
saveis pelo espaco rural. Para tal, utilizamos textos, desenhos, poe-
mas, entre outras linguagens. Trés grupos optaram por representar o
espaco urbano e o rural em desenhos, sendo o quarto grupo optante
pela construcao de texto utilizando o género poema.

PRODUCAO DE CARTAZES, CONTEUDO ESPACO URBANO. TURMA 7° ANO

BRITO (2019).

PRODUGAO DE CARTAZES, CONTEUDO ESPACO RURAL. TURMA 7° ANO

A segunda atividade realizada com a turma do 9° Ano foi o uso
das geotecnologias no ensino de Ceografia por meio do software
Google Earth Pro, em que usamos a sua potencialidade para destacar
os aspectos gerais do continente africano. Apresentou-se a tematica
explorando aspectos distintos do relevo de Africa, como o clima, a lo-
calizacao geografica, as construcoes urbanas e a Falha do Rift Valley.

AULA NO LABORATORIO DE INFORMATICA COM O USO DO SOFTWARE

GOOGLE EARTH PRO SOBRE O CONTINENTE AFRICANO
—

Brito (2019).

A partir de algumas ferramentas, como a grade, que determina a
longitude e a latitude do continente africano, pudemos compreender e
identificar o clima predominante em alguns locais do referido Continente.

FERRAMENTA GRADE PARA A DETERMINAQZ«O DA LOCALIZA(;»&O GEOGRAFICA

Brito (2019).
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Google Earth Pro (2019).
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Observa-se, na imagem anterior, que a grade determina, além
das Coordenadas, os Trépicos de Cancer e de Capricérnio, o Meridiano
de Greenwich ea Linha do Equador, facilitando o entendimento acerca
dos climas. Assim podemos ver nitidamente, por exemplo, o deserto
do Saara, que se localiza no Norte do continente africano, onde pre-
domina o clima arido. A imagem de satélite demonstra a existéncia
de desertos e, na figura a seguir, a Falha do Rift Valley.

LOCALIZAGAO DO GREAT RIFT VALLEY

Google Earth

m akdude do ponta d

Coogle Earth Pro (2019).

Arepresentacdo imagética da localizacao da Falha do Rift Valley
na porcao oriental do continente, conhecido também como o “Chi-
fre da Africa”, este formado por um conjunto de falhas tecténicas,
representadas na imagem anterior, por uma linha vermelha, revela
que esta area é marcada por atividades vulcanicas. Este fen6meno
é a separacao de duas placas pequenas: a Placa de Somali e a Placa
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Nibia, as quais, em alguns milhoes de anos, poderao formar um novo
assoalho oceanico.

O Perfil de Exagero, na figura a seguir, permite visualizar a for-
ma do relevo e assim identificar as dreas de montanhas, planaltos e
planicies.

O RELEVO AFRICANO POR MEIO DA FUN(;»&O PERFIL DE EXAGERO

e Ebar Duskaar Eemamentas Bbcionsrdedn

Google Earth

Google Earth Pro (2019).

Nesta imagem, visualiza-se o relevo em trés dimensoes, repre-
sentando uma cadeia de montanhas localizadas no continente africa-
no. O Perfil de Exagero permite que os alunos vejam o relevo africano
proximo da realidade e, por meio do software, o perfil topografico
queindicaaaltitude, de acordo com a direcao cartografica, por exem-
plo, do Norte ao Sul. Isso auxilia bastante no estudo do relevo, dando
a impressao de que estamos realmente passeando pelas variacoes
do relevo africano.
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Alilustracao a seguir,com demonstracao em angulo de 360°, cola-
borou para que alguns alunos encontrassem alguns vulcoes presentes
no Continente Africano. Tal figura representa a paisagem da lava de
um dos vulcoes no continente africano em um angulo de 360° disposi-
tivo presente no Software, o qual pode ser girado em todos os angulos,
para melhor observacao.

DEMONSTRAGAO DE UM VULCAO, ANGULO DE 360°

Arquive_Edtar Visualizar_Femamentas  Adici

¥ Pesquisar

Google Earth

aittude do ponto de visso 1.73 km )

Coogle Earth Pro (2019).

Nas atividades realizadas nas turmas dos 7° e 9° Anos, observa-
mos, a partir do desenvolvimento das acdes, nao sé aimportancia do
usoda linguagem na caracterizacao do espaco rural e urbano, toman-
do como ponto de partida experiéncias sobre relevo, observacao do
globo terrestre, atividades vulcanicas, mas também, especialmente,
partindo dos conhecimentos dos educandos acerca de suas realidades,
de ambientes externos referentes a espacos concebidos, somando-se
ao que foi discutido em sala de aula. Em seguida, tivemos a confeccao
de cartazes, com a utilizacao de distintas linguagens, como producao
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textual, desenhos, poemas, entre outras, as quais intencionaram a
caracterizacao desses espacos.

Também se destaca o uso das geotecnologias no ensino de Geo-
grafia, tendo o software Google Earth Pro proporcionado uma viagem
virtual ao continente africano, a partirda qual, os alunos puderam co-
nhecerorelevo, o clima, os vulcoes e a Falha do Rift Valley. Demonstra-
-se assim como o uso das tecnologias dinamiza as aulas de Geografia
na Educacao Basica.

Consideracoes

O uso das tecnologias pode contribuir para o processo de aprendi-
zagem na Geografia, sem excluiras técnicas tradicionais, que também
témasua relevancia para o ensino. Conforme demonstrado, as ativida-
des desenvolvidas nas turmas do 7° e 9° Anos tiveram a sua relevancia
para o processo de aprendizagem. A producao de cartazes, uma ativi-
dade de maior frequéncia em relacao as tecnologias digitais, fezcom
que os alunos desenvolvessem a sua criatividade para caracterizar os
espacos urbano e rural.

Na abordagem do contetido sobre o continente africano, o soft-
ware Google Earth Pro demonstrou a importancia de sua utilizacao no
ensino de Geografia, pois € um recurso que contribui paraa aprendiza-
gem dos alunos, principalmente em temas como o estudo dos conti-
nentes, que exige maior abstracao, tendo em vista estar mais distante
darealidade local dos educandos. Dessa forma, o uso das tecnologias
pode mudar isso, tornando as aulas de Geografia mais dinamicas e,
portanto, mais proximas da era digital, na qual estamos inseridos, pois
o uso de celular e softwares como o Google Earth Pro, pode contribuir
para o ensino da Geografia.
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Cabe ainda umincentivo maior nas politicas de formacao de pro-
fessores para que seja viabilizada a formacao continuada acerca da
utilizacao de tecnologias digitais diversificadas, bem como maior qua-
lificacao desses profissionais, com o fim da melhoria da aprendizagem
dos discentes. Igualmente, hd a necessidade de maior aprimoramento
na formacao académica docente, a fim de adequar a aprendizagem
dos conteldos, as metodologias e as linguagens, com énfase em tec-
nologias da informacao e comunicacao.
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ESTUDO DO RELEVO POR MEIO
DAS CATEGORIAS GEOGRAFICAS
“LUGAR" E "PAISAGEM"

Edcleide Gomes de Lima' | Cyntia Nunes Vieira? | Cicera Cecilia Esmeraldo Alves®

Introducao

Geografia Escolarapresenta seu valor cultural formativo ainda

fortemente pautado no modelo de educacao tradicional, no

qual a metodologia adotada prioriza a memorizacao e a repeti-

¢ao do contetido ministrado; e os recursos utilizados nas aulas ainda se

restringem ao uso excessivo ou exclusivo do livro didatico e do quadro.

A Geografia Critica se op0e a tais praticas, assim como o advento

do meio técnico-cientifico-informacional apresenta multiplas possi-

bilidades de educar por meio de distintas linguagens, metodologias

e recursos didaticos. Tais modificacdes conferem ao perfil atual dos

educandos a necessidade de maior contextualizacao, sobretudo, as-

sociada ao uso de mdltiplas tecnologias que imprimem dinamismo,
prazer e atratividade ao ensino e a aprendizagem.
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Para a superacao do entrave caracteristico do ensino tradicional,
este capitulo apresenta reflexdes acerca das atividades desenvolvidas
no Subprojeto Geografia, do Programa Residéncia Pedagégica (PRrP),
do Centro de Formacao de Professores (cFP) da Universidade Federal
de Campina Grande (UFcc), campus Cajazeiras, Paraiba (pPB), no pe-
riodo de 2018-2020, na Escola Estadual de Ensino Fundamental (EEEF)
MonsenhorJoao Milanés, localizada a Praca Dom Adauto, S/N, Centro,
Cajazeiras- PB,como pode servista naimagem a seguir. A experiéncia
formativa a que nos reportamos e que serviu para essa reflexao, tem
como ponto de partida a observacao realizada pela turma do 6° Ano
B, do Ensino Fundamental.

EEEF MONSENHOR JOAO MILANES, CAJAZEIRAS-PB

Arquivo Pessoal (2019).

Na abordagem do contelido “relevo”, associaram-se os contetidos
das categorias geograficas “lugar” e “paisagem”, representando a possi-
bilidade de articular os fenémenos fisicos e sociais, 0s quais compdem
0 espaco geografico, tendo, como principio, o espaco vivido do aluno.

188

0 ensino de Geografia e a aprendizagem

Compreende-se que, sendo a Geografia disciplina e ciéncia a par-
tirda qual os sujeitos aprendem como se constrdi e transforma o espa-
co geografico, ao passo que transformam a si mesmos, como disciplina
escolar tem o objetivo de mediar o conhecimento geografico a partir
darelacaode aprendizagem que se da entre o educando e o professor.
Sendo assim, devem-se explorar e identificar os conhecimentos e sa-
beres dos educandos, procurando adequa-los ao contetido ministrado,
as estratégias metodoldgicas direcionadas aos sujeitos aprendentes,
considerando o ritmo de aprendizagem de cada individuo e as condi-
coes adequadas de avaliar a aprendizagem.

Oensino de Geografia contribui com a leitura critica da producao
do espaco geografico, cujo objetivo, conforme os Parametros Curricu-
lares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998, p. 26), é “estudar as relacoes entre
o processo histérico na formacao das sociedades humanas e o fun-
cionamento da natureza, por meio da leitura do lugar, do territério
e a partir da paisagem”. Acrescenta-se que, no estudo da paisagem,
a sua analise “[...] deve focar as dinamicas de suas transformacoes e
nao, simplesmente, a descricao de um estudo em um mundo aparen-
temente estatico”.

Indiscutivelmente, a Geografia é uma disciplina importante na
formacao e pratica cidada, tendo em vista o estudo da natureza, da
sociedade e de sua organizacao e transformacao do espaco produzido
pelo homem, pelos homens entre si e em contato com a natureza,
considerando a relacao espagco-tempo no contexto histérico.

Tratar a paisagem no ensino da Geografia é uma oportunidade
para resgatar o conhecimento prévio que vem se acumulando no
mundo extraescolar, partindo do convivio cotidiano do educando, no
contexto da sua realidade, por exemplo, considerar um conceito ja
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conhecido como ponto de ancoragem, podendo ser vegetacao, hidro-
grafia, umaresidéncia, uma cidade e assim por diante.

No ambito da Geografia Escolar, entende-se que a utilizacao da
categoria “lugar”, no contexto das relaces de aprendizagem, resulta
em uma pratica escolar significativa, pois ocorre no lugar onde surgem
multiplos e importantes eventos a pratica da cidadania e da significacao
pelos cidadaos. A esse respeito, Castellar (2010, p. 45) complementa que
“a aprendizagem sera significativa quando a referéncia do contetido
estiver presente no cotidiano da sala de aula, quando se considerar o
conhecimento que a crianca traz consigo, a partir de sua vivéncia”.

Logo, para que ocorra a aprendizagem com sentido, ela deve ser
significativa. Isso ocorre quando sao colocadas as experiéncias anterio-
res e as vivéncias em relacao a aprendizagem que se pretende atingir.
Esse procedimento facilita ao aluno a formulagao de problemas desa-
fiantes, provindos da sua vivéncia, o que auxilia e provoca a mudan-
ca de atitude que visa contribuir para o desencadeamento de novos
comportamentos e, com isso, a ocorréncia de novas aprendizagens.

Colocar essa proposta em pratica significa romper com os mo-
delos tradicionais de recorrer as posturas, adequando-se a realidade
de cada momento. Os valores contemplados, os contetidos e as a¢oes
pedagdgicas propostas pelas escolas servem como indicativos nao s6
para analisar e compreender, mas para tomar decisoes sobre a reali-
dade que circunda o aluno, o que motiva e facilita a aprendizagem
com o devido significado.

Dessa forma, a aprendizagem significativa caracteriza-se por
uma interacdo entre a estrutura conceitual, isto é, conceitos e relagoes
existentes na mente do individuo, e as novas informacdes ou conceitos
que estao sendo objetos de atencdo em atividades de aprendizagem
ou em outro processo educativo qualquer.
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0 entendimento do relevo a partir das
categorias geograficas lugar e paisagem

A dicotomia existente entre Geografia Fisica e Geografia Hu-
mana explicita a fragmentacao dos contelidos que sao tratados sem
estabelecimento de interligacao entre os aspectos fisicos e sociais,
inviabilizando a construcao de um pensamento geografico quando,
na verdade, deveria existir uma abordagem que partisse de um des-
ses fendmenos e fosse um meio para a construcao do conhecimen-
to integral. Conforme afirmam Ascensao e Valadao (2013, p. 50), “a
tradicao marca a pratica de ensino de Geografia com contetdos que,
em interacao, podem contribuir com a interpretacao espacial de um
fendmeno, mas isoladamente referem-se somente a conhecimentos
de elementos que constituem a espacialidade”.

A analise geografica do lugar permite compreender as dindmi-
cas transformacoes do espaco, nao se restringindo ao tradicionalis-
mo da descricao, sintese e dicotomia entre aspectos fisicos e sociais,
mas refletindo sobre a articulacdo entre tais processos e dindmicas da
realidade dos alunos. Dessa forma, é preciso observar, buscar explica-
coes para aquilo que, em determinado momento, permaneceu ou foi
transformado, isto é, os elementos do passado e do presente que neles
convivem, entendendo assim a formacao da sua localidade.

Na turma do 6° Ano B, do Ensino Fundamental, na Escola Monse-
nhorJoao Milanés, em Cajazeiras-pPB, verificou-se, além da existéncia
de tais situacoes no ensino de Ceografia, a necessidade de fazer com
que o aluno se percebesse no espaco geografico, que identificasse
nele uma utilidade pratica para o seu conhecimento. Tais estratégias
consistem em planejar aulas de Geografia criticas e reflexivas, ao
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contrario de aulas nas quais haja a passividade dos educandos, com
exposicoes de contelido enfadonhas. Assim, procurou-se atrair os
olhares dos discentes, mostrando-lhes um significado e um sentido
para estudar tal disciplina.

Partindo da aprendizagem de elementos do meio fisico, os quais
compoem o espaco geografico, percebeu-se, assim como afirmam
Bertolini e Valadao (2013, p. 33), que, em geral, “o relevo foi tratado
pelos livros didaticos e pelos professores como algo estanque, des-
vinculado das relacoes entre a sociedade e a natureza e da realidade
dos discentes”, trazendo diversos conceitos em que o aluno identifica
a necessidade de decora-los, mesmo sem saber o que realmente sig-
nificam, tornando-se um conhecimento supérfluo, por nao apresentar
um real significado para a vida.

A intervencao na abordagem de contetido da tematica “relevo”
tem como objetivo que o aluno compreenda que reside em uma de-
terminada unidade geomorfolégica, composta de formas apropriadas
a sua vivéncia cotidiana. Almeja também a formacao de uma com-
preensao dos fendmenos espaciais, aproximando o saber geografico
darealidade doaluno, tornando clara a suaimportancia e favorecendo
asuaapropriagao. Por fim, busca-se contribuir com a formacao cidada
critica, participativa e responsavel dos alunos.

Consideramos a realidade dos educandos e a concepcao que estes
apresentam acerca da Geografia, obtidas a partir das observacoes e
vivéncias. O diagnéstico obtido se deu a partir de uma aula expositiva
dialogada, na qual se buscou abordar acerca do relevo local como um
facilitador na aprendizagem do contetido; apés isso, os alunos respon-
deram a um questionario e participaram de uma dinamica de grupos
ao final da aula.

O ensino do relevo foi abordado em suas microformas, como os
divisores de drenagem, as encostas e os vales, percebidas no lugar e

na paisagem pelos alunos para, posteriormente, ampliar a escala de
abordagem, que se apresenta de forma mais abstrata, visando tornar
o0 aluno agente participativo do processo de construcao do conheci-
mento. Nesse sentido, o ensino se deu, em simultaneidade, com a
pesquisa sob uma perspectiva qualitativa, tendo em vista os objetivos
propostos pelas acoes do PRP, Subprojeto Geografia.

A aula expositiva dialogada foi realizada com o auxilio do livro
didatico, tendo como objetivos: compreendera dinamica de formacao
das principais formas de relevo da superficie terrestre e entender a
influéncia da dinamica do relevo na composicao da paisagem.

Depois da abordagem do conteido em sala de aula, a turma
foi dividida em quatro equipes, nomeadas de acordo com o desejo
dos préprios alunos. Foram distribuidas quatro figuras de diferen-
tes tipos de relevo e cada equipe, com base nos conceitos das for-
mas de relevo, deveria colar, no quadro, a figura abaixo do nome
correspondente a forma de relevo nela representada. A equipe que
obtivesse maior nimero de acertos venceria a dindmica. Ao final da
aula, tivemos a equipe vencedora e buscamos novamente discutir
os conceitos dos tipos de relevo para a compreensao por todos os
educandos da sala de aula.

Para orientar a atuacao do PrRPem sala de aula, perguntamos aos
alunos qual o significado da Ceografia, além de outras perguntas acer-
cadorelevo brasileiro. Apds sua analise, constatamos as opinides que
os alunos apresentavam em relacao a essa disciplina e a finalidade do
seu ensino, ao passo que constatamos que os alunos nao conhecem
a finalidade do ensino de Geografia, o que gera preocupacdes, pois
o ensino pode ocorrer de modo alienado, assim como o resultado da
pratica de ensino pode nao realizar reflexdes acerca dos contetidos
e das categorias geograficas em sua relacdo com as realidades dos
sujeitos da escola, influenciando, de tal modo, a aprendizagem.



Diante do desenvolvimento inicial da atividade, com a utilizacao
de recursos didaticos, como imagens e videos, desenvolvemos a in-
terpretacao do contetido por meio da linguagem visual. Em principio,
verificamos a participacao dos educandos nas aulas por meio de in-
dagacodes, o que demonstrou uma mudanca na sua visao acerca do
significado da disciplina de Geografia. Isso, em nossa percepcao, foi fa-
cilitado pelo estabelecimento de relagcoes do contelido estudado como
cotidiano dos alunos e dos recursos didaticos utilizados, atraindo a sua
atencao, sendo assim considerados essenciais e preconizados pelo PRp.

Consideracoes

Na atuacdo docente, os professores se utilizam de distintas es-
tratégias paraviabilizar a aprendizagem, dentre as quais, a utilizacao
de metodologias que possam facilitar e adequar a aprendizagem de
contelidos para os educandos que apresentam distintas formas e con-
dicoes de aprender. Assim, as metodologias devem ser adequadas a
realidade dos alunos para que a aprendizagem seja mais dindmica,
significativa e atrativa.

A Geografia aborda contetdos diversos correlacionados ao am-
biente, por conseguinte, a vida humana e a sociedade. Por isso, o uso
das metodologias que trazem a realidade dos alunos para salade aula
se mostra alternativa para o desenvolvimento de habilidades e a cons-
trucao de conhecimentos acerca dos contetidos dessa disciplina.

As atividades desenvolvidas durante a vigéncia do Subprojeto
Geografia do PRP apresentaram alguns percalcos, especialmente
pelo pouco tempo de vigéncia do Programa, mas se constataram re-
sultados positivos por meio da avaliacao continua, como melhorias
na aprendizagem, maior facilidade de entendimento dos conteu-
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dos, interesse por permanecer na escola, entre outros. Por parte dos
residentes, afirmamos ter correspondido aos nossos anseios, pois o
planejamento realizado, a partir das metas do PRP, vai se cumprin-
do diante da equivaléncia de tempo prevista no edital do Programa.
Observamos como positiva a interatividade entre os residentes e os
alunos nas salas de aulas, o que permitiu a troca de conhecimentos
entre os envolvidos no Subprojeto, além do interesse dos discentes
nas discussoes a respeito de seu cotidiano.

A apropriacao do conhecimento geografico e a construcao de
uma formacao critica cidada se deram por parte dos alunos, na medi-
da em que procuramos demonstrar a Geografia como disciplina que
interpreta o espaco geografico, portanto, partindo do espaco dos su-
jeitosdasaladeaula. Assim, espera-se mudar a visao que a Geografia,
enquanto disciplina escolar, geralmente apresenta, mostrando aos
alunos que o conhecimento geografico é possivel de ser construido, a
partirda realidade dos sujeitos da escola, e que as suas a¢des influen-
ciam a transformacao do espaco e de suas vidas, incentivando uma
pratica cidada, consciente e compromissada com a vida.
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0 ESTUDO DO MEIO COMO
METODOLOGIA NO CONHEGIMENTO
DO ESPACO GEOGRAFIGO DA
CIDADE DE CAJAZEIRAS, PARAIBA
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Introducao

a Educacao Basica brasileira, o ensino de Geografia tem como

finalidade a formacao social e critica cidada, a fim de que os

educandos possam compreender toda a funcionalidade do
meio social, além de refletir acerca de seu papel e importancia na so-
ciedade, nas diversas escalas local, regional, nacional e mundial.

A escola configura e materializa a construcao de conhecimentos
de formas distintas, por vezes, presenciando a construcao do saber
geografico, restrito ao espaco da sala de aula, perdendo de vista a
oportunidade de reconhecer outros espacos para além dos muros da
escolae, por conseguinte, desconhecer e/ou desconsiderararealidade
dos educandos.
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Aescola é espaco de formacao, mas os contetidos e as abordagens
metodolégicas devem se amparar na leitura de mundo dos sujeitos,
assim como a aprendizagem deve ser realizada dentro e fora do mun-
dodaescola, porque assim também o é a vida dos sujeitos educandos.
Quando as agoes educativas se restringem ao espaco escolar, a escola
setornaolocal onde alunos e alunas terao de assimilare compreender
todo o funcionamento espacial e organizacional que compde a socie-
dade. Ao desconsiderar os demais espacos societarios, restringe-se a
leitura de mundo dos sujeitos as questoes relacionadas ao consumo
e a producao crescente, a obsolescéncia desta, o que acarreta severos
impactos e problemas na esferaambiental e, por conseguinte, navida
dos seres humanos, incorrendo assim na alienacao dos educandos,
pois estes desconhecem os processos que se dao na materializacao
da producao e da vida.

Uma das formas de construciao do conhecimento e de reflexao
acerca do espaco geografico escolar e dos seus arredores — o espa-
co dos sujeitos —diz respeito a utilizacdo da metodologia “estudo do
meio”, sobre a qual discorreremos neste texto. Assim, apresentamos
uma experiéncia realizada no Programa Residéncia Pedagdgica, Sub-
projeto Geografia do Centro de Formacao de Professores (CFp) da Uni-
versidade Federal de Campina Grande (UFCG), cuja vigéncia do Edital
n° 06/2018 foi no periodo de 2018 a 2020.

A atividade se realizou a partir de uma caminhada realizada no
espaco urbano da area central da cidade de Cajazeiras-pPB, num percur-
so que incluiu trés locais de estudo: o Acude Grande e sua vizinha, na
Praca do Leblon; a Praga da Prefeitura Municipal; e o Nicleo Extensao
Cultural (NEC) da UFcG, iniciando a caminhada com os educandos da
turma do 9° Ano E a partir da Escola Dom Moises Coelho.
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0 estudo clo meio como metodologia
ha leitura co espaco geografico

O estudo do meio como metodologia auxilia na aprendizagem
em Geografia, surgindo como facilitador da assimilacao dos contet-
dos em sala de aula, fazendo com que o aluno nao apenas observe,
mas reflita sobre a funcionalidade do real observado e a compreenda.

A restricao da formacao ao espaco interno escolar pode tornar
limitada a problematizacao dos saberes geograficos, a despeito de ou-
tros saberes relativos a distintas disciplinas e suas respectivas ciéncias.
Considerar unicamente a microescala da sala de aula, ou do prédio
escolar, implica a perda de sentido da educacao e sua correlacao com
avida e o mundo dos sujeitos.

Ha situacoes que dificultam a realizacao de estudos do meio, a
comecar pela (in)existéncia de transportes em condicbes de funcio-
namento, o deslocamento dos préprios educandos e educadores, o
entendimento por parte da escola da necessidade de se fazer estudos
domeiointerdisciplinares, acarretando assim a dificuldade ou mesmo
aimpossibilidade de realiza-los. Conforme Lopes e Pontuschka (2009,
p.174), o estudo do meio se configura como:

Um método de ensino interdisciplinar que visa pro-
porcionar para alunos e professores contato direto
com uma determinada realidade, um meio qualquer,
rural ouurbano, que se decida estudar. Esta atividade
pedagdgica se concretiza pela imersdo orientada na
complexidade de um determinado espaco geografico,
do estabelecimento de um didlogo inteligente com o
mundo, com o intuito de verificar e de produzir novos
conhecimentos.
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A nao realizacao desses estudos pode acarretar prejuizos a for-
macao dos educandos; e para docentes e discentes, o desafio da com-
preensao da funcionalidade da Geografia Escolar na Educacao Basica.

Para o desenvolvimento, o planejamento e a realizacao de estu-
dos do meio, ha a necessidade de compreender trés etapas: a) plane-
jamento do estudo do meio; b) realizacao do trabalho de campo; e,
c) avaliacao do estudo do meio. A primeira etapa envolve o estudo da
area a ser conhecida, as condicoes de viabilidade, a necessidade ou
nao de transportes, 0s contatos, as situacoes que envolvem as neces-
sidades do grupo participante, a alimentacao, os primeiros socorros,
a solicitacao de autorizacao de pais, maes ou responsaveis, quando
envolvem menores, o trajeto, 0 mapeamento da area, a escolha dos
pontos a serem conhecidos, os estudos das condicGes fisicas, sociais,
humanas, dentre outras, do espaco escolhido para realizacao, as vesti-
mentas adequadas, a caderneta de campo, a divisao da equipe em su-
bequipes, com atividades e responsabilidades especificas (filmagem,
gravacao, fotografia, entrevistas, alimentacao, cultural, por exemplo),
entre outras questoes.

Na segunda etapa, a realizacao do estudo do meio se da com a
organizacdo da equipe, os cuidados com o trajeto, a observagao e a
avaliacdo continua, a avaliacao diaria, a checagem da caderneta de
campo e dos pontos a serem visitados, realizando as correlagoes com
o planejado, entre outras agoes.

Aterceira etapa, aavaliacao, envolve a organizacao da equipe para
producao de cartazes tematicos a respeito da metodologia utilizada,
da producao de relatério, do portfélio, do video documentario, da ali-
mentacao de midias e redes sociais e da apresentacao das discussoes.

Conhecidas as etapas, passemos para a reflexao acerca das di-
versas finalidades do estudo do meio. Uma das mais importantes é a
dimensao que essa ferramenta possibilita em associar os contetidos
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geograficos, dispostos no livro didatico, a materializacao no espaco.
Dessa forma, os alunos poderao dispor do livro didatico como base
para a efetivacao dos saberes geograficos, mas com o auxilio do es-
tudo do meio, é possivel ter uma melhor compreensao em associar
os contelidos geograficos contidos no livro, transpassando-os para a
realidade social, na qual somos agentes atuantes para a modificacao
do espaco geografico para atender as nossas necessidades, ao pas-
so que também nos transformamos. Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007 apud Oliveira, 2013, p. 2) consideram acerca do estudo do meio:

Essa didatica pode agucarareflexdo do aluno para pro-
duzir conhecimentos que nao estao nos livros didaticos,
posto o status quo que, no ensino de Geografia, “deve” se
seguir pagina por pagina ou assuntos contidos no livro
didatico ou que esses manuais ensinam sozinhos a par-
tir da sequéncia: (a) ler o texto; (b) fazer as atividades;
e (c) acompanhar as estratégias didaticas indicadas,
tomando-o como um fim e ndo como um meio.

Em principio, o estudo do meio nao sé desvela uma ruptura do
paradigma na educacao brasileira, tendo em vista propiciar o conta-
to direto com o espaco geografico, para além do espaco escolar onde
estuda o educando, como também se reflete como possibilidade para
o professor de Geografia realizar o exercicio da praxis, associando os
conhecimentos especificos aos conhecimentos pedagégicos, portanto,
aplicando a didatica aos diversos saberes geograficos. Trata-se de possi-
bilitarao educando e ao educador leituras distintas de mundo, a partir
do contato direto com o meio e com os sujeitos que dele fazem parte.

Realizar o estudo do meio é se apropriar de uma ferramenta que
possibilite também identificar situacoes que circundam os muros da
escola e assim permitir aos educandos uma melhor observacao de todo
o0 contexto, no qual se inserem as correlacoes entre a localizacao de sua
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residéncia, a da escola, a de outros ambientes com os quais se relacio-
nam cotidianamente, seja por meio do contato direto ou por servicos
dos quais se utilizam, como a prefeitura, as pracas, entre outros pontos.

Alémda localizacao de pontos especificos que possam ser delimi-
tados para o estudo, também serve para conhecer e compreender as
relacbes que se estabelecem entre uns e outros espacos, conformando
aestrutura organizacional e espacial em distintas escalas. Assim, o es-
tudo do meio se traduz como uma ferramenta de observacao, reflexao
e diagnéstico, conforme ressaltam Lopes e Pontuschka (2009, p.178):

Os Estudos do Meio podem fortalecer, para além de
sua dimensao estatal, a dimensao piblica da educa-
¢ao. Trata-se da organizacao de foruns de discussao
para os problemas vividos coletivamente pela co-
munidade onde a escola estd inserida. Ao desvelar
as injusticas sociais e outras questoes que afetam o
bem-estar de uma determinada comunidade escolar,
os Estudos do Meio podem ser valiosos instrumentos
para a compreensao e superacao daquelas injusticas.

A leitura de mundo é um componente inerente a educacao,
portanto a escola necessita considerar a realidade dos educandos,
bem como a insercao da escola e de todo o arranjo que configura a
sociedade, com a finalidade de tornar o processo de aprendizagem
significativo, que pense e valorize os saberes dos educandos, que se
configure como algo que possibilite umavisao ampla e critica de toda
adinamica espacial da cidade ou de outros espacos.

Amparados nos objetivos da Geografia Escolar na Educacao Ba-
sica, para que ocorra a compreensao da funcionalidade do espaco
geografico no qual o aluno esta inserido, realizamos observacoes que
partissem do principio da associacdo da sua realidade com os conte(-
dos vivenciados em sala de aula.
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Ao nos utilizarmos da leitura de mundo acerca das categorias
geograficas, como espaco, paisagem, territorio, lugar, regido, efeti-
vamos e concretizamos o entendimento acerca do seu contexto local.
Para uma compreensao critica das categorias apresentadas, necessi-
tamos identificar, no espaco geografico, objetos que carregam por si
formas, estruturas, processos e funcoes (santos, 1978), importantes
para a sociedade e, especificamente, para a cidade de Cajazeiras, no
Semiarido Paraibano.

Para Santos (1978), a “forma” implica o aspecto visivel, exterior de
um conjunto de objetos: as formas espaciais. “Funcao” é a atividade
desempenhada pelo objeto criado. Na “estrutura”, historicamente,
identificam-se formas e funcoes variaveis temporalmente e defini-
das segundo o grupo social. Processo é a acdo continua com vistas ao
resultado temporal e de transformacao. Considerando esses pressu-
postos, planejamos as atividades para a realizacao de um estudo do
meio, com percurso delimitado em trés locais de estudos, quais sejam:
o Acude Grande e sua vizinha na Praca do Leblon; a Praca da Prefei-
tura Municipal; e o Nicleo Extensao Cultural (NEC) da UFCG, partindo
da Escola Dom Moisés, uma das escolas onde se realiza o Subprojeto
Geografia, todos localizados na cidade de Cajazeiras-pB.

O reconhecimento local foi realizado previamente pela precepto-
ra e os objetivos de conhecimento da dindmica da cidade de Cajazei-
ras-PB foram discutidos com os residentes e os educandos, a partir dos
pontos identificados a serem conhecidos pelos participantes. Planeja-
mos a atividade com a utilizacdo de uma Carta Imagem da cidade de
Cajazeiras, que pode ser vista naimagem a seguir, na qual constam os
pontos a serem conhecidos, com a respectiva distribuicao geografica,
desde oinicio do trajeto (a Escola) até a conclusao do estudo (no NEC).

Essa Carta Imagem apresenta os pontos onde foram analisadas as
caracteristicas e as influéncias de cada espaco e equipamento urbano
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para a cidade e a populacdo de Cajazeiras, e também como a visuali-
zacao de alguns pontos que possuiam, em tempo histérico anterior,
no periodo de sua construcao, determinada funcao, forma, processo
e estrutura, tendo na atualidade, ao passar de décadas, nova reconfi-
guracdo para atender as novas necessidades.

CARTA IMAGEM DA CIDADE DE CAJAZEIRAS, PARATBA.
TRAJETOS DO ESTUDO DO MEIO REALIZADO

Y Legenda

@ EEEF Dom Moisés Coelho

@ NeC

¥ Praga Acude Grande/Letion |
B4 ® Praca da Prefeitura <

Google Earth (2019). Adaptado por Neto (2019).

Outro fator importante para a realizacao desse estudo do meio
partiude algumas falas em sala de aula acerca da constatacao do nao
conhecimento pelos educandos de alguns espacos na cidade de Ca-
jazeiras, surgindo assim a necessidade de conhecer os arredores da
escola para saber qual o seu papel nesse contexto.

Alguns beneficios ja citados demonstram a importancia de se
realizar o estudo do meio, além de acrescentar que, partindo para a
elaboracdo dasaulas, o docente consegue sintetizar alguns contetidos
vivenciados em sala, utilizando-se de exemplos concretos por meio da
utilizacao dessa ferramenta.
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O estudo do meio foi realizado com a turma composta de 20 edu-
candos, os residentes e a preceptora do RP, sendo a turma dividida
em grupos, para que cada um ficasse responsavel pela analise de um
ponto geografico delimitado. Construimos um roteiro de perguntas
especificas em questionario, relativas a cada local a ser conhecido du-
rante o estudo do meio, a fim de facilitar o entendimento sobre os
espacos envolvidos na acao.

A etapa da pesquisa e realizacao
da atividacle em campo

Os pontos geograficos analisados e observados foram o Acude
Grande e a Pracado Leblon, a Praga da Prefeitura Municipal e o Ntcleo
Extensao Cultural (NEC), observaveis nas imagens a seguir, tendo seu
inicio na Escola Dom Moises com destino ao Acude Grande.

No primeiro ponto, o Acude Grande, os educandos fizeram a leitura
da paisagem e seguiram até a Praca do Leblon, préximo ao Acude Gran-
de, onde realizaram discussoes e anotacoes em caderneta de campo.

O segundo ponto planejado para conhecimento e estudo foi
a Praca da Prefeitura Municipal. Nesse espaco, o principal objetivo
proposto aos educandos era identificar a influéncia da localizacao do
equipamento urbano, buscando articular uma rede de fluxos inter-
dependentes com este, tendo em vista que constitui a sede adminis-
trativa do municipio. Igualmente, buscou-se verificar as relagoes que
esse equipamento mantém com as demais instancias e 6rgaos, tendo
como base a localizacao, se esta préximo ou distante desses 6rgaos
quedirecionam leis, decretos e deliberam importantes acoes que afe-
tam, diretamente e indiretamente, a populagao tanto residente no
municipio como também nas cidades circunvizinhas.
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VISITA A PRACA DA PREFEITURA MUNICIPAL, CAJAZEIRAS - PB

NETO (2018).

Na visita ao Niicleo de Extensao Cultural (NEC), da Universidade
Federal de Campina Grande (UFcG), verificou-se que esse espaco se
configura como uma rugosidade existente na cidade, com formas e
padroes que denotam seu real significado no passado. Hd uma forma
com funcoes diferenciadas nos distintos tempos histéricos.

VIsITA A0 NUCLEO DE
EXTENSAO CULTURAL DA
UFCG, CAJAZEIRAS - PB

NETO (2018).
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A estrutura arquitetonica afirma que, no passado, esse espaco era
uma estacao ferroviaria da cidade. Tinha a fun¢do de trazer suplemen-
tos e mantimentos para Cajazeiras-PB e outras cidades circunvizinhas,
enquanto, na contemporaneidade, sua fun¢ao se da por meio da uti-
lizacdo da estrutura para realizar festejos culturais, manifestacoes e
apresentacoes artisticas. Segundo Santos (2023, p. 88):

Nao existe dialética possivel das formas enquanto
formas. Nem, a rigor, entre paisagem e sociedade. A
sociedade se geografiza através das formas, atribuin-
do-lhes uma funcao que vai mudando ao longo da his-

toria. O espago € a sintese sempre provisoria entre o
conteddo social e as formas espaciais.

O meio se expressa como espaco educador. No ensino de Geo-
grafia, na Educacao Basica ou em qualquer outra modalidade de en-
sino, conhecer outros espacos para além dos muros da escola revela a
problematica que consideravel parcela dos educandos ndo conhece,
leituras criticas acerca do espago nem seu préprio espaco geografico.
Assim se faz necessario o conhecimento por meio de atividades, como
oestudo do meio, a fimde entender as finalidades de cada objeto geo-
grafico e o fato de estar localizado em determinados locais na cidade.
Conforme Pontuschka (2004, p. 260):

[...] o meio é uma geografia viva. A escola, o cérrego
préximo, a populacdo de um bairro, o distrito indus-
trial, um parque, uma reserva florestal, um shopping,
um hipermercado, a chacara vizinha sao elementos
integrantes de um espago que podem ser pontos de
partida para uma reflexdo. [...] Em qualquer lugar esco-
Ihido para realizar um Estudo do Meio, ha o que ver, ha
o que refletirem Geografia, pois ndo existem lugares

privilegiados, ndo ha lugares pobres.
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O espaco geografico é diversificado e possivel de realizar uma
diversidade de analises e estudos que ultrapassam os limites da sala
de aula, da escola como tnico e exclusivo local de efetivacao do saber
geografico. Para Pontuschka (2004, p. 260), 0 ato de educar exige mé-
todos ativos, propiciando ao aluno pensar sobre a realidade do pais
onde vive na sua relacao com os demais espacos.

O momento final da atividade de estudo do meio se deu na es-
cola, por meio da avaliagdo da acao. Esta ocorreu mediante a discus-
sao no coletivo da turma, procurando enaltecer as peculiaridades dos
pontos visitados, as falas das pessoas entrevistadas nos distintos lo-
cais por onde passamos a percepcao de fixos e fluxos existentes, e a
identificacao de formas, funcoes, processos e estruturas do passado
e do presente, materializados na paisagem da cidade.

Consicderacoes

Percebemos a importancia da realizacao do estudo do meio, sendo
este inserido no processo de aprendizagem no ambiente escolar, mas
realizado em espacos diversos, que podem ser internos ou internos a
esse ambiente, na medida em que os alunos e as alunas comecam a
identificar e associar os contetidos que foram discutidos em sala de
aula. Por exemplo, assim como percebem, durante o estudo do meio,
a concretizacao e a materializacao desse conhecimento produzido, a
partir da relacdo entre os contetidos ministrados e a materialidade na
realidade, a percepcao da existéncia de pontes, estradas, ruas asfalta-
das, prédios, a higienizacao da cidade, dentre outros, que se constituem
como elementos presentes na paisagem e, portanto, sao educativos,
na medida em que os educandos comegam a perceber a importancia
do estudo do espaco pautado em uma leitura geografica do mundo.

Alguns alunos afirmaram que o estudo do meio é uma forma bas-
tante eficiente para possibilitar uma nova visao sobre distintos con-
telidos, ou seja, torna-se uma metodologia inovadora para a atividade
educadora. O espaco torna-se, desse modo, um laboratério dinamico
pela sua capacidade inovadora, que nao se restringe apenas as qua-
tro paredes da escola, mas aos demais espacos circundantes e com os
quais se relacionam.

As estruturas e os locais visitados, os quais podem ser conside-
rados como “rugosidades” (santos, 1996), demonstram a evolu¢ao no
decorrer do tempo, desvelando as alteracoes nas formas, funcoes, es-
truturas e processos neles contidos.

O Nicleo de Extensao Cultural (NEC) da urcc foi identificado
como local de realizacao de festas da uFcG, onde hd aulas de danca e
capoeira, além de diversas manifestagoes culturais. No Acude Crande,
percebeu-se a modificacdo das suas funcoes, quando comparamos o
tempo anterior e o tempo atual e, por conseguinte, ao analisar a re-
lacdo espaco-tempo. Nesses locais, pode ocorrer a existéncia de uma
diversidade de funcoes, que serao efetivadas por meio da necessidade
da populacao local.

O Acude Grande e suas imediac¢oes se configuram na utilizacao
em diversas formas, por exemplo, a dgua do acude é destinada a um
lava-jato, a pesca e a irrigacao, como também,= o seu arredor serve
como local de realizagdo de caminhadas, atividades de danca, descan-
so, lazer, descontracao, onde se desenvolvem atividades como a aula
de danca estruturada, Zumba, além de ser ponto de encontro para
comemoracoes, entre outras finalidades. Assim, foi identificado como
espaco que apresenta uma paisagem, em cujo entorno se percebem o
processo de crescimento e a expansao do espaco urbano, sendo esse o
epicentro inicial do processo de povoamento da cidade.



Posteriormente, ao analisar os questionarios que foram entregues
a cada grupo, referentes aos principais pontos visitados durante o es-
tudo do meio, compreendemos como o saber geografico esta presente
tanto no olhare, a partir de outros sentidos, como no entendimento das
relacoes que o homem exerce no ambiente. Ao descreverem a impor-
tancia dos objetos geograficos visitados, os educandos contam a histé-
riada cidade, que se configura por locais onde ocorrem o turismo, lazer,
entre outros. Sobre o espaco da Prefeitura Municipal, constataram que
esse espaco é utilizado para receber impostos e outros servicos.

Na segunda parte do roteiro, os alunos descreveram se ja haviam
visitado esses espacos, mas, a partir dos debates de sala de aula com
contetdos geograficos, conseguiram identificar cada finalidade e fun-
cao, além do perfil populacional que reside nessas areas ou préximo
a elas. Com isso, descreveram que, no Acude Grande, reside uma po-
pulacao mesclada, entre a classe média e a baixa, e que, no passado,
esse espaco foi primordial para o desenvolvimento da cidade, sendo o
entorno dele o espaco inicial para a construcao dos casardes antigos,
os quais, na atualidade, ainda podem ser observados e contemplados
na paisagem da cidade.

Sobre a forma como esses objetos sao aproveitados, descreveram
que a Prefeitura é o espaco onde se localiza o Gabinete do Prefeito,
o administrador da cidade, e que a Prefeitura se utiliza dos espacos
urbanos para a arrecadacao de impostos para a administracao da
cidade. Ao redor desse espaco, verificaram a presenca de pontos de
Onibus, taxis, os quais se deslocam, diariamente, para outras cidades
e comunidades rurais, além de que a Praca onde se localiza serve de
ponto de encontro.

Perceberam-se a necessidade e aimportancia da realizagcao do es-
tudo do meio como ferramenta que fomenta a construcao dos saberes
geograficos em salade aula, além do mais, possibilita a materializacao
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eaobservacao darealidade, fazendo assimilacoes e comparacoes du-
rante os estudos com os contetdos vivenciados e abordados em sala.

Dessa forma, o estudo do meio se configura como um aperfeicoa-
mento do saber, seja por parte da ciéncia geografica ou de qualquer
outra, tornando assim a realidade dos alunos préximos aos contetidos
e as problematicas que sao construidas em sala e na escola, gerando
reflexdo sobre qual aimportancia de conhecer seu meio e como pen-
sar sobre o seu real papel na sociedade.
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PIBID Subprojeto Geografia

Estudo do meio na Escola
Nossa Senhora do Garmo,
Bananeiras-PB

Aula de campo no Agude
Grande, Cajazeiras-PB
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MEMORIAS DE UM
EDUCADOR POPULAR COMO
SUPERVISOR DO PIBID

Francisco Odair Dantas'

Reflexdes educadoras na caminhacda docente...

ostaria de destacar que minha formacao de professor licencia-

do em Geografia aconteceu na Universidade Federal da Parai-

ba (UrpB), Campus Cajazeiras, atual Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), no periodo em que o ensino se pautava como
conteudista, tecnicista, em que quase nao havia a participacao direta
do aluno na construcao da aprendizagem. Das boas lembrancas que
ficaram as aulas em campo merecem destaque, pois, de certa forma,
diminuiam a formalidade e a distancia entre professor e aluno, ao pas-
s0 em que aproximavam os estudantes do meio em que vivem ou de
espacos situados no entorno do municipio onde residem.

Ao concluiro curso de Geografia, iniciei a carreira docente, atuan-
do em escolas piiblicas do municipio de Cachoeira dos indios e de Ca-
jazeiras, na Paraiba, sendo este ultimo o local onde leciono na atua-
lidade. Confesso que, a cada dia, a cada ano, apesar de todo o esforco
para tornar as aulas motivantes, estava me tornando desmotivado e
sem perspectivas de melhoras diante da realidade escolar, da convi-
véncia com o fendmeno daindisciplina, da falta de interesse, cada vez

Supervisor do P1BID Geografia (2018-2020). Atualmente é professor efetivo da Secretaria de Educagao
do Municipio de Cajazeiras — PB. E-mail: odairdantas.io@gmail.com.




mais presente entre os alunos, e da falta de acompanhamento destes
por parte das familias.

Foi entao que passei a conhecer o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia — PiBIB, por meio da Plataforma da Coorde-
nacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—cAPEs e da
UFCG, quando uma equipe representante do Programa veio conhecer
aescola e saber do interesse em participar do projeto.

Tendo como objetivo promover a formagao académica dos estu-
dantes de licenciatura do curso de Geografia para atuacao na Educacao
Basica, o PIBID foi implantado em nossa escola, a Escola Municipal de
Ensino Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF) Matias Duarte Rolim,
em 27 de agosto de 2018, com uma reuniao de apresentacao do projeto
sob a presidéncia da coordenadora de Area, a qual, junto a direcdo da
escola, coordenacao pedagégica, professores da escola e bolsistas, fez
uma explanacao acerca dos objetivos do Programa. Nessa reuniao, foi
destacada a formacao do professor, a oferta de bolsas para os alunos
do curso de Geografia, bem como para o supervisor e o coordenador
de Area, destacando a diferenca entre PiBID e Residéncia Pedagdgica,
as relacoes dentro e fora da escola, e a relagao entre teoria e pratica.

Foram definidas as equipes de trabalho e as atribuicGes principais
de cada bolsista e voluntario. A partir desse momento, deu-se inicio
aos trabalhos com reunides, encontros e planejamentos, com o obje-
tivo de preparar atividades direcionadas aos alunos das turmas do 6°
a0 9° Ano do Ensino Fundamental, com inovacoes metodolégicas que
contribuissem tanto para a formacao profissional dos bolsistas quanto
para o aumento do estimulo dos alunos.

Nesse sentido, os bolsistas passaram a fazer observacoes de todo
o espaco escolar, além da aproximacgao com os alunos para geracao de
vinculo e confianca. Vale ressaltar que, diante da realidade em que
se encontra o sistema educacional, no qual é notavel o desestimulo

dos alunos da Educacao Basica, também nés professores nos senti-
mos frustrados devido ao desinteresse e a0 aumento constante da
indisciplina escolar.

Este Programa nos faz acreditar que é possivel mudar essa reali-
dade, com um planejamento mais sistematizado e direcionado a rea-
lidade dos alunos. Desse modo, passamos a ler varios documentos
legais, dentre os quais a Base Nacional Comum Curricular—BNCC, que
nos da um norte acerca das competéncias e habilidades que deve-
mos desenvolver na aprendizagem; a Proposta Curricular do Estado
da Paraiba, implementada pela Secretaria de Estado da Educacao, que
aproximaainda mais os objetivos de aprendizagem ao lugar onde es-
tamos inseridos; e o Projeto Politico Pedagdgico — ppp da Escola, o
qual, segundo Vasconcellos (1995, p. 143):

E um instrumento tedrico-metodolégico que visa aju-
daraenfrentar os desafios cotidianos da escola, s que
de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
organica, o que é essencial, participativo. E uma me-
todologia de trabalho que possibilita ressignificar a
acao de todos os agentes da instituicao.

Ao encontrarmos a coordenadora de Area, esta sempre nos in-
dicou leituras para conhecimento de outras realidades e modelos de
educacao, aexemplo da Escola da Ponte, de Portugal; e da Escola Nos-
sa Senhora do Carmo, em Bananeiras, Paraiba - PB, ambas com expe-
riéncias de educacao transformadora e emancipadora (Freire, 1996).
Nesta tltima, tivemos a oportunidade de realizar um estudo do meio
para termos uma nocao de seu funcionamento.

Assim, aos 27 dias do més de setembro de 2018, conhecemos essa
escola transformadora, a qual funciona na perspectiva da metodolo-
gia de projetos, tendo como base a competéncia e a autonomia dos



alunos, por meio de acoes transdisciplinares que acontecem e fazema
diferenca, apresentando bons resultados e fazendo-nos acreditar que
a mudanca de pensamento e as praticas relacionadas ao conceito de
escola e de educacgao sao possiveis.

ESTUDO DO MEIO REALIZADO NA ESCOLA NOSSA SENHORA DO CARMO, BANANEIRAS - PB

Arquivo PIBID (2019).

A convivéncia como professor supervisorjunto a coordenacao de
area e aos alunos bolsistas do curso de Geografia serviu como subsidio
para expressar inimeros testemunhos positivos em relacao ao Progra-
ma e as outras formas de agir como educador.

Senti que era uma grande oportunidade de ser ajudado em
minha tarefa de professor, uma vez que, na maioria dos relatos de
coordenadores pedagdgicos, os problemas da educacao estavam as-
sociados a necessidade de maior criatividade do professor, ao uso de
metodologias mais adequadas as realidades, individuais e coletivas,
dos estudantes, mas no decorrer do processo, vi que pude ajudar e
contribuir também para a formacao desses licenciandos, através da
experiénciajavivida, ha anos, na escola da Educacao Basica.

Assim, permiti ser observado e observar, juntamente com a equi-
pe, bem como passamos a nos reunir e a tracar metas e objetivos re-
lacionados a aprendizagem. Nas horas destinadas ao planejamento,
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passamos a discutir, encontrar e experimentar novas metodologias,
as quais realmente aumentaram a participacao dos alunos durante as
aulas, além das oficinas para confeccao de objetos pedagdgicos, como
mapas, maquetes, todos relacionados aos conteidos ministrados.

Com a parceria da UFcG, foi oportunizada a realizacdo de aulas em
campo e estudos do meio, com a participacao de todas as turmas onde
o PIBID havia atuado, fazendo-nos perceber o quanto os alunos reagiam,
positiva e curiosamente, em relagao aos questionamentos sobre os lu-
gares visitados, especialmente, por entenderem como se constroem a
espacialidade desses alunos e os limites em compreender o espaco, por
parte de alguns deles, os quais pouco conhecem para além de seu bairro.

Diante dessa experiéncia, constatamos que, além da melhoria
dos aspectos cognitivos, também houve uma maior aproximacao en-
tre os envolvidos, estreitando lacos de amizade, confianca e respeito,
até mesmo por parte das familias, pois os pais sempre procuravam
informacoes sobre o objetivo da aula de campo, como dia e horario.

Como experiéncia exitosa, uma dessas aulas de campo serviu
para o conhecimento da UFCG como espaco do Ensino Superior, ser-
vindo como estimulo a promocao e a realizacao de sonhos, os quais
podem ser concretizados no futuro. Assim, as turmas do 6° e 7° Anos
realizaram visitas aos laboratérios dessa instituicao. Para essas tur-
mas, a universidade era desconhecida como espaco de formacao e,
mesmo residindo na prépria cidade nunca havia acessado ou entrado
nela. Chamou-nos a atencao quando uma aluna (2019) afirmou, com
muita confianca: “— Eu quero estudar aqui!”.

Confesso que, em minha atuacdo enquanto docente, o contato
era quase restrito ao livro didatico, contudo, a partir das orientacoes
da Coordenacao do Programa, comecei a ler mais e até me identifiquei
com algumas praticas (positivas e negativas) abordadas por distintos
autores. Com a ampliacao do universo da leitura, a gente fala com
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mais propriedade dos assuntos abordados, surgem novas ideias, que
sao colocadas em praticanodiaadia, emsaladeaula, nao mais como
uma verdade absoluta, mas com uma gota de criticidade.

Com aleitura, passamos também a entender que os problemas com
os quais lidamos diariamente, como indisciplina, desmotivacao, auséncia
de compromisso e outros, por parte dos educandos e até mesmo por nds
educadores, ndo sao somente em escala local, mas mundial, e que, por
tras de tudo isso, tem um sistema que contribui para esses fatores. Assim
nao ha culpados, mas ha responsabilidades a serem atribuidas a todo
o processo educacional que vem sendo construido ao longo dos anos.

Nesse sentido, percebemos que a escola nao conseguiu ainda
avancar nas praticas pedagdgicas com o uso das tecnologias digitais
e, com isso, existem outros modelos de tendéncias pedagogicas, os
quais se teve a oportunidade de conhecer no PIBID, que podem dar
certo. Tais acoes desenvolvidas promoveram a producao de iniime-
ros materiais pedagdgicos, os quais serviram para melhor qualificar
a abordagem pedagdgica, assim como foram expostos em distintos
momentos na escola, na universidade e na rua, como espacos de pro-
ducdo de conhecimento e de demonstracao de que a escola possui
seus limites para além de seus muros, assim como que a aprendiza-
gemse da aolongo davida, em todos os espacos de vida dos sujeitos.

Uma das experiéncias centrais de nossa acao se deu na culmi-
nancia do projeto. No dia 07 de novembro de 2019, na Escola Matias
Duarte Rolim, ocorreua Amostra Pedagégica Geografica, como forma
de cumprir com uma das acoes propostas no Subprojeto PIBID/UFCG/
Geografia. O objetivo maior do evento foi a socializacdo e a troca de
experiéncias e saberes produzidos pelos estudantes, pelo professor
supervisor de Geografia, pelos bolsistas e pelos voluntarios de Inicia-
cdoa Docéncia- 1D, destacando os resultados obtidos e as experiéncias
vivenciadas na Escola parceira do Subprojeto Geografia.
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Todo o material exposto foi pensado e programado a partir dos
encontros de planejamento entre coordenador, supervisor e demais
participantes para abordagens das tematicas geograficas do ensino de
Geografia, do 6° a0 9° Ano. Nesse momento, passamos a experimentar
distintas experiéncias metodolégicas e a elaborar recursos didaticos
e procedimentos a serem aplicados nas aulas de Geografia, de forma
mais dindmica e inovadora, a fim de que possibilitassem a superacao
dos problemas identificados na aprendizagem de Geografia, dentre
os quais, a desmotivacao e a indisciplina por parte dos discentes.

Tomamos por base os documentos da BNCC, a Proposta Curricular
do Estado da Paraiba e o préprio livro didatico. Assim, tudo que foi
construido/ produzido foi apresentado na Amostra Pedagégica Geo-
grafica, que passaremos a detalhar a partir de agora.

No sentido de identificar as diferentes fontes de representacao
para o exercicio de localizacao e orientacao espacial, foram expostos
os croquis produzidos pelos alunos do 6° Ano, apés atividade em cam-
po no entorno da escola; e a Rosa dos Ventos, confeccionada pelos
alunos do 9° Ano em oficina tematica, em sala de aula.

CROQUIS PRODUZIDOS PELOS EDUCANDOS

# nFSENHéva\

Arquivo PIBID (2019).

A fotografia aérea foi trabalhada como forma de linguagem car-
tografica no 8° Ano, por ocasiao das comemoracoes do aniversario do
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municipio de Cajazeiras - PB, no més de agosto, além da producao de
poemas relacionados as problematicas ambientais e da realizacao de
visitaao entorno do Acude Grande, em Cajazeiras - PB. Na turma do 7°
Ano, foram confeccionados mapas das regices Sul, Sudeste e Nordes-
te, em oficinas com os alunos.

FOTOGRAFIA AEREA DO AGUDE GRANDE, CAJAZEIRAS-PB; ESTUDOS
DE MAPAS DO BRASIL E DAS REGIOES BRASILEIRAS

i

Arquivo PIBID (2019).

Ainda como forma de orientacgao e localizacao geografica, duran-
te realizacao de oficina com alunos do 8° Ano, produziu-se um mapa
mundi sob a forma de quebra-cabeca, com a divisao das placas tecto-
nicas, além da localizacao do globo terrestre pela bissola e dos grafi-
cos produzidos a partir do aplicativo C7 cps Dados.

MATERIAIS PARA ESTUDOS
SOBRE PLACAS TECTONICAS

} A TECTONICA

Arquivo PIBID (2019). DE
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Nasalado 6° Ano, encontrava-se uma maquete de umvulcaoem
erupcao, construido por um aluno que fazia o experimento a medida
que os visitantes o observavam; e ainda a maquete do globo terres-
tre, dividido em dois hemisférios, com destaque para as camadas da
terra: Crosta, Manto e Nlcleo, além de cartazes representativos das
camadas da Terra e a representacao da atmosfera.

MAQUETES DE VULCAO EM ERUPQAO; DO GLOBO TERRESTRE, DIVIDIDO EM DOIS HEMISFERIOS;
DAS CAMADAS DA ATMOSFERA; E CARTAZES SOBRE AS CAMADAS DA TERRA

Arquivo PIBID (2019).

A atividade de producdo de maquetes e cartazes demonstrativos
da representacao do ciclo hidrolégico da Terra evidenciou que os alu-
nos tiveram a oportunidade de mensurar a pluviometria da cidade de
Cajazeiras noano de 2019, por meio de um pluviémetro caseiro, como
forma de observacao.
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MAQUETE E CARTAZ DO CICLO HIDROLOGICO DA TERRA

Arquivo PIBID (2019).

A culminancia dos trabalhos de linguagem cartografica se deu
com a exposicao, por meio de datashow, da planta baixa da escola,
com um ponto destacado onde se encontrava um tesouro, denomina-
do de “Botija”, com o valor de R$ 50,00 (cinquenta reais) para quem
encontrasse primeiro a botija, a partir das referéncias apresentadas.
Os educandos se divertiram bastante na caca ao tesouro, ao passo que
demonstraram a capacidade de leitura da planta e o conhecimento do
espaco escolar, a partir da representacao cartografica do espaco real.

PLANTA BAIXA DA ESCOLA | = =

peer——

Arquivo PIBID (2019).

Entre os estudos, destacamos as agdes para a compreensao das
categorias geograficas, expressas principalmente no estudo das re-
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gioes brasileiras, confeccionadas com materiais de EVA, no formato de
quebra-cabecas, as quais tinham a perspectiva de desenvolver o sen-
so critico, a criatividade, a memorizacao e outras habilidades de

aprendizagem.

ESTUDOS SOBRE MAPAS E REGIOES BRASILEIRAS

Arquivo PIBID (2019).

Na sala de aula destinada aos trabalhos realizados pela turma
do 7° Ano, encontravam-se as maquetes tematicas representando a
cidade e o campo, apds andlise, comparacao e visita aos locais repre-
sentados, por ocasiao da realizacao de estudos do meio, ou seja, o
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centro da cidade de Cajazeiras - PB e a comunidade Baixa Grande, no
municipio de Cachoeira dos Indios - PB.

CENTRO DA CIDADE DE CAJAZEIRAS; COMUNIDADE BAIXA GRANDE,

CACHOEIRA DOS INDIOS -PB

Arquivo PIBID (2019).

Na realizacao do estudo do meio na comunidade Baixa Grande,
em Cachoeira dos Indios - PB, foram reconhecidas e destacadas algu-
mas espécies vegetais da caatinga, nativas e exdticas, culminando com
uma colecao de sementes, presente na exposicao, com destaque para
amoringa oleifera, uma planta da familia Moringaceae, mais conhecida
por moringa, que é utilizada no combate e na prevencao a varias doen-
¢as, bem como para outras finalidades, como purificagao e limpeza da
agua. Além disso, houve a demonstragao de mudas dessas espécies.

i g 77

Arquivo PIBID (2019).
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Na sala de aula do 8° Ano, encontravam-se panfletos com temas
diversos sobre a cultura de matriz africana, além de comidas tipicas
que representam a culinaria desse povo.

PRACA Os QUARENTA, EM TRIUNFO - PB; COMIDAS TiPICAS DOS POVOS DE MATRIZ AFRICANA

Arquivo PIBID (2019).

Na sala do 9° Ano, havia diversas producoes: amostra de rochas
e minerais, amostra de produtos industrializados derivados do leite,
provenientes das experiéncias visitadas no entorno da cidade de Ca-
jazeiras, considerando a producao de bovinocultura leiteira.

AMOSTRA DE ROCHAS E MINERAIS; PRODUTOS INDUSTRIALIZADOS DERIVADOS DO LEITE

Arquivo PIBID (2019).
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Entre as acoes do PIBID, destacaram-se as participacdes em even-
tos. Em um deles, fui ministrante de oficina, em parceria com bolsistas
de D ea Coordenacao de Area, além de palestrante em mesa-redonda.

EVENTO REALIZADO NA UERN, CAMPUS PAU DOS FERROS:
PARTICIPAGAO EM MESA-REDONDA; MINISTRANTE DE OFICINA

Arquivo PIBID (2019).

Em todas as salas de aula encontravam-se banners com fotogra-
fias das aulas de campo realizadas nos seguintes locais: a - Vale dos
Dinossauros, municipio de Sousa, na Paraiba, com a turma do 6° Ano,
relacionado ao contetido Origem da Terra; b - Cidade de Cajazeiras e
comunidade Baixa Grande, municipio de Cachoeira dos indios, com a
turma do 7° Ano, por ocasiao dos trabalhos relacionados ao campo e a
cidade, além de duas maquetes com referéncia a tematica, mostrando
as diferentes formas de uso e apropriacao desses espacos; c - Comuni-
dade Remanescente de Quilombo (0s Quarenta), em Triunfo - PB, com
a turma do 8° Ano, reforcando o que foi visto sobre povos e culturas,
com destaque para a culindria, com amostras e distribuicao de comi-
dastipicas dos povos de matriz africana; e d - Fazenda de gado leiteiro
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no Sitio Montes, em Sousa - PB, que fornece leite para a fabrica isis,
comaturmado 8° Ano, sendo expostos alguns dos produtos derivados
do leite através do processo de industrializacao.

EXPOSI(;AO DE BANNER SOBRE ESTUDOS DO MEIO E AULAS DE CAMPO REALIZADAS

g g
AULA EM CAMPO AULA EM CAMPO AULA EM CAMPO ,‘LH E\| CNPO
VALE DOS DINOSSAUROS — COMUNIDADE REMANESCENTE CAMPO/ CIDADE FAZENDA MONTES
SOUSA-PB E QUILOMBOLAS, TRIUNFO-PB BAIXA GRANDE/ CAJAZEIRAS CAJAZEIRAS - PB
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Arquivo PIBID (2019).

Diante do exposto, concluimos que, mediante a observagao do
envolvimento e engajamento dos alunos em relacdo aos trabalhos
apresentados, os objetivos do Programa foram alcancados, uma vez
que foram constatadas, no dia a dia, em sala de aula, novas praticas
pedagdgicas no ensino e na aprendizagem de Geografia, com a parti-
cipacaodiretados alunos e participantes do PIBID, através das oficinas
propostas de forma individual e coletiva.

Vale destacar o apoio que tivemos do PIBID/UFCG em relacdo aos
estudos do meio, que em muito contribuiu para relacionar teoria e
pratica, favorecendo a observacao e a leitura das paisagens, assim
como a compreensao do espaco geografico onde vivem os educandos.

Afirmo que foram de grande valia as experiéncias com o PIBID,
tanto no sentido da aprendizagem para os alunos bolsistas, o super-
visor e os alunos do Ensino Fundamental, como também no estrei-

231



tamento de lacos de amizades e de reaproximacao com a academia,
favorecendo um clima agradavel entre todos os envolvidos, o que con-
tribui para o melhor desenvolvimento da comunidade escolar.

Com o PIBID e sua atuacao em longa permanéncia, o aluno da
escola percebe que a Ceografia esta presente em sua vida e se desen-
volve no presente, num dado espaco, mas que, em outros momentos,
serd necessario e possivel acessar outros espacos, isso sendo alimen-
tado por sonhos e por pessoas que possam estimular a continuidade
dos estudos e a conquista da liberdade e da autonomia, por exemplo.

Em relacdo ao comportamento dos bolsistas e dos voluntarios
aos alunos da escola, considero que foi satisfatério, pois sempre pro-
curaram se aproximar, dando uma atencao mais individualizada, va-
lorizando cada um, o que fez com que logo ganhassem sua confianca
eamizade. Em depoimentos, a aluna bolsista A afirmou que se sentia
valorizada quando os alunos da escola ja a tratavam como professora,
aumentando a expectativa em relacdo a assumir a profissionalizacao
e atuacdo docente. Em relagdo a vivéncia entre coordenacao, supervi-
sao e alunos bolsistas do PIBIB, esta aconteceu de forma harmoniosa,
sendo respeitados o espaco e a atuagao de cada um, com seus limites
e habilidades préprias.

Como supervisor do PIBID, tive a oportunidade de trabalhar e ex-
perimentar novas metodologias, bem como utilizar diferentes recur-
sos didaticos em sala de aula. A partir do ingresso no Programa, passei
a praticar mais o habito de leitura e a desenvolver a escrita, seguindo as
orientacoes por parte da Coordenacao, além da participacao em even-
tos e a troca de experiéncias entre os sujeitos participantes do PIBID.

Em relacio a reflexdo acerca das praticas pedagdgicas e da opor-
tunidade de novos momentos de aprendizagem, a maior dificuldade
de atuar no Programa foi relacionada ao tempo, pois sao muitas as
acoes aserem desenvolvidas, além do tempo destinado a preparacao

dasaulase daatuacao docente. Contudo o Programa demonstrou que,
com avalorizacao docente por parte do Estado, deve haver maior pro-
mocao e dedicacao do docente a escola, imprimindo mais qualidade
a educacao, como o PIBID condicionou.

Em nossa escola, sentimos que o Projeto piBID foi bem aceito,
sendo visivel a participacao dos alunos nas atividades propostas. Por
meio das leituras, ampliamos o universo de ideias que foram traduzi-
das em acOes concretas, as quais conquistaram a confianca dos alunos
e despertou, ainda mais, o desejo pelo conhecimento, resultando em
aprendizagens significativas. Também reforcou nossa consciéncia de
que, hoje, ndo é facil atuar na educagao, mas ainda é possivel fazer a
diferenca, com a clareza de que estamos contribuindo para a forma-
cao de cidadaos transformadores de espacos geograficos possiveis e
sonhados, com menos desigualdades sociais.

Considero positiva minha atuacao como supervisor do Programa,
pois acredito que auxiliei e orientei os licenciandos do curso de Geo-
grafia nos momentos de observacdo e pratica de sala de aula, além
dos encontros para planejamento de atividades, gracas aos muitos
anos de experiéncia atuando como professor. Outra vantagem foi a
criacao do elo entre a escola e a universidade, o que contribuiu muito
para o dinamismo escolar.

Dessa forma, sou testemunha de que este Programa nos faz acre-
ditar que é possivel mudar toda umarealidade, com um planejamento
sistematizado e direcionado a realidade dos alunos, contribuindo para
uma aprendizagem significativa. Avalio que foi muito Gtil para minha
formacao pessoal e uma atualizacdo em relagao a formacao académi-
ca, pois tive a oportunidade de conhecer e participar de varios eventos
internos e externos da Universidade.

Concluindo, afirmo que o ganho é notério para ambas as partes:
aescola, devido a atualizacao e a experiéncia do professor supervisor



e dos alunos da escola; a UFCG, por aproximar os futuros professores,
ainda em formagao académica, a realidade presente.

PLANEJAMENTO COM SUPERVISOR, BOLSISTAS E VOLUNTARIOS DE ID DO IFPB
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0 PIBID NA FORMACAO DA
IDENTIDADE DOCENTE: DE
PROFESSORA A SUPERVISORA

Micaele Amancio da Silva'

Para inicio de conversa...

h, o PIBID... Uma experiéncia maravilhosa que tanto contribuiu
paraaformacao da minhaidentidade docente. Pimenta (1999, p.
19) afirma que esta identidade se constréi pelo “significado que
cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no
seu cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mun-
do, de sua histéria de vida, de suas representacoes, de seus saberes...”.

A identidade docente esta em um processo constante de cons-
trucao, de ser e se conhecer enquanto professor(a), entendendo que
ser professor(a) nao diz respeito somente a “dar (ministrar) aula”, mas
envolve muitas outras variaveis, a exemplo, do contexto politico e so-
cial, da identidade pessoal, das relagdes do cotidiano, das trocas de
experiéncias e conhecimentos, entre outras.

E como foi bom poder compartilhar um pouco da minha expe-
riéncia com os meninos e as meninas que estao se formando profes-
sores e, 20 mesmo tempo, aprender tanto com eles e os demais que
compdem este Programa. Mas, antes de chegarmos ao PIBID, vamos
rememorar minha formacao profissional, que envolve o ambito pes-

Supervisora do PIBID Geografia (2018-2020). Atualmente é professora efetiva da Secretaria de
Educacdo da Ciéncia e da Tecnologia do estado da Paraiba e da Secretaria da Educa¢do do Estado do
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soal, pois essa trajetdria, que implica o que eu sou hoje enquanto pes-
soa e professora foi 0 que me permitiu trazer minhas contribuicoes
para o PIBID do curso de licenciatura em Geografia, da Universidade
Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras (UFCG-CZ).

Nao quero aqui romantizar alguns desafios enfrentados na mi-
nha vida discente, porém estes me trouxeram aprendizados. Mora-
dora da zonarural, filha de uma professora e de um agricultor, desde
cedo, aprendi sobre a importancia da educacao. Fui alfabetizada por
minha mae em uma escola rural, no antigo sistema de multisseriado.
Ao ingressar nos Anos Finais do Ensino Fundamental (na época, deno-
minado de Fundamental 1), tinha de me deslocar, todos os dias, cerca
de 40km de distancia para a cidade de Sousa, onde estudava. Assim
também foi durante todo o Ensino Médio. Nessa fase, decidi que que-
ria ser professora de Geografia, inspirada na vivéncia da minha mae,
enquanto professora, e no encanto que tenho pela geografia.

Em 2008, ingressei no curso de licenciatura de Geografia da urc-
G-cz, realizando diariamente um novo trajeto de 42km da cidade de
Sousa, na qual resido, até Cajazeiras. E, naquela época, ouvi muitas
criticas negativas, do tipo “Tu vai ser professora? E de Geografia?!”, fala
proferida, inclusive, por outros professores. Essa fala esta carregada de
umdiscurso que legitima a desvalorizacao da educacao pela sociedade.

Uma desvalorizacao que vem do Estado e dos governantes, preco-
nizada nas politicas plblicas, nos programas e nas propostas curricu-
lares, que, por sua vez, atendem aos interesses do mercado, buscando
o desenvolvimento de uma educacao que forme para o mercado de
trabalho, como também para a reproducao de um sistema. Desvalori-
zacao vinda também de parte da sociedade civil, que tem responsabili-
zado os professores e a escola pela defasagem do sistema educacional,
mas que, em muito, tem deixado a desejar em suas funcoes. Um exem-
plo claro disso é a auséncia ou a insuficiéncia do exercicio do papel da

familia no processo educacional, pois pais, maes e responsaveis tém
delegado a escola a funcao de educar seus filhos. Como afirmam Pon-
tuschka et al. (2009, p. 14), “na sociedade contemporanea, novas exi-
géncias sdo acrescentadas ao trabalho dos professores. Com o colapso
das velhas certezas morais, cobra-se deles que cumpram funcoes da
familia e de outras instancias sociais [...]"”. Essas minhas consideracoes
nao vém de dados cientificos, apesar de haver inimeros trabalhos de
pesquisa sobre essas questoes, elas advém da minha vivéncia de 11
anos em sala de aula, compartilhada e discutida com outros professo-
res de diferentes escolas, lugares e areas de ensino.

Na Craduacdo, aprendi que a formacao em Ceografia, e em qual-
quer outro curso, nao se trata apenas de “pagar (cumprir) as discipli-
nas”. Estudei, participei de projetos de pesquisas e pesquisei a escola,
oensino e as questoes que os envolvem. Envolvi-me em questoes poli-
ticas, dentro e fora da universidade, publiquei e participei de eventos,
tendo a oportunidade de conhecer novos lugares, outras realidades
e participar de discuss6es nos ambitos politico, social e educacional.

Todas essas questdes vieram a contribuir para minha formacao
docente e meu posicionamento politico em sala de aula. Sé nao tive a
oportunidade de participar do PIBID, pois quando este foi implantado no
curso de Geografia da UFCG, eu ja era concluinte, o que impedia 0 meu
ingresso. Na Graduacao, entre os muitos que estiveram ao meu lado,
duas pessoas se destacaram: dois professores que se tornaram ami-
gos e que, até hoje, me ensinam tanto, nao somente no que se trata da
docéncia, mas também da vida. A eles, s6 posso dizer muito obrigada!

Ainda como estudante, em 2010, comecei a lecionar em turmas do
Ensino Fundamental (anos Finais), na cidade de Sousa - PB. O inicio da
docénciavem carregado de expectativas, misturadas com certo medo:
medo de nao conseguir lecionar, de nao ter o controle das turmas, no
que tange a disciplina, medo de nao ser uma boa professora. Apesar



desse temor, tive uma boa experiéncia nesse primeiro trabalho e ali
confirmei que era o que realmente queria: ser professora de Geografia.

Hoje, sou mestra em Geografia, pela Universidade Federal da
Paraiba, e tenho 11 anos de exercicio da docéncia, ja tendo passando
pelas redes de ensino privada e publica, sendo nesta tltima nas ins-
tancias estadual e federal.Ja lecionei no Ensino Fundamental, Médio,
Regular e Educacao de Jovens e Adultos - EJA, além do Superior. Em
todas as instituicoes, nas diferentes modalidades e fases, novos desa-
fios foram impostos a mim, pois ensinar nao é seguir receitas prontas.
Trata-se de entender que alunos e alunas sao pessoas de histérias de
vidas diferentes. E preciso contextualiza-los, entender o seu entorno
e suas demandas, para que assim possamos buscar praticas pedagé-
gicas que permitam o desenvolvimento do ensino-aprendizagem de
forma significativa e eficaz.

No ano de 2019, fui professora substituta de Geografia do Insti-
tuto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba - IFPB, cam-
pus Cajazeiras (IFPB-CZ).Ja havia tido outros contatos com o PIBID de
Geografia da urcG, mas foi ali que tive a oportunidade de participardo
Programa como professora supervisora voluntaria, no edital vigente
entre 2018-2020.

O PIBID, que tem como principal objetivo aperfeicoar e va-
lorizar a formacao de professores para a Educacao Basica (Bra-
sil, 2018), para mim, apresenta papel fundamental na forma-
cao docente inicial e continuada. Por meio dele, os “pibidianos”
tém a oportunidade de ingressar na sala de aula e na escola, mas de
uma forma mais reflexiva, embasada em discussoes e pesquisas pro-
movidas por todo o grupo, desenvolvendo um trabalho em equipe na
busca de metodologias para o ensino e a aprendizagem.

Para os professores da Educacao Basica, as vezes, a rotina do
cotidiano escolar, que consome muito do nosso tempo, nos impede

ou dificulta o desenvolvimento da pesquisa, da busca e aplicacao de
novas metodologias. Nisso, o PIBID acaba por consistir em uma troca
de experiéncias, como mencionado anteriormente. Ao mesmo tem-
po em que os pibidianos aprendem com os professores, nés também
aprendemos com eles. E sem falar dos debates ocorridos nos encon-
tros constantes, promovidos pela Coordenacao do Programa, pois é
necessario discutir e refletir sobre a educacao escolar e o ensino de
Geografia. A nossa experiénciaemsalade aula é apenas um pontode
vista do todo, que deve e precisa ser somada a outras experiéncias, a
outras pessoas, a outras ideias. Educacdo nao se faz sé!

No IFPB, foram seis pibidianos que me acompanharam e que por
mim foram supervisionados. No comeco, tivemos alguns encontros e
desencontros, devido aincompatibilidades de horarios. Mas isso pare-
ce que foi essencial e assim formaram-se trés duplas, que tinham exa-
tamente o perfil conveniente para cada turma, 1° INTEL (Curso Técnico
Integrado de Eletromecénica), 1° INTED (curso Técnico Integrado de
Edificacoes) e 3° INTEL (curso Técnico Integrado de Informatica). Como
nos cantava a saudosa Elis Regina, “tem gente que chega pra ficar”.

Durante nove meses, o tempo em que lecionei nessa instituicao,
reuniamo-nos constantemente para o planejamento das aulas e dos
projetos a serem desenvolvidos. Estabeleceu-se uma relacao de con-
fianca, que foi se construindo a partir da vivéncia e das conversas... Nas
aulasem que apenas observavam, os pibidianos tinham toda a liberda-
de para se manifestar. Em alguns momentos, ministraram as aulas com
o intuito de desenvolverem sua autonomia em sala, e eu fiquei dando
apoio e intervindo quando necessario. Eles interagiram muito bem com
as respectivas turmas, criando um espaco afetivo emsala de aula, indo
ao encontro da forma como busco trabalhar com os meus alunos.

Acredito que, nos dias de hoje, em que temos alunos e alunas
tao carentes de alguns valores e sentimentos, com quadro de depres-



sao, como constatado em alguns casos, essa afetividade se torna im-
prescindivel e essencial. Assim, também auxiliamos os alunos na sua
formacao cidada e pessoal. E estamos cada vez mais nos envolvendo
com essas questoes, porque se tornou uma demanda imposta pela
sociedade atual. Além disso, essa afetividade também contribui para
aaprendizagem, uma vez que se estabelece umarelacao de confianca
entre alunos, professores e, nesse caso, os pibidianos.

Em cada turma, com o apoio da coordenacao do PIBID, idealiza-
mos e executamos alguns projetos, considerando o perfil da turma, os
contelidos trabalhados e as dificuldades dos alunos. Alguns se desta-
caram devido aos resultados alcancados na participagao, no engaja-
mento dos alunos e também na aprendizagem.

Nas turmas dos1° Anos, foi construida uma oficina pedagégica in-
titulada “O uso do aplicativo C7 e as diferentes metodologias aplicadas
no ensino de Cartografia”. Por meio dessa oficina, buscamos trabalhar,
de uma forma mais dinamica e pratica, os conceitos relacionados a
Cartografia, fazendo uso de recursos tecnolégicos, como o celular, algo
tao presente na vida dos alunos e que, na maioria das vezes, se torna
um inimigo para os professores em sala de aula.

OFICINA “O USO DO APLICATIVO C7 E AS DIFERENTES METODOLOGIAS
APLICADAS NO ENSINO DE CARTOGRAFIA”

e,

Arquivo pessoal (2019).
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Nessa oficina, sob a orientacdo dos pibidianos, os alunos percor-
reram diferentes locais do campus do IFPB para realizar o mapeamen-
todadarea, desenvolvendo assim a habilidade de orientacao e localiza-
¢a0 no espaco, por meio da interpretacao e producao de mapas. Com
essa metodologia, como professora, também aprendi muito. Apesar
de ter tido uma formacao académica de qualidade, confesso que Car-
tografia e Geoprocessamento sao meu “calcanhar de Aquiles” e tenho
algumas dificuldades para ensinar sobre os contetidos pertinentes a
tais areas. Mas é sobre isso que estamos falando, a oportunidade que
o PIBID oferece de promover essa troca de experiéncias, que, por sua
vez, transforma-se em conhecimento, contribuindo para a formacao
da nossa identidade docente.

Outro projeto que desenvolvemos foi o evento “Geografia em
foco: a agricultura do Brasil em destaque”, com a turma do 3° INTEL.
Nele pensamos uma série de atividades para abranger toda a turma
e discutir sobre a agricultura no Brasil. Nisso, dividimos a classe em
duas equipes opostas, em diferentes grupos, para desempenhar ati-
vidades diferenciadas, defendendo de um lado o agronegécio e do
outro a agricultura familiar. Cada equipe ficou sob a responsabilidade
de um dos pibidianos, que, junto a mim, orientava sobre a execucao
das tarefas e a tematica, realizando um trabalho de ensino e pesquisa.

Aliando a arte a producao do conhecimento geografico, resolve-
mos aproveitar o potencial artistico do nosso alunado, ja que era uma
sala repleta de musicos e cantores. Entao, uma das metodologias de
ensino que desenvolvemos foi a producao de parddias com os temas
postos em debate. Além de produzirem letras riquissimas, eles ainda
fizeram apresentacoes musicais, utilizando instrumentos proprios e
alguns do acervo do IFPB. Outro grupo de educandos fez a encenacao
de uma peca teatral, umjuri simuado, no qual retratavam uma dispu-
ta por terra entre latifundiarios e agricultores familiares.
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PECA TEATRALE APRESENTAQAO MUSICAL
- n— -

Arquivo pessoal (2019).

Outros dois grupos ficaram responsaveis por protagonizar a ati-
vidade do Jari Simulado, no qual fizeram a arguicao e a defesa das
causas que defendiam acerca do latifindio e da agricultura familiar
no Brasil, sendo avaliados por uma mesajulgadora, composta por pro-
fessores do IFPB e da UFcG ligados ao PIBID. O evento tornou-se grande.
Tivemos um publico formado por alunos das duas instituicoes envol-
vidas. Posteriormente a essa acao, nossa equipe do PiBID foi convidada
para ministrar uma oficina para os licenciandos em Geografia da urc-
G-Cz, com base nas metodologias de ensino adotadas nesse evento.

APRESENTACAO DO JURI SIMULADO

Arquivo pessoal (2019).
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As atividades realizadas de forma dindmica despertaram o inte-
resse e o engajamento dos discentes, propiciando-lhes um conheci-
mento significativo. Incentivaram igualmente o debate, a pesquisa, o
trabalho em equipe e a construcao do conhecimento geografico. Isso
foi possivel devido ao trabalho realizado por todos que compunham
a equipe que formava o PIBID/IFPB-CZ.

Todas essas metodologias de ensino vém a contribuir para nossa
acao docente: a minha, que ja estou em sala de aula; e a dos pibidia-
nos, enquanto licenciandos e, mais tarde, futuros professores, mos-
trando a importancia de se pensar um ensino de Geografia de acordo
com nossos alunos e aproveitando os seus potenciais, que, muitas ve-
zes, passam despercebidos. Também planejamos outros projetos, no
entanto, meu contrato no IFPB foi rescindido e, em seguida, assumi o
cargo de professora efetiva no Estado da Paraiba, na cidade de Sousa,
o que levou ao meu desligamento do Programa.

Acredito muito no potencial do PIBID como programa para quali-
ficacdo da formacao docente, pois ele atende aos objetivos que lhe sdo
colocados. Contudo, é claro que essa eficacia também depende dos que
o0 integram, como a coordenacao, os professores supervisores e 0s pi-
bidianos. Destarte, esse Programa deveria ser mais abrangente, com-
preendendo um niimero maior de alunos dos cursos de licenciaturas. No
entanto, nesse contexto de indefinicoes e temores do atual cenario poli-
tico brasileiro, em que vemos em execucao um projeto de sucateamento
da educacao brasileira, vivemos na iminéncia de ataques a um Programa
que apresenta tantos beneficios para a formacao docente e, consequen-
temente, para a educacao escolar. Que venham dias melhores!

Tecendo essas palavras, passa um filme na minha cabeca. Apesar
de ser minha histéria, foi dificil falar sobre isso, pois nao se trata de
algumas linhas escritas, de umas histérias contadas, mas de autoco-
nhecimento, de reflexao sobre a vida pessoal e a profissional, que es-
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tao sempre entrelacadas. Nao tenho a pretensao de servir de exemplo,
mas sim de reforcar o debate sobre a importancia da educacao para
uma sociedade melhor.

Quero,emsaladeaula, o ensino de uma Geografia em que os dis-
centes sejam capazes de analisar a realidade e nela intervir, de forma
politica e consciente. E o PIBID tem muito a contribuir para a formacao
académica docente, para a Universidade, para a formacao continuada
docente, para a Educacao Basica, para o ensino de Geografia, para a
educacao emsi. Que esse Programa resista e cresca!

O DiA DA BALBURDIA, AULA NA RUA EM LUTA PELA EDUCAGAO PUBLICA
NACIONAL, CAJAZEIRAS-PB
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Introducao

incentivo a formacao académica discente em cursos de licen-
ciaturas promove o setor educacional e a formacao cidad3, pois
a qualificacdo e o incentivo a formacao e, por conseguinte, a
condicao de produzir profissionais habilitados e capacitados culmi-
nam na melhor qualidade da Educacdo Superior, assim como da Edu-
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cacao Basica, especialmente se o projeto formativo se voltar para a
formacao de professores pesquisadores.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID)
foi criado no ano de 2007 e tem como objetivo central a articulacao
entre a Educacao Superior (por meio das licenciaturas), a escola e os
sistemas estaduais e municipais de ensino.

Em toda a sua vigéncia, as acoes promovidas sao concretizadas
e remetem a qualidade impressa na sociedade por aqueles que as fa-
zem (coordenadores Institucional, de Gestio, de Area, supervisores e
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia - ID), assim como pode ser consta-
tado em uma ampla producao cientifica de pesquisas na area (André,
2017; Corréa, 2017; Gattietal., 2014).

Aqui nos referimos especialmente aos Editais Capes N° 7/2018
(Brasil, 2018) e N°37/2018 (UFCG, 2018), a partir dos quais a UFCG or-
ganizou, na sua estrutura multicampi, a formacao de subprojetos em
nlcleos que abrangeriam distintos cursos de licenciaturas em prol da
formacao académica discente no Ensino Superior. Essa forma organi-
zativa incidiria diretamente naampliacao e qualificacao da relacao da
Universidade com escolas campo do ensino publico, que se tornariam
parceiras na execucao do PIBID, resultando no incentivo a formacao na
Educacao Basica e na Educacao Superior.

Neste capitulo, apresentamos reflexdes acerca da formacao aca-
démica discente para a docéncia, e nesta, a formacao do professor
pesquisador reflexivo, cujo perfil se diz diferenciado, segundo Tardif
(2002), a0 afirmar que a pratica reflexiva colabora para que o professor
responda as situa¢des indeterminadas e flutuantes, condicionando-o
a criacao de solucoes e novos modos de agir no mundo.

As reflexdes aqui contidas advém de nossa participacao no
PIBID, Subprojeto Geografia, do cFP/UFCG, no periodo de setem-
bro de 2018 a fevereiro de 2020, cuja atuacao como bolsistas de 1D
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se deu no 6° Ano da Escola Municipal de Ensino Infantil e Ensino Fun-
damental (EMEIEF) Matias Duarte Rolim, situada na cidade de Caja-
zeiras, Paraiba.

Procuramos compreender e demonstrar como o PIBID se apresenta
como instrumento intensificador e fomentador da formacao académica
de professores. Na escola, as experiéncias vivenciadas denotam a impor-
tancia do Programa como meio de desenvolvimento das a¢oes que prin-
cipiam a docéncia, por meio de atividades junto a atuacao docente do
professor supervisor na escola campo, o que envolve o ensino, a pesquisa
e a extensao, mecanismos estes que consubstanciam o conhecimento
da sala de aula e promovem a construcao do professor pesquisador.

Esse entendimento se pauta em autores como Alencar (1990),
Brasil (2010), Coltrinari (2012), Freire (1996), Klug, Molin e Dias (2015),
Martins (2012), Oliveira (2017), Suertegaray (2012), Vesentini (2012) e
Woitowicg e Schlosser (2018).

A formacgao académica de
professores cle Geografia e o PIBID

Pensar a formacao académica de professores traz questdes que
norteiam esta profissao, muitas vezes ardua, desvalorizada e pouco
reconhecida. Neste debate, podem-se citar, como desafio continuo
da formacao académica discente para a docéncia, a insuficiéncia nas
politicas de formacao continuada docente, a pouca valorizacao da pro-
fissao pela sociedade, as dificuldades de convivio em sala de aula, a
sobrecarga de trabalho e os baixos salarios, por exemplo.

Os desafios que envolvem a profissao de professor podem ser mi-
nimizados, quando os discentes em formacao académica compreen-
dem que adotar uma posicao diante das oportunidades oferecidas por
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politicas publicas de valorizacao dessa formacao e da atuacao docente,
por parte do Estado, e por vezes, pela universidade, no que se diz res-
peito a ensino, pesquisa e extensao, entre outros segmentos, demons-
tram a responsabilidade em viver significativamente a universidade,
preocupando-se com o aprimoramento e o crescimento dos saberes
cientificos e praticos.

Visando a mitigacao da auséncia ou ineficacia do Estado, no
tocante a formacao académica em licenciaturas, a melhoria dessa
formacao e da relacao universidade-escola, assim como o apoio as
acoes e a qualidade da Educacao Basica, entre outros objetivos, o PI-
BID foiimplantado em varias universidades piblicas brasileiras, entre
as quais a UFCG. Nela nos debrucamos sobre as acoes do Subprojeto
PIBID Geografia, com o seguinte objetivo (UFCG, 2018, p. 2):

Promover a formacao inicial dos estudantes de li-
cenciatura do curso de Geografia para atuagdo na
Educacao Bésica, qualificando e valorizando esses
sujeitos, estreitando a relagao universidade-escola,
desenvolvendo praticas pedagdgicas de ensinagem
nas escolas parceiras, fundamentadas nas perspec-
tivas emancipadoras/transformadoras de ensino de

Geografia capazes de promogao dasituacdo de espa-
cializacdo e reflexdo dos sujeitos da aprendizagem.

No intuito de consolidar a formacao académica, a partir do ato
experiencial dialégico, em tempos e espacos diferenciados, a UFCG
conta com o PIBID, programa que possibilitaampla construcao de co-
nhecimentos, formacao de habilidades e competéncias, agregadas ao
processo formativo.

A aproximacao entre escola e universidade ja se faz por meio de
estagios supervisionados, como experiéncias iniciais da docénciaem
construcao, sendo fortalecida pelo PiBID, 0 qual intensifica, em longo
prazo, a praxis. A relacao teoria-pratica possibilita o conhecimento
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mais profundo do espaco escolar e de suas nuances no tocante a edu-
cacao e ao significado de educar.

Para pensar a educacao e a escola, a organizacao curricular do
Projeto Pedagogico de Curso (ppc) de Geografia do CFP/UFCG (UFCG,
2008) inclui, em sua proposta, a formacao a partir do exercicio de ati-
vidades realizadas em disciplinas de carater teérico, tedrico-pratico
e pratico. Estes dois tltimos incluem as quatro disciplinas de Estagio
Curricular Supervisionado em Geografia (1, 11, 111, 1v), realizadas numa
itinerancia, em espacos e tempos diferenciados, ou seja, na Universi-
dade e em escolas da Educacgao Basica, como espacos interconectados
e interdependentes.

A pratica como Estagio Supervisionado, do mesmo modo que a
pratica como componente curricular, permeia a nocao de dialogo e,
além de ser condicao para a obtencao da licenca para o exercicio da
docéncia, “oportuniza a vivénciain loco e o conhecimento de situacoes
reais, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino”
(UFcG, 2008, p.17).

No intuito de fortalecimento e valorizacao da formacao acadé-
mica discente em licenciaturas, soma-se as atividades praticas e ted-
rico-praticas de estagios aimplementacao do PiBID, 0 que culmina na
percepcao do licenciando a ndo se limitarao curriculo construido pela
universidade, confinando-se apenas na vivéncia diaria das discipli-
nas, mas sim agregar ao seu curriculo, experiencial e formal, as mais
diversas experiéncias possiveis no ambito da educacao e da docéncia.

Entendemos aimportancia do desafio para o discente de licencia-
tura na construcao de sua formacao, pautada na orientacao da cons-
trucao de uma caminhada universitaria que permeie distintos espacos
formativos, compreendendo a triade ensino, pesquisa e extensao, sen-
do o PIBID um programa originado no interior das politicas pablicas de
formacao e incentivo a docéncia e de valorizacao da Educacao Basica.
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O pIBID se consolida, entdo, como um terceiro espaco formativo
(Felicio, 2014; Zeichner, 2010), que aglutina os outros dois espacos de
formacao académica discente para a docéncia: a universidade e a esco-
la. Considerado por muitos como um desafio, o licenciando encontra,
no PIBID, iniimeros atributos para o fortalecimento de sua formacao,
assim como a compreensao de que sua trajetéria formativa pode ser
mais bem qualificada quando agregada aos programas, projetos e a
realizacao de pesquisas académicas, como as demais oportunidades
proporcionadas, a exemplo das experiéncias vivenciadas na alternan-
cia entre espacos e tempos distintos da universidade e da escola.

Oppcdo curso de Geografia (UFCG, 2008, p.18) trata da formacao
académica docente, destacando a importancia da pratica realizada,
porocasiao dos estagios supervisionados, o que nao difere da perspec-
tiva do PIBID, pois ambos objetivam o contato direto do licenciando
com a escola, sendo assim uma relacao mediatizada em longo prazo,
mas profunda e com maior propensao a consolidacao da praxis. Assim,
o PIBID segue aintencionalidade do Estagio Supervisionado, este que,
segundo o PPC (UFCG, 2008), embora tenha o carater de ampliacao da
praxis por meio da consolidacdo de um projeto préprio, ocorre com
vigéncia de18 meses e concessao de bolsas de estudos. De acordo com
0 PPC (UFCG, 2008), o Estagio:

Esta definido como o tempo de aprendizagem que,
através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprendera pra-
tica do mesmo e depois poder exercer uma profissao
ou oficio. Assim, o estagio curricular supervisionado
supde uma relacdo pedagbgica entre alguém que ja
é um profissional reconhecido em um ambiente ins-
titucional de trabalho e um aluno estagiario.

A maior permanéncia na escola, inerente ao Programa PIBID, cujo
tempo de execucao se dd em médio ou longo prazo, isso se comparar-
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mos ao periodo de realizacao de estagios supervisionados, imprime
ao Programa a referéncia de se constituir um terceiro espaco forma-
tivo (Felicio, 2014; Zeichner, 2010), que unificaa relacao universidade-
-escola, para além destas. Segundo os licenciandos participantes do
Programa (2019), 0 PIBID se constitui como terceiro espaco de aprendi-
zagem, um espaco formativo na formacao de professores, e explicam:

ALUNO A—Além do espaco entre os muros da univer-
sidade, temos contato com outros lugares, que nos
proporcionam uma melhor capacitacdo académica.

ALUNO B—Temos, no PIBID, orientacdes de textos, con-
teidos e temas que, muitas vezes, nao temos em sala
de aula na academia.

ALUNO C—O Programa nos leva a uma experiéncia
pratica da nossa futura profissao.

ALUNO D—0 que vemos na teoria é bem diferente da
pratica e, a partir disso, o PIBID tem nos proporcionado
essaamplavivénciaem poder construir uma formagao
melhor e de qualidade.

ALUNO E—As praticas do PIBID s3o0 novas experiéncias
para a carreira profissional, auxiliando até o professor
supervisor a se motivar e realizar um melhor trabalho
no ensino.

ALUNO F—Torna-se espaco formativo pelo espaco ofer-
tado de atuar nas escolas.

ALUNO H — Proporciona logo cedo a experiéncia em
sala de aula, e isso para quem quer seguir essa car-
reira € maravilhoso, e para muitos até ajudando na
permanéncia do curso. Também que, a partirdo PIBID,
realmente querem ir atuar em sala de aula.

ALUNO | —Constitui um processo de ensinar e, ao mes-
mo tempo, aprender, pois sdo orientadas leituras de
textos e contelidos construtivos para nossa formacao.

ALUNO ] —Com o PIBID, pode-se compreender como
melhor desenvolvera didaticaem sala de aula, assim
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como compreender a atuacao docente do ponto de
vista da didatica.

ALUNO K—Pelo espaco ofertado de atuar nas escolas.

Os residentes ensejam, em suas falas, a dicotomia entre teoria e
pratica, contudo a intencao na formacao académica, sobretudo por
meio do PIBID, é que se perceba a construcao da praxis em todos os
espacos formativos considerados. Assim, a convivéncia em maior pe-
riodo de tempo e de acoes realizadas nos dois espacos — escola e uni-
versidade—possibilita, na formacao académica docente, um conjunto
de experiéncias formativas realizadas em equipes, nas quais se fazem
presentes atitudes auto-organizativas, de supervisao e de coordena-
cao. Entre as experiéncias formativas, os participantes enalteceram:

ALUNO A — Cada experiéncia nos proporciona uma
maior comunica¢ao e desempenho ao projeto nas
escolas parceiras. Ja na universidade, participamos
de eventos para apresentar nosso trabalho.

ALUNO C—Observando o que se aprende na escola e
na universidade, vemos que essas realidades, na maior
parte das vezes, sao um pouco distintas, mas se com-
plementam e se interdependem.

ALUNO D—S3ao distintas uma das outras porque o que
vocé vé na universidade nao é o mesmo que se vé em
umaescola.

ALUNO E—Arealidade da escola, de inicio, pode ser um
pouco assustadora, porém quando nos aprofundamos
nesse ambiente, passam a ser gratificantes as relagoes
obtidas no meio.

ALUNO F—As duas realidades sao bem diferentes e tém
muito a nos ensinar até que nos tornemos professores.
Mas o trabalho em equipe mostra como a gente deve
se organizar pessoalmente e também em equipes.

ALUNO H — A realidade sempre vai ser diferente da
teoria apresentada em sala de aula na Universidade,
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mas com a ajuda do Supervisor, vamos aprendendo
em conjunto, e procurar sempre avancar para melho-
rias na nossa formacao. A coordenacio de Area j4 traz
outra experiéncia de coordenar todo o Projeto.

ALUNO ] — As vezes, o planejado nao sai como plane-
jado e deve-se rever o que se fez e que merece ser
reformulado.

O riBID tem sido fator indispensavel a promocao da formacao
académica discente nos cursos de licenciaturas do cFp UFcG (Di Lo-
renzo; Lucena Neto, 2019), especialmente se considerar a formacao
em Geografia para atuagao na Educacao Basica, segundo afirmam os
bolsistas de 1D e voluntarios de 1D ao se relacionarem ao Programa:

BOLSISTAA—O PIBID mostra meios de ensino dindmico
para ensino de Geografia na Educacio Basica, facili-
tando a relacdo ensino-aprendizagem.

BOLSISTA B—Sao intimeros os desafios encontrados
emsaladeaula, que, na maioria das vezes, nos levam
a possiveis solugoes; e isso a gente aprende no PIBID.
Nao somente para uma turma especifica, mas algo
que pode se estender as experiéncias com 0s nossos
futuros alunos.

BOLSISTA C—Antes do PIBID, particularmente, eu nao
tinha muita certeza se queria a docéncia como profis-
sao. Hoje, ap6s algumas experiéncias, tenho certeza
do que quero para minha carreira profissional.

BOLSISTA D — Percebo dificuldades enfrentadas por
parte dos alunos da escola. Nesse caso, quando chega-
mos a escola, percebemos que os mesmos comegam
ater mais uma atencao sobre os contetidos, e isso nos
faz refletir como o professor aprende com o aluno. E
isso facilita a formacdo e incentiva mais para que a
gente seja professor.

BOLSISTA E—Quando a realidade do ambiente escolar
se aproxima do projeto, faz com que decida antes da
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conclusdo se é realmente a profissdo a seguir. No meu
caso, ajudou bastante nessa decisao.

BOLSISTA F— A vivéncia no piBID demonstra a forma
como a gente atua e se vé em sala de aula. Assim, se
tem a nogdo do quanto é gratificante a docéncia.

BOLSISTA H — Vi a necessidade existente de melhor
desenvolver as acoes na escola e a caréncia de no-
vas formas de ensino dentro de sala de aula. Como
participo do PIBID, tem a aplicacio de oficinas e vejo
que os alunos prestam mais atencdo nas aulas mais
dinamizadas.

BOLSISTA | —Vejo que a articulagdo para se dara apren-
dizagem precisa melhorar, necessitando da elaboragao
de projetos que enfatizem linguagens e recursos dife-
renciados, como aprendemos no PIBID. A partir desses,
a gente entende que nao se pode basear apenas no li-
vro didatico, embora as leituras sejam necessarias, mas
precisamos partir para agoes praticas com os alunos.

Assim, constroem-se multiplas opcoes de ensino, somadas a dis-
tintas metodologias, recursos e linguagens, o que proporciona a refle-
xao das praticas discentes de licenciandos, de docentes do Ensino Supe-
rior e de docentes da Educacao Basica, promovendo a formacao paraa
aprendizagem, transformando a sua formacgao académica discente em
processos dialégicos de atuacao junto ao docente da Educacao Basicae,
por conseguinte, a producao de saberes, construidos e compartilhados,
coletivamente, além de tantos outros fatores positivos que o Programa
confere a formacao, académica e continuada, docente.

De acordo com os participantes do projeto, o PIBID trouxe contri-
buicoes em sua formacao e de egressos do Programa, a exemplo do
que afirmam:

ALUNO A — Perder parte de minha timidez, aumen-

tando a capacidade de leitura e de entendimento dos
contetdos.
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ALUNO B —Aumento no desejo do habito de leitura.
A possibilidade de estar em sala de aula e observar a
realidade de diferentes situacoes.

ALUNO C—O piBID contribuiu de forma ativa na for-
macao académica/profissional de muitos egressos do
curso de Geografia, é notavel a postura e desenvolvi-
mento destes apds a participagdo no programa.
ALUNO E—Uma maior aproximagao com o espago es-
colardeve ser,em minha opiniao, a maior contribuicao
do PIBID.

ALUNO F—As contribuicoes sao positivas, pois todos
falam bem e que é uma grande oportunidade dentro
davida académica.

ALUNO H —Trazer a realidade da sala de aula nos pe-
riodos iniciais é muito motivador para aqueles que
realmente querem a docéncia.

ALUNO | —O PIBID, ele proporciona uma aproximagao
dos alunos graduandos com a escola por um periodo
muito bom. S3o dezoito meses de contribuigao e en-
riquecimento de experiéncias, e mesmo com todas as
dificuldades, ainda assim podemos aproveitar muitas
oportunidades, participar de eventos, comprar livros,
escrever, publicar, conhecer outras realidades, sonhar
com o mestrado.

ALUNO ]—0O PIBID trouxe algo novo com relagdo a for-
ma de aprendizagem dos alunos e de qual maneira os
alunos correspondem mais a aprendizagem.

A oportunidade de experienciara atuacao docente enquanto dis-
cente da licenciatura proporciona ao bolsista de 1D refletir acerca de
sua propria formacao, da pratica, de seus reflexos, desafios e possibi-
lidades, alicercando antecipadamente sua formacao para a profissio-
nalizacdo e futura atuacao docente. Ademais, o exercicio da praxis na
atuacao do discentejunto ao docente da Educacao Basica proporciona
habilidades, que s a pratica associada a teoria pode construir, sendo
indispensavel para a sua formacao e intensificacao, visto que as carac-
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teristicas de um bom professor se constroem no processo formativo
continuo, o que envolve, além do ensino, a pesquisa.

A integracao entre ensino e pesquisa colabora para o fortaleci-
mento da ciéncia e reitera o papel da universidade, pois, ao produzir
ciéncia, comunica-se com o ambiente externo, a Educacdo Basica, por
meio da extensao e, por conseguinte, desenvolve ensino e pesquisa, 0
que ocorre em sua completude por meio do PIBID, cuja finalidade é a
de “fomentar a iniciacao a docéncia, contribuindo para o aperfeicoa-
mento da formacao de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educacao basica publica brasileira” (Brasil, 2010).

A partir das suas caracteristicas, o PIBID pode proporcionar maturi-
dade na formacao académica discente para a docéncia por apresentar
fatores essenciais a construcao do professor, segundo consta no artigo
3° do Decreto n°7.219 (Brasil, 2010) acerca dos objetivos do Programa:

I.  Incentivaraformacao de docentes em nivel superior paraa edu-
cagdo basica;

Il.  Contribuir para a valorizacao do magistério;

IIl.  Elevaraqualidade da formacao inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integragao entre educagao superior e
educacdo basica;

IV. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e par-
ticipacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a su-
peracdo de problemas identificados no processo de ensino-apren-
dizagem;

V. Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tor-
nando-as protagonistas nos processos de formacao inicial para o
magistério; e
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V.  Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das agoes académicas
nos cursos de licenciatura.

Tais objetivos corroboram a formacao de um profissional habi-
litado para a atuacao docente, o que contribui para a valorizagao e o
reconhecimento dos cursos de licenciatura, bem como da aproxima-
cao e do aprofundamento da relacao universidade-escola, pelo con-
tato com a sala de aula e convivio com o ambiente escolar, trazendo
a tona outras construcoes de saberes, entendimento dos significados
de escola e educacao, distintas formas de atuacao docente e discente,
além de promocao de didlogos, o que s6 se vislumbra nos espacos e
tempos diferenciados da relacao universidade-escola. Segundo Mar-
tins (2012, p. 54):

Aprender a ser professor é um processo que vai muito
além dos conhecimentos ditos técnicos e especificos
com os quais entramos em contato na universidade,
estando relacionado, também, com uma diversidade
de outros conhecimentos que sé se aprende quando
ha uma proximidade entre o universo académico e o
universo escolar.

A permanéncia nas atividades diretas em contato com a escola,
em maior temporalidade do que ocorre nos estagios supervisionados,
e que vem sendo proporcionada pelo pIBID tem demonstrado que ha
a necessidade de politicas publicas de fortalecimento da formacao
de professores, pois, segundo Vesentini (2012, p. 235), “a preocupacao
com a formacao do professor de Geografia, em especial comrelacao a
escola fundamental e média, é quase inexistente nos cursos de Geo-
grafia, mesmo nas melhores universidades do pais”. Assim, nao se
pode pensar em formacao sem programas de formacao, pois o licen-
ciando em Geografia e demais categorias da licenciatura necessita de
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mais contatos e vivéncias na escola, pois ainda é insipiente no ambito
dos cursos de licenciatura no Brasil (vesentini, 2012).

Aampla producao académico-cientifica acerca do piBID demons-
tra que a existéncia desse programa como terceiro espaco formativo
promove a formacao de educandos com desenvoltura no que diz res-
peito a fala, ao preparo, a responsabilidade e visao de futuro, pois,
ao desenvolverem suas praticas na escola, os participantes do PIBID,
automaticamente, vao construindo suas identidades profissionais e
sociais, na medida em que interagem com os demais profissionais e
assuas proprias experiéncias educacionais (oliveira, 2017). O cotidiano
da escola e a inter-relagao dos envolvidos no Programa promovem
o conhecimento e a construcao da identidade desses sujeitos, assim
como auxiliam na melhoria da Educacao Basica no Brasil e na forma-
cao de educadores mais qualificados para estarem dentro da escola
(woitowicz; Schlosser, 2018).

Para esses autores, o contato antecipado com a sala de aula cons-
tréi experiéncias que fazem o discente em formacao entender como
deve atuar nos mais diversos casos, além de melhorar a sua pratica e
compartilha-la, alcancando diversos espacos na universidade, o que
lhe dard seguranca quando estiver atuando profissionalmente. Ade-
mais esse contato fornece subsidio para que se perceba a leitura da
realidade e as possibilidades de, a partir desta, se construir ciéncia
como professor pesquisador. Segundo os bolsistas de 1D entrevistados
(2020), 0 PIBID representa em sua trajetoria:

BOLSISTA B— Participar do PIBID esta proporcionando
analisar minha postura enquanto discente e futura
docente. Isso é de total importdncia, tendo em vista
que, quanto mais eu me interessar diante disto, pode-
rei contribuir para melhoria do Ensino Basico, como
tantos outros profissionais.
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BoLsISTA C—E indispensavel a continuidade do pIBID
paraa melhor qualificacdo da formacao inicial discen-
te em cursos de licenciaturas.

A execucao do Edital N°37/2018, do piBID Subprojeto Geografia
(UFca, 2018), contempla 57 acdes que explicitam a organicidade do
programa na instituicao, direcionando os licenciandos para a sua exe-
cucao. Entre as tarefas, esta a realizacao de atividades diferenciadas
como estudo do meio, confeccao de materiais didaticos, cataloga-
cao de livros didaticos para o ensino de Geografia, participacao em
reunioes escolares, realizacao e apresentacao de artigos cientificos
em eventos, construcao de planos de aulas e portfélios individuais e
coletivos, entre muitas outras atividades relacionadas ao cotidiano
escolar e universitario. Tais atividades contemplam, por um lado, a
Geografia Escolar e, por outro, a formacao académica para a docén-
cia. Essas acoes colaboram no processo formativo e autoformativo do
sujeito, além de construirem a identidade discente rumo a docéncia.

A praxis se da, especialmente, nesse caminhar do bolsista de ID en-
trea universidade e a escola na formacao de um futuro professor pesqui-
sador. Com a atuacao em sala de aula junto ao professor supervisor, na
Educacdo Basica, forma-se através das praticas a necessidade de com-
preender a prépria pratica docente, ou seja, como essa aprendizagem
tem sido construida com os alunos e se os objetivos tém sido alcancados.

Conforme os bolsistas de ID, no que se refere a articulacdo entre
teoria e pratica, como exercicio da praxis, as atividades propostas pelo
PIBID contribuem para promover essa integracao de distintas maneiras:

BOLSISTA A—Com atividades e planejamentos sema-
nais constantes com a coordenadora do projeto e os
professores do subprojeto.

BOLSISTA C—Ha uma articulacdo entre o que vemos na
teoria e o que colocamos em pratica na escola.
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BOLSISTA D—A partir da pratica, podemos desenvolver
outras formas didaticas para que se possa despertar
o interesse maior dos alunos pela disciplina e pelos
estudos.

BOLSISTA E—O vinculo entre as atividades teéricas e
praticas vem mostrando resultados positivos, pois os
textos tedricos, em sua maioria, sdo de altissima im-
portancia sobre o que veremos em sala de aula, com
isso promovendo a integragao entre os ambientes
universidade/escola.

BOLSISTA F—Pois o projeto propde atividades que apro-
ximam teoria e pratica, com a elaboracdo de oficinas.

BOLSISTA G—Ha uma articulagio entre o que vemos na
teoria e 0 que colocamos em pratica na escola.

BOLSISTA H — Trazendo novas maneiras de levar os
contelidos para a salade aula.

BOLSISTA | —Contribui, pois podemos ter experiéncias
de como lidar com os alunos, como executar uma aula,
0 passo a passo.

BOLSISTA]—Em sala de aula, pode-se colocar em prati-
caateoria aprendida na universidade, sendo realizado
de modo simples e compreensivel pelos alunos. No
entanto, a construcao do modo mais simples de ensino
é complexa.

BOLSISTA K—O projeto propoe atividades que aproxi-
mam teoria e pratica, com a elaboracdo de oficinas.

Tais experiéncias subsidiam a organizagao de informacoes e vivén-
cias, as quais, quando sistematizadas, colaboram para o entendimen-
to das realidades da escola, assim como, a partir do desenvolvimento
da praxis, forma-se o professor pesquisador, que pode ser entendido
como aquele que tem a pesquisa como um elemento necessario para
a constante atualizacdo das atividades pedagodgicas e o potencial de
construir, juntamente com os educandos, o conhecimento significativo
e produtivo, com énfase nos processos que efetivam a aprendizagem
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(klug; Molin; Dias, 2015). Assim, forma-se o professor pesquisador,
sujeito que procura entender o processo de aprendizagem buscando
criar um ambiente produtivo, capaz de reflexao continua para a acdo
e transformacao do espaco e das realidades que lhe sao inerentes.

A importancia da pesquisa
para a iniciacio a docéncia

No Ensino Superior, em qualquer modalidade formativa, é in-
dispensavel a compreensao acerca da importancia da pesquisa social
na leitura do espaco geografico e assim o entendimento da realidade
escolar, académica e social.

No ambito da formagdo académica da licenciatura em Geografia,
a pesquisa nao deve fazer referéncia apenas ao ambiente académico,
mas também a Geografia Escolar, na Educacao Basica, como exercicio
inerente ao cotidiano docente, pois, para agir na escola, é necessario
refletir sobre os fen6menos que ocorrem entre todos os que fazem a
escola, por ocasiao da execucao do curriculo formativo.

Aescola, e nela, asaladeaula, se constitui como laboratério que
estd em constante mudanca, na forma intelectual ou na cognitiva. E
todo docente deve fazer uso dela para que obtenha maior entendi-
mento sobre o exercicio da praxis docente, pois esta fornece elementos
para a compreensao do agir docente junto aos discentes e vice-versa.
Ao aprender e compreender os sentidos e significados da docéncia, da
educacdo e da escola, o educador consolida a formacao de inimeros
fatores capazes de melhor intervir nos resultados da aprendizagem.
Tais fatores colaboram na realizacao da pesquisa e seus resultados tra-
zem subsidios para o entendimento de outras formas de agir e trans-
formar a realidade dos sujeitos da escola, a exemplo de promover o
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ensino, com sentido e significado para os educandos, o que contribui
para o ato do ensino indissociavel da pesquisa.

Segundo Freire (1996), nao é possivel que haja ensino sem pes-
quisa e pesquisa sem ensino, pois a educacao implica a leitura de
mundo dos sujeitos, portanto, exige reflexdo acerca do espago geo-
grafico e das relacoes sociais nele mediatizadas. Em poucas palavras,
o progresso da educacao se da por meio da pesquisa, favorecendo o
crescimento mutuo do educador (na busca continua pelo conheci-
mento, no aperfeicoamento da pratica e na construcao de saberes)
e do educando (que se apropria do conhecimento novo, ampliando
sua aprendizagem).

Por meio da pesquisa, encontram-se respostas para perguntas
complexas e aprofundamento de assuntos conhecidos e desconheci-
dos. Coltrinari (2012, p.115) diz que a “pesquisa é a procura, ou indaga-
cao cuidadosa e sistematica, realizada com a finalidade de descobrir
ou estabelecer fatos ou principios relativos a um campo qualquer do
conhecimento”. A partir dela, incentiva-se a criticidade do discente,
assim como do professorem formacao, ocasionando novas perguntas
e a busca de novas respostas.

Pode-se entender também, como pesquisa, a procura do método
mais eficaz na construcao do conhecimento (antecipado), ouainda a
analise da propria pratica apds a sua construcao na verificacao posi-
tiva/negativa dos resultados obtidos. Exemplo disso pode ser colo-
cado algo pratico vivenciado no piBID Subprojeto Geografia, como a
realizacao de uma pesquisa feita apds a elaboracao de uma maquete
intitulada “O Ciclo Hidrolégico” no 6°Ano, na Escola Matias Duarte Ro-
lim. Constituida como uma das acoes do projeto, a acao de niimero 35
consistiu no desenvolvimento de maquetes, a partir das quais foram
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produzidos materiais didaticos capazes de espacializar determinados
fendomenos geograficos, nesse caso, a agua em seus ciclos.

O objetivo da acao n®35 era apresentar outros materiais didaticos
com a finalidade de ampliar o contato dos educandos com diferentes
maneiras de aprender. Partindo para uma acao noambiente, entende-
mos que o PIBID também proporciona aos educandos a realizacao de
atividades diferenciadas, novas descobertas sobre as potencialidades
ainda nao percebidas.

Assim, podemos destacar a acao de n® 49, associada a acao de n°®
35, que diz respeito a realizacao de estudo do meio, concretizado no
entorno da comunidade, a partir do qual se deu a construcao de um
croqui da paisagem observada. Incentivamos os alunos a observar os
detalhes da paisagem, tanto a natural como a humanizada.

RECORTE DA PAISAGEM PARA
A ELABORA(;AO DO CROQUI

EDUCANDOS REALIZANDO
A CONSTRUGAO DO CROQUI
DA PAISAGEM OBSERVADA

Acervo pessoal (2019).
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Essa acao demonstrou que, além de envolver a aprendizagem
partindo do ambiente dos educandos, houve a formagao de outras
acoes e a utilizacao de linguagens e recursos.

Depois de realizarmos essa acao, aplicamos um questionario, e
uma das questoes que mais chamou a atencao foi: “Alguma vez vocé
tentoudemonstrar a sua criatividade em alguma tarefa por motivacao
prépria?”. Obtendo seis respostas positivas, mas tendo se sobressaido
0“nao”,em11respostas, percebeu-se que o aspecto do desenvolvimen-
tointegral e da criatividade dos educandos se constitui como um fator
nem sempre considerado na formacao escolar.

A partirda observacao e captacao de fragmento da paisagem, por
meio da fotografia, e posterior discussao e desenvolvimento do ques-
tionario acerca da motivacao e criatividade, em sala de aula, os alunos
partiram para a construcao do croqui da paisagem. Necessitavamos do
livro didatico para observacao de como a tematica é representada em
imagens, além de cartolina, lapis, pincel e a fotografia da area onde
se realizou o estudo do meio para representacao do ciclo hidrolégico.

REPRESENTAQ&O DAS ETAPAS DO CICLO HIDROLOGICO NO LIVRO DIDATICO

* “

Escoamento,
degelolna super

Armazenamento

Escoamento A
de agua doce

na superf

Armazenamento
nos oceanos

Descargaldo;aquifero

/Armazenamento,
nolsubsolo’

Torrezani (2015, p. 123).
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CROQUI PARA ILUSTRAQ;O DAS ETAPAS DO CicLO HIDROLOGICO,

CONSTRUIDA PELOS EDUCANDOS
P S,

Arquivo PIBID (2019).

A partir do croqui confeccionado, iniciamos a discussao acerca da
magquete a ser produzida, em formato tridimensional, o que permitiu
uma leitura mais préxima da realidade, correlacionando os aspectos
tedricos de uma representacao minimizada do espaco geografico.

MAQUETES DO CIcLO HIDROLOGICO CONFECCIONADAS PELA TURMA DO 6° ANO

Arquivo PIBID (2019).

Os materiais produzidos foram expostos durante a Mostra Peda-
gobgica, na Feira de Ciéncias da EMEIEF Matias Duarte Rolim, como
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resultado das acoes desenvolvidas na escola, momento em que todas
as demais turmas e educadores, assim como os demais comunitarios
que compoem a escola, puderam conhecer o trabalho pedagégico
desenvolvido pela Escola com a presenca do Programa nela.

EXPOSICAO PEDAGOGICA

DAS MAQUETES DO CICLO
HIDROLOGICO DURANTE A FEIRA
DE CIENCIAS DA ESCOLA

Arquivo PIBID (2019).

Para arealizacao das atividades em sala de aula, como bolsistas e
voluntarios de ID, tinhamos a liberdade de planejar, quinzenalmente, e
realizara construcao do material didatico e dos demais planos de ativi-
dades, os quais eram devidamente orientados e auxiliados pelo profes-
sor supervisor, que por sua vez, era orientado pela Coordenacio de Area
do Subprojeto, mensalmente. Esses encontros possibilitavam avaliar as
atividades realizadas, discutir a elaboracao das diversas atividades pre-
viamente planejadas a serem realizadas e os avancos alcancados com
novos replanejamentos, ou seja, a vivéncia na consolidacao da praxis.

A importancia de se discutir esse contetido se amparou na abor-
dagem curricular, mas também na preocupacao em conhecer a proé-
pria realidade dos educandos de uma turma do 6° Ano, composta por
42 educandos, circunscrita ao Semiarido Paraibano. Na realizacao da
magquete do Ciclo Hidrolégico, havia alguns educandos repetentes e
de faixas etarias e origens distintas, desde o campo até a cidade.

Situados em realidades distintas (campo e cidade), uma homoge-
neidade os caracteriza: o Semiarido, um espaco de fortes estiagens e
de conflitos em torno da ineficacia das politicas plblicas de mitigacao
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dassituacoes de pobreza, fome, estiagens prolongadas e miséria. Con-
tudo, ha de se enaltecer que, no Semiarido, nao ha apenas essas condi-
coes, pois se configura como espaco vislumbrado pelo agronegécio na
fruticultura e demais culturas de exportacao, que tém e muito servido
para outros espacos pela exportacao, muito mais do que atendido ao
mercado e as necessidades internas, entre outras questoes que pode-
mos elencar e que nao nos cabe discutir neste trabalho.

Considerando a heterogeneidade do grupo na atividade de cons-
trucao da maquete, dividimos os educandos com perfis distintos, em
duplas ouem trios (a dupla nao foi uma opcao aceita, mas realizada).
Durante a confeccao, pudemos observar a dificuldade de convivio en-
tre os participantes em situacoes grupais, assim como em estabelecer
erealizaruma cronologia de etapas a serem seguidas, a nao obedién-
cia as orientagoes e a falta de atencao no processo avaliativo.

Houve necessidade de reavaliacao do conteido em funcao de as
dificuldades de aprendizagem serem continuas. Paraa compreensao
desse fato, decidimos desenvolver um questiondario acerca da ativi-
dade realizada e do uso de maquete como recurso. O questionario
continha 15 questdes, entre as quais, destacamos a opinidao de 36 edu-
candos do 6° Ano sobre a elaboragao de maquetes.

OPINIAO DOS EDUCANDOS SOBRE USO DE MAQUETES COMO RECURSO DIDATICO (%)

W2 Dficil elaboracHo

W h)Devera ter sido ndividual

B} Deveria ter sido feito em equipesde 3

B |\ Deveria ser em trio e nfio em dupla
c)MNioresponden

Elaborado pelas autoras (2019).
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O grafico apresentado revela uma tendéncia ao individualismo
naaprendizagem, o que deve ser visto com atencao por parte da esco-
lanarealizacao e na promocao da aprendizagem de outras dimensoes
da formacao humana: o desenvolvimento do espirito de coletividade,
da autonomia, da solidariedade, do companheirismo, da ajuda e res-
peito muatuos, da reciprocidade, dentre outras, que se contrapoem a
promogao do individualismo.

Contudo, aintencao da proposta de acao, além de promover ativi-
dades coletivas em equipes, visando enaltecer os aspectos menciona-
dos, requeria consideravel quantidade de material para a elaboracao
da maquete, o que nao foi disponibilizado pelo Programa no edital
vigente, além do fato de que na turma do 6° Ano havia 42 educan-
dos, o que exigia uma quantidade maior de material. Tal construcao
e realizacdo desvelaram um conflito em sala de aula, o que pode ser
compreendido a partir do desenvolvimento da metodologia aplicada,
mas também com a realizacao de um questionario, que atestou a di-
ficuldade de interacao do grupo de educandos.

O que se quer mostrar é que é necessario procurar entender as la-
cunas deixadas no processo de aprendizagem por meio da pesquisae, a
partirdela, procurarintervir narealidade. A confeccao da maquete como
recurso demonstrou que a aprendizagem vai para além dos contetdos,
pois implica também as relacoes mediatizadas em sala de aula e a capa-
cidade de administracao individual e coletiva dos recursos disponiveis
ou necessarios de serem produzidos para que ocorra a aprendizagem.

O entendimento acerca dos resultados, advindos da aplicabili-
dade da acao de producdo de maquetes, a partir da fotografia e ob-
servacao do ambiente, além da avaliacao mediante os resultados do
questionario e da tabulacdo das informacGes obtidas, demonstrou
uma acao de ensino cuja avaliacdo implicou a realizacao da pesquisa,
imprescindivel a formacao/atuacao docente, estas que apresentam

situacoes que possibilitam a reflexao acerca das metodologias utiliza-
das naabordagem de contetidos. Desse modo, entende-se como ocor-
re aaprendizagem, bem como se avaliaem que medida esta necessita
ser mais bem desenvolvida, a partir do uso de outras metodologias,
Caso seja necessario.

A pesquisa no ensino acarreta nao s6 a aprendizagem acerca da
realidade dos sujeitos da educagao, mas também a propria formacao
do pesquisador, que se descobre como profissional ou futuro profissio-
nal. Portanto, a pesquisa se torna indispensavel, segundo Suertegaray
(2012, p.111), uma vez que:

Significa compreender o mundo, mediante respos-
tas que construimos sobre esse mesmo mundo. Essas
respostas sao expressao da interagao entre sujeitos
e objetos. Pesquisar pressupoe conhecer o outro—o
outro sujeito, o outro objeto. O ato de pesquisar é um
ato de conhecimento; portanto, é parte do processo
de educacao[...].

De acordo com Alencar (1990), no Brasil, muito se desconhece
sobre a potencialidade presente no ser humano, que é utilizada de
forma limitada, permanecendo muitas capacidades inibidas ou blo-
queadas por falta de estimulo, encorajamento e um ambiente que
a favoreca. Por isso, torna-se indispensavel que os espacos escolares
proporcionem, desde cedo, momentos de criatividade, que sao im-
portantes para o desenvolvimento pessoal e intelectual, pois, a partir
deles, o educando também pode se descobrir. Nessas situacoes, cabe
aescola reavaliar continuamente como ocorre a aprendizagem e veri-
ficarse as estratégias utilizadas resultam positivamente ou se exigem
a utilizacdo de outras linguagens e recursos, capazes de qualificar me-
[hor os resultados do trabalho docente.

A pesquisa evidencia respostas para o que parece invisivel no es-
paco escolar e em seus processos e sujeitos, podendo colaborar nas



experiéncias de aprendizagem do educando. Com o resultado da pes-
quisa, cheg-se a resposta do préximo passo e, entao, perguntamo-nos
acerca do que se deve fazer. Proporcionar momentos que estimulem
mais a criatividade é uma estratégia que encontramos por meio de
nossa estadia no PIBID. Além disso, implica o fazer educacao com sen-
tido e significacao em relacdo a vida dos sujeitos educandos.

As condicoes de reflexdo e intervencao na situacao observada
foram promovidas, especialmente, pela maior permanéncia do Pro-
grama na escola, demonstrando a sua importancia nao sé para a for-
macao académica docente, como também para a formacao de um li-
cenciando pesquisador, sendo esta uma das metas do Programa, sem
perder de vista a necessidade de compreender como o outro aprende
e quais as estratégias necessarias para qualificar a educacao.

Assim, os resultados da formacdo na universidade e na escola
sao transformados positivamente para compartilhar com os demais
estudantes e identificar o que pode melhorar, ainda mais, os resulta-
dos, ouainda trazer repercussoes que podem parecer negativas, mas
que, antes de tudo, servem para obter resultados positivos mediante
planejamento e reavaliacdo.

Consicderacoes

Com o ingresso no PIBID de Geografia, foi possivel realizar ativida-
des que proporcionaram descobertas de outras ferramentas metodolé-
gicas para o crescimento da pratica educativa e da formagdo académica
docente, ja que promoveram momentos de significativa aprendizagem.
Fica explicito que o Programa traz consigo novos saberes, construidos
no PIBID, este considerado como terceiro espaco formativo, bem como

favorece novas experiéncias, sendo capaz de formar um professor mais
bem habilitado para a execucao da docéncia, intensificando a praxis na
aprendizagem da formacao académica docente.

A pesquisa como fator essencial para a formagao promove vincu-
los e se constitui base para a execucao da pratica docente com mais
qualidade, entendendo o processo da aprendizagem, as dificuldades
e melhorias a serem implementadas, e o aprofundamento do conhe-
cimento produzido na escola. No tocante ao conhecimento geografico
eadisciplina de Geografia, destacamos a importancia da experiéncia
na medida em que favoreceu o contato direto dos sujeitos educandos
com o meio onde vivem, utilizando-se do processo da observacao e
dos recursos necessarios a construcao de maquetes como represen-
tacOes do espaco, por meio do uso de conhecimentos da escala em
Geografia e das leituras de mundos desses sujeitos.

Assim, mostra-se como instrumento importante nao somente
para aqueles que fazem o ambiente académico, mas para os profes-
sores da rede publica que querem aperfeicoar a sua atuacao em sala
de aula, o que demonstra a relevancia do piBID frente a seu papel na
formacao de professores e no apoio a Educacao Basica.

A identificacao das situacdes necessarias de reavaliacao, vistas
por meio da pesquisa, facilita o reconhecimento das possiveis praticas
a serem realizadas, formando sucessivamente experiéncias sélidas
que constroem um novo perfil de professor. Com a pesquisa, é pos-
sivel colaborar na construcao da praxis, analisando a prépria pratica
e também procurando sempre entender a posicao do educando e do
educador diante da construcao do conhecimento.

Contudo, o PIBID e os demais programas que vislumbram a cons-
trucao do conhecimento acerca da docéncia e da area de atuacao do-
cente precisam e devem ser valorizados e considerados como politi-



cas publicas de fortalecimento da educacao, para que haja a melhor
qualificacdo da formacao académica de professores e a promocgao da
melhor qualidade na atuacao profissional na Educacao Basica.
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A IMPORT[\NCIA DO PIBID PARA A
EDUGA(}AO BASICA, A FORMAGAO
ACADEMICA E GCONTINUADA

E A ATUAGAO DOCENTE

Wanessa Silva de Francga'| Ivanalda Dantas da Nobrega?
Cicera Cecilia Esmeraldo Alves® | Patricia Brito Souza da Nébrega*

Introducao

nquanto segmento da Politica Nacional de Formacao de Pro-
fessores do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID) é desen-
volvido por Instituicoes de Ensino Superior (IES), em parceria com as
redes publicas de ensino na Educagdo Basica. Tem, entre outros fins, o
objetivo de proporcionar aos discentes em formacao, desde a primeira
metade do curso de licenciatura, uma aproximacao com o espaco da
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futura atuacao profissional, com acdes praticas no cotidiano escolar
das escolas publicas.

O presente capitulo tem como finalidade abordar a experiéncia
da atuacdo docente e discente no Subprojeto piBID de Geografia, da
Universidade Federal de Campina Grande (UFcG), campus Cajazeiras
- PB, enfatizando as mudancas e as novas descobertas dos licencian-
dos e do supervisor acerca da formacao académica e continuada e da
atuacao docente, porocasiao da vigéncia e participacao no PIBID. Pre-
tendemos refletir também sobre o que o Programa representa para
os educandos da Educacao Basica do 6° Ano da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (e.M.E.I.E.F) Matias Duarte
Rolim, situada na cidade de Cajazeiras - PB, assim como para os licen-
ciandos e o supervisor.

O referencial teérico do estudo foi baseado em revisao biblio-
grafica, na descricao qualitativa dos relatos dos alunos do 6° Ano e
na experiéncia vivenciada. Os autores mencionados no artigo foram
Burggrever e Mormul (2017), Filho e Chedin (2018), Kawamoto et al.
(2016), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Sene e Gomes (2017).

Partindo desses referenciais, propomos a reflexao acerca da impor-
tancia do PIBID para a formacao docente, considerando sua contribui-
caoaformacao académica e a atuacao profissional docente. Para tanto,
utilizamo-nos das experiéncias e entrevistas realizadas com bolsistas e
voluntarios de ID, supervisor e coordenador de Area do Programa.

Por que o PIBID é importante?
Ao contemplar a Educacdo Basica, o PIBID tem como intuito mo-

tivar, ao término do curso de graduacao, o ingresso do licenciado na
atuacao do profissional em escolas desse segmento, especialmente,
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narede plblica de ensino, cujo desenvolvimento do projeto se deuem
sua integralidade no edital vigente entre 2018-2020.

Arealizacao do PIBID, nas modalidades da Educacao Basica e do
Ensino Superior, contribui para fortalecer e, até mesmo construir, uma
parceria e uma relacao de proximidade entre universidade e Educa-
cao Basica, essencial a formacao de novas vivéncias e atualizacao de
conhecimentos necessarios a aprendizagem em Geografia, a despeito
de outros cursos de licenciaturas.

Além de conceder bolsas aos licenciandos e professores da Educa-
cao Basica e do Ensino Superior participantes do Programa, o Programa
promove a valorizagao da formacao, inicial e continuada, docente (cA-
PES, 2020). Sua contribuicao incide na valorizacao do magistério a partir
dos programas, projetos e pesquisas que sao importantes para que os
discentes e docentes se motivem ao exercicio da profissao, entenden-
do-o a partir de um conjunto de ac¢des politicas e fundamentadas, os
quais consorciam teoria e pratica, consolidando a praxis docente.

Na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), o inicio das
atividades do piBID Geografia, por meio do Edital N° 37/2018 (UFcg,
2018), se deu em agosto de 2018, quando ocorreu uma reuniao em
conjunto com o Programa Residéncia Pedagégica Ceografia, tendo a
apresentacao dos participantes, como os pibidianos, professores su-
pervisores e coordenador de Area por parte do PIBID; e os residentes,
preceptores e docente orientadora, por parte do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), definindo as equipes de trabalho e as funcoes de
cada participante.

Os bolsistas e voluntarios de Iniciagdo a Docéncia — 1D do PIBID
foram divididos em dois grupos: um grupo com atuacao no Institu-
to Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (IFPB); e 0
outro grupo, na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
(E.M.E.L.LE.F.) Matias Duarte Rolim. Ambas as instituicoes de ensino
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estdo localizadas na cidade de Cajazeiras, no Estado da Paraiba. O ini-
ciodas atividades nas referidas escolas se deu com a apresentacao do
Subprojeto para os gestores.

APRESENTAGAO DO PRP, SUBPROJETO GEOGRAFIA NAS ESCOLAS PARCEIRAS E.M.E.I.E.F.
MATIAS DUARTE ROLIM, IFPB, CAJAZEIRAS (PB), RESPECITVAMENTE
i §iEn: 0N Y

T [
TR 11 1]

Arquivo PIBID (2018).

O Programa apresenta 57 acoes, que sao as atividades que devem
ser realizadas com a atuacgao dos participantes, bolsistas e voluntarios,
uma vez por semana, nas escolas parceiras, além das leituras e ativida-
desindividuais. O planejamento é realizado mensalmente, com a Coor-
denac3o de Area; quinzenalmente, com o Supervisor; e, semanalmen-
te, coma equipe de cada escola participante do Subprojeto, as escolas
campo do projeto (EMEIEF Matias Duarte Rolim e Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB). Mesmo nos plane-
jamentos semanais da equipe de bolsistas de Iniciacao a Docéncia— 1D
e voluntarios, havia o auxilio do Professor Supervisor, em consonancia
com as orientacdes da Coordenacio de Area do Subprojeto.

O projeto teve inicio em agosto de 2018, e 0 encerramento das
acoes na Escola Matias Duarte Rolim, na qual atuamos como bolsistas
na salado 6° Ano ocorreu no dia11 de dezembro de 2019, seguido das
acoes de relatoria e organizacao das acdes em portfélios, producao de
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midias e trabalhos académicos, bem como de producao deste livro,
referente ao Programa.

As diferentes acoes executadas no PIBID conduzem a novas des-
cobertas pelos participantes na atuacao de atividades e metodolo-
gias diferentes do habitualmente realizado emsala de aula, onde ndo
ocorre ou para aqueles que nao participam do Programa.

Quando associada ao PIBID, a formacao académica de professo-
res promove, na formacao dos discentes, a capacidade de interpretar
antecipadamente as relacdes entre o educando, o conhecimento e as
metodologias que mais se adequam a construcao do conhecimento
escolar, além de compartilhar e construir, com sentido, a educacao, a
partir dos conhecimentos apreendidos na universidade, relativos a
ciéncia geografica e a formacao licencianda.

Esses conhecimentos podem ser postos em pratica e partilhados
entre distintos sujeitos, como os bolsistas de 1D, os voluntarios, os
colaboradores, o professor da Educacao Basica, que assume a funcao
de supervisor no Programa, assim como com o professor do Ensino
Superior, o coordenador de Area do Subprojeto.

Com a implantacao do PIBID, 0 espaco escolar se transforma ao
promover um novo sabor e sentido ao ensino, novos saberes e outra
paisagem escolar, além de construir, a partir das didaticas realizadas,
um ar de expectativa de futuro aos educandos em cursar uma uni-
versidade de qualidade, sendo capaz de rejuvenescer a esperanca de
muitos que nao conseguem ou sentem dificuldades de acessa-la ou
ainda, mesmo com acesso, podem enfrentar dificuldades de nela per-
manecer com sucesso.

Essas situacoes ocorrem com os bolsistas de Iniciacao a Docéncia
(1D), que, ao serem aceitos, mudam sua maneira de pensar com rela-
cao a si e ao ensino, percebem que é possivel se aperfeicoar e retirar,
ou minimizar, assim o medo que, muitas vezes, faz parte do cotidiano
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do discente em formacao. O preparo e a falta dele s3o os responsaveis
pela construcao do bom professor.

Com o PIBID, as escolas da Educacao Basica e as Instituicoes de
Ensino Superior (1ES) conduzem educadores e educandos as opor-
tunidades de presenciar novas experiéncias na docéncia. Assim, os
bolsistas e voluntarios de 1D tém a oportunidade de viver a escola e
ampliar os conhecimentos do magistério como o aperfeicoamento da
atuacao e formacao profissional; e os alunos das escolas, em participar
de novas formas de aprendizagem, em conjunto com o professor. A
aproximacao das organizacoes promove experiéncias diversas e o de-
senvolvimento dos participantes do programa: coordenador de Area,
professor supervisor, bolsistas, voluntarios, educandos e escola.

Como instrumento para a formacao académica do professor, o
PIBID torna-se importante para todos que dele participam, pois, por
meio dele, é possivel que surjam novas oportunidades, novas expe-
riéncias e situacdes no ambito da formacao académica e continuada
docente, as quais sao proporcionadas pela participacao no Programa.

Dessa forma, o PIBID traz a tona possibilidades de crescer e aper-
feicoar-se como individuo e como profissional da educacao, além de
promover o conhecimento acerca da realidade escolar, dos multiplos
aspectos que caracterizam esse espaco e a formacao educacional,
além de fatores como a mitigacao da evasao e a reten¢ao nos cursos
de licenciaturas, qualificando melhor o estudante participante (Di Lo-
renzo, 2019; Sene; Gomes, 2017).

O aperfeicoamento da formacao académica de professores possi-
bilita aos licenciandos integrantes do Programa se familiarizar com o
ambiente escolar, tendo contato com as diversas situacoes que ocor-
rem no contexto educativo (Burggrever; Mormul, 2017). Segundo Sene
e Gomes (2017, p. 121):
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OriBID integra o académico a realidade do seu futuro
local de trabalho, possibilitando que estes conhegam
o0 ambiente escolar, mas que também realizem in-
tervencoes pedagdgicas e inovem as propostas dos
professores supervisores. Aliado ao contato com a
docéncia, o académico tem, neste programa, a contri-
buicdo significativa para sua profissionalizacio. Pois,
assim como o estagio, o PIBID se apresenta como um
“divisor de aguas” no encontro entre a expectativa do
académico com relagdo a sua atuacio profissional ea
realidade vivenciada na escola.

Na escola, a realizacao do Subprojeto piBID Geografia foi pensada
a partir do desenvolvimento de ac¢Oes interventivas, com a realizacao
de acoes pelos licenciandos participantes do PIBID (2019), a exemplo de:

Oficinas pedagdgicas (Aluno B, 2019).

Com base nos assuntos estudados através do livro
didatico, desempenhamos oficinas por meio de ati-
vidades mais lidicas para chamar mais aten¢ao dos
alunos (aluno C, 2019).

Aulas expositivas dialogadas com datashow, videos e
oficinas (Aluno D, 2019).

No momento, foram pensadas oficinas interativas para
as salas em que atuamos (turmas) e, posteriormen-
te, a tentativa do projeto cinema didatico, com filmes
voltados para o ensino de Geografia (Aluno E, 2019).

Com base nos assuntos estudados através do livro
didatico, desempenhamos oficinas por meio de ati-
vidades mais lddicas para chamar mais aten¢ao dos
alunos (aluno G, 2019).

Projetos de leitura e um projeto sobre reciclagem, pro-
movendo um trabalho no contraturno com os mesmos
alunos com que trabalhamos a tarde (aluno H, 2019).

Arealizacio que interaja com a Geografia como a poe-
sia. A realizacao de construcao de maquetes e estudos
que possam facilitar a compreensdo dos contetidos
(Aluno], 2019).
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Arealizacao de oficinas e estudos do meio, assim como a produ-
cdo de materiais didaticos como maquetes, entre outros, trazem como
subsidio o apoio a participacao nas acoes de docéncia compartilhada
com o supervisor, com quem o educando compreende o exercicio da
atuacao docente. Para os educandos da escola, o PIBID € instrumento
de ampliacao de suas espacialidades e de oportunidade de conhecer
outros ambientes, ja que seu conhecimento sobre o espaco geografico
estd mais restrito ao entorno da casa e da escola.

De acordo com os entrevistados, os ambientes externos a casa e
a escola quase sempre foram conhecidos a partir das atividades rea-
lizadas pelo professor de Geografia, especialmente no periodo de vi-
géncia do PIBID na escola. Isso foi constatado quando se perguntou aos
educandos da escola (2019) se eles conheciam outros espacos e se o
Programa influenciou na participacao e atuacao do professor de Geo-
grafia e no PIBID. Dos 82 estudantes entrevistados (2019), 45 afirmaram
conhecer outros espacos e que a escola com o professor de Geografiaeo
PIBID tem participacdao em seu conhecimento acerca de outros espacos.

PARTICIPA(;,&O DO PIBID E DA ESCOLA NO CONHECIMENTO ESPACIAL PELOS EDUCANDOS

Nio responden

Centro de Cajazeiras

Nio conhece outros espagos

Pedreira

Canal da Transposigio - S3o José de Piranhas
Vale dos Dinossauros - Sousa

Matas nos arredores de Cajazeiras

BR-230

Cajazeiras Park

Chapada do Araripe - Ceard

Teatro - Cajazeiras

Conheceu a escola - Cajazeiras

Arredores da escola - Cajazeiras

Bairro dos Remédios - Cajazeiras 19
Acude Grande - Cajazeiras 14
Comunidade Baixa Grande - Cachoeira dos Indios 15

Pesquisa direta, com perguntas de multipla escolha, realizada

com 82 respondentes da EMEIEF Matias Duarte Rolim (2019).
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Segundo Cavalcanti (1998, p 45):

Em suas atividades diarias, alunos e professores cons-
troem geografia, pois, ao circularem, brincarem, tra-
balharem pela cidade e pelos bairros, eles constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territdrios.
Assim, vao formando espacialidades cotidianas em
seumundo vivido e contribuindo para a producdo de
espacos geograficos mais amplos. Ao construirem
geografia, constroem também conhecimentos sobre
o que produzem, conhecimentos que sao geograficos.
Ent3o, ao lidar com coisas, fatos e processos na pratica
social cotidiana, os individuos vao construindo e re-
construindo geografias (no sentido de espacialidades)
e, a0 mesmo tempo, conhecimento sobre elas.

Por ocasiao da realizacao de um estudo do meio na comunidade
quilombola Os Quarenta, situada no municipio de Triunfo - PB cons-
tatamos o quanto o ensino de Geografia pode colaborar na educacao
geografica dos educandos.

ESTUDO DO MEIO REALIZADO NA COMUNIDADE QUILOMBOLA OS QUARENTA, EM TRIUNFO - PB

Arquivo PIBID (2019).
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A ansiedade dos adolescentes, seus pais, suas maes e/ou res-
ponsaveis demonstrava, por vezes, que havia educandos que nao co-
nheciam para além de seu bairro, o que pode ser fator de atencao na
aprendizagem em Geografia, pois se ha dificuldade paraa compreen-
sao do espaco geografico local e o entendimento da materializagao
do préprio espaco, fica a preocupacao de como se da a dimensao do
conhecimento geografico em outras escalas. Como sair da abstracao
para o real se ndo ha outras formas de relacao presencial com espacos
da prépria cidade, do campo ou do territério onde reside o educando?

Embora haja relacdes ou conhecimento desses educandos a res-
peito de outros espacos, por vezes, perdura a abstragao, e a aproxi-
macao com outras realidades se da pelos meios de comunicacao, por
exemplo. Contudo, na era do meio técnico-cientifico-informacional,
nao prescinde de correlacionar os contetidos com a realidade dos edu-
candos. Independente da escala que se refere a ambiéncia de cada
sujeito ha de se contextualizar e procurar ampliar seu conhecimento
e relagdes com outros espacos.

O PIBID, por sua vez, proporcionou essa vivéncia a partir da apro-
ximacao da universidade com a escola, tornando-se um terceiro es-
paco formativo para os educandos e todos os bolsistas do Programa.
O pIBID promove assim a formacao de um profissional conhecedor do
seu papel de formador, com quem os educandos aprendem a compar-
tilhar responsabilidades e a desenvolver acoes coletivas, motivando
o desenvolvimento das atividades em equipes e das relacoes com o
outro. O professor ndo é apenas um ser atuante na construcao do sa-
ber, mas também um formador que ensina e aprende com as pessoas
na formacao cidada.

Além de poder considerar o piBID como um diferencial nas es-
colas de Educacdo Basica, este Programa contribui para o aperfeicoa-
mento da formacao continuada docente, ao passo que colabora na
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aprendizagem dos bolsistas e voluntarios de 1D acerca da atuacgao
docente, oportunidade em que se constrdi a identidade profissional
docente desses sujeitos. De acordo com Filho e Ghedin (2018, p. 3):

Na medida em que vai adquirindo os conhecimen-
tos, saberes e experiéncias necessarios para exercer
a docéncia, que vai colocando em pratica o conjunto
de acoes e atividades, o professor tem a possibilidade
de ir construindo, desconstruindo e reconstruindo sua
identidade profissional docente e, ao edifica-la, tam-
bém exerce e coloca em pratica sua profissionalidade
docente.

Educadores e educandos participantes do PIBID tém, em sua tra-
jetodria, a contribuicao do Programa em suas identidades discente e
docente, sendo consolidadas pelas mudancas na aprendizagem, nas
distintas abordagens de contelidos, com linguagens e recursos dife-
renciados, pelo conhecimento de outros espacos, pelas relacdes com
outros sujeitos com os quais troca e assim constréi conhecimentos.

As relacoes que se dao no Programa ocorrem mediadas por apren-
dizagens e uso de distintos recursos, linguagens, metodologias, o que
desvela a sua importancia na escola, conforme descrito pelos alunos no
dia11 de dezembro de 2019, quando se deu o encerramento das ativida-
des na Escola Matias Duarte Rolim. Nos referidos relatos, percebemos
trés momentos com maior frequéncia, concluindo o quao satisfatéria
foi a realizacao das diversas atividades promovidas pelo PIBID.

O primeiro desses trés momentos foi a ida ao campus da UFCG
de Cajazeiras no dia 23 de abril de 2019, quando foram apresenta-
dos aos educandos os espacos da Universidade. A realizagao dessa
atividade proporcionou o despertar de uma realidade desconhecida
para muitos daqueles educandos, um sonho, uma utopia de poder al-
cancar e acessar esse espaco. Também demonstrou que a instituicao
é acessivel, ao aumentar a aproximacao Universidade/Escola, além
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de motivar os alunos a fazerem parte da universidade num futuro
proximo de suas vidas.

Iniciamos pela realizacao de uma aula de campo para apresen-
tar aos educandos da Escola os ambientes do curso de licenciatura
em Geografia, demonstrando outro espaco de atuacdo do PIBID - a
formacao académica. Além do curso, conheceram outros espacos da
infraestrutura da universidade, dos demais cursos existentes, labora-
torios e a paisagem local.

Os locais visitados na UFcG foram: Laboratérios de Geografia Fi-
sica (LABOGEO), Laboratério de Cartografia e Geoprocessamento (LAR-
CAGEO), Laboratério de Estudos Geograficos (LEG) e Laboratério de
Pesquisa e Ensino em Geografia (LAPEG). Os alunos tiveram acesso a
varios tipos de rochas, diversos tipos de maquetes e também do pro-
jeto da Caixa de Areia, projeto da Universidade, que tem como finali-
dade gerar interacdes por meio de realidade aumentada, promoven-
do estudos topograficos numa superficie (kawamoto et al., 2016).

AULA DE CAMPO NA UFCG PARA
CONHECIMENTO DA INSTITUI(;,&O
E ESTUDO DA PAISAGEM LOCAL

Arquivo PIBID (2019).
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O segundo estudo foi uma aula de campo, no dia 27 de julho de
2019, no Vale dos Dinossauros, no municipio de Sousa - PB, municipio
proximo a Cajazeiras, com o objetivo de associar e complementar os
conteldos vistos em sala de aula, na disciplina de Geografia, acerca
da formacao do planeta Terra e das Eras Geoldgicas.

ESTUDO DO MEIO NO VALE DOS DINOSSAUROS, SOUSA - PB. ESPAGOS DO VALE, REPLICA
DE DINOSSAURO, MUSEU DO VALE DOS DINOSSAUROS, PEGADAS DE DINOSSAUROS,
RESPECTIVAMENTE

Arquivo PIBID (2019).

Nesse estudo, foram apreendidos, dentre outros conceitos e con-
teldos, o clima, a vegetacao e o tipo de solo do municipio visitado, a
histéria dos dinossauros que se fizeram presentes naquele espaco,
assim como a histéria das primeiras descobertas dos registros de pe-
gadas de dinossauros naquela regiao.

Na volta para a cidade de Cajazeiras, os alunos também tiveram
aoportunidade de conhecera Igreja Nossa Senhora dos Remédios, si-

293



tuada na cidade de Cajazeiras - PB, oportunidade em que se percebeu
que a metodologia estudo do meio se constituiu como uma possibi-
lidade de conhecimento a respeito de Geografia, Histéria e Ciéncias.

Oterceiro estudo ocorreuno dia 9 de outubro de 2019, em horario
escolar, no bairro dos Remédios, onde fica situada a escola. O estudo
do meio teve como intuito realizar um croqui, a partir da paisagem ob-
servada, ja que tem papel significativo em todos os niveis de ensino da
Geografia (pontuschka; Paganelli; Cacete, 2009). Nesse estudo, os alu-
nos puderam construir a localizacao do espaco observado e estimular
acriatividade, além de perceber as paisagens natural e humanizada,
dois conceitos importantes no estudo da Ceografia.

Outros estudos do meio foram realizados com o objetivo de co-
nhecer as dindmicas locais, a organizacao dos espacos, mediatizada
pelas relagbes sociais, e as territorialidades neles construidas.

ESTUDO DO MEIO NA COMUNIDADE BAIXA GRANDE — CACHOEIRA DOS iNDIOS -PB

T

Arquivo PIBID (2019).
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ESTUDO DO MEIO NO MUNICiPIO DE SOUSA - PB PARA CONHECER A CADEIA PRODUTIVA DO LEITE

Arquivo PIBID (2019).

= ESTUDO DO MEIO EM EXPERIENCIAS

DE EDUCAGAO TRANSFORMADORA
NA EscoLA NOSSA SENHORA DO
CARMO —BANANEIRAS - PB

Arquivo PIBID (2019).
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Navigéncia do Edital do PIBID, os resultados das acdes desenvol-
vidas tiveram sua culminancia durante a producao da Mostra Pedagé-
gica Geografica, organizada em quatro salas de aulas, com trabalhos
apresentados pelos préprios alunos do 6° ao 9° Ano, pelos bolsistas,
supervisor e coordenador de Area do PiBID. Estiveram presentes, além
dos alunos e professores da Escola Matias Duarte Rolim, pais, maes e
responsaveis pelos educandos, professores da UFCG, a supervisora do
PIBID no IFPB e demais pessoas da comunidade.

ABERTURA DA MOSTRA
PEDAGOGICA GEOGRAFICA
DURANTE A CULMINANCIA DO
SUBPROJETO NA EScoLA

Arquivo PIBID (2019).

Os momentos apresentados foram mencionados, por varias vezes,
nos relatos dos alunos durante a avaliacao final do Subprojeto na Esco-
la. A partir de tais relatos, percebeu-se que sua realizacao trouxe prazer
e mudanca em relagdo a visao de futuro dos educandos da Escola, pois
um dos alunos colocou em seu relato: “Eu sei que vou estudar na UFCG!”.
Esta declaracao destaca a importancia do PIBID, pois, a partir dele, foi
possivel a ida dos estudantes da escola aos espacos da universidade.
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0 que muclou na formacao e na atuacao docente?

Sabe-se que a formacao e a atuagao docente sao um processo
constante, que nao termina com a certificacao da graduacao, mas se
aperfeicoam com a formacao continuada. Pensando nisso, os discen-
tes que desejam formacao de qualidade precisam procurar as oportu-
nidades de continuidade na formacao e, a partir dai, vivenciar novas
experiéncias e situacoes de aprendizagem para melhor se prepararem
para os desafios da docéncia.

O processo formativo de professores é elemento fundamental
para que haja os ajustes no exercicio da profissao docente, uma vez que,
dos conhecimentos e das experiéncias, emergem novos pensamentos,
acoes pessoais e profissionais (Filho; Ghedin, 2018). Na formacao, o pro-
fissional se situa e conhece novas habilidades, o gosto pelo ensino e,
até mesmo, encontra o segmento académico no qual pretende atuar.

O piBID demonstrou outras possibilidades e modos de conhecer
e agir na execucao do curso, com vistas a profissionalidade docente.
A partir da realizacdo do PIBID, houve transformacao na percepcao
acerca do ensino de Geografia, partindo de situacOes concretas vi-
venciadas na escola, as quais oportunizaram a reflexao a respeito da
docéncia, do ensino, da educacao, da escola, assim como da prépria
formacao académica docente, da qual fazemos parte, seja na condicao
de discente licencianda (primeira autora), em formacao académica;
seja na de docentes do Ensino Superior (as demais autoras), em for-
macao continuada. Segundo Filho e Ghedin (2018, p. 9):

Ao iniciar seu percurso formativo profissional, o pro-
fessor passa por uma fase de descoberta que possibi-
lita 0 confronto com o novo, a exploracdo de possibili-
dades de acio e avanca para uma fase em que comeca
a ter consciéncia de suas responsabilidades e de seu
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papel como educador, na qual busca conhecimentos
sobre a docéncia, a0 mesmo tempo em que comeca
aternocao que deve associar suas teorias com as pra-
ticas vivenciadas no curso e vice-versa.

Essas descobertas se efetivaram quando nos foi oportunizada a
participacao no PIBID, abrindo portas para novos momentos de auto-
conhecer,bem como de melhorentenderaescola, a Educacao Basica,
a universidade e a formagdo académica discente no Ensino Superior,
em sua ampliacao, na relacao universidade-escola.

Osdiscentes em formacao, nao obrigatoriamente, participam do
programa PIBID, mas escolhem algum dos diversos programas ofere-
cidos na Universidade, como Residéncia Pedagégica, Monitoria, Pro-
jetos de Extensao e Pesquisa, promovendo a ampliacao dos conheci-
mentos geograficos. Assim, a partir das experiéncias vivenciadas no
Programa, citaremos trés delas, as quais se destacaram na formacao
da bolsista de 1D primeira autora neste texto.

A primeira experiéncia ocorreu no | Encontro de piBIDs de Geogra-
fia: Geografias Pibidianas Nordestinas, evento realizado nos dias 6 e 7
de marco de 2019, na Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
(UERN), campus Pau dos Ferros - RN, com a participacao dos pibidianos
da Escola Matias Duarte Rolim e do IFpB, além da urcc, campus Caja-
zeiras. Neste dia, o supervisor do PIBID e a primeira autora deste traba-
lho participaram de uma mesa redonda, na condicao de palestrantes e
apresentaram algumas das acoes vivenciadas pelo piBID de Geografia,
momento em que foram certificados como palestrantes. Conforme
relatado, algo nunca havia sido imaginado e vivenciado por ambos os
participantes, por estarem sendo palestrantes em evento académico.

A segunda experiéncia foi no decorrer das atividades realizadas
no PIBID, o que fez com que houvesse o despertar para a andlise das
experiéncias pessoais da bolsista de 1D, ou seja, a formacao de um
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discente licenciando pesquisador, que procura entender a prépria
pratica, os pontos negativos e positivos de sua acao para entender o
processo da aprendizagem e sua eficacia.

A terceira e ultima experiéncia, e a mais importante, na opiniao
da primeira autora, foi a realizacao da acao de n° 53, a qual se refere a
participacao em eventos académicos/cientificos, impulsionando a
participacao dos pibidianos em formacao na construcao, publicacao
e apresentacao de artigos cientificos. Foi somente a partir deste esta-
gio que se descobriu a escrita de artigos cientificos, sendo algo possi-
vel de se fazer, especialmente estando no PIBID, pois este nos faz co-
nhecer a docéncia e refletir sobre a prépria formacao.

]7 \ BANNER PRODUZIDO POR

111 SEMINARIO DE EDUCACAO GEOGRAFICA DA UFPB EQUIPE PARA PARTICIPACAO
FORM“{“O DE PROFESSORES, METODOLOGIAS E ENSINO DE GEOGRAFIA
JOROPESSONPS - 2019 DOS PIBIDIANOS NO 11
s 20470015
A OFICINA PEDAGOGICA COMO LINGUAGEM NO ENSINO DE GEOGRAFIA NA ABORDAGEM DA SEMINARIO DE EDUCAGAO

RECICLAGEM: EXPERIENCIA DE FORMAGAO NO PIBID DA ESCOLA MATIAS DUARTE ROLIM

GEOGRAFICA DA UFPB (2019)

Sabrina Caminha do Almaida sabrina almeida sd@gmal com

ResuMO Resultados e discussoes

O PIBID na formagdo i
roalizagdo do oficina do o

A oficina pautada nos principios da Educagdo Ambients, na érea do
onsino do Geogrefla promoveu a oporlunidade para consiuir com 03
possam eworcita taie praticas, a part da formagao do nova

‘Acs Botsstas

ID. a relevéncia da sociaizagao de ocbes educativas demonsrando que a
wlizagho de jogs ino de Gesgrafia, na Educacdo Bisica pode

Arquivo P1BID Geografia UFCG,

Cajazeiras—PB, 2020.

299



Com adescoberta dessa escrita, tivemos a oportunidade de elabo-
rar e publicar trabalhos cientificos em eventos académicos na Universi-
dade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), campus Pau dos Ferros,
na cidade de Pau dos Ferros, Estado do Rio Grande do Norte (RN), no |
Encontro de piBIDs de Geografia: Geografias Pibidianas Nordestinas; na
Universidade Federal da Paraiba - urpB, campus |, na cidade deJoao Pes-
soa-PB, no Il Seminario de Educacao Geografica: Formacao de Professo-
res, Metodologias e Ensino de Geografia; no Instituto Federal da Paraiba
- IFPB, campus Sousa, no | Simpédsio de Agroecologia do Semiarido, 111
Encontro de Agroecologia, | Mostra de Trabalhos de Pesquisa; e também
na UFCG, onde desenvolvemos o Subprojeto, durante o vii Encontro do
PIBID e 0 | Encontro do Programa Residéncia Pedagégica da UFcc.

pARTICIPACéES EM EVENTOS ACADEMICOS

BOARN f AT

Arquivo PIBID (2019).
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Outras oportunidades foram o desenvolvimento de oficinas, a
exemplo da oficina de producao e criacao de midias, como logotipos,
imagens, panfletos e banner. Aimportancia da oficina se deu pela ne-
cessidade de outras aprendizagens para a divulgacao de resultados e
processos do Programa.

OFICINA PARA CRIAGAO DE
BANNER

o ] [ 1
PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIAGAD & DOCENCIA

REUNIAO PIBID
GEOGRATIA

LOCAL: Sala de Reunides do CFP

UFCG — Campus Cajazeiras

HORARIO: 17.00 HRS
DATA. 04/04/2019

Arquivo PIBID (2019).

Segundo os bolsistas e voluntarios de 1D, o desenvolvimento das
acoes propostas pelo Subprojeto contribuiram para melhorar o pro-
cesso da aprendizagem em Geografia na escola campo, pois:

ALUNO A—Promove uma maior interagdo com os alu-

nos e um bom relacionamento que interfere positiva-
mente na aprendizagem.
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ALUNO B — Porque com as atividades dindmicas de-
monstrou que os alunos tém maior interesse de par-
ticipar das aulas de Geografia.

ALUNO C — Com estas oficinas desenvolvidas pelos
pibidianos, os alunos tendem a se interessar mais,
pois chamam a atencao deles proporcionando mais
curiosidade e aprendizado.

ALUNO D—Eles veem outra metodologia e conseguem
melhor aprendizado nos contetidos e correlacionam
com suas vivéncias.

ALUNO E —Muitas vezes, s6 o fato de ndo ser mais o
professor da instituicao aplicando o contetido ja cha-
ma mais atencdo dos alunos; e o fato de os bolsistas
do piBID aplicarem metodologias diferenciadas atrai
mais os alunos.

ALUNO F—A partir das oficinas realizadas em salas de
aulas, os alunos aprendem de forma mais dinamica o
que a teoria apresenta nos livros didaticos.

ALUNO H — O piBID faz com que a gente, enquanto
futuros professores, busque inovar em sala de aula,
levando sempre métodos novos para atraira atencao
dos alunos.

ALUNO | -0 projeto norteia agoes e prazos para se rea-
lizar as atividades, leituras e questdes que devemos
executar, como observagoes, oficinas, construcio do
portfélio, uso das midias, leituras sobre a escola.

ALUNO ] —Facilita mais com o manuseio de atividades
lddicas nas quais os alunos interajam, ficando mais
facil a aprendizagem.

Assim como o PIBID influenciou a aprendizagem dos educandos
e dos bolsistas e voluntarios de 1D, também podemos perceber que
também se modificou a pratica docente do supervisor, o professor
da Educacdo Basica, o quanto este importa para os seus educandos.
Uma vez que foi perguntado aos 82 educandos atendidos pelo PIBID
acercade qual palavra eles se lembram ao pronunciarem “Geografia”,
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do total de educandos entrevistados, estes mencionaram, além das

» o«

expressoes “paisagem”, “clima

» o« ” «

,“natureza’, “vegetacao”’ e “relevo’, duas
expressoes que apareceram com consideravel énfase: o nome do pro-
fessor supervisor (25 mencoes) e aula de campo (13 mencoes), o que
representa uma relacdo de identidade entre a disciplina e o docente,
bem como a referénciaa uma metodologia diferenciada, realizada por
ocasiao da estadia do Subprojeto naquela escola, o estudo do meio.
Com excecao de trés integrantes do Subprojeto, os demais bol-
sistas e voluntarios de 1D afirmaram que as acOes de intervencoes na
escola trouxeram alteracoes no desenvolvimento do plano de curso,
a partir do qual eles desenvolvem sua pratica docente, ao passo que

colabora na construcao de sua identidade docente. Para estes:

ALUNO B — Houve uma maior possibilidade de criar
atividades dindmicas e estudos do meio, pois as con-
digoes de infraestrutura da universidade e a existéncia
dos bolsistas colaboraram nessa construcao.

ALUNO H—Inovou em suas aulas e buscou meios para
atraira atencao dos alunos.

ALUNO | —Com a presenca dos alunos do PIBID em salas
de aulas, o supervisor orienta e auxilia, ao passo que
também recebe colaboracao, o que implica a diferenca
darotina.

ALUNO K—Nos acompanhou nas atividades realiza-
das, deixando mais a pratica de utilizagao excessiva
do livro didatico.

Conforme apresentam Di Lorenzo e Lucena Neto (2019), houve in-
tensas modificagdes nas praticas docentes e nos resultados na formagao
continuada, tanto para supervisores como para a Coordenacio de Area.
Quando comparamos a vigéncia do Edital pPIBID CFP/UFCG (2018-2020) a0
anterior (2014-2018), percebemos que a longa permanéncia permitida
por este Ultimo apresentou maiores transformacdes no ambiente esco-
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lar e nas praticas realizadas pela comunidade escolar e académica em
funcao, principalmente pelo tempo de permanéncia do Edital, tempo
este que possibilitou reflexdes continuadas e em longo prazo.

Contudo, o PIBID que possuia, anteriormente, 48 meses, foi reduzi-
do para18 meses, o que conferiu modificagoes nos resultados. Segun-
do Di Lorenzo (2019, p. 48-49), enquanto na situacao anterior, foram
undnimes as motivacoes, oportunidades e modificacGes nas praticas
docentes de supervisores, escolas, universidades e coordenadores de
Area, e tais praticas trouxeram modificacdes no ambiente educativo,
no Edital vigente (2018-2020), segundo os bolsistas e voluntarios de ID,
essas acoes de intervencoes na escola trouxeram alteragoes, em menor
grau, ao desenvolvimento do plano de curso da escola. Um integrante,
Aluno E (2019), afirma que a instituicao escolar é “bastante categérica
e rigida, apresentando dificuldades de maior socializacao do projeto
junto a comunidade escolar como um todo”. Dos quinze bolsistas e
voluntarios de ID, 13 afirmaram nao perceber modificacao alguma. Os
demais afirmam que houve transformacoes positivas:

ALUNO H —Aumento de aulas de campo, aulas mais
dinamizadas, e por ter pessoas de fora na turma. Per-
cebi também que os alunos modificaram seus com-
portamentos na organizacao das a¢oes sendo mais
atenciosos.

ALUNO ] —Com a chegada do PiBID, foram programa-
das aulas de campo referentes aos assuntos abordados
e envolveram outras turmas e educadores da escola.

Embora tenham sido constatadas dificuldades de transformacao
no cotidiano escolar, a partir de influéncias do Programa, salientamos
que houve aceitacao tacita e bom relacionamento do Programa com
asinstituicoes envolvidas, mesmo que, algumas vezes, restrito as salas
de aula da disciplina de Ceografia, ndo atingindo com maior abran-
géncia os demais espacos escolares.

304

Contudo, dos entrevistados, apenas dois bolsistas de D afirmam
nao haver nenhuma dificuldade no desenvolvimento das atividades
do PIBID na escola campo. Os demais demonstram dificuldades rela-
tivas aos recursos materiais, aos modelos formativos, a rigidez insti-
tucional, as mudancas e ao nimero excessivo de alunos por turma.

ALUNO B—No meu ponto de vista, o que mais dificulta
é a falta de materiais.

ALUNO D —Transporte

ALUNO G—A principal dificuldade é em relacao a falta
de materiais e recursos para trabalharmos as ativida-
des planejadas.

ALUNO K—A maior dificuldade sao os materiais para
odesenvolvimento das atividades, porque, na maioria
das vezes, sao improvisados, pois 0s recursos sao pou-
cos tanto da Universidade quanto da escola.

ALUNO E — Encontramos um pouco de dificuldades,
pois a instituicao (escola campo) cria dificuldades
de mudancas no ambiente.

ALUNO | —A falta de um projeto norteador. O fato de
s6 darmos aulas baseadas em assuntos do livro. A
distancia das escolas em relacio a Universidade. O
grande niimero de alunos para se trabalhar.

ALUNO]—A grande dificuldade é que a sala comporta
grande niimero de alunos e como esses alunos pos-
sam se concentrar mais na aplicacio das atividades.
(grifos dos autores).

As situacoes apresentadas como dificuldades se constituem
como possibilidades de entendermos o funcionamento cotidiano das
escolas da Educacao Basica, da Instituicao de Ensino Superior—IEs, da
execucao do PIBID, entendidos, neste texto, como trés espacos forma-
tivos, os quais se autocomplementam e interdependem, fortalecendo
a formacao, inicial e continuada docente, ao passo que demonstram
as fragilidades e desmontes sofridos pelas politicas de educacao no
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Brasil. Esse entendimento diz respeito ao processo da formacao aca-
démica na qual estamos e da qual fazemos parte, o que se coloca como
pontos de pauta para aprendizados da identidade docente em cons-
trucao. E o PIBID colabora nesse entendimento!

Consideracoes

O PIBID se constitui um instrumento fortalecedor da politica de
formacao de professores, essencial as novas descobertas pessoais e
profissionais, trazendo a tona novas perspectivas para discentes em
formacao e docentes. A atuagao como bolsistas proporcionou ocasides
antes nunca imaginadas e momentos diversos de aprendizagem tanto
no ambito da discéncia como da docéncia, pois repercutem na Educa-
cao Basica e no Ensino Superior, ambas indissociaveis na formacao aca-
démica docente, além de possibilitar o conhecimento aos docentes de
Magistério Superior que dele participam acerca de escola e educacao.

O piBID é um intensificador da relagao professor/aluno e ensino/
aprendizagem, associando as teorias apreendidas na universidade e
colocando-as em pratica. Essa proximidade conduz ao encontro entre a
teoria e a pratica pelo exercicio da praxis. Além de valorizar a profissao
do professor, instiga os alunos a permanecerem na busca pela profis-
sionalizacao docente, e os discentes da escola também se sentem moti-
vados, resultando em baixos niveis de evasao nos cursos de licenciatura
e na Educacao Basica. O contato com a sala de aula facilita o conheci-
mento acerca do que se espera apds o término do curso, trazendo mais
seguranca nos proximos passos a serem dados na Educacao Basica.

A promocao de programas como o PIBID na formacao académica
docente se apresenta como diferencial nos resultados da educacao na
rede publica de ensino, pois fornece novas metodologias a serem apli-
cadas, estimula a criatividade dos alunos, forma novos pensamentos,
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ideias, saberes, sonhos e perspectivas de futuro para os educandos,
além de promover mais apoio ao professor supervisor, que tem nos bol-
sistas de ID 0 apoio na acao docente e na producao de materiais didati-
cos produzidos pela equipe para as atividades de ensino de Geografia.

Para que pudesse participar desse conjunto de experiéncias da
atuacao docente e das aprendizagens discentes na licenciatura, o pri-
meiro passo teve de ser dado no sentido de querer participar do Pro-
grama e, para tanto, demonstrar interesse. No caso especifico da licen-
cianda bolsista de 1D, primeira autora deste texto, o passo foi participar
da selecao do piBID. Para que novas experiéncias sejam formadas, é
preciso caminharem direcao as oportunidades da universidade e ndo
deixa-las passar. Eimportante preocupar-se com a formacio pessoal
e profissional. O PIBID promove aos seus participantes uma melhor
qualificacdo na formacao. Os educandos que participam do Programa
ampliaram sua visao de futuro, assim como os discentes e docentes.

Quando é possivel promover o préprio crescimento e envolver-se
com contetidos diversos, o professor estara sendo formado e a identi-
dade sendo construida, a cada exercicio desenvolvido. Este relato ndo
é sobre todas as conquistas por meio do PIBID, mas um incentivo a
participacdao no Programa, além de outros de valorizacao da docéncia,
pois a formacao académica e a continuada possibilitam o desenvolvi-
mento docente na area em que escolheram aprender e atuar. Com a
realizacao do PIBID, ficam explicitas as contribuicdes que ele propor-
ciona na discéncia em formacao e na docéncia em construcao.
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AS AGOES DO PIBID GEOGRAFIA
NAS DIVERSAS ETAPAS DA
EDUCACAO BASICA

Maria Rodrigues Monteiro Duarte'/ Danilo de Almeida Silva?
Ivanalda Dantas da Nobrega® / Cicera Cecilia Esmeraldo Alves*
Rodrigo Bezerra Pessoa® / Patricia Brito Souza da Nébrega®

Introducao

e acordo com Baccon et al. (2016), a partir do Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagao a docéncia — PIBID, nota-se que o
licenciando tem a oportunidade de estar com maior periodo de
tempo, ou seja, com maior permanéncia, inserido no contexto escolar,
situacao esta antecedida e, atualmente, em simultaneidade com o es-
tagio supervisionado, por ocasidao de sua formagao académica docente.

Bolsista de Iniciagdo a Docéncia (1D) do PIBID, Subprojeto Geografia, UFCG, CFP, 2018-2020. E-mail:
maryaufcg@gmail.com.

Bolsista de Iniciagdo a Docéncia (1D) do PIBID, Subprojeto Ceografia, UFCG, CFP, 2018-2020. E-mail:
almeidadanilosi@gmail.com.

Professora Adjunta na UFCG, CFR, UNAGEO. Coordenadora de Gestdo do PIBID 2015-2018. Coordenadora
de Area do PIBID Subprojeto Geografia, 2018-2020. Colaboradora na Coordenacio de Area do Programa
Residéncia Pedagdgica, Subprojeto Geografia, 2018-2020. E-mail: ivanaldadantas@gmail.com.

Professora Adjunta na UFCG, CFP, UNAGEO. Coordenadora de Area do PIBID Subprojeto Geografia,
2015-2018. Coordenadora de Area do Programa Residéncia Pedagégica, Subprojeto Geografia, 2018-
2020 e colaboradora na Coordenacio de Area do PIBID, Subprojeto Geografia, 2018-2020. E-mail:
ceciliaesmeraldo@gmail.com.

Professor Adjunto na UFCG, CFP, UNAGEO. Colaborador na Coordenacio de Area do piBID Subprojeto
Ceografia, 2018-2020. E-mail: geograforodrigo@gmail.com

Mestra em Engenharia Civil e Ambiental pela Universidade Federal da Paraiba - urPB e graduada em
Quimica (Lic.) pelo IFpPB. Ex-bolsista de 1D do PIBID. Atua na drea de Saneamento Ambiental, Educa¢io
Ambiental e Ensino de Quimica. Colaboradora na Coordenacio de Area do PiBID Subprojeto Geografia.
Técnica em Assuntos Educacionais na Universidade Federal do Ceara (UFc). E- mail: patriciadanobrega@
hotmail.com.




Segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensi-
no Superior (CAPES), 0 PIBID principia o aperfeicoamento da formacao
de docentes em nivel superior e paraa melhoria de qualidade da Edu-
cacao Basica pablica brasileira (Brasil, 2010). Dentre os seus objetivos,
o Programa visa:

O estimulo a formacao docente, a valorizacao do ma-
gistério; qualificar a formacao inicial de professores
nos cursos de licenciatura; qualificar a relacdo entre
a Educacio Superior e Educagio Basica, diminuindo

a distancia entre esses espacos; exercicio da praxis
docente e discente (CAPES, 2018, p. 3).

O papel deste Programa vislumbra maior qualificacao na forma-
cao de professores, sob o contexto das interacoes sociais e culturais,
nas quais estao inseridas a formacao de professores, o ensino e as
aprendizagens docente e discente. Sua contribuicao para as praticas
pedagdgicas se consolida em uma acao politica de cidadania, permi-
tindo formas de agir conduzidas por seus fundamentos, sejam eles
filoséficos ou cientificos, tendo em vista as relacoes que o Programa
proporciona entre o licenciando, o supervisor e os educandos da Educa-
cao Basica, pois cada um destes sujeitos tem a sua contribuicdo para a
construcao do conhecimento e, consequentemente, a melhoria da edu-
cacao brasileira. Diante disso, entende-se que devemos fazer pensando
e pensar fazendo, ou seja, implicando uma praxiologia (Gatti, 2013).

Para compreender esse “quefazer” educacional, consideramos
a fala dos participantes do Subprojeto (bolsistas e voluntarios de ID,
supervisores e coordenadores de Area) e analisamos as praticas ad-
vindas das acoes do Subprojeto PIBID, no periodo de agosto de 2018
a fevereiro de 2020, desenvolvidas no ambito do CFP/UFCG, campus
Cajazeiras, em duas modalidades de ensino nas duas escolas publi-
cas, a saber: a EMEIEF Matias Duarte Rolim, nos Anos Finais do Ensino
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Fundamental; e o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba—1FPB, no Ensino Médio e Técnico Integrado.

Em ambas as modalidades e escolas, os integrantes do Programa
desenvolveram o trabalho em conjunto com os professores supervi-
sores, responsaveis pela disciplina de Geografia e pela supervisao do
Programa na escola campo. Em todas as turmas que fazem parte dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, observam-se as
diferentes formas de ministrar os contetidos, fortemente vinculadas
aos comportamentos dos educandos, considerando a modalidade de
ensino da qual fazem parte.

O entendimento acerca da formacao académica e continuada do-
cente e da relacao universidade-escola na formacao de professores
traz a necessidade de estudos relativos ao ordenamento juridico da
educacao nacional, assim como dos aspectos relacionados a conjuntu-
ra politica nacional e suas influéncias na educacao no Ensino Superior
e na Educacao Basica.

A Educacio Basica segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o ensino de Geografia

O sistema educacional brasileiro é formado por uma série de
etapas de ensino, as quais perfazem a Educacdo Basica, sendo elas:
Educacao Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Nesses espacos e tempos de aprendizagens, encon-
tram-se sujeitos em distintas faixas etarias, os quais constroem seu
aporte de conhecimentos e experiéncias para a vida.

Nas etapas aqui consideradas, pela insercao das acoes do pIBID
Subprojeto Geografia, Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, a abordagem de contetidos tem profundas implicacoes com o
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compromisso da instituicao escolar na promocao dos saberes, os quais
sao instrumentos para o desenvolvimento, a socializacao, o exercicio
da cidadania democratica e a atuacao no sentido de refutar ou refor-
mular as deformacoes dos conhecimentos, as imposicoes de crencas
dogmaticas e a petrificacao de valores (Barreto, 2000).

Na abordagem de contetdos, esta o sentido de contextualizar
as questoes sociais referentes a cada momento histérico. Portanto, a
escola é espaco, uno e multiplo, no momento em que forma, informa,
comunica, insere, envolve os sujeitos em algo que tenha significan-
ciaem suasvidas. O desenvolvimento de capacidades, a formacao de
habilidades, a capacidade de compreender e intervir na realidade e
conheceraspectos do local e do mundial estd impresso na intenciona-
lidade dos documentos legais que regem a Educacao Basica.

A Educacdo Infantil compreende as criangas entre 0 a 5 anos de
idade, dividindo-se em dois momentos. O primeiro é a creche, classi-
ficada para alunos de 0 a 3 anos; e a pré-escola, que se adequa a faixa
etaria dos 4 a 5anos, sempre prezando, como marco principal paraoen-
sino, pelo desenvolvimento de atividades interacionistas para com ou-
tras criancas e com seus professores, além da utilizacao de brincadeiras
que tragam algum conhecimento com intencionalidades educativas.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que se estende do1° ao
5° Ano, valorizam-se situac¢des lidicas de aprendizagem, articulando-
-sejunto as experiéncias adquiridas na Educacao Infantil, tendo como
foco principal a alfabetizacao.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental compreendem do 6° ao 9°
Ano, quando o ensino ja ganha um aporte mais amplo em relacao aos
contetdos, buscando o desenvolvimento autonomo dos alunos e a aqui-
sicao de valores morais e éticos que regem a civilizacao contemporanea.

No Ensino Médio, ha uma duracao média de trés anos, periodo
final da Educacao Basica, o qual tem como intuito preparar o educan-

do paraavida adulta, tanto no mundo do trabalho como nas relacoes
sociais que seguem o cotidiano, dando um aporte de conhecimentos
nao s6 em contetdos disciplinares, mas em experiéncias e vivéncias
que envolvem a cultura, a ciéncia, a comunicac¢ao e a tecnologia.

As (ltimas duas etapas citadas sao o campo de atuacao do PIBID
Subprojeto Geografia, as quais se reportam, neste texto, desenvolvendo
suas atividades, preparando os licenciandos, futuros professores para
o cotidiano escolar, realizando a formacao continuada com os supervi-
sores da Educacao Basica e pretendendo proporcionar aos alunos da
escola uma maior formacao em relacao aos conhecimentos geograficos.

A educacao brasileira utiliza documentos basicos que norteiam
os processos de reflexao, os planejamentos e as praticas pedagogicas
em todas as escolas do pais. Entre os principais documentos, encon-
tram-se: os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN (Brasil, 1996),
a Base Nacional Comum Curricular (BNcc) (Brasil, 2017), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (Brasil, 2019), o Novo Ensino Médio (Bra-
sil, 2021) e a Base Nacional Comum (BNC) da Formacao de Professores
(Brasil, 2019a, 2019b), reunindo os referenciais que direcionam o Es-
tado, o municipio, as escolas e os professores para a consolidacao da
educacao de qualidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) consideram
a educacao escolar como uma pratica de desenvolvimento de capaci-
dades e habilidades, além da aprendizagem e da formacao cidada, a
partir dos contetdos necessarios para construir instrumentos de com-
preensao darealidade e de participacdo em relacdes sociais, politicas
e culturais diversificadas, nas quais estejam impressos os ideais de
inclusao e democracia.

Na etapa do Ensino Fundamental, a BNcc (Brasil, 2017, p. 30), pre-
vé areas do conhecimento que englobam componentes curriculares



definidos pela LDB (Brasil, 1996): “1) Linguagens (Lingua Portuguesa,
Artes, Educacao Fisica e Lingua Inglesa); 2) Matematica; 3) Ciéncias
da Natureza (ciéncias); 4) Ciéncias Humanas (Geografia e Histéria);
5) Ensino Religioso”.

Para o Ensino Médio, a BNCC (Brasil, 2017) tem suas orientacoes
trazendo como principal responsabilidade “a qualidade e equidade
do ensino, especialmente indicando sua contribuicdo para a realiza-
caojusta e igualitaria do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM”,
mesmo que saibamos o quao relativo e irreal é essa afirmativa legal.
Nessa etapa, a BNCC (Brasil, 2017, p. 34) organiza-se em quatro areas
do conhecimento: “1) Linguagens e suas Tecnologias; 2) Matematica e
suas Tecnologias; 3) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; 4) Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas”.

Em 2010, 0 Conselho Nacional de Educacao (CNE) promulgou novas
DCN, ampliando e organizando o conceito de contextualizacao, como “a
inclusao, a valorizacao das diferencas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestacoes
de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2016.

Em 2014, a Lei n®13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de
Educacao (PNE), o qual tem o fim de “estabelecer e implantar, me-
diante pactuacao interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a Edu-
cacao Basica e a BNCC, respeitando-se a modalidade de ensino e as
diferenciacoes inter-regionais” (Brasil, 2014). O PNE preconiza a im-
portancia da BNCC, contudo, nos atuais marcos regulativos, a BNCc do
Ensino Médio, por exemplo, recebe criticas quanto a formacao para
a cidadania, tendo em vista a reducao de carga horaria de algumas
disciplinas, assim como a prioridade na area de Matematica e de Lin-
guagens, entre outras questoes.

Uma das questoes centrais de onde partiu o Subprojeto foi conhe-
cer esses documentos legais, que norteiam a educacao brasileira, para

discussao com os educandos bolsistas de I1D. A partir dessas discus-
sOes, passamos a conhecer as realidades dos educandos da escola para
desenvolver estratégias de acao, com vistas a aprendizagem desses
sujeitos. O conhecimento das realidades dos sujeitos é importante
porque influencia diretamente na importancia do saber o que ensi-
nar, ou seja, os contetidos; saber a quem ensinar, pois interessa saber
quem sao os sujeitos da escola; e saber como ensinar, quais estratégias
metodolégicas, como linguagens e recursos, utilizar.

Entendemos essa triade como algo inerente a construcao dos sabe-
res docentes, ao passo que, conhecendo a realidade daqueles que deve-
riam executar o plano de a¢des do Subprojeto, entendendo que a escola
tem sua rotina e, quando nela chegamos, esta ja existia, com seu fun-
cionamento proprio, procuramos conhecer seu cotidiano e agregaraele
0 Nosso projeto, com o intuito de reciprocidade e colaboragdao mutua.
Assim, a0 mesmo tempo em que se aprende sobre docéncia e discéncia,
colabora-se para a construcao das acoes, aprendendo e observando o
espaco escolar, as funcoes e os papéis de cada sujeito ali presente.

A partir da observacao das acoes realizadas no PIBID, associada a
realizacao de entrevistas e questionarios junto aos sujeitos da escola,
partimos entao para identificar o perfil dos educandos das duas esco-
las, pois entendemos que ensinar exige conhecimento das realidades
que circunscrevem a escola, bem como das metodologias necessarias as
leituras dessas realidades e da identificagdo de conteidos importantes
de serem enfatizados em sala de aula, para além da proposta curricular.

O publico a que nos referimos abrange estabelecimentos da rede
publica de ensino, na qual a educacdo é gratuita, mas nao acessivel
a todos. Ha vagas predeterminadas em ambas as instituicoes e, no
caso especifico do IFPB, ha processo seletivo de ingresso; neste, ha as
politicas afirmativas, como a Politica de Cotas, mediante a Lei de Cotas
n®12.711/2012 (Brasil, 2012).



A importancia desse ordenamento educacional se da para que
percebamos, na aprendizagem da docéncia, quais correlagdes podem
se estabelecer entre a formacao e as politicas e programas que regem
as modalidades de ensino. Entre as experiéncias vivenciadas no PIBID,
destacamos, na formacao académica de professores, a formacao de
um profissional docente pesquisador, a iniciar pela identificacao dos
sujeitos atendidos pelo PiBID. A seguir, identificamos as caracteristi-
cas dos sujeitos que perfazem o PIBID nas duas escolas, assim como
apresentamos o Subprojeto Geografia nas distintas modalidades de
ensino e nas escolas onde se desenvolve, considerando questdes rela-
cionadas ao ensino de Geografia e as acoes realizadas.

Conhecendo os participantes
do PIBID, educandos do IFPB

No IFpB, identificamos duas das quatro turmas nas quais se traba-
lhou: 01° Ano INTIN (Curso Técnico Integrado em Informatica), com 28 alu-
nos; e 0 3° Ano INTEL (curso Técnico Integrado em Eletromecanica), com
20 alunos. No primeiro, identificamos a prevaléncia feminina, com 57%;
e masculina, 43%; enquanto o segundo possui 75% masculino e 25% fe-
minino, com estado civil solteiro. A faixa etaria se distribui desta forma:

FAIXA ETARIA DOS EDUCANDOS DO 2° ANO INTIN E 3° ANO INTED — IFPB

W15 Anos
M 16 Anos
W17 Anos
E18 Anos
W19 Anos
W20 Anos

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.
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Os educandos do 2° Ano INTIN estdo na faixa etdria entre 15 €18
anos; e no 3° Ano INTED, os educandos tém entre 18 e 20 anos. Suas
origens sao distintas, geralmente necessitando deslocamento diario,
por morarem na regiao circundante a cidade de Cajazeiras - PB.

ORIGEM DOS EDUCANDOS DO IFPB ATENDIDOS PELO PIB

Bemardino Batista - PB
S350 José de Piranhas- PB
Luis Gomes - RN

Baixio - CE

Pogo Dantas - PB
Marizopolis - PB
Cachoeira dos Indios - PB
Sdo0 Jodo doRio do Peixe- PB
Ipaurmimm - CE
BomJesus - PB

Bomito de SartaFé - PB
Monte Horebe - PB
Cajazeras - PB

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.

A renda familiar caracteristica tem sua prevaléncia em até um
salario-minimo (sm), com 54,16% educandos; seguido de 31,25% edu-
candos com renda entre1,5smMa 2,5 sMm; de 8,33% que possuem renda
acima de 2,5 SM; e 6,25% que nao informaram sua renda.

RENDA FAMILIAR DE SALARIO-MINIMO (SM) R

Nio Infonmon
Acmaded
35a455M
25a353M
1.5a2358M

Até 13 SM

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.
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Segundo aidentificacdo pessoal de cor, ou mesmo étnica, 64% se
reconhecem como pardos; 32% como brancos; e 4%, pretos.

COMO VOCE CLASSIFICARIA SUA COR, SEGUNDO O IBGE?

B Branca
W PFada
| Preta

PEsquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.

Arreligiao predominante é a catélica, com 39%; seguida de 32% de
cristaos, 11% de evangélicos e de 18% que ndo informaram. As referén-
cias contidas no grafico a seguir foram mencionadas pelos entrevistados.

|DENTIF1CA(;AO DA RELIGIAO DOS EDUCANDOS

Nio Informou 10
Protestartes 1
Catolica 14
Cristianismo
Evangdlica 4
(Il 5 10 13 20 25 30

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.

Do total de educandos entrevistados, 56,25% residem com pai e
mae; seguidos de 20,83% que residem com a mae; 10,4% que residem
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com irmao(a) ou meio-irmao(3); e os demais, em percentuais iguais de
4,16%, residem com pai, outro homem ou avés. Entretanto, prevalece o
modelo de familia monoparental, com a responsavel maior sendo a mae.

COM QUEM RESIDE O EDUCANDO?

B Com a Méae na Residéncia

B Com Mae e Pai

®Com outro homem responsavel por vocé
(companheiro da mé&e / padrasto / pai de
criagdo)

B Irm&o(s) ou irmi(s) (incluindo meio- irméo /

mmeiairmi(s) ou irmAo(s) /irmi(s) de criagio)

= Avo(s) elon avo(s)

B Com a Mie em outro espago

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.

O fato de residir com alguém responsavel nao quer dizer que seja
este com quem mantém maiores didlogos. Detectou-se, por meio de
pergunta de mdltipla escolha, com quem, em geral, os educandos tém
preferéncia pessoal em estabelecer didlogos. Sendo assim, procuram ini-
cialmente outra mulher responsavel, 58,33%; seguido de 54,16%, que con-
versam com a mae; 43,75 procuram um irmao; 35,41 conversam com o pai;
10,41% com 0s aves; e 6,25% conversam com outro homem responsavel.

FREQUENCIA DE DIALOGO COM OS RESPONSAVEIS POR PREFERENCIA PESSOAL

Comavés ——

Comirmio ou meio-immio I |
Outrohomem (padrastro/outro) _—

G I | 7

Outra muther {madrasta‘outra) L
Coma mie e

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.
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O dialogo mantido entre os responsaveis e seus filhos tem, para
além das afinidades e responsabilidades, tematicas sociais e culturais,
as quais se constituem como parte do cotidiano familiar. Destacam-se
alguns itens que se fazem presentes nesses dialogos, quais sejam:

FREQUENCIA DE TEMAS DISCUTIDOS ENTRE EDUCANDOS E SEUS RESPONSAVEIS

(MarqueapenasUMAOPGAoemcada linha) Nunca Raro s%:::; Sempre
Questoes politicas e sociais 04 22 14 08
Livros, filmes ou programas de Tv 02 23 13 10
Sua escola 02 00 26 20
Seus estudos 02 00 25 21
Sua futura profissao 03 13 8 24
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM 03 14 8 23
Religido 10 05 12 21
Drogas 6 18 08 16
Seus amigos 6 00 22 20
Sexo 22 12 10 04

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.

As tematicas foram propostas considerando a juventude dos
participantes, bem como o momento de suas vidas, envolvidos com
a educacdo e a escola, especialmente no Ensino Médio. Entre as res-
postas obtidas, sexo e drogas sao assuntos pouco debatidos entre os
responsaveis legais e os educandos, além de questdes politicas e so-
ciais, livros, filmes ou programas de televisao.

Contudo, recebem maior énfase quando se relacionam a reli-
giao, amigos, escola, estudos, profissao, Exame Nacional do Ensino
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Médio (ENEM), sendo as quatro ltimas tematicas demonstracoes do
interesse em se preparar para a profissionalidade. Nesse segmento,
6,25% dos entrevistados (2018) afirmam que, ao concluirem o Ensino
Médio, desejam continuar apenas estudando, enquanto os demais
pretendem estudar e trabalhar, um perfil caracteristico do segmento
da classe trabalhadora, presente na escola publica.

Para os educandos do 2° INTIN, a escola tem significado e sentidos
diferentes e, assim se constitui um espaco de possibilidades, ao passo
que afirmam que nela estudam porque:

ALUNO A — Porque a instituicao tem professores de
qualidade, proporcionando um nivel maior de opor-
tunidade e aprovacao.

ALUNO B—Porque os professores sao de qualidade, os
alunos tém muitas oportunidades.

ALUNOS C e D—Porque tem um ensino de qualidade.

ALUNO E—Porgue me proporciona um crescimento em
todos os aspectos (intelectual e social).

ALUNO F— Porque eu vejo esta instituicao como um
centro de exceléncia que ird contribuir bastante para
o meu futuro.

ALUNO G —Ampla area profissional, boas metodolo-
gias de ensino e uma boa estrutura.

ALUNO H — Ponto de encontro com todos.

ALUNO | —Porque é um étimo lugar para planejar o
futuro.

ALUNO]—Qualidade de ensino e estrutura.

ALUNO K—Ampla area profissional.

Espaco de oportunidades e boa formacao, infraestrutura dese-
jada, espaco de planejamento do futuro e lugar de oportunidades e
possibilidades, ampliacao da escolha profissional, ponto de encontro,
isso consolida o conceito da escola onde estao estudando os educan-
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dos do 2° INTIN (2018). Considerando sua visao acerca da escola, per-
guntou-se sobre educacao nareferida instituicao para entender o que
Ihes da prazer nesse espaco.

O QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER NA ESCOLA?

Itens Quantidade de respostas
Aulas praticas 18
Estudar 20
Conversar e fazer amizades 8
Aulas 2

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB em 2018.

Das respostas obtidas, depreende-se que a escola é lugar de
encontro, de aprendizagens, e que a educacao se da mais prazero-
samente quando correlacionada a atividades praticas. Na pesquisa,
detectou-se que a disciplina de Geografia se constitui, para 37,5% dos
entrevistados, como a disciplina com a qual tém mais facilidade; para
25%, é a disciplina de que mais gostam; 16,66% afirmam ser a mais
importante; e para 29,16%, € a disciplina de que menos gosta ou acha
menos importante.

Entre os contetidos que remetem a aprendizagem em Geogra-
fia, os educandos afirmam a multidimensionalidade e capacidade de
abrangéncia da disciplina. Assim, destacaram-se os temas questoes
politicas e sociais, cartografia, mapas, complexos regionais e politicos,
Guerra Fria, religiao, planos da terra, territérios, relevo, geopolitica e
economia internacional. Ja as palavras que mais mencionaram (per-
gunta de multipla escolha) ao se referirem a Geografia foram politica,
100%; relevo, 85%; e territorio, 43%; além de outras, como mapas, fau-
na, flora, hidrologia, economia, capitalismo, religido, chapada, Geo-
grafia Fisica, com percentuais entre 10% e 12% cada uma delas. Tais
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referéncias demonstram uma compreensao mais ampla da disciplina
Geografia em relacao aos fenémenos que circunscrevem a formacao
e a transformacao do espaco geografico, além de nao reforcar as di-
cotomias existentes no ensino de Geografia.

Conhecendo os participantes do PIBID,
educandos da EMEIEF Matias Duarte Rolim

Ap0s a caracterizacao dos educandos atendidos pelo PIBID no
IFPB, no Ensino Médio, apresentamos os educandos da EMEIEF Ma-
tias Duarte Rolim. Caracterizamos os educandos atendidos pelo piBID
nesta escola, com um total de 82 educandos no ano de 2019, os quais
sao predominantemente do género masculino, 50 educandos; e do
feminino, 32 educandas; quanto ao estado civil, s3o 79 com estado
civil solteiro e 3 ndo responderam. A distribuicao dos educandos por
turma ocorreu do seguinte modo:

NUMERO DE EDUCANDOS DO ENSINO FUNDAMENTAL POR ANO

Com avos ——
Comirmio ou meic-irmio — |
-—

Outrohomem (padrastro/outro)
I 1 7

Com o pai
Outra mulher (rmadrasta‘outra) B
Comamie I 16

Pesquisa direta com 82 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Arquivo PIBID (2019).

Os educandos atendidos pelo PIBID por faixa etaria, desde o 6°
até 0 9° Ano estao na faixa etaria entre 12 e 17 anos, com as seguintes
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quantidades, apresentando predominéncia maior de educandos com
12 anos de idade, 39,02%; e com 14 anos, 25,6%.

NUMERO DE EDUCANDOS ATENDIDOS PELO PIBID POR FAIXA
ETARIA — EMEIEF MATIAS DUARTE ROLIM

Idade [

21

8

32

K

Pesquisa direta com 82 educandos. Arquivo PIBID (2019).

Quanto a renda familiar caracteristica das familias dos educan-
dos, 56% ganham de 1 (um) a 2 (dois) salarios-minimos (sm); seguido
de19%, que perfazem até 1(um) sm;12% recebem de 2(dois) a 3 (trés)
SM; € 13% nao responderam.

RENDA FAMILIAR DE SALARIO-MINIMO-SM (R$)

WAte 1 M

W Delals8M

W Mais de2a3 SM
@ Nao respondau

Pesquisa direta com 82 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Arquivo PIBID (2019).

Conforme classificacdo do IBCE, a identificacdao pessoal dos en-
trevistados (2019) em relagao a etnia ou mesmo a cor demonstra que
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56% se reconhecem como pardos; seguidos de 18%, brancos; 15%,
pretos; 9%, morenos; 1%, oriental; e 1%, indigena.

|DENTIFICA§5\O PESSOAL QUANTO AETNIA/COR

Preta, 15%  Indigena, 1% Branca 19%

N

Oriental, 1%
Morena, 9%

Pesquisa direta com 82 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Arquivo PIBID (2019).

No aspecto da religidao, 54% dos educandos se reconhecem como
catélicos; 12%, como evangélicos; 1%, Testemunha de Jeova; além de
5% que nao tém religiao; e 10% nao responderam.

RELIGIAO DOS EDUCANDOS
Nio respondeu
Semreligidio
Testermumha de Jeova
Evangélica

Catlica

Pesquisa direta com 82 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Arquivo PIBID (2019).

Do total de educandos entrevistados, 26% residem com irmao(3)
ou meio-irmao(a), 29% residem com pai e mae, seguidos de 23% que
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residem com a mae; 11% residem com avés; 10%, com o pai; € 1%, com
outra mulher responsavel.

RESIDENCIA DO EDUCANDO EM FAMILIA

3%

B Avo6 ou Avo

B Mae

W Irmao (&), incluindo meio-irmao
W Outra mulher

M Pai

M Pai e Mae

Pesquisa direta realizada com 91 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Setembro de 2019.

Sobre as tematicas que costumam conversar com 0s responsa-
veis,em pergunta de multipla escolha, os educandos demonstraram
caréncia de debate em torno das questdes politicas e sociais, livros,
filmes ou programas de Tv, religido, drogas, sexo e ENEM. Contudo,
destacaram assuntos relacionados a formacao pessoal e profissional,
assim como amigos, escola, estudos e profissao, revelando que, para
afamilia, a escola representa um espaco de oportunidades na vida dos
educandos.

FREQUENCIA QUE OS EDUCANDOS CONVERSAM COM PAIS

OU RESPONSAVEIS SOBRE DISTINTOS ASSUNTOS (continua...)

arespenssomoro o 2% sempre v
Questoes politicas e sociais 58 15 4 2 3
Livros, filmes ou programas de Tv 23 19 26 9 1
Suaescola 14 3 17 43 5
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(continuagao.)

(e"::;g:: Ezf‘:)as UMA OP¢iio Nunca Raro s%&a::e Sempre NR
Seus estudos 14 4 6 53 5
Sua futura profissao 20 10 13 34 5
ENEM 43 16 10 24 1
Religido 29 15 16 19 3
Drogas 32 10 17 15 6
Seus amigos 19 15 18 36 4
Sexualidade 43 13 8 14 4

Pesquisa direta realizada com 82 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Setembro de 2019.

Obs.: NR - Ndo Respondeu.

Depois de identificados os sujeitos, apresentamos algumas ex-
periéncias desenvolvidas com eles.

0 Subprojeto PIBID Geografia ha Educacédo Basica

Como identificado anteriormente, para a execucao do Subpro-
jeto, foram convidadas as escolas publicas de Cajazeiras, mas foram
selecionadas duas escolas, conforme previa o Projeto da UFCG, quais
sejam: a EMEIEF Matias Duarte Rolim e o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — IFPB.

Na EMEIEF Matias Duarte Rolim, a equipe com sete bolsistas e
voluntarios de 1D esteve distribuida entre as salas de 6°, 7°, 8° e 9°
Anos, ou seja, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, atendendo a
82 educandos; e no IFPB, a equipe de seis bolsistas e voluntarios de ID
foidividida em trés duplas, atuantes em trés turmas: 1° Ano Integrado
em Eletromecanica - INTEL; 1° Ano Integrado em EdificacGes - INTED;
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e 3° INTEL. Além desses, no primeiro ano de ingresso do Subprojeto
no IFPB, 01° Ano Integrado em Informatica— INTIN sé foi atendido no
periodo de 2018.

Experiéncias vivenciadas nos Anos
Finais do Ensino Fundamental

A atuacao no Subprojeto se deu nas turmas do 6° ao 9° Ano da
EMEIEF Matias Duarte Rolim, localizada no municipio de Cajazeiras -
pB, onde foi construido um leque de conhecimentos e saberes. Em um
primeiro momento, as turmas foram observadas, como se comporta-
vam durante as aulas do supervisor, sendo percebido quais dificulda-
des havia no aprendizado desses alunos. Em seguida, refletiu-se sobre
aacao e os saberes do professor supervisor, como ele se comportaem
sala de aula diante das dificuldades, como faz uso de sua autonomia,
quais as suas metodologias de ensino, como avalia, entre outros. Dian-
te dasanalises, foi construido um diagnéstico prévio da escola na qual
se desenvolveram as atividades do PIBID para assim iniciara atividade
de docéncia compartilhada com a ajuda do supervisor.

Na referida escola, a execugao das acdes do PIBID teve como pres-
suposto o cumprimento de distintos objetivos, dentre os quais:

Desenvolver atividades criativas e motivantes em ni-
vel crescente de complexidade que contemplem as
habilidades interdisciplinares desde a capacidade de
comunicacao a partir do uso de todos os sentidos, as-
sim como o letramento geografico e cartografico com
a utilizacao de diversificadas metodologias e a confec-
caoeousodedistintos recursos didaticos, para e pelos
educandos de niveis fundamental e médio, além de
praticas pedagogicas colaborativas com os professo-
res e supervisores da Area de Geografia, valorizando
o trabalho coletivo e interdisciplinar (UFcG, 2018, p. 3).
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Entre as aulas ministradas, destacamos a experiéncia de reali-
zacao de oficina no 8° Ano, quando se construiu, em sala de aula, um
quebra-cabeca das principais placas tectonicas, utilizando materiais
como isopor, tinta guache, palitos de dente e papel. Inicialmente,
constatamos a dificuldade em organizar a atividade, mas com o au-
xilio do supervisor, foi possivel desenvolver a acao.

A oficina constava de: 1) Uma breve discussao tedrica sobre o con-
tetdo do livro Tectdnica de Placas; 2) Desenho das principais placas
tectonicas em uma folha de isopor; 3) Corte de cada placa; 4) Uso de
tinta guache para colorir as placas; 4) Denominacao de cada placa tec-
tonica espetando um palito com os nomes; 5) Montagem do quebra-
-cabeca, de acordo com aimagem contida do livro didatico. Em segui-
da, questionaram-se os alunos sobre em qual placa o Brasil esta
localizado, momento em que se detectou o desconhecimento daque-
la representacao espacial e a correlacdo com o seu pais.

OFICINA SOBRE PLACAS TECTONICAS,
MINISTRADA NA TURMA DO 8° ANO
DA EMEIF MATIAS DUARTE ROLIM

Arquivo PIBID (2019).
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Tal situacao demonstra a necessidade de contextualizacao do en-
sino e da proposta curricular, pois, se por um lado, dificulta a leitura
do espaco geografico; por outro, pode se tornar algo sem importancia
para o educando, ou mesmo uma tematica desinteressante, que nao
atrai a sua atencgao.

Contextualizar, do ponto de vista da educacao geografica, favo-
rece a identificacdo do lugar dos sujeitos e sua realidade, tornando
relevantes os conceitos geograficos, tendo em vista a sua referéncia
estarem consonancia com o cotidiano do educando. Segundo Damia-
ni (1999, p. 58), isso implica o exercicio de situara geografiaeavidado
educando no curriculo e vice-versa, de modo que o projeto educativo
para e nadisciplina de Geografia se paute na formacao cidada, que se
desenvolva a partir da experiéncia do educando e que, pelo ensino,
seja potencializado. Assim, segundo Damiani (1999, p. 58):

E possivel, embora este n3o seja o tinico objetivo,
realizar um trabalho educativo, visando esclarecer os
individuos sobre sua condicao de cidadaos, quando
se apropriam do mundo, do pais, da cidade, da casa
e, a0 mesmo tempo, decifrando os inimeros limites
decorrentes das alienagoes. O trabalho consiste em
discernir as experiéncias sociais e individuais e, assim,
potencializa-las.

A frequéncia e maior permanéncia do PIBID na formacao licen-
cianda, se tomarmos como ponto de referéncia a vigéncia do estagio
supervisionado, conferem a formacao académica docente a vivéncia
de situagdes acerca da construcdo de saberes e de conhecimentos cir-
cunscritos a leitura do espaco geografico, da paisagem escolar, das
experiéncias docentes. Enfim, possibilita condicdes de observacao de
fatos e fendmenos inerentes ao ambiente escolar em suas multidi-
mensionalidades.
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A geografia estd presente na vida humana em seu cotidiano de
acoes, portanto hd um cabedal de experiéncias em cada sujeito passivel
de apropria¢ao dessas experiéncias no ensino, a partir de conceitos e
vivéncias espaciais cotidianas, indispensaveis de serem apropriadas pela
escola para que nio se restrinja o ensino de Geografia ao livro didatico,
mas que este seja um recurso auxiliar, assim como o s3o as palavras do
professor. Assim viver o espaco promove distintas formas de se fazer
Geografia. Segundo Kaercher (1998, p. 74):

Ceografiando é s6 o que esta no livro ou o que o pro-
fessor fala. Vocé a faz diariamente. Ao vir para a escola
a pé, de carro ou de 6nibus, por exemplo, vocé ma-
peou, na sua cabeca, o trajeto. Em outras palavras: o
homem faz Geografia desde sempre.

Nesse seguimento, procuramos entender a Geografia para além
dos contelidos, recursos, linguagens, dentre outros. Portanto, a or-
ganizacao do trabalho pedagégico se deu com atencdo as metas do
Subprojeto Geografia, partindo essencialmente do entendimento de
que os conhecimentos apreendidos a partir do contetido nao sao tni-
cos, pois necessitam de outros conhecimentos, como os didatico-pe-
dagdgicos, além do conhecimento acerca do ambiente escolar e das
experiéncias docentes.

Percebemos, por meio das acoes realizadas, que a abordagem
de contelidos quando associada ao uso de metodologias, linguagens
e recursos diferenciados, produz resultados distintos em sala de aula,
mas também individualmente, no conjunto de educandos, e na ob-
servacao das aprendizagens docentes.

No entendimento acerca da educacgao geografica e pela necessi-
dade de que os educandos consigam desenvolver a leitura espacial,
procurou-se desenvolver acoes capazes de envolvé-los em situacoes
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que os fizessem conhecer, refletir, agir e novamente refletir acerca
dessas vivéncias, como as que se seguem. Tais situacoes serviram, por
um lado, para os educandos da Educacao Basica; e por outro, para os
licenciandos em processo de formacao académica docente.

As atividades iniciais envolveram observagao participante e o de-
senvolvimento de planejamentosde equipes e docéncia compartilhada.

ACOES DE DOCENCIA COMPARTILHADA

Arquivo PIBID (2019).

Tais atividades de docéncia compartilhada envolveram a pro-
ducio de materiais didaticos e a utilizacao de distintas linguagens,
como magquetes, poesias, producao de textos, desenho e pintura, en-
tre outras, atividades que buscavam a valorizacao da convivéncia e do
compartilhamento de acdes coletivas.
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PRODUQ&O DE MAQUETES DAS CAMADAS DA ATMOSFERA

2
. o

Arquivo PIBID (2019).

DOCENCIA COMPARTILHADA COM ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM EQUIPES PARA PRODU(;AO
DE POESIAS E ESTIMULO A MELHOR CONVIVENCIA E APRENDIZAGEM COLETIVA

po

D pongen elbnat b
[ S T
ais Ngy o J'G’ 2

Arquivo PIBID (2019).

A participacao no PIBID colaborou para que entendéssemos que a
formacao académica docente estd intimamente relacionada ao conhe-
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cimento do espaco escolar como uno e mdltiplo. A escola se mostrou
como espaco que ultrapassa os limites fisicos da sala de aula e também
dos muros da escola, pois a escola se da no prédio fisico, mas a educa-
cao ocorre em multiplos espacos, seja no prédio escolar, seja nos espa-
cos publicos de debates e decisdes na construcao de politicas publicas,
mas também nas ruas, como expressao das resisténcias, por exemplo,
conforme ocorreu no dia em que os pibidianos foram as ruas para ma-
nifestar o repudio aos enfrentamentos do Estado e do neoliberalismo
com as ofensas e negativas realizadas contra a escola, a universidade
publica e a formacao de professores, académica e continuada. O Dia
da Balbdrdia ocorreu em todo o Brasil como resisténcia a esses segui-
mentos organizados para a destruicao da educacao publica do pais.

DiA DA BALBURDIA, COM AULA i
PUBLICA REALIZADA NAS RUAS DO
BRASIL. A IMAGEM REPRESENTA
A AULA DO DIA DA BALBURDIA
NA CIDADE DE CAJAZEIRAS - PB

ARQUIVO PIBID, 2020.

Assim como este evento em que os estudantes estiveram nas
ruas pelo pais afora, ocorreu também em momentos de resisténcia
e luta pela educacdo de qualidade quando foi anunciada a luta pela
deflagracdo da Greve Nacional da Educacado Superior, no ano de 2019,
pela qualidade da educacio publica e por qualificacao das politicas de
formacao de professores.
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PIBID NA RUA CONTRA AS POLITICAS NEOLIBERAIS E
ANUNCIO DE GREVE NACIONAL DA EDUCAGAO
SUPERIOR, NO ANO DE 2019

ARQUIVO PIBID 2019.

A acao docente possui relacao direta com os demais sujeitos que
perfazem o cotidiano escolar. Assim, papéis e funcdes sao considera-
dos na organizacao do trabalho pedagogico, e cada trabalhador em
educacao é igualmente educador no espaco escolar. Cada espaco da
escola, embora possua funcao diferenciada, tem sua especificidade,
que é aeducacao, algo que une todos os demais espacos da instituicao.

A observacao se fez indispensavel na formacao do olhar e do
sentir dos licenciandos em formacao para que houvesse distintas
aprendizagens sobre a escola, a educacao e a formacao académica e
continuada docente. Assim, conhecer cada espaco escolar demarcou
o processo autoformativo, individual e coletivo, a exemplo do enten-
dimento sobre o0 espaco educador que representa a biblioteca escolar,
com seu acervo e as atividades nela realizadas.

Visitar a biblioteca e conhecer o acervo bibliografico, a tipologia
dos livros existentes, as nocoes de arquivologia e a organizacao de
acervos bibliograficos, a organizacao do trabalho da bibliotecaria ou
servidora destinada a esse fim, assim como outras atividades, tam-
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bém se consolidou como acdes do PIBID, culminando na formacao de
um acervo com fichas catalograficas das obras existentes na bibliote-
ca, especialmente relacionadas a Geografia e areas afins.

EQUIPE REALIZANDO A CATALOGA(;AO DE LIVROS DA BIBLIOTECA DA ESCOLA
] . -y

-

Arquivo PIBID: 2019.

FICHA DE LIVROS CATALOGADOS NA BIBLIOTECA DA E.M.E.|.E.FMATIAS DUARTE ROLIM

ANDRADE, Carlos Drummond de, 1902-1987. Contos de aprendiz. 56. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2010.

DOGLE, Arthur Conan, 1859-1930. Contos de Piratas. Sao Paulo: Hedra, 2011.120p.

PATRIOTA, Margarida de Aguiar, 1948. Enquanto Aurora: momentos de uma infancia
brasileira. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2011.134p.

RI0,]Jod0 do,1881-1921. 0 homem da cabeca de papelao. 1. ed. Sdo Paulo: Mundial
Edicoes, 2016.

BARROS, Sonia. Tatu Balao. 1. ed. Belo Horizonte, 2014.

Arquivo PIBID (2019).

Aorganizacao das equipes de bolsistas e voluntarios de ID e suas
convivéncias na escola promoveu outras acoes, desenvolvidas para
além dos espacos formais de educacao, nas atividades desenvolvidas
junto aos educandos da escola. A realizacao de aulas de campo e es-
tudos do meio foi uma constante na execucao do Programa.
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Conhecer a universidade, seus espacos e atividades se constitui-
ram uma das a¢oes do PIBID, com vistas a despertar nos educandos o
desejo de conhecer espacos de sua formacao futura e de informa-los
sobre espacos possiveis de alcance na profissionalizacao. Assim, foram
demonstrados os espacos da UFCG, em especial, os laboratérios, as
salas de aula e os projetos desenvolvidos na Unidade Académica de
Geografia— UNAGEO.

VISITA A UFCG PARA CONHECIMENTO DA INFRAESTRUTURA E DOS LABORATORIOS DA UNAGEO

Arquivo PIBID (2019).

CONHECIMENTO DO PROJETO CAIXA DE AREIA SARNDBOX — LABORATORIO DE GEOGRAFIA
Fisica (LABOGEO/UNAGEO/UFCG)

Arquivo PIBID (2019).

Aresultante da execucao de acoes diretas na escola e suas reper-
cussoes em estudos do meio e aulas de campo contribuiram para o
exercicio de pesquisa e reflexao, culminando na producao de artigos
cientificos e na participacao em eventos académico-cientificos.
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PARTICIPACAO EM EVENTO ACADEMICO DE EDUCACAO GEOGRAFICA E CONHECIMENTO DO
LABORATORIO DE GEOGRAFIA DA PARAIBA - UFPB

Arquivo PIBID (2019).

PRODU(;»&O DE ARTIGO, PUBLICAQAO E APRESENTA(;,&O DE TRABALHOS EM EVENTO CIENTIFICO

I Encontro de PIBID de Geografia: geografias pibideanas nordestinas. Pau dos
Ferros, Rio Grande do Norte; Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
Campus Avangado Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia, dias 6 ¢ 7 de maio
de 2019,

UERN

Metodologia de Ensino

O entendimento do conceito de paisagem na pereepeiio metodolagica
aplicada na Escola Matias Duarte Rolim no Municipio de Cajazeiras -
PB

Winessa Silva de Franga,

Universidade Federal de Campina (UFCGY,
wanessasf e gmal .com

(Camiia Sarniva Lacerda,

Universidade Federal de Campina (UFCG),
eamilalacorda L4500 hotmai) com

Ivanalda de Damtas Nobrega DN Lorerzo,

Universidade Federal de Campina (LFCG),
sviialdadantiasi gl com

Arquivo PIBID (2019).

O pi1BID também vislumbra acGes avaliativas a partir do desdo-
bramento de suas acoes. A concepcao de avaliagdo considerada no
Subprojeto permeou a compreensao de que educandos e educadores
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ensinam e aprendem simultaneamente. Assim, a avaliacdo pode e
deve ser realizada por ambas as partes, pois cada sujeito especifico
tem condicOes de avaliar o coletivo e se autoavaliar, considerando es-
pecialmente a no¢ao de avaliacao formativa, a qual, segundo Fernan-
des (2006, p.16):

a) a compreensao dos processos de desenvolvimen-
to do curriculo nas salas de aula e a sua relagao com
os processos de avaliacdo; b) a compreensao dos pa-
péis de alunos e professores nos processos de ensino,
aprendizagem e avaliagao; e ¢) a compreensao dos
contextos, dindmicas e ambientes de ensino, apren-

dizagem e avaliacdo nas salas de aula.

A avaliacao das a¢oes é acompanhada semanalmente e periodi-
camente, exposta a comunidade académica e escolar, além do registro
formal em midia social, por meio de um blog e em relatérios, além da
realizacao de eventos académicos e escolares.

CONFECQAO DE RELATORIO SEMANAL DAS A(;éES DO PIBID
Relatirios PIBID ~MATIAS ROLIM

Coordenadora: Ivanalda Dantas Nobrega di Lorenzo
Discente: Wanessa Silva de Franga

Més dezembro 2018

1* semana 03/12/2018

Ocorreu na Universidade Federal de Campina Grande - UFCG no Campus
Cajazeiras — PB das 8h00min as 12h00min o | ENCONTRO PEDAGOGICO
DO CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP apresentando o
tema: Avaliagdo ¢ Estratégios Pedagdgicas para o Curso de Geografia.

2% semana 12/12/2018

Ocorreu na Umiversidade Federal de Campina Grande - UFCG no Campus
Cajazeiras — PB o ciclo de palestra descrito como “I Encontro de Pesquisa e

Arquivo PIBID (2019
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EVENTO ACADEMICO REALIZADO
PARA DISCUTIR A FORMAGAO EXPOSIGAO PEDAGOGICA
DOCENTE EM GEOGRAFIA GEOGRAFICA ESCOLAR

CICLO DE PALESTRAS

SEMINARIO DE PESQUISAS E PRATICAS DE ENSIND DE GEOGRAFIA
NO CFP/UFCG: CAMINHOS DA EDUCAGAQ GEOGRAFICA
NA FORMAGAO DE PROFESSORES
PIBID GEOGRAFIA

LOCAL: AUDITORIO CENTRAL DO CFP/UFCG EMEIEF MAT IAS DUARTE Ro LIM
DATA: 12 DEDEZEMBRO DE 2018
S08H AS21H30MIN
ESA-REDONDA: Sentidos da educagio em experiéncias

MISTICA

“TARDE: - OFICINAS PEDAGOGICAS
NOITE: 19:30H - MESA-REDONDA: Estudo do Meio como
metodologiano Ensino de Geografia
21H - APRESENTACAO DAS ATIVIDADES NOS PROCESSOS

LOCAL: EMEIEF MATIAS DUARTE ROLIM
DATA: 07/11/2019
HORA: 19H

~

Arquivo PIBID (2019).

Tais experiéncias colaboraram para a compreensao do ambiente
escolar,da tomada de decisoes, da reflexdao acerca da organizacao co-
tidiana do trabalho pedagégico, o queja pode serexperienciado pelos
licenciandos em fase inicial no curso de licenciatura, ndo necessitan-
do, portanto, o aguardo das disciplinas de Estagio Supervisionado
para o conhecimento e a vivéncia no espaco escolar. Essas experiéncias
imprimem ao PIBID sua instituicao como terceiro espacgo formativo
(Felicio, 2014; Zeichner, 2010), um programa indispensavel a politica
publica na formacdo académica e continuada de professores.

Experiéncias vivenciadas no Ensino Médio
No IFPB, a atuacao dos participantes do PIBID se projetou com di-

namicidade dos contetidos para engajar os alunos nas aulas, além de
intensificar as aprendizagens dos discentes no ambiente geografico,
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formando individuos capazes de analisar criticamente o seu cotidiano
e as relacdes que se dao no seu entorno.

As acoes iniciais comecaram de uma maneira mais tradicional,
comaapresentacao dos contetidos por meio de aulas expositivas dia-
logadas, mas se observou que o uso apenas dessa pratica nao atendia
as prerrogativas do Programa, que preza pelo uso de miltiplas meto-
dologias motivadoras da insercao e do envolvimento dos educandos
na aprendizagem.

Nesse periodo, ocorreu essa problematica, inclusive pelo fato
de estar com juventudes e estas estarem mais voltadas as avaliagoes
voltadas ao Exame Nacional do Ensino Médio—ENEM, houve temores
de nao atender as necessidades e expectativas dos educandos, caso
a equipe PIBID se utilizasse de distintas metodologias e linguagens
que promovessem atividades coletivas e de maior interatividade e
entretenimento para a obtencao dos resultados da aprendizagem.

Assim, a equipe de Supervisao e demais integrantes (bolsistas e
voluntarios de ID) organizaram um projeto de acao com trabalho es-
pecifico para buscare criar atividades diferenciadas, que produzissem
conhecimentos de forma prazerosa aos educandos do Ensino Médio.
Em momentos nos quais parecia haver dificuldades, tais situacoes
nos ensinavam a como agir diante do que se nos apresentava, seja
em relacao as necessidades dos educandos, seja pelas exigéncias da
proposta curricular.

Conforme apresentado anteriormente, o conhecimento das reali-
dades dos educandos foi importante para o direcionamento das acoes,
das pesquisas e praticas realizadas, constituidas como elementos for-
talecedores na construcao da identidade docente e na aprendizagem
discente. A utilizacao de mdltiplas linguagens e metodologias fez parte
do cotidiano no Subprojeto, a fim de que se aperfeicoasse o processo
formativo e tornasse prazerosa a aprendizagem do contetdo pelo inte-
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resse dos educandos, assim como a criacao de um ambiente de relacoes
reciprocas entre bolsistas e voluntarios de 1D, supervisor e educandos.

Aos poucos, os alunos adquiriram maior facilidade e interesse
em participar dos didlogos, interagindo e buscando, em meio a suas
vivéncias e experiéncias, situacoes que pudessem estar na pauta de
debates emsala de aula, facilitando o entendimento e a compreensao
dos conteldos, portanto, atingindo os objetivos estipulados.

Os planejamentos realizados entre o professor supervisor e os
bolsistas de 1D consolidaram praticas necessarias a formacao acadé-
mica docente. Quinzenalmente, a equipe se reunia e planejava os con-
teidos a serem desenvolvidos no periodo, considerando os resultados
da quinzena passada. Foram consideradas a proposta curricular, as
metodologias necessarias de acordo com as realidades, dindmicas e
atividades a desenvolver junto aos alunos, levando em consideracao
seus conhecimentos, pois entendemos que o contetido deve envolver,
em sua abordagem, essas realidades e o lugar dos sujeitos.

A atividade de docéncia compartilhada compreende a convi-
véncia no mesmo ambiente e com responsabilidades divididas entre
educandos bolsistas de 1D e supervisor. Ao trabalharmos contetidos
inerentes a cartografia numa das experiéncias e acdes propostas, os
alunos produziram mapas sobre a densidade demografica no Brasil, a
partir de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
O intuito era que compreendessem os elementos que compoem o
mapa e desempenhassem sua capacidade de leitura e interpretacao.

O uso da cartografia se deu com o auxilio de mapas e de Gps, cul-
minando na realizagao de uma oficina com uso do aplicativo C7 Gps, a
partir do qual se mapearam diferentes pontos previamente definidos
no ambito do IFPB, 0 que, além de integrar a equipe, contribuiu para
o reconhecimento espacial dos educandos no interior da instituicao
onde estudam.
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DOCENCIA COMPARTILHADA EM OFICINA COM USO DO APLICATIVO C7 GPS
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Arquivo PIBID (2019).

A experiéncia desenvolvida nesta oficina serviu de embasamen-
to para a producao de artigo cientifico publicado e apresentado em
evento académico.

ARTIGO CIENTIFICO APRESENTADO EM EVENTO

USODOAPLICATINO.CTE AN
DIFERENTES METODOLOGIAS
APLICADAS NO EXSING DY
CARTOGIAEA

Arquivo PIBID (2019).

Houve também momentos de integracdo entre as atividades
do PIBID nas turmas atendidas com as demais turmas por ocasiao de
eventos, como as atividades da Semana do Meio Ambiente do IFPB.
Com essa participacao, o PIBID auxiliou no desenvolvimento da gin-
cana ocorrida com os alunos do integrado.
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PARTICIPAGAO NA SEMANA DE MEIO AMBIENTE

Arquivo PIBID (2019).

Para explorar e aprofundar o conhecimento acerca do contetido
“regiao” como categoria geografica, foi realizado a producao de um
quebra-cabeca com as Regides Geograficas Imediatas e as Regioes
Geograficas Intermediarias da Paraiba, regionalizacao proposta pelo
IBGE (2017). A abordagem de conteldos sobre regides brasileiras en-
volveu outras tematicas, como industrializacao e economia brasileira,
cuja atividade avaliativa culminou na formulacdo de propostas para
o desenvolvimento industrial das regides brasileiras, as quais foram
expostas e representadas em mapas.

A turma foi dividida em cinco grupos, igualmente se realizan-
do na organizacdo de seminarios. De acordo com o relatério final de
supervisao (IFPB, 2019, p. 4), cada equipe ficou responsavel por uma
regiao, e as propostas formuladas envolviam, por exemplo:

- O fortalecimento da infraestrutura, com a criacao de universi-
dades e escolas, construgao de estradas e ampliagao de rodovias;

- Criac2o de novas indistrias de acordo com o potencial de cada
lugar;

Implantagao de unidades de conservagao, visando a um cresci-
mento sustentavel; [...].
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OFICINAS PARA PRODUQ;&O DE MATERIAIS PEDAGOGICOS E DESENVOLVIMENTO
DA ABORDAGEM DE CONTEUDOS GEOGRAFICOS

Arquivo PIBID (2019).

Transversalmente, foram discutidas outras acoes, a exemplo da
atividade alusiva ao suicidio. A atividade intitulada Setembro Ama-
relo demonstrou aimportancia da aproximacao entre escola e comu-
nidade, a fim de se perceberem as situacoes cotidianas na vida dos
educandos, assim como a importancia dessas relacdes na formacao
dos educandos. Percebemos a existéncia de problemas psicolégicos
apresentados por alguns educandos, o que serviu para despertar o
interesse da equipe, a fim de promover acao educativa voltada para
colaborar no debate acerca da situacao identificada. Planejou-se e
realizou-se a dinamica da Empatia, a qual estimulou a socializacao
de angustias e o compartilhamento de mensagens de apoio, sem se
identificar, evitando possiveis constrangimentos
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DINAMICA DE GRUPO PARA DISCUSSAO DO SETEMBRO AMARELO PARA
PREVEN(;AO CONTRA O SUICIDIO

Arquivo PIBID (2019).

Para ultrapassarmos as dificuldades em produzir jogos e brinca-
deiras que nao tinham o mesmo resultado que nas outras etapas de en-
sino, relacionamos uma acao cotidiana, caracteristica da vida adulta, ea
reorganizamos no ambito escolar. O intuito principal da acdo, a educa-
cao de formacao cidada, previa a preparacao de futuros atores sociais,
além de se apegar ao que é caracteristico dos adolescentes, digamos
assim, essa ansia em ser o protagonista da sua prépria vida, seguir suas
proprias decisoes. Instigando esse aspecto e partindo de seus tracos de
personalidade, buscou-se mostrar o quanto o adolescente esta pronto
e como se utilizam da juventude e da adolescéncia para conviverem
socialmente, mediante a convivéncia com as normas legais e sociais.
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Seguindo Silva e Ansinelli-Luz (2008), procurou-se desenvolver
as acoes no Ensino Médio, considerando o protagonismo juvenil na
escola como norteador e propulsor de novas propostas pedagogicas,
nas quais o aluno se relaciona dinamicamente com outros campos
indispensaveis a formacao de um cidadao, como participacao, respon-
sabilidade, conhecimento e criatividade, que em conjunto, discernem
as percepcoes dos educandos.

Uma das acoes de consideravel destaque foi a realizacdo da cons-
trucao de um esquete teatral para a producao deJari Simulado, em um
espaco similara um Tribunal Judicial, produzido no Auditério do IFPB, a
respeito da tematica geral “O agronegdcio do Brasil em destaque”.

REALIZAGAO DE JURI SIMULADO (ABAIXO) : c‘""no DE
PALESTRAS
UNACEO

APRESENTAGAO DE TRABALHOS REALIZADOS PELO

PIBID-CEOGRAFIA

UNIDADEACADEMICADE |
OCRArta
rasoait

ARTE PRODUZIDA PARA DIVULGAGAO DO
CICLO DE PALESTRAS (A DIREITA)

Arquivo PIBID (2019).

Formado o juri, havia os defensores e os acusadores a respeito
do tema. Assim se formaram duas bancadas de debate: os que esta-
vam em defesa do agronegdcio e os que estavam contra, constituidas
por supostos advogados, que tentariam mostrar aos jurados que o
seu ponto de vista era o correto sobre aquela tematica. Esses jurados
seriam reunidos e escolhidos por professores da instituicao de ensi-
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no, os quais lecionavam outras disciplinas. Também foram incluidos
professores da Universidade Federal de Campina Grande (UFcG) que
trabalham com temas agrarios.

Dessa forma, organizou-se um evento para a apresentacao dessa
experiéncia, que contou com a presenca de alunos do IFPB e de licen-
ciandos da UFcc. Os alunos realizaram a atividade, motivada por um
debate a respeito da questao do agronegdcio no Brasil e no mundo, tra-
zendo para a pauta discussoes sobre diversas variaveis que estao atre-
ladas ao tema, como a producao alimentar, o campesinato brasileiro e
na América Latina, os agrotoxicos, as questoes agrarias e financeiras.

Para por em pratica essa atividade, seguimos alguns passos: 1)
planejamento conjunto com a professora supervisora; 2) apresentacao
da atividade aos alunos; 3) subdivisao da turma; 4) acompanhamento
diario da producao e preparacao dojuri; 6) ensaio geral; e 7) apresen-
tacao e execucao do projeto.

Durante a producao desse material, percebeu-se aimportancia de
metodologias diferenciadas no ensino, das quais os individuos partici-
pam e através delas interagem mais durante a aula, conforme afirma-
ram os educandos (2019): “Gostamos de aulas assim, com brincadeiras
ejogos”. Percebemos também que os educandos passam por momen-
tos de tensao pela exposicao que fazem ao se utilizarem da linguagem
corporal, uma vez que o ensino nem sempre favorece atividades que
promovam a expressao corporal, a exposicao perante o publico.

Desse modo, o aprendizado acontece de forma mais satisfatoria
para o aluno da Educacao Basica, pois desconstrdi a ideia de que a aula
deve serapenas com livro, quadro e lapis ou giz, trazendo também con-
sideravel autonomia para o aluno desenvolver seu raciocinio, a elevacao
da autoestima, o desenvolvimento da expressao corporal e da arte, en-
tre outras, sendo o professor uma pessoa que auxilia nesse desenvolvi-
mento e nao apenas alguém que impoe ou deposita contetdos.
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As acoes desenvolvidas semanalmente nas escolas proporcionaram
as vivéncias propicias a interpretagao do funcionamento escolar, com a
presenca dos estudantes e a dinamica diversificada, de acordo com os
niveis de ensino. Assim, percebeu-se que, por exemplo, na experiéncia
do Ensino Fundamental, as metodologias que relacionam brincadeiras
e conteidos sao muito proveitosas, diferentemente dos alunos do Ensi-
no Médio, que ndo demonstram muito entusiasmo com essas praticas,
mas apreciam aulas de campo e estudos do meio, oficinas com tecnolo-
gias digitais, apresentacao de atividades em grupos, cinema e teatro.

AULA DE CAMPO PARA OBSERVA(;AO
DA PAISAGEM E DO RELEVO LOCAL

AULA DE CAMPO PARA OBSERVAQAO
DA PAISAGEM E DO RELEVO LOCAL

Arquivo PIBID (2019).

ATIVIDADE COM USO DE
LINGUAGEM FiLMICA

Arquivo PIBID (2019).
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Ao passo que ocorriam as acoes junto aos docentes do IFPB, outras
dimensodes da formacao foram percebidas no interior do PIBID, aqui
considerado como um terceiro espaco formativo (Felicio, 2014; Zei-
chner, 2010). Assim, enquanto se deu a docéncia compartilhada nas
acoes diretas com o supervisor e os educandos, percebemos também
o curriculo paralelo da formacao licencianda oportunizada pelo piBID.

A producao e a participacao em reunioes semanais de bolsistas,
quinzenais com a Supervisao e mensais com a Coordenacio de Area
e a Supervisao; a producio e a participacao em oficinas de formacao,
a participacao em estudos do meio com as respectivas avaliacoes da
metodologia, a participacdo em eventos académicos com escrita,
publicacdo e apresentacao de artigos cientificos foram algumas das
acoes que podemos destacar.

REUNIAO SEMANAL DA EQUIPE DE BOLSISTAS E VOLUNTARIOS DE ID.

Arquivo PIBID (2019).

! REUNIAO QUINZENAL DA EQUIPE DE
2 SUPERVISOR COM BOLSISTAS E

VOLUNTARIOS DE ID

REUNIAO MENSAL DA EQUIPE COM A
COORDENAGAO DE AREA

Arquivo PIBID (2019).
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EQUIPE PIBID EM EVENTO ACADEMICO

Arquivo PIBID (2019). 2=

PARTICIPA(;AO EM ESTUDOS DO MEIO COM AS RESPECTIVAS AVAL]AQ@ES DA METODOLOCGIA

ARQUIVO PIBID 2019.
O momento final do Subprojeto se deu com a culminancia da ava-

liacao do Programa, as aprendizagens, as projecoes futuras da equipe
e os resultados obtidos na universidade e na escola.
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ENCERRAMENTO DAS A(;()ES DO PIBID

Arquivo PIBID (2019).

Consicderacoes

As experiéncias aqui demonstradas certificam a importancia do
PIBID para a formacgao académica docente, assim como a formacao
continuada docente na Educac¢do Bésica. Essas experiéncias contribui-
ram para a construcao da identidade docente de bolsistas e volunta-
rios de 1D, de supervisores e de coordenadores de Area, considerando
ainda que colabora na transformacao das praticas, dos saberes e dos
ambientes escolares.

Houve dificuldades de execucao, sobretudo por auséncia de re-
cursos para aquisicao de materiais e para organizacao de eventos por
parte do PIBID, uma fragilidade nas politicas de formacao de profes-
sores, mas houve colaboracao da uFcg, das escolas parceiras e dos
proprios bolsistas, os quais, por vezes, adquiriram, eles préprios, os
materiais necessarios a construcao de materiais e eventos.

Tais situacoes demonstraram outras reflexdes em torno das fra-
gilidades nas politicas e nos programas publicos brasileiros de valori-
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zacao da educacdo e da formacao de professores. O que se encontrou
durante a atuacgao no projeto foram fatores de dificuldades, mas nao
de limitacoes, mas houve resisténcia, desde o principio, a concretiza-
cao do PIBID ha UFCG.

Quando comparamos as duas modalidades de ensino aqui apre-
sentadas, entendemos que houve dificuldades para desenvolver me-
todologias pautadas na ludicidade no Ensino Médio, mas durante o
projeto, a troca de conhecimentos entre os bolsistas das duas escolas
contribuiu para ampliar as ideias, pensando em atividades que se en-
caixassem nos contelidos de Geografia para uma turma mais avancada.

Pautados na educacao emancipadora, referéncia na obra de Pau-
lo Freire, procuramos conhecer como algo que adquirimos em con-
junto foi seguindo esse pressuposto, desenvolvido em um trabalho
coletivo entre as a¢oes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Consideramos um avanco o fato de alguns bolsistas e voluntarios de
ID desenvolverem suas acoes nas duas escolas, como uma atitude de
parceria e compartilhamento entre as duplas que se formavam em
cada turma assistida. Assim, teve participante da equipe que atuou
nas duas escolas e modalidades, o que possibilitou ganhos significa-
tivos em sua formacao.

Dessa forma, aprendemos que a educacao pode se assemelhara
um album de fotografias, o qual pode ser observado pelos integrantes
da formacao. Estes, ao visualizarem e analisarem uma determinada
imagem apreende e capta fragmentos do espaco presentes na pai-
sagem de uma situacao especifica, mas quem em momento algum
é estatica e impossivel de ser compreendida pelos demais, tendo o
contato direto e simultaneo com diversas fotos, criando relacoes e
apreensoes em nossas mentes, expandindo seu repertério de enten-
dimento e construindo distintos saberes.
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Tomamos como ponto de partida a insercao no PIBID, considera-
do como uma acgao da Politica Nacional de Formacao de Professores
do Ministério da Educacao—MEC que visa proporcionar aos discentes,
na primeira metade do curso de licenciatura, uma aproximacao pra-
tica com o cotidiano das escolas publicas de Educacdo Basica e com
0 contexto em que estao inseridas, bem como elevar a qualidade da
formacao académica de professores nesses cursos, visando estimu-
lar, desde o inicio de sua formacao, a observacao e a reflexao sobre
a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de Educacao
Basica (CAPES, 2019).

Nosso objetivo é apresentar experiéncias de aplicacao de me-
todologias ativas no ensino de Geografia, bem como as construcoes
dos objetos educacionais ao longo das acoes realizadas. Além disso,
tentamos refletir sobre como o aluno constréi seu conhecimento e sua
aprendizagem, considerando-o como principal agente nessa cons-
trucao, e que o ensino, a aprendizagem e as metodologias ativas sao
norteadoras do protagonismo do educando, sendo este corresponsa-
vel pela sua aprendizagem. Nessa situacao, os professores assumem
o papel de mediadores/facilitadores, deixando o papel de simples
transmissores de informacoes previamente selecionadas (Anastasiou;
Alves, 2012; Wall; Prado; Carraro, 2008).

Intencionamos, ao longo da vigéncia do Edital, motivar aos edu-
candos a serem o personagem principal na construcao do conhecimen-
to, partindo de modelos pedagdgicos inovadores, a partir dos quais os
discentes assimilassem os contetidos com interatividade e ludicidade.
Por meio do PIBID, conseguimos construir diversos elementos peda-
gogicos com os alunos, como quebra-cabecas, mapas, realizacao de
oficinas, histérias em quadrinhos - HQ, maquetes, entre outros.

Para o entendimento das acdes do PIBID e da construcao e utiliza-
cao de metodologias ativas, com seu consequente registro na elabo-
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racao deste capitulo, fizemos uso dos conhecimentos de Anastasiou
e Alves (2012); de Conterno (2014); de Fonseca (2002); de Oliveira e
Malanski (2008); de Guimaraes e Rosa (2014); de Malaquias (2013); de
Pereira (2005); de Silva (2012); e de Wall, Prado e Carraro (2008). Tais
autores tratam da importancia de trabalhar com metodologias ativas
em sala de aula, fazendo com que os alunos tenham estimulo para
participar durante a aula. Além disso, também apresentam algumas
ferramentas lidicas importantes para serem desenvolvidas e construi-
das com os alunos, capazes de promover melhor assimilacao do conhe-
cimento em sala de aula, em consonédncia com a realidade do aluno.

Para refletir acerca do aluno como protagonista no processo de
aprendizagem, partimos de referenciais como Dezotti e Ortiz (2010);
Freire (1996); Libdneo (2008); Limaetal. (2014); Moran (2015); Neves e
Rubira (s.d.); Pereira (2011); Pereira e Bianco (2014); Santos e Chiapetti
(2011); e Saraiva e Pessoa (2019).

0 PIBID e a aprendizagem dos participantes

Aideia de que o conhecimento em sala de aula esta centrado no
professor ou no aluno tem dado espaco para outra forma de pensar
aeducacdo. Agora vemos o aluno como protagonista de seu processo
de aprendizagem, em uma relacao de troca com o professor, uma via
de mao dupla, em que ambos aprendem e se desenvolvem.

O pIBID, aqui reconhecido como terceiro espaco formativo (Felicio,
2014; Zeichner, 2010), tem importante papel na formacao de distin-
tos sujeitos participantes no Programa. Sao os bolsistas e voluntarios
de 1D e Coordenacio de Area, no Ensino Superior; e no outro lado, na
Educacao Basica, os educandos, discentes e supervisor. Contudo, nas
duas modalidades de ensino apresentadas, estao outros sujeitos, os
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quais tém relacoes indiretas com o Programa: docentes e discentes
nao incluidos no Programa, mas que, de alguma maneira, comele se
relacionam ou se veem influenciados.

No Programa PIBID, Subprojeto Geografia, os bolsistas de ID
desenvolvem acoes e oficinas que trabalham a construcao do conhe-
cimento envolvendo o ladico. Assim, o aluno pode desenvolver sua
autonomia na realizacdo de suas atividades, tornando-se o principal
personagem na construcio de seu conhecimento.

Libaneo (2008) afirma que a interacao professor-aluno é um as-
pecto importante na organizacao da situacao didatica, procurando
assim alcancar os objetivos do processo de ensino: a transmissao e
a assimilacao dos conhecimentos, habitos e habilidades. Em contra-
partida, Freire (1996, p. 22) salienta que “[...] ensinar nao é transmitir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao ou a sua
construcao”. Por meio do PIBID, desenvolvemos estratégias para que
o aluno aprenda os contetidos com facilidade, fazendo uso do dina-
mismo em sala de aula.

Tal estratégia nao é responsabilidade direta do docente, pois
carece de acdo do Estado na promocao nao apenas da formacao con-
tinuada docente, mas também da formacao académica docente. O
PIBID tem apresentado resultados que demonstram sua importancia
nesses dois segmentos — formacao académica e continuada docente
—colaborando nos resultados da Educagdo Basica.

No ato de ensinar, o docente se depara com muitos desafios, sen-
do um deles a utilizacao de metodologias diferenciadas, inovadoras,
que busquem despertar o desejo do aluno para aprender, que facam
uso da sua criatividade e autonomia para que, assim, se torne um ci-
dadao critico e pensante, podendo protagonizar sua aprendizagem.

Na turma do 7° ano da EMEIEF Matias Duarte Rolim, desenvol-
veram-se oficinas/acGes que procuraram estimular o prazer pela

aprendizagem, o estimulo e a vontade de participar da aula e fazer
questionamentos. O desejo de aprender esta relacionado as questoes
que tém significado navida do sujeito. Entao, é preciso que o professor
sempre repense as praticas de sala de aula e conheca a realidade dos
educandos. Segundo Dezotti e Ortiz (2010), Lima et al. (2014), Pereira
(2011), Pereira e Bianco (2014) e Santos e Chiapetti (2011), a curiosi-
dade é despertada com o envolvimento do aluno nos contetidos mi-
nistrados, tornando-se necessario incorporar ferramentas lidicas de
ensino. De acordo com Neves e Rubira ([s.d.], p.119):

Aprender pode ser divertido; a0 mesmo tempo em
que desperta o interesse, aguca o senso critico dos alu-
nos. Com base nestes argumentos, cabe ao professor
buscar novos recursos para o ensino, utilizar materiais
alternativos em sala de aula e aplicar métodos nao
convencionais que encantem o aluno, fazendo com
que sinta vontade de estudar.

Ensinar é algo complexo, pois dentro de umasala de aula existem
diversidades de sujeitos, variedades de pensamentos, caracteristicas
e realidades cotidianas distintas entre si. Conhecer os sujeitos indica
a necessidade de conhecer quais contelidos ensinar, isso para além
da proposta curricular. Igualmente se da com a necessidade de incor-
porar a pratica docente a utilizacio de mdaltiplas metodologias, que
atendam aos tipos de contelidos a serem ministrados e as diversas
realidades dos diferentes sujeitos.

As metodologias ativas sao, segundo Moran (2015), os pontos de
partida para progredir para procedimentos mais evoluidos de refle-
xa0, da juncao intelectiva, de propagacao, de reformulacao de novas
praticas. O autor (2015) ainda cita, como exemplos, os desafios, jogos
e projetos. Em outras palavras, as metodologias ativas sao técnicas de
construcao do conhecimento utilizadas pelos professores, atribuindo



ao aluno o papel de protagonista dentro das aulas. Porém, o professor
deve agir nessas atividades como supervisor e descartar a possibilida-
de de entregar atividades ja elaboradas.

No desenvolvimento das a¢oes do PIBID sdo propostas a utiliza-
cao de distintas metodologias e recursos, conforme consta nos obje-
tivos do Programa, com destaque para o objetivo 5 (UFCG, 2018, p. 3):

Desenvolver atividades criativas e motivacionais em
nivel crescente de complexidade que contemplem
as habilidades interdisciplinares desde a capacidade
de comunicagao a partir do uso de todos os sentidos,
assim como o letramento geografico e cartografico
com a utilizacdo de diversificadas metodologias e a
confeccdo e o uso de distintos recursos didaticos, para
e pelos educandos de Niveis Fundamental e Médio,
além de praticas pedagogicas colaborativas com os
professores e supervisores da Area de Geografia, va-
lorizando o trabalho coletivo e interdisciplinar.

Tal objetivo atende a necessidade da acao, segundo a descricao
da dinamica de acompanhamento dos discentes pelos coordenadores
e professores supervisores, qual seja: “1. Discussao acerca de distintas
metodologias a serem utilizadas no Subprojeto com fins a sistemati-
zacdo de informacoes obtidas na escola campo como espaco de atua-
cao do Subprojeto, mas também de pesquisa” (UFCG, 2018). No ensino,
as metodologias podem colaborar na facilitacao da leitura do espaco

dos sujeitos, o que interessa diretamente a Geografia.

A utilizacao de metodologias ativas
no ensino e Geogratia

As metodologias ativas contribuem para potencializara aprendi-
zagem dos discentes ao realizarem atividades interativas, desenvol-
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vendo o aumento de atencao e participacao nas aulas, ainventividade
nos momentos de construir os objetos didaticos, a participacao nas
atividades em equipes, os quais sao fatores importantes para a pro-
mocao do ensino de qualidade com a utilizacao da imaginacao, da
criatividade e da autonomia. Assim, desenvolve-se o entusiasmo para
aaprendizagem, a construcao de novos conhecimentos e o desenvol-
vimento de novas aptidoes.

Conforme Diesel, Martins e Baldez (2017, p. 7), na utilizacao de
metodologias ativas:

O aprendiz passa a ter mais controle e participacao efetiva nasala
de aula, ja que exige dele acoes e construcdes mentais variadas, tais
como: leitura, pesquisa, comparacao, observacao, imaginacao, obten-
cao e organizacao dos dados, elaboracao e confirmacao de hipéteses,
classificagao, interpretacao, critica, busca de suposicoes, construcao de
sinteses e aplicacao de fatos e principios a novas situacoes, planeja-
mento de projetos e pesquisas, analise e tomadas de decisdes (souza;
Iglesias; Pazin-Filho, 2014).

Ao fazer parte do PIBID, temos uma multiplicidade de oportuni-
dades de proporcionaraos alunos diversidades de acoes no ensino de
Geografia. A construcao de materiais didaticos lidicos e interativos
se constitui uma proposta no sentido de tornar o contetido atrativo e
inteligivel. Segundo Pereira (2005, p. 93):

As atividades lGdicas sdo muito mais que momentos
divertidos ou simples passatempos e, sim, momen-
tos de descoberta, construgao e compreensao de si;
estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao
pessoal. Dessa forma, possibilitam a aquisicao e o
desenvolvimento de aspectos importantes para a
construcao da aprendizagem. Possibilitam, ainda, que
educadores e educando se descubram, se integrem e
encontrem novas formas de viver a educacao.
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As atividades lidicas se constituem como uma possibilidade para
estimulara criatividade e o aprendizado, pois, por meio dejogos, alia-
mos a vontade de participar ao aprender os conceitos geograficos. Por
meio das metodologias ativas, constroem-se estratégias de ensino
que proporcionam ao aluno o desenvolvimento de habilidades e com-
peténcias, as quais podem ser atingidas com maior facilidade pelo
auxilio de metodologias.

Por meio das atividades ltdicas de aprendizagem, os alunos tém a
oportunidade de se divertir e enriquecer o seu desenvolvimento fisico
e intelectual, com estimulo a capacidade de pensar, raciocinar, assim
como desenvolver-se socialmente, momento em que se inter-relacio-
nam, diante das situacoes envolvendo outras pessoas. No caso da sala
de aula, ocorre geralmente com a construcao de atividades em grupos.
De acordo com Malaquias (2013, p. 1), as atividades lidicas sao:

Um método pedagdgico que prioriza a liberdade de

expressao e criagao. Por meio dessa ferramenta, a

crianca aprende de uma forma menos rigida, mais

tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos

mais diversos niveis do desenvolvimento. Cabe assim,

uma estimulagao por parte do adulto/professor para a

criacdo de ambiente que favorega a propagacao do de-

senvolvimento infantil, porintermédio da ludicidade.

Nas acoes do PIBID nas escolas plblicas de Educacio Basica, no

municipio de Cajazeiras - PB pudemos compreender a importancia

do lidico como colaborador no ensino e desenvolvimento dos alunos.

Partindo desse principio, procuramos identificar quais recursos e lin-

guagens sao utilizadas na pratica docente em Geografia, na Educacao

Basica, durante os anos de vigéncia do Edital (2018-2020), na Escola

Matias Duarte Rolim, sobressaindo-se a utilizacao do computador

com projetor, 20%; apagador, 16%; livro didatico, 15%; video, 13%,
além de uma variedade de recursos e linguagens utilizadas.
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RECURSOS UTILIZADOS PELO PROFESSOR EM SALA DE AULA

Lapis de pihghrlar Livros
1% 4% 5%

Projetor
15% < Giz, pincel atémico

7%

Video
9%

Outros tipos de
livros
5%

Apagador

o
Livro Didatico _| 12%
11%

Textos manuais
4%
Filmes em DVD
Televisao 1%
1%

Cartaz _—
1%

Aparelho de som 0
5% Quadro de giz Projetor
4% 15%

Pesquisa direta realizada com 82 educandos da Escola Matias Duarte Rolim. Setembro de 2019.

De acordo com as agoes propostas no Subprojeto piBID Geografia
(UFcG, 2019, p. 8;11), foram previstas 56 a¢oes, das quais destacamos
as que se relacionam com as metodologias:

Acao n°12 - Producao de materiais didaticos e kits
pedagégicos: A producio de recursos didaticos é fun-
damental nos processos de organizagao da docéncia
do professor em formacao. Nesse sentido, as acoes de
producao de recursos didaticos terdao como objetivo a
reflexdo acerca das caracteristicas, fungoes e possibi-
lidades que diferentes linguagens podem trazer ao
ensino de Geografia. Vale ressaltar que os materiais
produzidos para utilizacdo nas acoes de docéncia e
docéncia compartilhada ficam nas Escolas, passando
asubsidiar o trabalho dos professores. Ap6s o curso de
capacitacao, os bolsistas ID iniciardo a elaboracdo e a
catalogacdo de materiais didatico-pedagdgicos como:
cDs, videos, exercicios fotocopiados, que servirdo de
ferramentas (teis no processo de ensino/aprendiza-
gem de Geografia e na construcao do conhecimento
dos educandos das escolas parceiras do Subprojeto.
Todos os materiais aqui pensados e criados terao como
fundamentos as orientagées da BNCC, dos PCN, OCEM
para a Area de Geografia. Essa atividade possui como
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intuito desenvolver a criatividade e o estimulo ao tra-
balho em grupo, aplicando as teorias estudadas de
forma concreta.

Acao n° 25 - Definicao dos recursos didaticos - Consi-
derando que os recursos didaticos devem estar con-
textualizados com a temadtica que sera desenvolvida
e com o contexto socioespacial dos alunos, busca-se,
nesta agao, que os bolsistas de ID participem, a par-
tir de um debate com o supervisor, da definicao dos
instrumentos que serdo utilizados para o desenvolvi-
mento dos processos de ensino, tendo em vista a re-
flexdo acerca da adequacio e possibilidades de uso

de diferentes ferramentas didaticas. (crifos nossos).

O Questionario de Diagnose Final do pPIBID (2019), que continha
perguntas avaliativas, demonstrou que o Programa apresentou, em
suas acoes, uma variedade de metodologias, materiais e recursos uti-
lizados para o desenvolvimento das acdes do Subprojeto na escola. De
acordo com os educandos da escola, durante as aulas em que o PIBID
se fez presente, ocorreram:

ALUNO A—Utilizagao de filmes de cinema como me-
todologia de ensino, a realizagdo de oficinas, apresen-
tacdao de documentarios, livros, maquetes, aulas de
campo, materiais produzidos pelos préprios alunos
do projeto.

ALUNO B — Aulas dindmicas. Principais materiais sao
cartolina, folha A4, lapis colorido, papelao, cola etc.
ALUNO C—Materiais reciclaveis, exposicao de imagens,
estudos em campo, entre outros.

ALUNO D —Mapas, datashow, livros, videos pincel e
quadro.

ALUNO E—De inicio, foram usados materiais didaticos
como o projetor, computador e caixa de som, além da
salade aula, a qual é o ambiente para as oficinas.

ALUNO F— Atividades lddicas, com materiais recicla-
veis.
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ALUNO H — Datashow, maquetes, mapa mundi, livro
didatico, lapis de pintar, quadro.

ALUNO | —As observacoes, leituras, questionamentos,
estudo do meio. Utilizando pesquisa e uso de midias.

ALUNO]—Aulas dindmicas, com recursos como: pape-
|30, folha de sulfite, exemplos para esclarecer determi-
nado assunto, leituras de artigos cientificos.

Ao construirmos recursos didaticos em sala de aula, como a
producao de maquetes, abrem-se tanto ao professor a exploracao
de diferentes contelidos da Geografia Escolar, como aos discentes a
aprendizagem de aspectos fisicos (geomorfologia, hidrografia, geo-
logia, entre outros), humanos (urbanizacao, cultura, economia, etc.),
ou ainda a promocao da inter-relacao de ambos os aspectos em dife-
rentes escalas cartograficas e geograficas (oliveira; Malanski, 2008),
uma maneira discutida e realizada na equipe do Subprojeto para nao
dicotomizar o ensino (Nunes; Suetergaray, 2001, p. 6).

Procuramos espacializar o campo e a cidade, demonstrando as-
pectos do urbano e do rural por meio de maquete. Tal producao des-
velou a construcao de distintos conhecimentos e saberes, despertan-
do habilidades e competéncias, momento em que exploramos a
leitura visual, a escrita, a pintura, as dimensoes de escalas geografica
e cartografica, a diferenciacdo espacial, os aspectos comparativos en-
tre esses espacos, entre outras.

MAQUETE DO ESPAGO URBANO
E DO ESPACO RURAL, DA
CIDADE E DO CAMPO

O LRBANG
E0
RURAL

Arquivo PIBID (2019).
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A construcao de histérias em quadrinhos — HQ demonstrou ser
uma metodologia que motiva a discussao e a reflexao, principalmente,
estimula a escrita, a leitura e a producao artistica da realidade vivida,
além de possibilitar a realizacao de uma aula mais agradavel aos alunos,
tornando-os mais receptivos aos contetidos trabalhados (silva, 2012).

OFICINA PARA
CONSTRUGAO DE
HISTORIAS EM
QUADRINHOS - HQ.

Arquivo PIBID (2019).

O desenvolvimento de atividades lidicas com metodologias ati-
vas traz consigo a oportunidade de pensar o abstrato e o concreto,
por meio de representacoes construidas com materiais didaticos e
recursos capazes de espacializar um dado fenémeno. As atividades de
construcao de mapas com materiais de EVA possibilitaram o conhe-
cimento regional do espaco brasileiro, a forma e sua correlacao com
o0 espaco representado, a demonstragao concreta de algo, por vezes,
desconhecido, mas palpavel e representado por meio de materiais
construidos pelos proprios educandos e pelo educador.

Construimos mapas no formato de quebra-cabecas, um recurso
didatico-pedagdgico no ensino de Geografia (Guimaraes; Rosa, 2014).
Este recurso estimulou o trabalho em equipe, a colaboracao, a memé-
ria visual, além de estabelecer relacdes com a pratica, com o espaco
concreto representado. Segundo Conterno (2014, p. 11), “0s mapas sao
uma importante ferramenta de trabalho a serem usados pelo profes-
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sor de Geografia em suas aulas com os alunos, a fim de melhor com-
preenderem o contelido a ser visto, pois alguns alunos precisam ter
contato com mapas para assimilar os contetidos”.

Tal afirmativa foi observada no momento em que se realizou um
estudo do meio em area quilombola, no municipio de Triunfo - pB.
Os educandos, ansiosos, demonstravam e deixavam transparecer que
aquele se configurava, para muitos deles, como o primeiro momen-
to em que sairiam de seu bairro. Conhecer o espaco geografico por
meio dos mapas e materiais palpaveis, construidos pelos educandos,
significoua concretizacdo de um conhecimento com um grau de abs-
tracao tamanha, pois o educando pouco conhecia além de seu bairro.
A resultante foi de educandos motivados, instigados a participacgao, a
construcao, a cooperacao e a aprendizagem.

OFICINA PARA CONSTRUQ;O DE MAPAS DAS REGIOES BRASILEIRAS EM
FORMATO DE QUEBRA-CABECAS

Arquivo PIBID (2019).
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A utilizacao dessas metodologias em sala de aula possibilitou ao
aluno construir novos posicionamentos em relacao a aprendizagem,
posicionando-se como sujeito ativo, critico, auténomo, reflexivo e
construtor de seus conhecimentos e saberes. Para os bolsistas e volun-
tarios de 1D, percebeu-se que educar exige mais que o conhecimento
de conteldos e da proposta curricular, pois isso demanda a organiza-
cao de metodologias e recursos apropriados, associando os contetidos
as realidades dos educandos, sendo capaz de tornar significativo o ato
de ensinar e aprender. Assim, reafirmamos a importancia do ladico e
de mecanismos inovadores para os desdobramentos e crescimentos
educacionais dos educandos e do educador.

De acordo com as bolsistas de ID presentes na turma do 7° Ano
da EMEIF Matias Duarte Rolim, as acoes e oficinas proporcionaram a
educadores e educandos a construcao de diferentes possibilidades
de ensinar Geografia, a partir do ladico e das metodologias ativas.
Entendemos a importancia do piIBID na formacao docente e na res-
significacdo da relacao universidade-escola, pois as experiéncias rea-
lizadas demonstraram maior aproximacao entre esses dois espacos,
assim como a maior qualificacao dessa relacdo. Por outro lado, as
acoes motivaram os educandos, o que foi observado pela participacao
crescente destes nas acoes desenvolvidas no decorrer da vigéncia do
Edital. Quanto aos bolsistas de ID, o PIBID agregou conhecimentos da
docéncia ao momento atual na formacao académica docente, assim
como ao futuro profissional.

No tocante ao papel do supervisor, sua participacao e papel fo-
ram compreendidos como mediador/facilitador, pois apresenta ao
aluno acoes, ferramentas e estratégias para que aprenda a construir
conhecimentos. Ao utilizar metodologias ativas, a intencao foi o es-
timulo a aprendizagem auténoma, critica e reflexiva. A intencao foi
também estimular o desenvolvimento de atividades artisticas, sem

buscar necessariamente o perfeccionismo, mas conduzir e incentivar
a participacao, as novas descobertas e as correlacoes entre o discutido
e suas realidades.

Consideracoes

Pela observacao dos aspectos mencionados, buscamos ao longo
do Edital n®37/2018 (UFcG: 2018) proporcionar aos educandos o de-
senvolvimento da autonomia e da criticidade por meio da utilizacdo
de metodologias ativas no ensino de Geografia, oportunidade em que
percebemos a construcao de acoes e a transformacao dos sujeitos por
meio do incentivo ao processo de construcao da aprendizagem cole-
tiva, com a utilizacao de metodologias ativas.

Partimos das premissas de que a utilizacao dessas metodologias
contribui significativamente para a aprendizagem e desvela o nivel
de abstracdo existente em cada contetido ministrado, podendo o
educando perceber a espacializacao de fen6menos por meio de ma-
teriais concretos produzidos, individual e coletivamente, com vistas ao
estimulo a criatividade, ao desenvolvimento de habilidades, ao sen-
so critico e a autonomia dos educandos. Contudo, fez-se importante
percebera necessidade do professor como mediador do conhecimen-
to e incentivador da aprendizagem, ao passo que a metodologia se
mostrou importante na medida em que auxiliou na compreensao e
leitura do espaco geografico, interpretado por meio da observacao e
das discussoes realizadas entre os sujeitos envolvidos.

O piBID proporcionou multiplas oportunidades para realizar tais
atividades e experimentar o uso de metodologias que facilitam a
aprendizagem geografica, ao passo que torna as aulas mais participa-
tivas, dinamicas e atraentes. Desse modo, o Programa colaborou para



aaprendizagem dos discentes da escola, do docente e dos bolsistas e
voluntarios de Iniciacao a Docéncia (1D).
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naleitura dos diferentes elementos da paisagem, os quais podem ser
apresentados por meio de maquetes, mapas e outras representacoes
que os caracterizam. Por meio dessas representacoes, o professor se
utiliza de metodologias para representar a paisagem, a exemplo da
utilizacdo de imagens.

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as contri-
buicoes da oficina pedagdgica, intitulada “O uso do aplicativo C7 e
as diferentes metodologias aplicadas no ensino de cartografia”, de-
senvolvidos pelos integrantes do PIBID com os alunos do 1° Ano do
Ensino Médio, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba —IFpB, campus Cajazeiras, Estado da Paraiba.

Neste trabalho, ressaltamos a importancia de desenvolver novas
atividades que possam auxiliar o professor no processo de ensino e
aprendizagem, nao apenas dos contelidos de cartografia, mas de muitos
outros na disciplina de Geografia. Ecomum haver dificuldades nos con-
teidos dessa area no ensino de Geografia, por se tratar de um contetido
que contempla outras, como a Matematica. Torna-se assim necessario
esse conhecimento prévio acerca do uso e da leitura de mapas a fim
de colaborar para a compreensao dos distintos critérios da cartografia.

E necessario desenvolver praticas efetivas que possam atender
a todos os alunos, pois o uso da cartografia tem distintas formas de
aprendizado, e uma delas é se utilizar da tecnologia. Para tal, utiliza-
mos o Aplicativo C7 cps Dados, um sistema de simplificacdo voltado
a aplicacao na agricultura de precisao, apresentando um design gra-
fico que possibilita a visualizacio grafica a partir de satélites. E uma
ferramenta simples e dindmica de interacao em sala aula e, posterior
a aplicacao dos conhecimentos no campo, como orientacao e loca-
lizacao com a bissola, estudo das coordenadas geograficas e uTm,
altitude, distancia, mapeamento e muitos outros procedimentos dis-
poniveis por esse aplicativo.
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Desse modo, o objetivo deste estudo foi desenvolver, com os
alunos, novos métodos para o ensino de cartografia. Como objetivos
especificos, elegemos: apresentar o Aplicativo C7 como auxilio nas
praticas do ensino cartografico para que os alunos conhecam novos
materiais metodolégicos que poderao usar ndo apenas na sala de
aula, mas em outros espacos da vida; promover a motivacao dos alu-
nos acerca dos contetidos abordados para que tenham aulas que insti-
guem sua curiosidade e tornem a sala de aula um ambiente interativo
e fascinante; inovar nas metodologias de aprendizado, com o intuito
de transformar e dinamizaras aulas, saindo do método professor-qua-
dro-livro didatico-aluno.

A cartografia no ensino de Geografia

A cartografia esta intimamente relacionada a geografia, esta que
tem como objeto de estudo o espaco geografico. Estamos diante de
uma disciplina que trata do espaco de vida humana. Espaco de atua-
cao, de vida, de transformacao, de producao de bens e servicos, de
transformacao dos préprios sujeitos pelo trabalho. Como compreen-
der e conhecer o espaco do homem? Os educandos se entendem como
participes e transformadores/construtores desse espago?

A cartografia é essencial a geografia, pois, por seu intermédio,
podemos representar e entender o espaco geografico, utilizando ins-
trumentos, como mapas, croquis e outras técnicas cartograficas. Pos-
sibilitaainda reflexdes ambientais e compreensao de diversos contel-
dos chaves relacionados a geografia (espaco, regiao, lugar, territério,
paisagem, sociedade).

A cartografia desempenha, portanto, importante papel narepre-
sentacao do espaco da superficie da Terra e “constitui uma atividade
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mental que conduz ao conhecimento do planeta que habitamos e do
qual dependemos para sobreviver, e que teremos que habitar ainda
por um longo tempo” (oliveira, 2007, p. 40).

Segundo Machado (1999, p. 46), “aprender Cartografia para a Geo-
grafia é aprender regras de construir mapas, suas diferencas, o uso
de cada tipo de produto, e, atualmente, técnicas computadorizadas”.
A cartografia se revela como construcao social, portanto, dinamica, e
apresenta possibilidades de estudos, uma vez que contém informa-
coes passiveis de aprendizagem do espaco real e de sua representacao
grafica. Tais aprendizagens subsidiam a leitura do espaco geografico,
a partirde distintas formas de observacao da paisagem—real e grafica.
Segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 43):

Aprender é mais que saber fazer algo, é mais que um
conjunto de atividade; € um processo de mao dupla,
pois pode explicar tanto a eficacia quanto a ineficacia
de uma aprendizagem, o que nos permite rever nossas
acoes e aprimora-las. Ela deve serentendida como um
processo de aquisicao do conhecimento e também
como teoria que auxilia na forma de ensinar, ou como

um método para criar condi¢oes para o aluno aprender
um determinado tema ou conteldo [...].

Arepresentacao do real se da pela construcao de um modelo con-
ceitual, no qual se utilizam da observacao, dos estudos e da mediacao
para a construcdo do conhecimento. Na atualidade, ha o predominio
das novas tecnologias, as quais se fazem presentes no espaco escolar
e naeducacdo dos sujeitos. Assim, a cartografia se associa ao meio téc-
nico, cientifico informacional no ambito da infocartografia. Segundo
Machado (1990), os softwares (programas de computadores) auxiliam
na aquisicao, no registro, no armazenamento, no processamento, na
recuperacao e navisualizacao de dados automatizados. A compressao
espaco-tempo se da no momento em que a infocartografia comprime
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a organizacao e a concretizacao das informacGes em representacao
grafica. De acordo com Salichtchev (1973, p. 107):
A cartografia é a ciéncia da representacao e do estu-
do da distribuicdo espacial dos fendmenos naturais e
sociais, suas relacgoes e suas transformagoes ao longo
do tempo, por meio de representagoes cartograficas
—modelos icdnicos—que reproduzem este ou aquele
aspecto da realidade de forma grafica e generalizada.
Realizara leitura do espago geografico noambiente real, assim como
em ambientes planejados, construidos, representados graficamente, se
constitui uma das tarefas da geografia associada ao uso da cartografia.
Nem sempre a escola discute o espaco dos sujeitos correlacionan-
do conteldos e suas realidades, ou mesmo construindo representa-
coes graficas do real. Como consequéncias, ha niveis de abstracao nem
sempre apreendidos pelos sujeitos, denotando a alienagao destes, o
desconhecimento da suaimportancia nessa construcao, podendo nao
conseguir estabelecer conexdes entre distintos espacos, ou mesmo
representar fendmenos espaciais, por meio de recursos metodolé-
gicos, a exemplo de mapas, cartas topograficas, dentre outros. Essas
situacoes remetem a Geografia e a ciéncia cartografica. Mas serd que
geografiainteressa aos educandos? E as distintas formas de represen-
tacao do espaco geografico?
Conforme entrevista realizada com os educandos do 1° Ano do
Ensino Médio, a Geografia se constitui uma disciplina importante para
68% dos entrevistados, e apenas 4% nao gostam da referida disciplina.

4%

M Irpertante ) QUE VOCE ACHA DA DISCIPLINA DE
M Facil

EBoa GEOGRAFIA?

M Razoavel

M Nio gosto

Pesquisa direta com 28 educandos do 1° Ano
INTIN e 20 alunos do 3° INTEL—IFPB em 2018.
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Quanto aos temas de interesse para aprender em Geografia, per-
cebeu-se que sao distintos, com prevaléncia dos aspectos fisicos, 60%;
dos humanos, 20%; sendo que 20% afirmam se interessar pela apren-
dizagem do que é apenas necessario.

INTERESSE EM APRENDER W Oz biomas

EM GEOGRAFIA W A parte fisica
0 necez=ano

W Politica 2 economia

Pesquisa direta com 28 educandos do 1°

Ano INTIN e 20 alunos do 3° INTEL— IFPB

em 2018.

A leitura do espaco e a representacao do real dizem respeito a
educacao geografica e refletem como os educandos conseguem com-
preender o espaco no qual vivem, percebem ou concebem. Alguns
autores trazem a importancia da reformulacao do ensino da Geografia
acerca da percepcao do individuo em relacdo ao meio em que vive e
redefinem a forma com que o aluno deve interagir com este conhe-
cimento. Segundo Callai (1998, p. 35), a Geografia deve permitir ao
aluno se perceber “como participante do espaco que estuda, onde os
fendmenos que ali ocorrem sao resultados da vida e do trabalho dos
homens e estdo inseridos num processo de desenvolvimento”.

A representacao grafica do real configura o despertar para as
distintas formas de linguagens, capazes de representar o espaco dos
sujeitos ao se utilizarem de distintas escalas, a partir das quais os edu-
candos podem se utilizar e se localizar espacialmente, a exemplo de
desenhos e mapas mentais. Segundo Castellar e Vilhena (2010, p. 25):

Os mapas mentais ou os desenhos sdo representagoes

em que n3o ha preocupacio com a perspectiva ou
qualquer convencao cartografica. O aluno pode usar
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sua criatividade ou estabelecer critérios junto com
a classe, pois as representacdes ocorrem a partir da
meméria. Reconhecer o local de vivéncia, localizar os
objetivos, saber se deslocar e identificar as direcoes
sao conteldos elementares que devem ser desenvol-
vidos com os alunos desde a educacio infantil. Ou seja,
0s mapas mentais sao representagoes que revelam os
valores que os individuos tém dos lugares, dando-lhes
significados ou sentido ao espaco vivido. [...].

As autoras (2010) afirmam que ha diversas maneiras de constru-
cao de conhecimento de Geografia, aexemplo do mapa mental, o qual
reforca a aprendizagem do aluno com a utilizacao de sua criatividade
e seuconhecimento a respeito de um local. Segundo Almeida e Passini
(1989, p.15):

Ler mapas, portanto, significa dominar esse sistema
semidtico, essa linguagem cartografica. E preparar o
aluno para essa leitura deve passar por preocupacoes
metodoldgicas tao sérias quanto a de ensinaralere
escrever, contar e fazer calculos matematicos.

Portanto, ha complexidades na leitura de mapas, cartas e simila-
res como formas de representacao grafica do real, mas o espaco real
também possui complexidade em sua interpretacao e a cartografia
tem sua contribuicao na educacao geografica.

Embora, ao longo dos anos, a Geografia tenha passado por diver-
sas transformacdes, ainda é um grande problema a falta de materiais
cartograficos para o uso da cartografiaemsala de aula. Muitas escolas
nao possuem mapas, atlas, globos, materiais que sao fundamentais
para as aulas de Geografia, assim como a abordagem cartografica no
ensino. Outras até possuem alguns materiais, mas estao desatualiza-
dos, e as escolas nao possuem recursos financeiros para adquirir no-
vos recursos tecnoldgicos na area, como laboratérios de informatica,
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equipamentos como GPs, entre outros. Ademais, sabemos que nem
todas as escolas podem dar esse suporte para as aulas de Geografia,
sem falar na carga horaria minima destinada a disciplina, para além
de outras questdes relacionadas a formacao continuada docente.

Segundo Lacoste (1998),0alunodeveiratéaescolaaprenderaler,
escrever, contar, mas traz também indagacdes a respeito de por que o
alunonao deve aprendera lere entender cartas, compreender mapas
e suaimportancia, entender que a cartografia é uma representacao e
como é necessario representar, conhecer, descrever e viver o espaco.

As preocupacoes de Lacoste (1998) em relagao ao ensino e uso
de mapas foram diversas, sendo até mesmo constatado, em estudos
sobre o assunto direcionados a um grande publico de alunos, o de-
sempenho escolar com grande dificuldade para resolver problemas
espaciais do cotidiano deles. Geralmente, as pesquisas que sao reali-
zadas nesse sentido demonstram uma deficiéncia no que diz respeito
aanalise de um mapa, sendo causada, principalmente, pela sua pouca
utilizacdo em sala de aula.

Por vezes, as dificuldades apresentadas pelo educando para ler
seu espaco de morada e de vida podem repercutir na dificuldade de
leitura de outros espacos percebidos ou concebidos. Assim, a repre-
sentacao do real por meio da cartografia pode também apresentar
dificuldades naleitura, a exemplo da realizacao de comparacoes entre
o real e a representacao grafica, entre espacos distintos, entre dife-
rentes escalas de representacao em mapas e cartas, como também a
orientacao espacial, dentre outras situagdes com as quais o sujeito se
depara cotidianamente. Segundo Lacoste (1998, p. 55):

Por que nao compreender a diferenca entre uma carta
em grande escala e uma outra em pequena escala e
se perceber que nao ha nisso apenas uma diferenca
de relagao matematica com a realidade, mas que elas
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nao mostram as mesmas coisas? Por que nao aprender
a se orientar, a passear na floresta, na montanha, a
escolher um determinado itinerario para evitar uma
rodovia que esta congestionada?

A escola, quando nao contextualiza o ensino com a realidade do
educando, perde a oportunidade de promover a apropriacao de co-
nhecimentos, associando-os ao curriculo, aos recursos e as praticas
metodoldgicas possiveis de interpretacao espacial. Segundo Castellar
(2005, p. 212-213):

Para orientar-se, perceber as distancias, localizar-se
e compreender os fendmenos, o aluno deve ler a pai-
sagem e ndo apenas desenhar mapas. Deve comecar
a estabelecer relagdes entre os lugares, a ler os feno-
menos em diferentes escalas, mobilizando o raciocinio
e educando o olhar para que possa fazer a leitura do
espaco vivido. O saber agir sobre o lugar de vivéncia
é importante para que o aluno conheca a realidade e
possa comparar diferentes situacoes, dando significa-
do ao discurso geografico—isso seria a concretizacao
da educacio geografica, do mesmo modo que ocorre
com a Matematica, a Fisica, ou outras areas do conhe-
cimento escolar.

O educando tem o mapa mental do espaco vivido e pode ler a
paisagem a partir de suas experiéncias pessoais. Para a cartografia, é
fundamental a compreensao de escala em um mapa, portanto, cabe a
escola promover o entendimento sobre a dimensao escalar, a diferenca
da relagdo matematica com a realidade, a representacao e a localiza-
cao espacial do educando, podendo esta estar expressa graficamente.

Para Cavalcanti (2002), devem-se destacar as paisagens por meio
de observacoes, descricao de elementos, coleta de dados especificos
do que vai ser estudado, obtendo todo o mapeamento e entendimen-
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to do local em destaque através de aspectos cartograficos. Assim é o
surgimento da cartografia: como uma peca fundamental para o ensi-
no e a compreensao da Geografia, trazendo consigo novos meios de
entender o espaco geografico.

O processo de mapeamento do espaco geografico, de certa for-
ma, privilegia uma abordagem sintética, oportunizando que o aluno
participe da construcao dos mapas e os utilize em escalas maiores, a
medida que pode também representarasuasalade aula, ainstituicao
de ensino em que estuda, a localizacao de sua residéncia e os arredo-
res desses espacos. Também possibilita o mapeamento do trajeto que
o educando percorre todos os dias.

Nesse sentido, apresentamos os resultados de uma oficina reali-
zada no IFPB para entender como os recursos tecnolégicos servem de
metodologia para a elaboracdao de mapas e coleta de dados, a partir
do uso do Aplicativo C7 cps Dados.

A oficina “Uso do aplicativo C&GPS
Dados e as diferentes metoclologias
aplicadas no ensino de cartogratia”

A oficina “Uso do aplicativo C7 cps Dados e as diferentes meto-
dologias aplicadas no ensino de cartografia’, foi realizada no IFPB,
campus Cajazeiras, com o objetivo de capacitar os educandos para
observarem os principios basicos que compdoem um mapa e terem a
compreensao pratica de escala, legenda e localizagao espacial.

Entre outras utilidades, os conhecimentos propostos a partir da
oficina tiveram como pressuposto inicial a realizacao da construcao de
um mapa informativo da escola, o IFPB, onde os alunos estudam, para
eles terem uma melhor compreensao do espaco em que convivem to-
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dos os dias, pois, muitas vezes, nao sabem localizar quais espacos po-
deriam ser mais frequentados nos horarios de intervalos, por exemplo.

Pensar o espaco escolar ou outros espacos de vivéncia demonstra
o conhecimento e as relacoes que neles se dao. Para Castellare Vilhe-
na (2010, p. 39):

Quanto a escala, ndo se avalia apenas a relacao de
tamanho do desenho, comparado o real a represen-
tacdo. Verifica-se nos desenhos a continuidade ou des-
continuidade da area representada; a separagao dos
lugares, por exemplo, indica que eles estao isolados,
embora fagcam parte de um conjunto, isto €, um é dis-
tinto do outro, dando aimpressao de que a crianga esta
na fase da incapacidade sintética quanto as relagoes
topoldgicas. Essas formas de representar os lugares se
materializam quando se solicita as criancas que fagam
a planta da escola, o trajeto e a planta de casa, onde
essa separacao é nitida.

Na oficina, foram utilizados dois aplicativos: o primeiro aplicativo
foi 0 C7 cps Dados, um sistema de tecnologia mével geralmente apli-
cado a agricultura de precisao, disponivel apenas para a plataforma
Android. Entre suas diversas utilidades, estdo a localizacao de pontos
amostrais georreferenciados, a integracao dos pontos amostrais com
o aplicativo Google Earth, a compreensao de rotinas de mapeamento,
o registro de coordenadas geograficas de pontos linhas e poligonos
em arquivos texto e KML. O segundo aplicativo foi o Google Earth Pro,
um programa de computador desenvolvido e distribuido pela em-
presa estadunidense Google, cuja funcao é apresentar um modelito
tridimensional do globo terrestre. Esse programa ja estava baixado e
disponivel nos computadores dos laboratérios da instituicao.

A principio, a professora supervisora realizou aula expositiva dialo-
gada do contetdo de Cartografia Basica aos alunos do1° Ano do Ensino
Médio, sendo explicadas as funcdes de um mapa e sua importancia na
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aprendizagem. Os alunos aprenderam sobre orientacdo, por meio da
blssola, escala cartografica, projecao cartografica, entre outros topicos.

Com o intuito de contribuir para a formacao do pensamento car-
tografico e a organizacao do espaco geografico para reforcar a apren-
dizagem desses alunos, foi elaborada a oficina para mostrar como é
elaborado um mapa a fim de que os alunos conseguissem materializar
e representar graficamente o seu lugar de aprendizagem, a escola.
Apresentou-se o funcionamento e manuseio dessas tecnologias, de-
monstrou-se como marcar os pontos geograficos com um sIG e utili-
Zou-se como experimento a prépria instituicao onde esses alunos es-
tudam, mapeando e marcando com pontos os locais onde eles sempre
costumam frequentar em suas aulas.

Elaborou-se uma tabela com doze pontos de coleta de dados no
interior da instituicdo. Saimos com os alunos divididos em grupos de
trés, com atividades especificas: Grupo 1—Marcar o ponto geografico
como C7; Grupo 2—Anotar natabelaalatitude e a longitude; Grupo 3—
Registrar com imagens fotograficas a referéncia dos pontos coletados
para serem utilizados no mapa elaborado por eles.

Os pontos coletados pelas trés equipes formaram bancos de
dados e foram conduzidos ao Laboratério de Informatica, onde cada
equipe os inseriu no Google Earth Pro. A partir desses pontos, foram
criados os mapas tematicos, nos quais foram utilizados os conceitos
basicos de um mapa, como: ponto, linha e poligono para sua repre-
sentacao. Desde a coleta de dados pelos grupos, a aprendizagem se
deu em experiéncias praticas de observacao do espaco real, seguidas
da aplicacao dos dados na representacao grafica. Segundo Castellar
e Martinelli (2007, p, 55):

A representacdo do espaco envolve, portanto, o de-
senvolvimento da capacidade de representar o co-
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nhecimento ja construido em nivel pratico. E neste
momento que entra em cena a fun¢io simbdlica,
que, desde crianca, em tenra idade, permite o uso de
signos. Da-se assim o inicio da construcdo da relacao
entre o significante (o que a crianca desenha) e o sig-
nificado do signo (o que a crianca pensa). E a criacdo
da legenda. Depois, aos poucos, passa a elaborar um
sistema grafico que lhes servird para esbocar uma
representacao [...].

Oresultado das acoes dos grupos foi a producao de mapogramas
representativos do espaco estudado por meio de experiéncias praticas
e da cartografia.

| ELABORACAO DO
MAPOGRAMA DO IFPB,
CAMPUS CAJAZEIRAS,
PELO GRUPO1

Trabalho feito por alunos
™ do1°Ensino Médio. Arqui-

I vo PIBID (2019).

':ﬁé‘éﬁp;a'r e o o o | ELABORAGAO DO

Lm:“ - = : | MAPOGRAMA DO IFPB,
CAMPUS CAJAZEIRAS,
PELO GRUPO 2

Trabalho feito por alunos
do 1° Ensino Médio. Arqui-
VO PIBID (2019).
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A reacao dos alunos diante da proposta da dinamica foi muito
empolgante, pois os eles puderam se envolver em uma atividade e
desenvolvé-la a partirdas orientacoes tedricas, associando aos conhe-
cimentos da experiéncia pratica e a posterior utilizacao de laboratério,
com o uso do Aplicativo C7 Gps Dados.

Consideracoes

No decorrer do trabalho, foi possivel perceber dificuldades em
algumas equipes, tanto na coleta dos dados quanto na elaboracao dos
mapas. A maioria das dificuldades eram ddvidas sobre como marcar
os pontos no aplicativo e salvar, sem que houvesse equivocos na con-
feccao dos mapogramas, tampouco a perda de dados das etapas pro-
duzidas nos mapas.

Outra dificuldade que surgiu em quase todos os grupos foi colocar
os elementos de um mapa (titulo, legenda e orientagao). Mesmo tendo
sido orientados em aula, os alunos tiveram dificuldades por ainda nao
conhecerem todas as etapas de utilizacao do aplicativo, assim como nao
compreenderem a utilizacdo da cartografia e da consequente utilizacao
de instrumentos de representacao do espaco em objetos cartograficos.

Alinguagem cartografica contribui, de forma muito significativa,
para o ensino cartografico. Partindo deste ponto, a interacdo do edu-
cando com o seu local de conhecimento torna esse aprendizado mais
inteligivel. Segundo Castellar e Martinelli (2007), é a partir do conhe-
cimento tedrico e de sua associacdo com informacoes e observacoes
de campo que se da a conclusio do significante com o significado, ou
seja, aaprendizagem da teoria com a observacao pratica, associada a
utilizacao de recursos cartograficos, como o Aplicativo C7 Gps Dados,
ocorrendo assim a representacao grafica do real.
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Portanto é importante tanto para os professores quanto para os
alunos realizar esse tipo de atividade didatica com o uso da cartogra-
fia para que os alunos possam desenvolver um pensamento critico
sobre o seu espaco de vida, para que produzam e construam leituras
e representagdes do espago em que vivem.

O ensino da Geografia se torna significativo quando contextuali-
zado, associado as distintas metodologias e, especialmente, auxiliado
pelatecnologia como forma de inovar o ensino, motivando os educan-
dos a construcao do conhecimento por meio de recursos e linguagens
diferenciadas.
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_PIBID DE GEOGRAFIA:
REFLEXOES ACERCA DO ENSINO
E DA APRENDIZAGEM

Joana Jakeline Alcantara Sampaio'

Introducao

o Brasil, atualmente, um dos grandes desafios da Educacao

Basica tem sido promover a qualidade do ensino e da apren-

dizagem de forma efetiva para as pessoas em idade escolar.
Igualmente, ocorre para aqueles que estao fora desse padrao de “ida-
de escolar” e nao tiveram o direito de acesso ou de permanéncia na
escola, a exemplo de jovens, adultos e idosos que continuam sem a
aprendizagem da leitura de mundo e das palavras.

Para tanto, é preciso garantir que a producdo do conhecimento
possa ocorrer, cada vez mais, de forma democratica, justa e igualita-
ria, possibilitando a realizacao do direito humano e do protagonismo
estudantil, de modo que o aluno possa desenvolver as competéncias
e habilidades objetivadas pela Lei de Diretrizes e Base da Educacao
(LDBEN) (Brasil, 1996) frente as adversidades existentes no mundo,
especialmente, no lugar dos sujeitos.

Assim, podemos nos indagar sobre a estrutura curricular dos cur-
sos de licenciaturas em Geografia e sua relagao com a dinamica das

Professora da Educacdo Basica da rede publica do Estado do Ceard. Formada em Geografia pela
Universidade Regional do Cariri (URCA). Especialista em Identidade Regional: A Questao Nordeste
pela URCA. Mestra em Geografia pela Universidade Federal da Paraiba (UrPB) com dissertagao na area
de Ensino de Geografia.




escolas plblicas e privadas do nosso pais: existe uma intrinseca refle-
xao por parte das licenciaturas a respeito das discussoes curriculares
para os Ensinos Fundamental e Médio no nosso pais? De que formas
se dao essas reflexdes? Em quais politicas e ordenamento juridico se
amparam e quais as suas intencionalidades? A totalidade da carga
horaria destinada ao estagio supervisionado atende a necessidade
dos discentes da universidade na apreensao de sua pratica pedagé-
gica, enquanto futuros profissionais da educacao? Estariam os alunos
da licenciatura preparados para trabalhar com os problemas educa-
cionais encontrados hoje, na maioria das escolas publicas brasileiras,
como, por exemplo, as dificuldades de aprendizagem em Geografia
relacionadas diretamente com a leitura e a escrita?

Para todas essas questdes, procuramos desenvolver uma rapida
reflexdo acerca das principais dificuldades encontradas pelos discen-
tes do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Regional
do Cariri (URCA), na cidade de Crato, no Estado do Ceara (), durante a
execucao de sua pratica pedagdgica na Educacao Basica, uma vez que
aformacao do professor perpassa, em sua grande maioria, pela relacao
ensino-aprendizagem, seja ela em relacdo a sua prépria formacao, seja
na acdo em sala de aula, enquanto futuros professores de Geografia.

Ao buscarmos um referencial teérico sobre a formacao docen-
te no Ensino Superior, deparamo-nos com uma afirmacao instigante
para nossa reflexao, posta aqui neste trabalho. Pontuschka, Paganelli
e Cacete (2007, p. 89) nos dizem que:

Os cursos de formacao docente tém historicamente
demonstrado sua falta de éxito, reforcando o este-
redtipo segundo o qual se trata de cursos fracos. Os
professores, via de regra, sdo vistos como profissionais
despreparados, sem capacidade de gerir autonoma-
mente os proprios saberes.

Tomando como pressuposto a afirmacao anterior e tendo como
exemplo a experiéncia da primeira autora deste texto quando assu-
miu pela primeira vez a sala de aula nos trés niveis de ensino — Fun-
damental (4? série do Ensino Fundamental na rede privada), Ensino
Superior (curso de licenciatura em Geografia da Universidade Regio-
nal do Cariri- URCA, em1998; e curso de Licenciatura Plena do Ensino
Fundamental, também pela URCA, de 1999 a 2003), e, por tltimo, as
trés séries do Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino—, existiu, em
cada uma delas, a sensacao de despreparo e angustia de nao poder
estabelecer a seguranca da velha questao: o que ensinar e como en-
sinar Geografia? Embora esta seja uma pergunta ja muito discutida,
é ela que esta a repaginar todos aqueles que se comprometem em
contribuir com uma educacao de qualidade.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) vem rapidamente contribuir com essa questao nos
cursos de licenciatura, uma vez que os discentes das universidades
mantém uma relagdo mais direta e com maior periodo de tempo em
sala de aula nas escolas da Educacao Basica. Acompanhado por um
supervisor, o aluno docente participa da elaboracao dos planejamen-
tos das aulas a serem ministradas durante a execu¢ao do projeto na
escola, refletindo sempre sobre sua pratica e como esta pode vira in-
tervir na melhoria da aprendizagem dos educandos.

Assim, este trabalho tem como objetivo mostrar como a intro-
ducao do pIBID vem trazer uma nova perspectiva na abordagem da
aprendizagem narelacao universidade-escola, tomando como exem-
plo os trabalhos desenvolvidos, durante o periodo de 2014 a 2015, com
os alunos do Colégio Estadual Wilson Goncalves, escola de Ensino Mé-
dio nacidade do Crato, Ceara (CE), por meio do Subprojeto Geografia.

A metodologia adotada no projeto parte do pressuposto de que
as aulas desenvolvidas nessas etapas de ensino, com determinadas



faixas etarias, geralmente compreendidas com a presenca de adoles-
centes, devem ser dinamicas e, a0 mesmo tempo, trabalhadas dentro
de um aporte tedrico bastante critico, levando em consideracao tanto
arealidade global como aquela em que o aluno se encontra inserido.
Para tanto, a realizacao das aulas se deu de forma expositiva; em
seguida, foram aplicados os contetidos em praticas de campo, quando
os alunos puderam observar localmente alguns problemas discutidos
durante as aulas. Essa pratica permitiu o desenvolvimento de duas
vertentes das quais almeja o PIBID: a realizacao da pratica docente pe-
los bolsistas de licenciatura do curso de Geografia da URCA e a apren-
dizagem dos discentes do Colégio Estadual Wilson Gongalves.

As instalacdes geograficas como
aporte metodoldgico na escola

Uma das praticas metodolégicas que fundamentaram as aulas
expositivas foi a execucao das instalacoes geograficas com o tema
“Movimento: fica ou sai Expocrato”. As instalacoes foram expostas no
patio principal do Colégio Estadual Wilson Goncalves, na cidade do
Crato (CE) e os alunos foram os protagonistas das instalacoes. Estas
representaram o conteldo critico a respeito da festa agropecuaria que
ocorre ha mais de sessenta anos na cidade do Crato e, que agora, passa
por uma discussao bastante polémica sobre a permanéncia do parque
no centro urbano da cidade.

Para a execucao das instalacoes, foram estudados os contetidos
referentes a dinamica histérica da festa, aos impactos gerados, a es-
trutura do parque, as questoes politicas e administrativas referentes a
organizacao anual do evento. As instalacOes retrataram esses questio-
namentos, representando o contetido abordado pelas aulas do pPiBID
de Geografia na Escola Estadual Wilson Goncalves.
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INSTALAGAO GEOGRAFICA COM REPRESENTAGAO SIMBOLICA DA
MERCANTILIZAGAO DA CULTURA MUSICAL NA EXPOCRATO

Arquivo P1BID Geografia. URCA (2014).

Sobre o uso da metodologia das instalagoes geograficas, basea-
mo-nos em Ribeiro (2013, p. 57), que, ao utilizar as instalagdes como
aporte metodolégico em suas aulas, nos orienta:

O assombro é um dos elementos para estimular a
aprendizagem e investigar novas formas de propor
algo que transcenda o contetido, que leve o aluno a
pesquisa e a investigacao para chegar a instalacao
geografica, a forma como o docente trata a questao
a ser ensinada requer didlogo entre a pesquisa e a
criacdo, criando situacoes inusitadas surpreenden-
tes, incriveis, que levem a motivacao, a inspiragaoe a
problematizacao, projeto de sua imaginacao criativa.

No Colégio Estadual Wilson Goncalves, o uso das instalacoes
geograficas foi um recurso pedagdgico nao apenas inusitado, como
também um grande impacto em toda a comunidade escolar, desper-
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tando a curiosidade dos alunos sobre as instalacdes e promovendo
surpresas. Por tras de cada instala¢do, encontrava-se tanto um conhe-
cimento, um conteldo critico, elaborado por meio de uma simbologia
em forma de arte bastante criativa e representativa, como uma forma
distinta de produzir aprendizagem, sem necessariamente se utilizar
de recursos metodolégicos tradicionais.

A pratica docente e sua relagio com a experiéncia de
ensino e aprendizagem na relacao universidade-escola

A Geografia se constituiu como disciplina escolar na Europa, a
partir dos meados do século x1x e, assim como as demais disciplinas
escolares, passou a ser ministrada nas escolas vinculada a questao
cultural e politica da época. Portanto, desempenhou um papel fun-
damental na constituicao da sociedade moderna.

A escola foi organizada e estruturada para atender as diversas
necessidades de uma classe dominante, que fazia de sua utilizacao
um instrumento ideoldgico. A escola passou a ser instrumento para
consolidar, na sociedade, o projeto capitalista voltado para uma eco-
nomia de mercado em larga escala e para a criacao de uma sociedade
verdadeiramente preocupada e voltada para o consumo.

E fato que o processo de educacio, desde quando as sociedades
deixaram de ser organizadas de forma coletiva e se transformaram
em sociedades divididas em classes, passou a ser usado como instru-
mento de poder entre as classes. Assim, o seu papel muda sempre
que mudam os interesses das elites, ja que é produzida enquanto
instituicao formal a partir das classes dirigentes. Como tal, ela tende
a reproduzir a forma como uma sociedade se encontra econémica,
social e politicamente organizada.
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Mas como adverte Sampaio (2012, p. 1), as relacoes sociais perti-
nentes a cultura escolar podem se tornar um elemento transformador
da sociedade, uma vez que essas relacoes nao sao apenas unilaterais.
E af onde podemos conceber a escola como um local repleto de con-
tradicoes. Assim, vejamos o que diz o autor (2012, p. 11):

Mas a escola, como local de producao do saber, ndo
produziu somente os interesses capitalistas da classe
dominante, ela também se tornou um espago autd-
nomo de implantagao de novos conhecimentos, um
espaco de transformacao, de revolucio do pensare do
fazer pedagdgico. O que acabou conferindo a ela um
poder de autonomia que foi se estruturando ao longo
do processo histérico. Esse papel da escola somente
foi compreendido posteriormente, a partir de estudos
sobre a histéria da educacao nos quais se repensou a
visdo sobre a escola direcionada apenas como aparelho
ideolégico.

Mesmo a escola tendo sido criada com um fim ideolégico de ga-
rantia de reproducao do status quo, ela se tornou um instrumento para
além dessa reproducao, uma vez que as relacoes estabelecidas noin-
terior do seu cotidiano serviram para construir ideais novos, a partir do
desenvolvimento de pensamento critico sobre o papel das classes so-
ciais, bem como o papel de cada sujeito histérico na sociedade. Essas
relacoes podem ser entendidas como estruturantes de uma cultura
escolar que se diversifica no tempo e no espaco, atribuindo a escola o
papel decisivo de agente de transformacao da realidade.

Sabendo que a educacao sempre foi, em todos os modelos de so-
ciedade, um instrumento de transmissao de saberes em uma mesma
geracao, ou de uma geracao paraoutra, e que seu uso muda de acordo
com um tipo de sociedade, podemos compreender que a aprendiza-
gem tera significado para os alunos se estiver inserida no contexto da
realidade préxima dos que aprendem.
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Para tanto, tomamos como partida um pouco da histéria das
disciplinas escolares para compreendermos como se desenvolveram,
qual o seu papel na reproducao ou libertacao da sociedade ao lon-
go do tempo histérico. Nesse sentido, podemos compreender como
a Geografia Escolar desenvolveu seu papel na estruturacdao de uma
consciéncia critica na formacao do sujeito social ou, em alguns mo-
mentos, justificou-o através do discurso da ideologia da classe domi-
nante reproduzido em sala de aula.

Sendo assim, podemos elaborar alguns questionamentos que po-
derao nortear essa discussao, como: como a universidade, enquanto
produtora de conhecimento, tem norteado as disciplinas académicas
na relacao ensino-aprendizagem? Como se estabelece a dialética entre
conhecimento académico e disciplina escolar e como é feito esse dialogo
entre as licenciaturas e as escolas? Esse debate é importante para po-
dermos tracar uma reflexao sobre as principais diretrizes que norteiam
a pratica pedagédgica do professor de Geografia, bem como elaborar
uma avaliacdo das praticas de atuacdo do PiBID de Geografia na escola.

Partimos do pressuposto de que a Geografia como disciplina es-
colartem um aporte teérico e metodoldgico que pode favorecer tanto
o professor quanto o aluno para enriquecer sua compreensao de mun-
do, sua representacao sobre as multiplas e diversas dimensoes sociais,
naturais e histéricas, estabelecendo, a partir do ensino, um vinculo
com arealidade, a qual parte do local para o global.

Para tanto, redimensionar o fazer pedagdégico deve estar sem-
pre aliado as estratégias da formacao académica dos licenciandos em
Geografia, em que estes possam promover novos recursos metodol6-
gicos, que sejam capazes de transformar a relacao ensino-aprendi-
zagem para que esta venha a se tornar cada vez mais prazerosa, para
o docente, e significativa, para o aluno. Nesse sentido, Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2007, p. 13) advertem:
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Assim, as transformacdes das praticas docentes s se
efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre
aprépria pratica, ade sala deaulaeadaescolacomo
um todo, o que pressupoe os conhecimentos tedricos
e criticos sobre a realidade. Tais propostas enfatizam
que os professores colaboram para transformar a ges-
tao, os curriculos, a organizacao, os projetos educacio-
nais, as formas de trabalho pedagégico das escolas.

Ao pensar o ensino de Geografia a partir desse contexto, ou seja,
como instrumento de transformacao das relacdes sociais, dentro e
foradaescola, pode-se estabelecer um parametro entre os contetidos
trabalhados em sala de aula nas escolas, enquanto disciplina escolar,
e os conteidos académicos.

Partimos entao da premissa de que, nas escolas, o ensino de Geo-
grafia parte de uma relacao dialética entre a producdo académica e
a cultura escolar, e nao de relacoes hierarquicas estabelecidas entre
ambas, ou de uma transposicao didatica como enfoque epistemolé-
gico na reproducao de conhecimentos. Para justificar essa afirmacao,
buscamos fundamentacao em Chervel (1990, p. 8):

A concepcao de escola como puro e simples agente
de transmissao de saberes elaborados fora dela esta
naorigem da ideia, muito amplamente partilhada no
mundo das ciéncias humanas e entre o grande publico,
segundo a qual ela é, por exceléncia, o lugar do con-
servadorismo, da inércia, da rotina. Por mais que ela
se esforce, raramente pode-se vé-la seguir, etapa por
etapa, nos seus ensinos, o progresso das ciéncias que
se supoe ela deva difundir. Quantos sarcasmos contra
a gramatica escolar procederam, nos anos de 1960 e
1970, a introdugao triunfal da linguistica estrutural
e transformacional! A vaga modernista devia refluir
dez anos mais tarde, confirmando assim uma expe-
riéncia histérica bem densa: quando a escola recusa,
ouexpulsadepois de umarodada, a ciéncia moderna,
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nao é certamente porincapacidade dos mestres de se
adaptar, é simplesmente porque seu verdadeiro papel
estd em outro lugar, e ao querer servir de reposicao
para alguns “saberes eruditos”, ela se arriscaria a nao
cumprir sua missao.

Assim, podemos concluir que essa relacao se complementa
quando acontece uma verdadeira concepcao de que a escola nao se
comporta como mero l6cus de reproducao do conhecimento, mas sim
como produtora deste.

No que confere a formacao do professor e sua pratica pedagégica,
podemos inferir que a relacao universidade-escola tem se estreitado
ap6s a implementacao do PiBID de Geografia nas universidades pu-
blicas brasileiras, enquanto projeto realizado pelo Governo Federal,
por meio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

A distancia entre a formacao docente e 0 ensino nas escolas tem
diminuido com a participacao dos alunos bolsistas e sua atuacao,
diretamente vinculada com as diversas realidades postas ao ensino,
possibilitando-lhes uma vivéncia voltada tanto para a questao pratica
como para a teérica do ensino nas escolas da Educacao Basica.

Asaulas produzidas pelo piBID de Geografia no Colégio Estadual
Wilson Goncalves, desde o ano de 2013, tém alterado significativa-
mente a relacao ensino-aprendizagem com os alunos participantes
do projeto. Ao longo da execucao do edital vigente, pudemos notar,
por meio das experiéncias na escola, que ocorreu um avango na apren-
dizagem dos alunos, melhorando seu rendimento em sala de aula.

O riIBID possibilitaassim a realizacao de novas praticas pedagdgi-
casjunto aos alunos, uma vez que acontece no contraturno e com um
nimero reduzido de alunos, o que possibilita um melhor desempe-
nho das praticas metodoldgicas do ensino de Geografia. As atividades
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desenvolvidas sao lGdicas, interativas e de ordem pratica, das quais o
educando participa mais ativamente, construindo seu conhecimento.

Nesse sentido, as aulas do pPiBID vém colaborar no enfrentamen-
to as inimeras situacoes enfrentadas pela escola e pelos professores
de Geografia, em relacdo a associagao teoria-pratica, uma vez que a
maioria do corpo docente das escolas publicas do pais se depara, ge-
ralmente, com grande quantidade de turmas, salas superlotadas e
carga horaria exaustiva. Isso acaba por dificultar a producao de aulas
diferenciadas nas escolas, acarretando consequente perda da quali-
dade das aulas ministradas.

Consideracoes

Sendo um projeto de iniciacao a docéncia, o PIBID vem comple-
mentar a formacao do docente e dos discentes bolsistas universitarios
dos cursos de licenciatura, ao mesmo tempo em que auxilia na me-
lhoria da qualidade de ensino das escolas de Ensinos Fundamental
e Médio, contribuindo para a relacao cada vez mais articulada entre
ensino e aprendizagem, objetivada pela relacio metodolégica entre
teoria e pratica.

Reconhecemos que a escola funciona como espaco de lutas, con-
quistas e resisténcias, pois professores e demais trabalhadores da
escola na Educacao Basica possuem papel importante no funciona-
mento da escola e acabam, muitas vezes, enfrentando situacdes de so-
brecargas advindas dos modelos de escolas, da sobreposicao de agoes
e projetos, dentre outras que sao determinadas pela estrutura que
rege o ordenamento legal da educacao brasileira. Igualmente ocorre
nas universidades, no Ensino Superior. Contudo, ndo esta na escola
nem na universidade a perda da qualidade da educacao publica, mas
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em um conjunto de elementos que devem ser averiguados, sobretu-
do se nos ativermos aos interesses neoliberais quando, previamente,
determinam o desenvolvimento das politicas plblicas educacionais.

Inclusive, o PIBID n2o s6 funciona como instrumento de fortaleci-
mento nesses dois espacos, mas também sofre influéncias enquanto
politica publica educacional, pois, a0 mesmo tempo em que passa a
existir, ocorre com inimeras fragilidades, a exemplo da auséncia de
recursos para a aquisicao de materiais necessarios ao cumprimento
das acoes, da insuficiéncia de cotas de bolsas para atencao a todos os
estudantes de licenciaturas, dentre outras.

Sempre que uma pratica pedagdgica possa contribuir para a cons-
trucao de um conhecimento que liberte o aluno do seu status quo e trans-
forma-lo em um sujeito critico sobre o mundo e o lugar em que vive,
transformando assim suas agoes e 0 seu pensar, essa pratica esta con-
tribuindo para a transformacao de um mundo melhor e mais humano.

Referéncias

CHERVEL, A. Histdria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo
de pesquisa. Revista Teoria e Educacao, n. 2, p. 177-229,1990.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. L.; CACETE, N. H. Para ensinar e

aprender geografia. Sao Paulo: Cortez, 2007. (Colecao Docéncia em For-

macao, Série Ensino Fundamental).
RIBEIRO, E. Vertere akros cambiare: o ensino por instalacoes geograficas.

Revista de Ensino de Geografia. Uberlandia, v. 4, n. 6, p. 51- 65, jan./jun.
2013.

410

SAMPAIOQ, ].]. A. O conceito de territdrio nos livros didaticos de Geografia
do ensino médio do autor Melhem Adas (1970 a1990). Dissertacdo (Mes-
trado em Geografia)-Programa de Pés-Graduacao em Geografia, Universi-

dade Federal da Paraiba, Jo3o Pessoa, 2012.

411



AUTORAS E ORGANIZADORAS

Prof.2 Dra. Cicera Cecilia Esmeraldo Alves

Possui graduacao em Geografia pela Universidade Regional do Cariri
(1999), mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente pela Uni-
versidade do Estado do Rio Grande do Norte (2002), doutorado em
Geografia pela Universidade Federal do Ceara (2013). Foi professora
do curso de Geografia da Universidade Regional do Cariri — URCA no
periodo de 2002 a 2010, ministrando as disciplinas de: Pratica de Ensi-
no, Projeto de Pesquisa em Ensino de Geografia, Pratica de Ensino 111
Analise Socioecon6mica, Recursos Naturais e Geografia do Turismo.
Foi coordenadora do Projeto Revitalizacao Florestal Solidaria: Conser-
vacao e Reflorestamento da Floresta Nacional do Araripe (ministério
daJustica). Atualmente é docente do curso de Geografia (adjunto 111
da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG, ministrando as
disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Geogra-
fia; e coordenadora do Subprojeto—Geografia/CFP/UFCG (2014-2018),
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Coordenou o Laboratério de Pratica de Ensino em Geografia — LAPEG
(2015-2019); e 0 Subprojeto Residéncia Pedagdgica de Geografia do
CFP/UFCG (2018-2020). Atuou como Docente Orientadora do progra-
ma Residéncia Pedagdgica na Unidade Académica de Geografia (UNA-
GEO), Centro de Formacao de Professores (CFP), UFCG, campus Cajazei-
ras (2022-2024). Atualmente é coordenadora de Estagios Curriculares
Supervisionados na UNAGEO/CFP/UFCG.




Prof.2 Dra. Ivanalda Dantas Da Nobrega

Doutoraem Educacdo na Linha de Educacao Popular (2009) pela Uni-
versidade Federal da Paraiba — uFPB, mestra em Geografia pela urpPB
(2007), graduada em Ciéncias Contabeis pela UFPB (1997), bacharela
em Geografia pela UFPB (2002) e licenciada em Geografia pela urpB
(2003). Tem experiéncia nas areas de Educacao, com énfase na Edu-
cacaodeJovens e Adultos (EJA), Educacio a Distancia (eaD), Educacao
Basica, Extensao Rural, Ensino de Ceografia e na area de Geografia
Agraria, atuando principalmente nos seguintes temas: assentamentos
rurais, ensino de Geografia, Educacao do Campo, agroecologia, media-
dores sociais, assisténcia técnica e extensao rural e recursos hidricos.
Foi assessora estadual de Educacao do Campo, de Comercializacao,
de Indigenas e de Juventude do Campo pela Emater-pB; professora de
Educacao Basica pela pmip/pPB; e coordenadora da EAD do Polo Muni-
cipal de Apoio Presencial de Joao Pessoa - PB. Atuou nos segmentos:
assessora de Graduacao do CFP/UFCG (2014-2018); coordenadora de
Gestao do PIBID CFP/UFCG, campus Cajazeiras - PB no Edital 2013 urcG/
CFP (2014-2018); coordenadora de Area do Subprojeto PiBID Geografia
(2018-2020); e colaboradora na Coordenacao do Subprojeto Residén-
cia Pedagdgica de Ceografia do cFp/UFCG (2018-2020). Atuou como
Docente Orientadora do programa Residéncia Pedagdgica na Unidade
Académica de Geografia (UAG), Centro de Humanidades (CH), UFCG,
campus Campina Grande (2022-2024). Atualmente, é Professora Ad-
junta da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), na areade
Ensino de Geografia, ministrando as disciplinas de Pratica de Ensino,
Trabalho de Conclusao de Curso (Tcc) e Estagio Curricular Supervisio-
nado em Geografia; e estd coordenadora da Unidade Administrativa
de Geografia. Desenvolve projetos de pesquisa e de extensao em es-
cola do campo, Assentamento Rural da Reforma Agraria, em comu-
nidades quilombolas e em escola situada em sistema prisional no Es-

414

tado da Paraiba. Atua como docente no Programa de Pés-Graduacao
em Geografia (PROFGEO), Mestrado Profissional em Rede, na UFcG; e
como Docente credenciada ao Programa de P6s-Graduacao em Direi-
tos Humanos, Cidadania e Politicas Pdblicas (PPGDH), na Universidade
Federal da Paraiba (urpPB).

SOBRE 0S/AS DEMAIS AUTORES/AS

| PARTE
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
RP

Ana Paula dos Santos

Graduada em Geografia pela Universidade Federal de Campina Gran-
de-urcc/Centro de Formacao de Professores-crp. Aluna voluntaria nas
atividades de Pesquisa, ensino e extensao no Laboratério de Pratica
de Ensino em Geografia — LAPEG (2018). Bolsista CAPES do Programa
Residéncia Pedagdgica - RP em Geografia (2018-2020).

Cicera Leite Mariano

Graduada em Geografia pela Universidade Federal de Campina Gran-
de-urcc/Centro de Formacao de Professores-cFp Bolsista CAPES do
Programa Residéncia Pedagogica - RP em Geografia (2018-2020).
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formacao académica e o inicio da atividade profissional docente. Atua
na Coordenacio de Area do PiBID Subprojeto Geografia, UFcG Campus
Cajazeiras (2018-atual). Coordenador do Laboratério de Pesquisa e
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