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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo propor possibilidades metodoldgicas de descricdo do
plural dos substantivos no ensino de lingua portuguesa. Assim, com base nas concepgoes
advindas da origem latina, propor um estudo comparativo a partir da analise das gramaticas
escolares de Bechara (2020), Terra (2017) e Pereira et al. (2017). Fundamentada em
contribui¢des historicas de Bassetto (2010), tendo o apoio de Azeredo (2010) e outros autores,
o percurso teorico desta pesquisa parte inicialmente pelas definicdes de flexdo de niimero e
processo de nasalizagdo fonética. Apds isso, temos em seguida uma discussdao acerca do
ensino da flexdo de niimero dos termos plurais advindos do latim (-ane, -onu e -one). Em
meio a essa exposi¢do, foi feita uma proposta de ensino em vista dessas terminagdes. Assim,
além de contar com a base morfoldgica originaria do latim para o que, no portugués moderno,
sdo -a0s, -0es e -aes, a proposta também ¢ embasada nas praticas de analise linguistica. Por
fim, concluimos a respeito de como o ensino histérico-comparativo da lingua portuguesa com
a origem latina pode contribuir positivamente no estudo da flexdo de nimero dos
substantivos, como também o professor pode, a partir do estudo da origem de qualquer lingua,

esbocar praticas de ensino que auxiliem nas dificuldades gramaticais dos alunos.

Palavras-chave: Flexdo de nimero. Substantivos. Ensino do 1éxico. Historia do portugués.
Analise linguistica.



ABSTRACT

This work aims to propose methodological possibilities for describing the plural of
nouns in Portuguese language teaching. Thus, based on concepts arising from Latin origin, we
propose a comparative study based on the analysis of school grammars by Bechara (2020),
Terra (2017) and Pereira et al. (2017). Based on historical contributions by Bassetto (2010),
with the support of Azeredo (2010) and other authors, the theoretical path of this research
initially starts with the definitions of number inflection and the phonetic nasalization process.
After that, we then have a discussion about teaching the number inflection of plural terms
from Latin (-ane, -onu and -one). In the midst of this exposition, a teaching proposal was
made in view of these endings. Thus, in addition to relying on the morphological basis
originating from Latin for what, in modern Portuguese, are -aos, -0es and -aes, the proposal is
also based on linguistic analysis practices. Finally, we conclude on how the
historical-comparative teaching of the Portuguese language with its Latin origin can
contribute positively to the study of noun number inflection, as well as how the teacher can,
based on the study of the origin of any language, outline practices teaching tools that help

with students’ grammatical difficulties.

Keywords: Number flexion. Nouns. Teaching lexicon. History of Portuguese. Linguistic
analysis.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de gramatica no Brasil por muito tempo foi tratado com reveréncia desde seu
surgimento em 1850, em decorréncia da influéncia que teve por ser feito junto a retdrica e a
poética a partir dos ensinos classicos no canone literdrio brasileiro (Duarte, 2021). Diante de
toda historia da gramatica, observa-se aquilo que os linguistas entendem por um ensino
voltado a descri¢ao linguistica, ou seja, um estudo voltado a estrutura da palavra, a
identificacdo e a norma. A partir do século XX, surge um ensino apoiado no sentido das
estruturas, em um viés voltado a lingua em uso, a chamada Analise Linguistica (Bezerra;
Reinaldo, 2020). Percebemos, entdo, que estudar a descricdo linguistica e o seu
funcionamento constitui fundamentalmente o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Diante das mudangas que ocorreram no estudo da gramatica tradicional (GT), desde
seu surgimento até os dias atuais, percebemos que ndo se deve separar o estudo da descri¢cdo
da lingua do estudo do seu funcionamento. Isso ndo quer dizer que a raiz tradicional deve ser
esquecida. Pelo contrario, no ensino de aspectos normativos da lingua, podemos ter um estudo
voltado a reflexdo do seu uso dessas regras na lingua. Entendemos, assim, que a gramatica,
diante do ensino prescritivo, vai ocupar um papel decisivo no estudo da lingua portuguesa, ja
que ¢ necessario ocorrer o estudo da estrutura da lingua, em suas diversas unidades de analise,
isto €, o estudo das categorias gramaticais estara presente em um poema, trecho de noticia,
charge, tirinha, etc., dependendo do que as questdes irdo abordar.

Quando colocamos em pauta a flexdo de nimero de substantivo, especificamente no
plural de palavras terminadas em -3o, propomos uma abordagem mais analitica, diferente da
forma superficial na tradicdo escolar de estudo da gramatica. Embora tenhamos o
conhecimento sobre o plural de palavras como cidaddo e botdo (cidadaos, e ndo cidaddes;
baldes, e ndo baldos), precisamos entender que hd, para isso, uma explicagdo que vem de
raizes histdricas da lingua. A dificuldade que existe em relagdo a essa terminagdo pode, entdo,
ser diminuida a partir desse entendimento.

Desse modo, estudar a lingua em sua especificidade histérica ¢ importante para
compreendermos como ela estd hoje ou como vai se manifestar, possivelmente, no futuro.
Tendo em vista essa funcionalidade da lingua em um viés histdrico, podemos levar em
considera¢do o contexto da sua produtividade perante a realidade lexical a qual estd sempre
sujeita. Assim, € necessario estudar aquilo que se fez e se faz produtivo para sua constituicao
como lingua e observar os possiveis meios de estudo que esse viés historico produtivo pode

proporcionar hoje em dia.
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Bechara (2009) nos apresenta um estudo da flexdo de numero dos substantivos em
varias formas, como a formacdo do plural com acréscimo de -s, a formagao do plural com
acréscimo de -es, a formagdo de nomes gregos em -n, entre outras. Sobre a formagao dos

nomes em -30, o autor afirma:

Dada a confluéncia das formas do singular num unico final -0
(diferenciadas no plural, como acabamos de ver) surgem muitas davidas no
uso do plural, além de alteragdes que se deram através da historia da lingua,
algumas das quais se mantém regional ou popularmente, em geral a favor da
forma plural -0es, por ser a que encerra maior numero de representantes
(Bechara, 2009, p. 120).

Muitos fendmenos gramaticais na nossa lingua tém origem latina, e a flexdo dos
substantivos ndo seria diferente. Segundo Rocha (2011), numero é designado ao acidente
gramatical que indica que o ser que esta sendo nomeado ¢ um ou mais de um. Normalmente o
ensino do plural das terminagdes em -0, nas gramaticas normativas, vai ser descrito por meio
de tabelas com os respectivos plurais. No caso que destacamos, ha trés terminagdes
nasalizadas no plural, em trés formas distintas: des, dos e des. Observa-se, na gramatica latina,
a razdo de as palavras terminadas em -30, no portugués, apresentarem plural distinto pelo
modo como a palavra origindria se apresenta na lingua. Porém, sabemos que normalmente o
que se aplica hoje no ensino dessas terminacdes ¢ a assimilacdo por memorizacao de termos,
causando, assim, um aprendizado limitado.

Reconhecemos que o ensino do plural dos substantivos de forma mecanica ¢
inadequado. Se a lingua ¢ um sistema de comunicagdo vivo que ocupa um valor social
importante no ensino, seja ele mais especifico ou mais geral, seu ensino nao deve ser feito de
qualquer forma. Basilio (2011) vai afirmar que a lingua ¢ um sistema de comunicagio
abundante, e sua expansdo ndo pode se resumir a aumentos de simbolos que todos deveriam
decorar. A autora relata isso em vista da classificagdo das palavras, mas também podemos ter
essa compreensao em relacdo ao ensino do plural dos substantivos, visto que acreditamos que
quanto mais resumimos esse ensino a decoragdo de termos, ou o estudamos por meio de
analogias das terminagdes, mais ele vai ser esquecido, € o estudo da norma continuara sendo
estereotipado.

Mencionamos anteriormente que o plural ¢ definido pela origem de cada palavra,
como observamos na gramatica de Ravizza (1940). Entdo, por que ndo ser essa uma regra
inserida na sala de aula? Levando em consideragdo os plurais em -aos, -0es € -aes, cogitamos

0 seguinte raciocinio: uma crianca em processo de aprendizagem, tendo o contato com as
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palavras de origem latina, teria mais facilidade em compreender o ensino de termos na lingua
portuguesa.

Tendo feito o levantamento de pesquisas no Portal de Periddicos da Capes e na revista
Philologus, entre os meses de julho e setembro de 2024, encontramos pesquisas que tratam do
estudo dos substantivos no geral. Mondadori (2009) faz uma descri¢do historica a respeito da
formagdo e origem da lingua portuguesa, assim como também descreve as terminagdes do
plural em latim na passagem para o portugués. Dessa forma, pela analise de trés gramaticas,
ela descreve propostas de atividades que sdo relacionadas com o ensino de gramatica
normativa, mas sem uma interagdo direta com as raizes histéricas de tais terminagdes
pluralizadas. Em Fraguas (2020), encontramos o estudo dos substantivos de modo
comparativo entre gramaticas historicas e normativas. A pesquisa anteriormente citada se
baseia em vista do conceito de substantivo e as suas subclassificagdes, propondo, assim,
explicar, por meio da origem da lingua, uma ampliacdo do estudo das nomenclaturas dos
substantivos. Nao foram encontrados, além das duas primeiras citadas, trabalhos que
remetessem ao estudo mais aprofundado dos casos de plurais, essencialmente nas concepgdes
advindas da origem da lingua, como estd sendo proposto nesta pesquisa.

Nao foram encontradas, além das duas primeiras citadas, pesquisas que remetessem ao
estudo mais aprofundado dos casos de plurais, essencialmente nas concepgdes advindas da
origem da lingua, como esta sendo proposto neste trabalho. Desse modo, entendemos que as
duas pesquisas citadas no paragrafo anterior, abordam sim o contexto historico remetente a
origem da lingua, entretanto elas tratam de condigdes de ensino que visam hora uma proposta
de atividades voltadas ao ensino mecanico das terminac¢des, como visto em Mondadori
(2009), ora retrata a explicagdo através da historia da lingua remetendo ao ensino dos 9 tipos
de substantivos existentes, como foi visto em Fraguas (2020).

Este trabalho se justifica porque trazemos para realidade o contexto do estudo por
meio da lingua latina, que ainda hoje ¢ vista como uma lingua sem utilidade, apesar de
encontrarmos pesquisas relacionadas a importancia historica dessa lingua e a sua contribui¢ao
para estudos de cunho sociolinguistico. Assim, além de discutirmos no nosso trabalho que ela
de fato ¢ util e se faz pertinente estuda-la hoje, também evidenciamos que nossa pesquisa se
justifica diante da importancia do estudo de uma classe de palavras com as possiveis herancas
lexicais de sua lingua de origem.

Diante dessas observagdes, este trabalho se orienta pela seguinte pergunta de pesquisa:
como o conhecimento da historia da flexdo dos substantivos pode ser abordado no ensino

desse fenomeno gramatical? Formulamos, entdo, o seguinte objetivo geral: propor



17

possibilidades metodologicas de descri¢do do plural dos substantivos no ensino de lingua
portuguesa. Para atingir esse objetivo geral, propomos dois objetivos especificos: a) descrever
o modo como gramaticas escolares de Ensino Médio explicam o plural dos substantivos; e b)
refletir sobre encaminhamentos pedagodgicos necessarios para inser¢ao do elemento histdrico
no ensino desse fenomeno.

No que se refere as divisdes das secdes deste trabalho, temos 5 se¢des. A primeira
corresponde a esta introducdo. Na segunda secao, ha os aspectos metodologicos de
investigagdo. Seguindo as se¢des, ¢ apresentado na terceira um aprofundamento da
investigacdo do corpus, além das formas flexionais do estudo dos substantivos na perspectiva
sincronica e diacronica da lingua portuguesa. Seguindo para a quarta secao desta pesquisa, é
disposta uma abordagem mais significativa do estudo do plural nasalizado. Por fim, na tltima
se¢do, temos as consideragdes finais, em que trataremos de uma reflexao sobre o que foi visto

na pesquisa.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

No nosso percurso metodoldgico, iremos tratar da analise comparativa em vista das
gramaticas escolhidas como corpus desta pesquisa. Nisso, com o intuito de averiguar como
estd sendo o ensino dos substantivos terminados em -3o, buscaremos de inicio apresentar
como se caracteriza a nossa pesquisa. Posteriormente, seguimos para a descri¢do das
gramaticas escolares e, em seguida, os procedimentos técnicos que englobam o nosso estudo

como um todo.

2.1 Caracterizacgao da pesquisa

A nossa pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa descritiva, porque a descri¢ao das
gramaticas ¢ uma das partes mais importantes do nosso estudo. Segundo Mascarenhas (2014,
p. 47), esse tipo de pesquisa se enquadra na perspectiva descritivista, pois tem o intuito de
descrever as caracteristicas de um fenomeno, isto ¢, por meio de andlises que visam a
observagao das relacdes de tais fendmenos num material especifico. Tal caracterizagao
também se compactua para uma pesquisa qualitativa, ou seja, se uma pesquisa ¢ qualitativa,
também sera descritiva. Visto que a pesquisa qualitativa, segundo Severino (2013, p.103), faz
referéncia aos fundamentos epistemoldgicos, ou seja, diferentemente da abordagem
quantitativa — a qual abrange o critério de estudo por dados estatisticos — a qualitativa se
compactua ao contexto mais tedrico e conceitual. Por essa razdo € que esta pesquisa se
enquadra nesta ultima citada, justamente porque ¢ uma pratica realizada de maneira mais
especifica do que experimental. Na pesquisa qualitativa o foco de estudo selecionado deve ser
analisado sucintamente, visando a andlise de dados que contemplem uma melhor
compreensdo do estudo de determinado fendmeno de forma aprofundada, porém sem se deter
a dados numéricos.

Tendo como foco a abordagem qualitativa, descrevemos o nosso objeto com mais
profundidade e abordamos o estudo do plural das palavras terminadas em -3o. Essa
abordagem qualitativa, para Pereira et al. (2018, p. 67), configura a interpretagdo por parte do
pesquisador com suas opinides sobre o fenomeno em estudo. Assim, 0 que mais se compactua
na aplica¢do dessa abordagem ¢ a coleta de dados de forma descritiva, o que ¢ realizado nesta
pesquisa.

Utilizamos o método dedutivo, que, conforme Mascarenhas (2014, p. 43), parte do que

¢ geral para o especifico. J4 segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 99), o objetivo desse
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método tem o propdsito de explicar o conteudo das premissas, isto ¢, um estudo a partir de um
ponto ou de uma ideia concreta. Tendo em vista esse método, o nosso estudo parte das
compreensoOes da historia da lingua portuguesa — o 1éxico latino — para o que ¢ especifico:
averiguar como estd sendo ensinado o plural dos substantivos nas gramaticas. Assim, visamos
oferecer possibilidades pedagogicas em vista das contribui¢des historicas das terminac¢des do
plural nasalizado, ou seja, sobre as flexdes de nimero desses substantivos.

Por fim, a nossa pesquisa também se enquadra na abordagem documental, pois as
proprias gramaticas sdo os nossos principais documentos de estudo e andlise. Mascarenhas
(2014) afirma que esse tipo de pesquisa apresenta documentos que registram informacdes
sobre o tema, isto é, ndo t€ém o objetivo de analisar o assunto nem sdo feitos para serem
analisados. Ainda segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 193), a caracteristica desse tipo de
pesquisa ¢ tomar como fonte exclusiva de coleta de dados apenas documentos, sejam eles
escritos ou ndo. Assim, nosso intuito ¢ a identificagdo de como o ensino do plural do

substantivo esta sendo feito por meio desses documentos.

2.2 Descriciao das gramaticas escolares

A primeira gramadtica descrita ¢ a intitulada Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa,
de autoria de Evanildo Bechara. A primeira edicdo dessa gramdtica ¢ do ano 2001, pela
editora Lucerna. A que estd em andlise nesta pesquisa corresponde a 3* edig¢do, que foi
ampliada e atualizada pelo Acordo Ortografico de 2009, sendo a gramatica do ano de 2020,
produzida pela editora Nova Fronteira. Bechara ¢ membro da Academia Brasileira de Letras e
da Academia de Filologia, formado em Letras na modalidade neolatina e doutor na mesma
area, sendo também professor titular emérito pela UERJ (1994) e da UFF (1998). Toda sua
formacgdo ¢ pela primeira institui¢do. O autor também ¢ socio correspondente da Academia
das Ciéncias de Lisboa, além de ser representante brasileiro do ultimo Acordo Ortografico.

Em sua estrutura, a gramatica tem 800 paginas, contendo capa, ficha catalografica,
sumario, prefacios da 3* , 2% e 1? edi¢do, conteudo em 7 partes correspondentes, contendo ao
todo 32 capitulos. A primeira parte ¢ intitulada de Oragdo simples, seus termos e
representantes gramaticais, contendo a introdugdo, e os capitulos do 1 ao 3. A segunda parte
corresponde as Unidades do enunciado: formas e empregos, com dez capitulos, do 4 ao 13. A
terceira parte diz respeito as Oragoes complexas e grupos oracionais, contendo trés capitulos,
do 14 ao 16. Na quarta parte, temos o Estudo da concorddncia, regéncia e colocagdo

abarcando quatro capitulos, do 17 ao 20, e um apéndice intitulado figuras de sintaxe. A quinta
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parte da gramatica abarca o Estudo da estrutura das unidades, com os capitulos 21 a 23. A
sexta parte intitula-se de Fonemas: valores e representacoes. Ortografia, contendo os
capitulos 24 a 28 e antes deste Ultimo esta contido duas apéndices sobre normas para
abreviaturas, etc. e a segunda em relagdo a grafia certa de algumas palavras. Na tltima parte,
intitulada Para além da gramdtica, estao reunidos quatro capitulos, do 29 ao 32. Por fim, o
autor dispde no sumadrio a lista de abreviaturas, indice de assuntos e gabarito com respostas
dos exercicios propostos, lembrando que cada capitulo supracitado também tem exercicios
correspondentes ao conteudo indicado.

A gramatica escolar, ou também chamada de gramatica didatica e/ou pedagogica
segundo Vieira e Alexandre (2016), ¢ um documento organizado com o intuito de propor um
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa na educagdo basica. Nisso, a tradicdo gramatical,
ainda segundo esses autores diz que uma das suas caracteristicas ¢ ensinar um padrdo
linguistico estabelecido perante o ensino tradicional da norma. Dessa forma, a gramatica
escolar também assume como principal caracteristica na sua composic¢ao estrutural a presenca
de exercicios em que integra e especifica esse tipo de gramatica, visto que os seus exercicios
tém o intuito de retratar tanto o ensino tedrico dos assuntos dispostos, quanto levar os alunos a
pratica e a reflexdao do que foi apresentado na gramatica.

Nas que analisamos, vemos a presenca tanto de exercicios que voltassem para a norma
gramatical, como aquele em que ¢ destinado o foco a vestibulares. A segunda gramatica
selecionada, Curso Pratico de Gramatica, temos a autoria de Ernani Terra (2017), autor de
larga experiéncia no ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e Produgao de Textos, ¢ doutor
em Lingua Portuguesa pela PUC/SP, com pés-doutorado na area de analise do discurso da
interdicdo com fundamento tedrico da semiotica de linha francesa. Além de ter formagao na
area de Letras, tem bacharelado em Direito com especializagao em Direito Civil e Processo
Civil pela Faculdade de Direito da USP. E membro do Grupo de Pesquisas Semioticas da
Universidade de Sao Paulo (GES-USP).

Analisamos a 7* edicdo da obra, ainda editada pela Scipione, também de acordo com a
ortografia mais recente da lingua portuguesa. E uma gramatica direcionada para o publico do
Ensino Médio, sendo composta por 519 paginas de conteudo, além de trazer ao final questdes
de vestibulares para o Enem. Nela, estd contido um sumadrio com a divisdo das classes
gramaticais, sua funcionalidade e seu conceitos, como qualquer outra gramatica mais
tradicional, mas difere-se dela por ser um documento voltado para o aperfeicoamento dos
estudos gramaticais. Os capitulos da gramatica sdo as subcategorias de 4 partes divididas e

distribuidas em toda a gramatica.
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Nessas partes constitutivas do documento, estdo abordadas a fonologia e a ortografia
(capitulos 1, 2 e 3). Na segunda parte, temos o dito estudo da morfologia, nos quais estao os
capitulos 4 a 11, que correspondem sequencialmente a estrutura e formacgdo das palavras,
substantivo; artigo; adjetivo; numeral; pronome; verbo e categorias gramaticais invaridveis,
a saber: adverbio, preposi¢do, conjungdo € interjei¢do. Na terceira parte, temos o estudo da
sintaxe (capitulos 12 a 19), respectivamente com os fermos essenciais da oragdo; termos
integrantes da oragdo; termos acessorios da oragdo e vocativo, orag¢oes coordenadas;
oragoes subordinadas; concorddncia verbal; concorddncia nominal; regéncia. Na quarta e
ultima parte, temos a parte da norma e estilo, contendo os capitulos do 20 ao 22, em que
respectivamente sdo: pontuagdo; figuras e vicios de linguagem; emprego de algumas
palavras e expressoes.

Por fim, a terceira gramatica que foi selecionada ¢ a gramatica de Cilene da Cunha
Perreira, Edila Vianna da Silva, Maria Aparecida Lino Pauliukonis e Regina Célia Cabral
Angelim, intitulada Nova Gramatica para o Ensino Médio: reflexdes e prdticas para a lingua
portuguesa (1* edigao - 2017), editora Lexikon. Cilene da Cunha Pereira, falecida em 2019,
tem formacao na area de Letras Francés pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, além de
doutorado em Letras Vernaculas pela UFRJ. Edila Vianna, além da graduagdo em Letras
Portugués/inglés pela UFRJ, também tem formagdo em direito pela UFRN e doutorado em
Letras Verniculas pela UFRJ. E aposentada desde 2015, mas continua sua atuagdo na
Pos-Graduacao stricto sensu da UFF. Maria Aparecida Lino Pauliukonis ¢ formada em Letras
Portugués/Inglés na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Franca — campus
avangado da USP. Tem doutorado pela UFRJ e ¢ professora titular e emérita de Lingua
Portuguesa da Faculdade de Letras da mesma instituicdo. Fez pds-doutorado em Analise do
Discurso pela Universidade Paris 13. Por fim, Regina Célia Cabral Angelim tem formacao em
Letras Portugués e doutorado em Letras Vernaculas na UFRJ.

Partindo para a descricao da estrutura, temos um total de 496 paginas. Diferentemente
das gramaticas anteriormente citadas, que foram divididas em partes constitutivas, esta usa a
numeracdo em capitulos e subcapitulos enumerados. No primeiro capitulo, temos a ortografia
e a pontuagdo, com os seguintes subcapitulos: grafias das palavras; acentuacdo grdfica,
emprego de iniciais maiusculas e minusculas; emprego do hifen; crase; pontua¢do. No
segundo capitulo, temos a morfologia, subdividida em verbo; substantivo; adjetivo; pronome;
advérbio; artigo; numeral, conjungdo; preposigdo; interjeicdo; e, por fim, as classes de
palavras no discurso. Ja no peniltimo capitulo, a gramatica traz a sintaxe, assim organizada:

mecanismo de estruturacdo sintdtica: coordenacdo e subordinacdo; oragoes coordenadas;
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oragoes subordinadas; termos da oragdo; regéncia; concordancia. No tltimo capitulo, temos
o titulo Semantica e léxico, com os subcapitulos: texto e sentido; relagcoes lexicais; a seleg¢do
vocabular; impropriedade semdntica; noc¢ées de texto e contexto. E necessario pontuar
também que, ao fim de cada capitulo, as autoras inseriram questdes de ENEM e questdes

voltadas para os Vestibulares.

2.3 Procedimentos técnicos

Iniciamos a pesquisa pela leitura e identificagdo do tema proposto, com o afunilamento
do estudo tedrico. Apds esse procedimento, foi realizada a busca por materiais que tinham o
intuito de complementar o aporte teorico, a partir da leitura e do levantamento de documentos,
teses, artigos e dissertagdes no portal da CAPES e na revista Philologus. No terceiro
momento, temos a selecdo das gramadticas, ou seja, do corpus desta pesquisa. Essas
gramaticas foram escolhidas devido a linguagem compreensivel e acessivel ao ensino do
professor em sala de aula, além da relevancia dos autores. Assim, no quarto momento, temos
o procedimento de leitura do corpus, que resulta na descrigdo precisa de cada documento.

No quinto momento, temos a andlise propriamente dita, com a observagdo de como
essas gramaticas estipulam o ensino do plural dos substantivos nasalizados. E analisado
também nesse procedimento se essas gramaticas seguem um percurso analitico do ensino da
norma gramatical dos substantivos, como esta sendo articulado esse ensino em cada gramatica
e se seguem uma raiz histérica ou ndo. Apos a andlise desses termos, temos um sexto
procedimento, em que sera feita a descricdo do ensino normativo nesses documentos, além de
tragarmos uma comparagdo entre as trés gramaticas. Depois de todas consideragdes feitas em
vista dos movimentos retoricos estabelecidos, temos como ultimo procedimento a reflexao

acerca do ensino do plural referente a flexdo de nimero dos substantivos.
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3 FLEXAO DE NUMERO DOS SUBSTANTIVOS: SINCRONIA E DIACRONIA

Nesta secdo, faremos uma discussao comparativa entre as visdes de ensino do plural
dos substantivos em -3o0 pelas vias sincronica e diacronica. A vista disso, também ¢ discutido
sobre a classe dos substantivos e a tipologia gramatical, além de comentarmos a respeito do

ensino de gramatica.

3.1 Formacao do plural em perspectiva sincronica

De acordo com o Curso de Linguistica Geral (2012[1916]), de autoria atribuida a
Ferdinand de Saussure por seus alunos e organizadores da referida obra, existem duas formas
de estudar o fendmeno da lingua, as quais sdo chamadas de sincronia e diacronia. E
importante frisar que Saussure formulou essas duas vertentes com o intuito de estudar a lingua
como objeto de uma ciéncia. A sincronia ¢ um estudo voltado a descri¢gdo dos fendmenos
linguisticos no momento atual da descri¢cdo, observando as diferentes relagdes que se atribuem
a gramatica. Tendo em vista essas concepgdes de estudo da lingua, explicamos como se
apresenta o estudo dos substantivos na perspectiva sincronica.

Camara Jr. (1982) explica que a formacdo do plural acontece por meio do morfema
{s} junto a palavra no singular, originando, assim, um novo vocabulo. Além de designar essa
distingdo entre singular e plural, ele orienta para o sentido que a desinéncia -s expressa, sendo
esse morfema um signo de plural na lingua escrita que influencia a criagdo de palavras. Sobre
o plural em -30, o autor demonstra que a influéncia desse signo ¢ de fato uma variante
linguistica que atua como um modificador ndo s6 de palavras, mas também de sentidos e
mudancas fonologicas. Ele também traz conceitos em oposi¢ao a gramatica tradicional (GT),
apontando diferencas entre as trés formas de plural da terminagdo -3o, em decorréncia de
formas fantasmas do latim, ndo podendo ser levadas em consideracdo. Entretanto,
diferentemente da GT, que aceita uma palavra com as trés formas de plural, o autor afirma
que esses vocabulos tém estruturas tedricas de variagdes livres, isto €, a estrutura da palavra é
livre e aceita varias formas de plural.

Castilho (2020) amplia a visdo e o conceito de substantivo por ndo se deter aos
aspectos estruturais da classe, mas sim as propriedades de significagdo como uma classe que
expressa sentidos e variagoes estilisticas. O autor concentra sua analise sob a 6tica do uso e da
funcionalidade dessa classe gramatical. Para ele, a fungdo do substantivo se amplia a medida

em que atua como categoria de base, dentro tanto do texto como do discurso, perante a
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dinamicidade da lingua. Embora o autor traga uma concepcdo mais geral e indireta de
substantivo em cada tipologia gramatical, ¢ possivel perceber que, somente quando
compreendemos essa classe como nucleo do sintagma nominal, enxergamos a sua
funcionalidade atuante e produtiva, inclusive na formacao estrutural dessas palavras. Sendo
assim, a formacdo do plural s6 fard sentido se de fato for estudado perante o seu
comportamento no ambiente linguistico, e ndo apenas por classificagdes.

Também nos baseamos nas contribuicoes de Azeredo (2010) para explicar a
morfologia dos substantivos e sua flexdo. Com relagdo a formagdo dos substantivos, os
apontamentos do autor estdo alinhados ao que propde Camara Jr. (1982) sobre a oposi¢do de
ideias que existem entre o singular e o plural: um e mais de um, auséncia e presenga do
marcador do plural -s (Azeredo, 2010). O autor também da outra classificagdo desse plural, no
quesito de que ele s6 serve para enumerar na medida em que se atribui a seres que sao
possiveis de enumerar; fora disso a adequacao so sera feita a partir da distin¢ao do sentido.

Atentando-se para essa defini¢do da formagdo do plural em -3o, o autor explica que
esses nomes apresentam regularidade apenas em duas terminagdes e irregularidade em outra
terminacao. Diferentemente dos autores mencionados, que remetem a essa formacgao teorica,
terminagdo pluralizada, Azeredo (2010) faz referéncia a ditongacdo, frisando que esse
fenomeno fonético sofre mudanca na passagem para outra ditongagdo. Assim, € perceptivel
que esse processo de formagdo tem a ver muito mais com o som do que com a propria grafia.
Logo, ele inclui apenas duas formas de pluralizagdo desses termos, a primeira em que -20
passa a -0e com o acréscimo do plural e se criam palavras aumentativas derivadas de verbos
com adi¢do do sufixo (¢). Com relagdo a terminagdo -a0s, ele apenas as inclui em uma regra
de pluralizacao, em que se acrescenta o -s em monossilabos e em palavras polissilabas. Essas
sdao as formas mais regulares. Quanto a forma irregular, no caso, a terminagdo -0es, o autor
ndo traz uma explicacdo especifica para tal, mas disserta que, por elas serem imprevisiveis,

devem ser memorizadas e estudadas em conformidade com a gramatica normativa.

3.2 Formacao do plural em perspectiva diacronica

Saussure (2012[1916]) categoriza diacronia como o estudo daquilo que ¢ dindmico na
lingua, que se difere da regularidade sincronica por ser aquilo que € irregular na lingua, com o
intuito de estudar a lingua a partir de sua evolugao. Em outras palavras, a diacronia busca
averiguar o que ¢ registrado na lingua e o que dela ¢ originario, referindo-se ao estudo voltado

as contribuicdes historicas da lingua de forma estrutural, e muitas vezes esta ligada a busca de
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respostas para o que vemos hoje no estudo da lingua, principalmente nos fendmenos
linguisticos gramaticais que nao podem ser explicados pela lei sincronica.

Para melhor explicar os efeitos e reflexdes correspondentes ao estudo do plural do
substantivos em analise, considerando a perspectiva diacronica da lingua comentada nesta
se¢do, nos fundamentamos em Bassetto (2010), Coutinho (2005) e Marcotulio et al. (2018)
para compreendermos a visao diacronica em vista da formagao do plural dos substantivos.

Além de averiguarmos com Bassetto (2010) como a origem latina explica a formagao
dos substantivos da lingua portuguesa, especialmente no caso da flexdo de nimero, também
contamos com a contribui¢do de Coutinho (2005), porque ¢ a partir de sua gramatica historica
que temos um aporte teérico especifico da andlise da classe dos substantivos. Assim,
averiguamos como as transformacgoes que explica Bassetto (2010) e sua obra estdo articuladas
na descricdo linguistica na gramatica de Coutinho (2005). Esse segundo autor orienta, em sua
gramatica, para uma descricdo das formas flexionais do plural dos substantivos latinos que
originaram a flexdo de nimero do plural dos nomes no PB.

Marcotulio ef al. (2018) apresentam uma discussao acerca da formagao do portugués
medieval, que também corresponde ao portugués galego antigo e ao arcaico, para os quais os
autores designam a mesma denominagdo. Na obra, os autores fazem uma andlise e discussdo
de textos escritos durante o lapso temporal do século XIII (ou finais do século XII) ao século
XVI (Marcotulio et al., 2018). Esses pesquisadores observam essencialmente o quesito de
construgdo da nasalidade dos substantivos, explicando os processos de nasalizagdo como base
em fendmenos fonéticos-fonoldgicos que foram essenciais para a formagao da ditongacdo do
plural em -3o0 dos substantivos, visto que esse fendmeno tem uma repercussdo direta na
morfologia dos nomes, estes influenciados diretamente por étimos latinos.

Existia o sufixo -udine no latim, mas ele foi unificado a outros assim que passou para
o portugués em -do. Porém, trazemos os trés restantes em latim porque foram a partir dos
termos -one, -anu e -ane, que surgiram os termos des, 4os e des na lingua portuguesa. E
importante mencionar que o grafema <n> ¢ encontrado na primeira formacao, enquanto na
segunda formagao ¢ excluido, o que se deve ao um processo fonético ocorrido na passagem
do latim vulgar para o portugués arcaico/galego-portugués, em que acontece a queda da
consoante nasal em contexto intervocalico, isto €, ocorre a sincope do n intervocalico. Porém,
antes da sincope, ocorre a nasalizacdo da vogal que precede a consoante nasal, como

observamos no Quadro 1, a seguir (Marcotulio et al., 2018, p. 149).
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Quadro 1 - Estudo comparativo latim - portugués

1* FORMACAO 2 FORMACAO 3 FORMACAO
- one - 0oes - 0es
- anu - 2aos - aos
- ane - aaes - aes

Fonte: Elaborado a partir de Said Ali (1964) e Bassetto (2010)

A 1% e a 2% formagdes correspondem a transformagdes ocorridas do portugués arcaico
advindas do latim vulgar até chegar ao portugués brasileiro, representado pela 3* formagao,
que temos hoje.

Segundo Silva (2010), a formagdo do ditongo -3o0 no latim se deve as transformagdes
morfoldgicas e fonologicas com perda de fonemas nas terminagdes latinas que lhe deram
origem. E vélido ressaltar que esse ditongo atua como morfema dos substantivos e também
sendo o sufixo aumentativo de algumas palavras no portugués. Entretanto, a autora explica
que esse termo também ¢ desinéncia de terceira pessoa no plural no PB, ja que ele foi
transformado, por meio de analogia ou por processos estritamente fonoldgicos, resultando na
formagdo dessa terminagio pluralizada no portugués. E necessario salientar que nem sempre
vamos ter respostas totalmente precisas com relacao a formagao desse termo. Por essa razao ¢
que muitos autores chegam a suposicdes e afirmacdes que de certa forma fazem sentido e
contribuem para o estudo de caso. Um dos processos que explica a formagdo do -30 ¢ a
nasalidade que era indicada pelo » no latim, assim passou-se a ser indicado pelo o sinal do

(~) em portugués. Silva (2010) afirma que

Essa passagem pode ser explicada por um mecanismo fonoldgico. O —n
intervocalico tende a nasalizar a vogal anterior. Essa nasalidade ¢ marcada
pelo til em nossa lingua desde o portugués arcaico, ocorrendo a queda do —n
. De acordo com Mattoso, o ti 1 ( ~ ) era uma abreviag¢do do /n/, colocado
sobre a vogal anterior, pratica propria dos copistas medievais. Assim temos
-anu > au > do. O -u /-um era desinéncia do acusativo da segunda declinagdo
e indicava o género masculino que, no portugués, passou a ser indicado pelo
'o '.Como a maioria das palavras terminadas em -3o sdo masculinas,
convencionou-se usar 'o ' e ndo o 'u' latino (Silva, 2010, p. 70).

Dessa forma, levando em consideracdo esse apanhado historico da formagdo desse

termo, podemos aprofundar mais com relagdo a pluralizagdo das palavras em -3o no PB. Para
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contribuir em nosso estudo comparativo, veremos posteriormente as proposi¢des com base
nesse percurso historico.

Para situar o contexto do estudo histérico, ¢ importante frisar que, além de dizer que o
sufixo em -30 passou por uma unificacdo de trés sufixos diferentes do latim, ¢ importante
frisar também de onde surgiu a nasalizagdo desses termos para que assim fosse possivel a
flexdo no plural. De forma sintética, Bassetto (2010, p. 212) apresenta que a nasaliza¢ao

ocorre da seguinte forma:

lat. singular: manum
port. singular: manu > mano > mao
lat. plural: manus

port. plural: manos > maos

Levando em consideragdo esse exemplo, € necessario repassar, no ensino de lingua,
que ¢ preciso entender que o plural das terminagdes citadas acontece por causa do processo de
nasaliza¢do ocorrida no latim, que, passando para o portugués, ¢ marcado pelo sinal do til (~).
Isso explica também o porqué de, na transcri¢do fonética, a marcagdo da nasaliza¢do de uma
vogal ¢ o til (~). Dessa forma, entendemos que, antes de chegar ao PB, a nasaliza¢do no latim
era marcada pela letra -n e o prolongamento fonético (Said Ali, 1964), ou seja, a extensao da
vogal era indicada pela repeticdo de uma vogal apds a outra, aquela em que ndo € posto o
sinal.

Assim, essa extensdo fonética também contribui para o efeito da nasalizacdo das
palavras. Esse efeito o autor explica no contexto do plural em -0es que ¢ de uso mais comum
no PB. Porém, tal adequacgdo nao exclui o fato de que, nas terminagdes em -aes e -20s, nao
aconteca a mesma coisa. A justificativa disso ¢ o que Said Ali (1964) se refere a elas no
portugués arcaico como sendo -daes e daos, havendo também tal prolongamento vocalico.
Sendo essas as que mais causam dificuldade no portugués, veremos mais adiante as
explicacdes a respeito desses respectivos plurais.

Dito isso, ainda falando a respeito da origem do sinal (~), em vista da formacao das
vogais nasais que teriam como origem as vogais seguidas de consoantes nasais do latim,

Marcotulio et al. (2018, p. 149) explicam que,

Na documentag@o medieval remanescente, a representacdo dessa nasalidade
pode se dar pela presenca das consoantes # e m depois da vogal, conservando
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a grafia etimologica latina, ou pela presenca do til sobre a vogal, que seria
uma espécie de abreviagdo da consoante nasal (Marcotulio et al., 2018, p.
149).

Esses pesquisadores pontuam a importancia da nasalizagdo dos substantivos, no
quesito de que esse fenomeno foi uma das principais marcas linguisticas que influenciaram a
formacdo do plural das palavras em -30. O grafema <n> no latim reteve uma grande
produtividade na lingua, o que passou para a lingua portuguesa, sendo esse também um fator
importante para a formacao do plural na LP.

De forma esclarecedora, ¢ de suma importancia pontuar aquilo que compreendemos na
medida em que lemos a descrigdo dos processos de formagao dos plurais em -30 na gramatica
de Azeredo (2010), a respeito do fenomeno da ditongacdo. Mais do que esse fendmeno se
estabelecer na grafia, ele primeiro se funde no som, na fonética da palavra. De fato, em vista
das terminagdes nasalizadas do plural, se o professor ndo diz de forma direta que se trata de
um fendmeno muito mais fonético do que propriamente grafico, havera mais uma dificuldade
a ser sanada, que ¢ a diferenciagdo entre esses dois articuladores da linguagem, justamente
porque a grafia e o som da palavra tém intimas relagoes.

Diante disso, passaremos para as discussdes da se¢ao seguinte, que aborda o ensino do
plural dos substantivos em concepgdes sincronicas e diacrOnicas vistas nas gramaticas

escolares.
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4 ABORDAGEM DO PLURAL DOS SUBSTANTIVOS NAS GRAMATICAS
ESCOLARES

Nesta secdo, analisaremos se as gramaticas usam as contribui¢des histdricas do
portugués para o ensino da flexdo de niimero dos substantivos terminados em -30, ao passo
que também averiguamos como o ensino da flexdo de nimero esta sendo abordado nessas
gramaticas. Dessa forma, a partir das contribuigdes de gramaticas historicas da lingua
portuguesa, elaboramos uma reflexdo acerca da importdncia de utilizar e se basear no

contexto historico como meio de trabalho necessario para o ensino de gramatica.

4.1 Gramatica Escolar da Lingua Portuguesa

Em semelhanca a outros tipos de gramatica, a Gramdtica Escolar, de Evanildo
Bechara (2020), apresenta uma defini¢ao para substantivo. Compreendemos que, dentro dessa
defini¢do, o autor abrange a perspectiva de significacdo da classe dos substantivos a medida
que atribui a definicdo de substantivo a substancia, € ndo somente a classe que nomeia as
coisas e seres, ampliando o seu conceito em vista de sua esséncia significativa. Desse modo, a
definicdo apresentada por Bechara (2020) indica que a classe dos substantivos pode também
significar qualidades, estados e processos. Sobre a flexao de nimero, o autor designa a marca
de singular e plural como sendo signos lexicais que combinam juntamente aos substantivos.

Diante do exposto, compreendemos que, se o substantivo tem uma carga significativa
relacionada a sua qualidade, as flexdes também apresentam uma carga de significacdo ao
passo que as palavras sdo flexionadas, justamente porque sdo signos lexicais passiveis de
combinagdes e carregados de sentido. O autor entende o mecanismo de flexao como parte da
estrutura interna dos substantivos, iniciando a se¢do com base na significacdo do que de fato
seria a flexdo de numero para depois apresentar a pratica da flexdo em si. H4 uma abordagem
sobre o singular e o plural como também uma descri¢cdo referente a desinéncia(s), em que a
auséncia da desinéncia significa o singular e a presenca dela refere-se ao plural. Bechara
(2020) também pontua que ¢ a partir do substantivo que outras classes podem se relacionar
entre si na oragao, isso na medida em que se realiza a concordancia.

Consideremos, agora, a flexdo dos substantivos em carater situacional dos plurais em
-3o tonico. Essa nomeacao de sufixo tonico € designada por Bechara (2020) quando se refere a
compreensdo da terminagdo -3o. O autor traca uma discussdo acerca desses plurais e faz

referéncia a gramatica tradicional, isto ¢, traz as mesmas contribui¢des do ensino tradicional.
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H4 uma conotacao direta em vista da fonética da lingua para explicar o processo de formagao
dessas palavras. Desse modo, percebe-se, nessa gramatica escolar, uma semelhanga com o que
Azeredo (2010) ensina sobre o plural em -30, que descreve o ensino da flexdo de niimero
pluralizada ao processo fonético de ditongagao.

Na Figura 1, a seguir, vemos termos que fazem referéncia ao estudo fonético de casos
expressados por Bechara (2020, p. 105), como por exemplo a tonicidade, regras

morfofonémicas, além de fazer referéncia ao processo de ditongagao.

Figura 1 - O ensino do plural dos nomes em -ao tonico

Os nomes em -@o tonico a rigor pertencem a classe dos temas em -0 ou em -e,
conforme o plural respectivo: irmdos (= irméo + s), pdes (* = pée + s), ledes (* =
leGe + s). Para uma descrigido coerente, Mattoso propoe que se parta das formas
tedricas do plural para se chegar ao tema, suplementadas pelas regras morfofoneé-
micas pertinentes, no processo de formagdo de plural.

Destacando-se a vogal temdtica (que passa a semivogal de ditongo em contato
com a vogal anterior), teremos o radical em -6 (le6) e o radical em -a (irma, pa).

1 - Os substantivos em -6 com tema em -e fazem o plural com acréscimo da
desinéncia -s:

cora¢ao (*coragd + e + §) => coragdes
ledo (*led + e +s) => ledes

Assim, temos os plurais: questoes, meldes, razoes, etc.

Este grupo € o mais numeroso e, por isso mesmo, tende, no uso espontineo, a
assimilar outras formas de plural que a lingua exemplar nem sempre adota. Neste
grupo estio incluidos todos os substantivos abstratos formados com os sufixos
-¢do, -sdo e -do e grande parte de substantivos concretos.

comogao => comogoes; adoragao => adoragdes
apreensao => apreensoes; compreensio => compreensoes
abusao => abusdes; visdo => visdes

caminhio (camido) => caminhoes (camides); barracio => barracdes

Fonte: Bechara (2020, p. 105)

Nao encontramos, na referida gramatica, indicios de contribuigdes originarias da
lingua que expliquem a formacao de plural. No entanto, para explicar o ensino dos plurais, o
autor lanca mado de termos técnicos relacionados a fonética, como foi apresentado
anteriormente. Aqui, encontramos referéncias a perspectiva historica da flexdo de nimero dos
substantivos em formacao com acréscimo de -s e da pluralizagdo de nomes gregos em -n, isto

¢, quando os substantivos de origem estrangeira, em geral grega, admitem forma com -s. O
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gramatico aborda o plural dos nomes gregos em -n e comenta que os nomes vém de uma
forma do grego, mas, passando para o portugués, t€ém influéncia da fonologia dessa mesma
lingua, mudando, assim, a sua forma e pronuncia.

Nessa gramatica escolar, apesar de o autor remeter a uma breve explicacdo ao contexto
historico da lingua portuguesa, isso em relagdo as palavras originadas da lingua grega, ndo ha
uma discussdo direta em relagdo as raizes etimologicas dos termos de plural tonico, o que é
plausivel para a situacdo. Assim, cabe ao professor em sala de aula complementar ou nao essa
curiosidade, caso seja pertinente salientar, j4 que ndo ha uma explicacdo mais direta sobre as
terminagdes nasalizadas, mas sim, mais geral.

Desse modo e diante do que foi discutido, entendemos que Bechara (2020), em uma
dada situagdo, se dispoe a analisar sucintamente o aspecto historico das palavras em vista das
terminagdes plurais da origem da lingua portuguesa. Deve-se levar em consideragdo o foco
principal do autor e da gramatica. E importante destacar esse fato, haja vista que a gramatica é
um apoio para o ensino de lingua, e nela ndo ha como conter todas as respostas que a historia
da lingua abarca.

Na pratica de ensino dos substantivos, Bechara (2020) realiza uma subdivisdao que
contempla um ensino por etapas, cuja sequéncia ¢ estabelecida, primeiramente, pelo exercicio
em relacdo as categorias dos substantivos, em seguida, aos substantivos coletivos. Posterior a
isso se da a flexdo de numero, depois o estudo do género e, por ultimo, o exercicio relativo da
gradacdo dos substantivos. Sobre os exercicios de plural, encontramos o que esta reproduzido

na Figura 2, a seguir.

Figura 2 - Exercicio de fixacdo pratica de ensino sobre a formacao do plural dos substantivos
Namero

7. Forme o plural dos seguintes substantivos:

Fregués Irma Irmao Béncio As Onix
Cos Revolver Abdémen  Hifen Eden Térax
Ledo Coragao Melao Desvio Mio Chapéu
Cidadio Cirurgido Capitdo Pio Escrivio = Mamio
Alemido  Papel Cénsul Fossil Funil Degrau

Fonte: Bechara (2020, p. 133)

Os exercicios disponiveis nessa se¢do da gramatica contemplam o estudo da grafia de
palavras, a pluralizacdo das palavras e o estudo da fonética. Bechara (2020) ndo traz uma

pratica de ensino diferente da gramatica normativa, mas sim um ensino que contemple e
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complemente o estudo da norma-padrao. No exemplo reproduzido, a questdo 7, indica-se o
ensino da flexdo de nimero com a solicitagdo de que o aluno forme o plural das palavras
indicadas, tanto para aquelas terminadas em -0 quanto para as demais terminagdes indicadas.
Nesse caso, ndo vemos uma contribuicdo diferente do que a gramatica tradicional propde,
mas, levando em consideracdo as discussdes anteriormente vistas no referido capitulo

indicado, o aluno ja terd um apoio significativo para responder a questao.

4.2 Curso Pratico de Gramatica

Na gramatica de Ernani Terra (2017), o capitulo 5 contém as normas sobre o ensino de
substantivo, inserido na parte 2 da gramatica, no estudo da morfologia. No estudo dos
substantivos terminados em -3o, temos uma explicagcdo direta e tradicional. A gramatica nos
indica que o plural vem descrito de trés maneiras: -0es, -dos e des. Também compreende que
as palavras terminadas em -3o podem assumir qualquer uma das terminac¢des indicadas.
Porém, o que a gramatica ndo indica ¢ como o estudante deve seguir e como podera fazer a
adequagdo necessaria para determinada palavra, ou seja, apenas demonstra como era a palavra
e como ficou apos o acréscimo de tal terminacdo. Nesse caso, cabe ao docente em sala de aula
indicar, de acordo com a gramatica, quais sdo as palavras correspondentes a cada terminagao,
ou mesmo ao proprio estudante, pela assimilacdo. Por outro lado, ndo ter uma orientacao
direta sobre essas terminagdes possibilita ao aluno pesquisar sobre a pluralizacdo desses
termos, 0 que ndo necessariamente ¢ uma garantia.

Em uma segunda parte falando sobre o ensino das terminac¢des em -30, a gramatica
aponta também para os substantivos que admitem mais de uma forma para o plural, caso em
que a terminacdo -0es ¢ a mais usada como exemplo. Entretanto, ndo ha observagdes que
remetem as concepgdes historicas para explicar o uso desse termo, como também essa
concepgdo de origem da lingua ndo estd presente quando, inicialmente, apresentam-se as trés
maneiras de flexdo do plural. Porém, vemos um tunico trecho em que Terra (2017) traz
referéncias ao contexto historico remetendo ao latim, mas somente quando se trata da

formacgao dos substantivos primitivos, como reproduzido na Figura 3, a seguir.
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Figura 3 - Defini¢do de substantivo primitivo

Um substantivo é primitivo quando ndo provém de outro existente na lingua portuguesa, por isso s
substantivos flor e lobo sdo primitivos, embora procedam do latim florem e lupum, respectivamente,

Os substantivos derivados sdo normalmente obtidos pelo acréscimo de afixos, enquanto os compostos
sao obtidos pela juncdo de radicais e podem ter ou ndo seus elementos ligados por hifen.

Fonte: Terra (2017, p. 76)

Por meio da analise da gramatica, podemos perceber que esse livro contribui para uma
analise mais estrutural, de cunho mais prescritivo, o que também se faz necessario no ensino
de lingua portuguesa. Em relagdo aos exercicios, ela apresenta um conteido completo sobre
os assuntos que foram abordados no capitulo antecedente a pratica de exercicio, porém, das
17 questdes apresentadas nas paginas 90 e 91, apenas trés contemplam o ensino do plural,
trabalho encontrado, respectivamente, nas questdes 6, 15 ¢ 17. Além disso, a gramatica traz
um exercicio complementar na pagina 92, intitulado Dos textos a gramatica da gramatica aos
textos. Entretanto, das 6 questdes dispostas nessa atividade, ndo hd nenhuma que contemple o
ensino do plural dos substantivos. O Unico exercicio que envolve a terminagdo em -ao ¢

reproduzido na Figura 4, a seguir.

Figura 4 - Exercicio sobre o ensino de pratica do plural dos substantivos

Escreva no plural as seguintes palavras dq
texto:

a) paz

b) revolucao
c) coracao

d) chéo

e) mar

f) amor

g) explosao
h) contradicéo
i) cais

Fonte: Terra (2017, p. 90)

Observamos que, nesse tipo de abordagem, o aluno tende a responder por meio de
assimilagcdo. Vendo a palavra descrita na questao, a atitude inicial do discente sera de voltar a
gramatica e averiguar qual ¢ a terminagdo que mais combina com a palavra indicada. Dessa

forma, o exercicio remonta para uma atividade mecénica, porém ela ¢ necessdria para
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contemplar a pratica de ensino em sala de aula. J4 esperdvamos tal modelo de questdo em uma
gramatica mais prescritivista, pois ela ¢ feita justamente para o trabalho com a norma-padrao.
De fato, € necessario refletir sobre a pratica de ensino dos plurais em -ao e ver como o
ensino de hoje esta lidando com esse estudo. Pelas gramaticas até entdo analisadas, vemos que
o ensino gramatical pauta-se preponderantemente em decoragdo de regras. Na gramatica de
Bechara (2020), ha um contato mais preciso com reflexdes acerca da formacao desse plural.
Ja na gramatica de Terra (2017), apresenta-se um ensino mais pontual das terminagdes, além

de ndo contemplar nos exercicios referéncias diretas ao ensino do plural da terminagdo -3o.

4.3 Nova Gramatica para o Ensino Médio

Na gramatica de Pereira et al. (2017), hd uma vasta defini¢do sobre a categoria do
substantivo, ao qual nos parece uma espécie de resumo da classe em um quadro sobre como o
substantivo se comporta perante a sua natureza, forma e funcionalidade, além de nos mostrar
0 propdsito comunicativo dessa importante classe. Da pagina 133 a 134, nota-se uma
passagem breve do ensino da flexdo de nimero, porém essa explicacdo ndo foca nas
terminagdes -30s, -0es e -aes, tendo apenas uma forma indireta de mengao.

Tendo em vista o ensino relativo ao estudo desses termos, € visto que a gramatica,
apesar de ndo mencionar as terminagdes inicialmente, vem tratar do ensino especifico desses
termos somente na pagina 136. Dessa forma, juntando a teoria a pratica, temos primeiramente
o ensino do plural dos substantivos em -20 e depois um pequeno exercicio na pagina 137, que
comanda o aluno a indicar os respectivos plurais dos substantivos selecionados.

As autoras sempre deslocam a atencao do leitor para quadros em que trazem ideias de
conhecimentos externos ao que elas estdo tecendo e discutido no capitulo. Elas ndo sé
abordam o ensino dessas terminagdes como também explicam a frequéncia e ndo frequéncia
desses termos, o que de fato faz desse ensino interessante e pautado na frequéncia util dos
substantivos. Assim, o estudo ndo somente olha para a adequacdo das terminagdes em um
substantivo, mas faz com que haja uma reflexdo acerca do seu uso e da sua funcionalidade.
Dito isso, observemos os pontos elencados das autoras com relagdo ao ensino do plural na

Figura 5, a seguir.
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Figura 5 - Plural dos substantivos

2.2.15 Plural dos substantivos em -do
Na formagao do PLURAL DOS SUBSTANTIVOS EM -A0, vocé encontra trés opgoes, a saber:

A) O PLURAL EM -0FS & encontrado na maioria desses substantivos (botdes, limées, tuba-
rées). E encontrado ainda em plural de aumentativo (homenzarrdes, facoes, moleirdes), em
substantivos derivados em geral (agoes, cangdes, eleicdes, derivagoes, inclusoes, respectiva-

mente de agir, cantar, eleger, derivar, incluir) e também em substantivos que fazem feminino
em -ona (cabecdo/cabecona » cabegdes; sabichdo/sabichona » sabichdes).

B) Menos frequente & o PLURAL EM -A0S, geralmente em substantivos cujos derivados apre-
sentam -anu no radical (mdo » manufaturado), ou que fazem o feminino em -a (cidadao/cidada
» cidaddos; cortesdo/cortesa » cortesdos, cristdo/crista » cristdos; irmao/irma» irmaos). Nem
sempre é facil fazer essas associagoes, mas elas ajudam. Existem ainda outros substantivos
que fazem plural em -dos: desvdo(s), acérddo(s), béncdo(s), drgdo(s), sétdo(s).

) O PLURAL EM -AES & o menos frequente dos trés e corresponde geralmente a substantivos
cujos derivados apresentam -ani no radical (*), como: pdes (» panificagdo), caes (» canino), ca-
peldes (» capelania), capitdes (> capitania), charlatdes (> charlatanice), escrivdes (> escrivaninha).

(*) Podemos depreender o radical dos substantivos nos cognatos, como apresentamos nos parénteses,

Fonte: Pereira ef al. (2017, p. 136-137).

A partir da andlise feita, vemos que h4, sim, caracteristicas vistas na gramatica que
remetem a origem da lingua. Ademais, as autoras também nos indicam as palavras que sao as
nomeacgdes de frequéncia e ndo frequéncia das terminagdes em vista dos substantivos. Nao ha
uma informagdo direta daquilo que corresponda precisamente ao contexto historico dos
substantivos e da flexdo de nimero nasalizada, apenas indiretamente quando a autora pontua
que as palavras sdo derivadas de alguns casos de substantivos. No contexto direto, dizemos no
sentido de falar com as préprias palavras que o termo ¢ de origem latina, o que seria de fato
um ponto muito importante retratar na gramatica, e assim trazer varias discussdes em sala em
torno da perspectiva historica da lingua por tras do ensino de uma terminagao.

Nos termos que indicam plural em -des, as autoras remontam ao termo derivado do
latim, que correspondia a -ani e -anu, este Ultimo correspondente a terminagdo no portugués
em -30s, como visto na Figura 5. Dessa forma, Pereira et al. (2017) dispdem de uma mengao
histérica ao estudo dessas terminagdes, voltado ao contexto originario da lingua portuguesa,
além de também comentarem as palavras que se originaram de outras linguas. Porém, um
ponto que destacamos ¢ que as autoras ndo aprofundam os casos no quesito do fendémeno da

ditongagdo, assim como foi visto nas gramaticas de Bechara (2020) e Terra (2017). Elas
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retratam, na pagina 137 posterior ao exercicio mencionado, a questdo dos vocabulos oxitonos,
que sdo aquelas palavras que aceitam em sua estrutura mais de um tipo de plural.

Por fim, destacamos a parte que nos chama a atencdo em razao das explicacoes dadas
por Pereira et al. (2017), que é justamente quando as autoras apontam em cada contexto de
analise dessas terminacdes, como foi mencionado, a frequéncia e ndo frequéncia desses
termos, ou seja, se eles sdo ou ndo encontrados nos substantivos no PB. Em um ensino
voltado as perspectivas historicas, poderiamos dizer que essa frequéncia e nao frequéncia das
terminagdes ¢ em vista da produtividade lexical que existe no portugués brasileiro desde o
latim vulgar até chegar ao que temos hoje, portugués moderno. Dessa forma, subentende-se
que ficaram apenas as terminagdes que de fato eram mais produtivas na lingua, aquelas com
maior frequéncia.

De forma geral, a gramatica em si ,comparada as outras em relagdo ao ensino do plural
dos substantivos, ¢ muito mais resumida, porém pratica, na medida em que contempla o
exercicio juntamente com a teoria, assim como também assume uma qualidade inovadora na
medida em que remete a indicios de historicidade da lingua, a partir do uso de pequenos

termos derivacionais advindos do latim.

4.4 Propostas para o ensino

Neves (2006) afirma que ¢ importante trabalhar a norma-padrao na escola, desde que
ndo passe esse ensino a ser uma descrigio de regras sem uma reflexdo precisa para tal. E
necessario orientar esse estudo em um constante vinculo de formulacao e reformulacdo do
modo de ensinar gramatica. Assim, cabe principalmente ao professor, em sala de aula, pensar
como esta sendo a sua pratica docente em meio a esse ensino.

Segundo Bezerra e Reinaldo (2020), a analise linguistica como metodologia de ensino
de lingua ¢ uma proposta alternativa ao ensino de gramadtica tradicional. Essa metodologia
propde o desenvolvimento de atividades de reflexdo sobre os usos da lingua, o que inclui a
realizagdo de atividades epilinguisticas e metalinguisticas que englobem os subsistemas
lexical e gramatical da lingua. Propomos aqui o alinhamento do contexto histdrico-estrutural e
da observacdo de tais terminacdes tendo em vista a reflexdo sobre a flexdo do plural dos
substantivos em -3o, a partir da proposta da analise linguistica. Desse modo, também ¢
importante ressaltar que o que € proposto nao ¢ em vista de uma resposta correta ou uma
solugdo precisa para o caso da flexdo de nimero dos substantivos estudados, mas sim facilitar

o estudo e a compreensao dessas terminagdes.



37

Assim, para exemplificar o nosso pensamento a respeito de um ensino que tenha como
base o contexto histérico de um termo, apresentamos a seguir um recorte a partir de Terra
(2017, p. 83) (apenas duas palavras de cada plural). Escolhemos essa gramatica como
exemplo, porque, na maioria das vezes em que se trabalha o ensino gramatical do plural em
-do0 em sala de aula, ¢ mais comum a perspectiva mais prescritivista, encontrada nela. Esse

recorte estd elaborado no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Substantivos terminados pelo ditongo nasal -do

Fazem o plural de trés maneiras
a) terminagdo em -Oes (a maioria desses substantivos e todos os aumentativos)
balao baldes opinido  opinides

can¢ao cancgoes questdo  questoes

b) terminagdes em -30s:
acordao acordaos sotao sotaos

bencao bengaos cidaddo  cidadaos

c) termina¢do em -aes:
alemao alemaes escrivao escrivaes

cao caes pao paes

Fonte: Terra (2017, p. 83).

No que se refere ao ensino do plural dos substantivos terminados em -30, vemos nesse
estudo uma janela de possibilidades para o professor em sala de aula. Um primeiro método de
ensino dessas terminagdes ¢ o estudo comparativo. Porém, esse estudo comparativo seria
entre gramadticas. Dessa forma, propomos o estudo do ditongo -3o, tratando de sua flexdo no
plural, na comparagdo entre a gramatica de Terra (2017), que ¢ mais normativa, e as
contribui¢des historicas de Said Ali (1964), Coutinho (2005) e Bassetto (2010). Presumindo
um estudo comparativo entre esses estudiosos, associaremos a tabela apresentada a partir do
que eles apresentam de conhecimento tedrico sobre o plural das palavras em -do. E importante

lembrar que, para uma série dos anos finais, ndo nos deteremos a um estudo abrangente do

termo, mas aquilo que € relevante para a sala de aula de modo mais sintético.
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Seria de fato interessante retratar para o aluno o conceito histérico visto. Dessa forma,
por meio de tabela e a partir de exemplos, apresentamos como ficaria esse ensino de forma
sintética em sala de aula mostrando o plural em latim e ndo nos detendo as declinagdes latinas
— que ¢ um estudo mais complexo —, pois o intuito desse estudo € mostrar como a nasaliza¢ao

acontece, como veremos no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 - Processo de formagao do plural do ditongo -ao

NASALIZACAO SUPRESSAO DO
PALAVRA DE NA VOGAL TERMINACOES -(IN)E
ORIGEM ANTERIOR A LATINAS ACRESACIMO DA
LETRA N. DESINENCIA (-S)
NO PB
manus (plural) a anu maos
paganos (plural) a anu pagaos
panes (plural) a ane paes
sermones (plural) 0 one sermoes

Fonte: Elaborada a partir de Bassetto (2010).

Um ponto importante ¢ mostrar ao aluno, inicialmente, de onde surgiram os termos
singular e plural, trazendo, assim, uma familiarizagdo para aquilo que sera trabalhado
posteriormente. Com relagdo a isso, Bassetto (2010) explica que os termos singular e plural
sao herdados pelo latim do indo-europeu e transmitidos as linguas romanicas, no caso, ao PB.
De uma forma ou de outra, apesar de o mediador em sala de aula mostrar ao aluno os
processos que direcionam as terminagdes, ¢ fundamental salientar que o mais importante &
apresentar a origem histdrica de determinadas palavras ao aluno, trazendo aqui a significativa
contribuicdo em também ter como apoio desse método um dicionario latino.

O método utilizado ndo tem o intuito de substituir as terminacdes do PB pelas de
origem, muito menos causar confusdo ou aplicar uma forma correta de explicar o porqué de
determinada palavra ser escrita dessa forma, pois existem excecdes. O intuito da proposta ¢é
explicar para o discente os termos antecedentes das terminagdes que temos hoje, seu processo
€ como isso contribuiu para a formacao das terminacdes do plural em -3o, facilitando, assim, a
sua compreensdo, além de ser um complemento do estudo do ditongo -3o nasal em meio ao

ensino da gramatica normativa.
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Com relacdo as dificuldades de compreensdo das trés terminagdes que existem no PB,
uma das formas de situar o aluno ¢ justamente explicar que elas acontecem desde o portugués
arcaico. Dessa forma, entendemos que nao foram somente as terminagdes que vieram como
heranga, mas as dificuldades de compreensdo também se estabeleceram nas palavras do PB,
visto que ele surgiu de uma lingua predominantemente oral. Outra explicacdo a respeito da
pluralizagdo dessas terminagdes seria devida a passagem do latim para o portugués visando a
necessidade de regularizar o plural. Assim, foi a partir do século XVI que houve a
uniformizagao dos trés étimos latinos em ditongo nasal (Castro, 1991 apud Marcotulio et al.,
2018).

Said Ali (1964) disserta que essas dificuldades acontecem principalmente nos termos
menos frequentes utilizados no plural do PB. Segundo Coutinho (2005), a terminagao -aes,
das trés, ¢ a menos comum. Dessa forma, as palavras que ndo apresentavam tantas
dificuldades na sua flexdo eram mais associadas a terminagdo em -Oes. Said Ali (1964)
explica que isso acontece por conta da preferéncia desse termo e também pela facilidade em
pluralizar a maioria dos substantivos a terminagdo em -0es. Por isso que -0es encerra mais
casos no PB. Entretanto, Bassetto (2010) explica que essas palavras aceitam com mais
frequéncia esse tipo de plural devido a uma certa adequacdo de outras palavras vindas de
origem fora do latim ao portugués. Ou seja, aceitavam-se as palavras de origem chinesa,
francesa, persa, entre outras que foram levadas para o portugués brasileiro.

Bassetto (2010, p. 212) afirma que, “Em palavras em /-ao/ de outras origens, o plural
geralmente ¢ /-Oes/: alazdo (ar.) > alazdes, balcdo (it.) > balcdes, eclosdo (fr.) > eclosodes,
tufao (chinés) > tufdes, zarcao (persa) > zarcdes”. Ele também destaca que a facil articulacao,
assim como a evidéncia da numerosidade desses termos, acontece devido a frequéncia
analogica entre as palavras, o que explica muitas vezes um substantivo aceitando as trés
formas de plural. Outro ponto importante para simplificar a compreensdo das palavras que
aceitam mais de uma terminacao de plural ¢ retratar essas terminagdes como o que Camara Jr.
(1982) vai chamar de formas concretas no singular, fato que ajuda a explicar ao aluno que elas
aceitam mais formas devido a serem estruturas teoricas de variagdes livres.

Said Ali (1964) indica que, no caso de duvida com relagdo a escolha de qual
terminagdo usar, ¢ preferencial usar a forma regular em -Oes, acarretando, assim, a uma
numerosidade de palavras com essa forma. Esse autor também explica que a confusdo se deu
por causa das terminagdes latinas no singular (-om, -am e -30), que, se tivessem elas
permanecidas distintas, ndo haveria tanta adversidade. Por essa razdo, ¢ necessario o aluno

retomar a origem da palavra para entender o contexto, olhar as termina¢des em latim para nao
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correr o risco de flexionar um substantivo também por analogia a outra palavra. Um ponto
positivo em relacdo ao trabalho de comparacao com a tabela ¢ que pode ser usado associado a
qualquer tipo de gramatica.

Por fim, ¢ necessario ressaltar que ndo sdo apenas essas contrariedades que explicam a
operacdo envolvida por trds das terminacdes, mas outro fator importante ¢ a propria dindmica
da lingua. Apesar de haver muitas semelhangas entre o latim, o portugués arcaico e portugués
moderno/atual, ao qual essas duas primdrias originaram essa Ultima, ha algo que diferencia
esses trés momentos importantes na formacao da lingua portuguesa, que ¢ justamente o tempo
atuante de cada momento historico, ou seja, o seu comportamento perante os séculos.

Pensando numa proposta de orientacdo para o professor, desejamos ampliar o ensino
do plural dos substantivos usando uma abordagem histérica. E necessério ressaltar que essa
pratica ndo se resume apenas a reflexdo, como foi discutido no inicio desta se¢do. Olhar a
lingua em seus aspectos funcionais e aprender com ela o sentido e as estruturas que a
compdem ¢é associar o que ¢ diacronico da lingua com o que ¢ sincronico. Além de que
deve-se olhar para as necessidades impostas no ensino em sala de aula.

No ensino das terminagdes de maneira indireta, o que propomos ¢ investigar nao so o
contexto estrutural da lingua, mas os meios pelos quais se sucedeu na historia dessas
terminagdes, sendo esse estudo feito de forma simplificada. A ideia ¢ também ministrar aulas
que contemplem de forma interdisciplinar a histéria social do povo naquela época. Trazer esse
contexto historico vivo e presente nas aulas ndo ¢ somente um estudo de um termo, mas

também ¢ a visdo da cultura de um povo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto nesta pesquisa, temos as seguintes consideragdes: no que diz
respeito ao ensino do 1éxico no portugués, foi compreendido que ele perpassa a historia social
de um lingua parcialmente modificada e reformulada perante os séculos até chegar ao
portugués moderno. Nesse sentido, reiteramos nesta se¢do a importancia de entender o
funcionamento da lingua a medida em que se estuda o seu passado e se ampliam as praticas
metodoldgicas perante as dificuldades preexistentes que surgem ao passo que se aplica o
ensino da norma. Um segundo ponto que destacamos ¢ em vista da importincia de
compreender os fendmenos fonéticos, estudar o emprego de normas gramaticais, assim como
foi visto nesta pesquisa, o que compreende a necessidade de ter um ensino explicito, que
mostre ao aluno as influéncias do sons da fala na grafia da palavra.

Um terceiro ponto que mencionamos ¢ a considera¢cdo do proposito comunicativo da
gramatica quando usada em sala de aula. Ao utilizar um compéndio gramatical, o docente
deve entender que objetivos ele pretende alcancar ao trabalhar os conceitos expostos pela
gramatica. E importante levar em consideragdo que esse estudo comparativo nio deve se
restringir e repercutir apenas um contetido especifico no espaco da sala de aula. De certa
forma, ele também impacta o cenario da educacdo linguistica como um todo, pois nio sdo
somente esses termos que vieram como heranga lexical latina, mas grande parte do que temos
hoje do Iéxico brasileiro.

Entendemos ser necessario que haja um estudo comparativo a parte em funcdo de cada
classe gramatical, assim como suas especificidades morfoldgicas e fonético-fonologicas. Com
1sso, abrimos espaco para possiveis estudos comparativos, associativos, entre aqueles que
contemplem o ensino de gramatica do PB as linguas as quais também influenciaram a criagao
da LP, como por exemplo a indigena, a grega, a africana, a inglesa e ndo exclusivamente a
lingua latina, pois 0 nosso Iéxico também ¢ formado por influéncias dessas linguas.

Desse modo, uma das formas de um pesquisador que deseja entender a lingua
portuguesa, assim com o intuito de facilitar o estudo da sua gramatica, ¢ buscar um
conhecimento acerca da sua lingua de origem. Se um aluno em sala de aula conhece a
influéncia de outras linguas no Iéxico da sua lingua materna enquanto a estuda,
consequentemente poderd saber o porqué deve compreender determinados termos, além de

uma palavra ser escrita de uma forma e nao de outra.
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