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RESUMO

MEMEDE, Nubia Wénia Rocha. Impactos da “Nova” Reforma do Ensino Médio na
Disciplina de Sociologia: Contradicoes e Resisténcia. Dissertagao. Mestrado em
Sociologia - Universidade Federal de Campina Grande - Campus Sumé, Paraiba,
2024.

A dissertacao tem por objetivo discutir e problematizar os fundamentos e principios da
Reforma do “Novo” Ensino Médio e seu impacto no ensino de Sociologia,
considerando as experiéncias vivenciadas em uma escola do municipio de
Tuparetama, cidade localizada na microrregido do Alto Sertdo do Pajeu em
Pernambuco. Trata-se de uma pesquisa assentada no referencial tedrico
metodoldgico do materialismo histérico-dialético que aborda o ensino de Sociologia
no contexto das chamadas reformas educacionais, trazendo a debate as
intermiténcias da Sociologia como disciplina regular no curriculo do Ensino Médio na
historia da educacgao no Brasil, buscando refletir sobre as concepgdes em disputa, as
contradi¢cdes, as ideologias, os movimentos de resisténcia e o0s interesses em
questdo. Nas discussdes realizadas, pautou-se inicialmente a génese da escola
moderna, buscando entender o sentido originario da educagao escolar, a sua funcéao
social e desdobramentos posteriores. Aborda-se também o processo de
institucionalizagao da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, no Brasil, de modo que
esse resgate historico ajude a compreender o contexto atual em que se processa o
ensino de Sociologia, considerando as normativas, os aspectos determinantes e
condicionantes e os sujeitos envolvidos. Problematiza-se o carater ideologico do novo
modelo alicercado na logica do neoliberalismo, evidenciando a partir dai, as
incoeréncias e os objetivos escusos nos discursos de legitimacdo de seus agentes,
denunciando as inconsisténcias propaladas pela BNCC e pelo NEM diante do
contexto econdmico, politico e social do Brasil. Por outro lado, discute-se as ag¢des
coletivas protagonizadas pelos movimentos de resisténcia estudantil e docente ao
Novo Ensino Médio, com destaque para as experiéncias de mobilizacdo vivenciadas
na escola acima referida. Quanto aos encaminhamentos metodoldgicos, fizemos a
opc¢ao pela via qualitativa, propondo uma discusséo tedrica e sistematizada, de carater
bibliografico, buscando contemplar categorias relacionadas as reformas educacionais
que se processam no Brasil, referentes ao ensino de Sociologia. Doravante, com essa
pesquisa, buscamos construir possibilidades de enfrentamento ao esvaimento da
Sociologia no curriculo do Ensino Médio, bem como reforgar a luta pela revogagao
dos velhos propdsitos mercantis evocados por essa politica. Como resultados
pudemos constatar que frente a precarizacdo imposta pelo Novo Ensino Médio a
educacgao propedéutica e a docéncia de um modo geral, educadores, pesquisadores,
alunos e organizagdes de todo o pais, assim como a comunidade escolar da instituicao
descrita nesse texto, engajaram-se em processos de resisténcia dentro e fora das
escolas, ocupando todos os espacos possiveis no intuito de fortalecer a luta pela
revogacao desta politica.

Palavras-Chave: Ensino de Sociologia no Ensino Médio; Reforma do “Novo” Ensino
Médio; Resisténcias a Reforma do Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

MEMEDE, Nubia Wénia Rocha. Impacts of the “New” High School Reform on the
Discipline of Sociology: Contradictions and Resistance. Dissertation. Master's in
Sociology - Federal University of Campina Grande - Campus Sumé, Paraiba, 2024.

The dissertation aims to discuss and problematize the “New” High School Reform and
its impact on Sociology classes, considering mainly the experiences lived in a school
in the municipality of Tuparetama, a city located in the microregion of Alto Sertdo do
Pajeu in Pernambuco. This is a research based on the historical-dialectical theoretical
methodological framework that addresses the teaching of Sociology in the context of
the so-called educational reforms, bringing to debate the intermittency of Sociology as
a regular subject in the High School curriculum in Brazilian education, seeking to reflect
on the concepts in dispute, the contradictions, the ideologies, the resistance
movements and the interests in question. The discussions held initially focused on the
genesis of the modern school, seeking to understand the original meaning of school
education, its social function and subsequent developments. The process of
institutionalization of Sociology in the High School curriculum in Brazil is also
addressed, so that this historical review helps to understand the current context in
which Sociology is taught, considering the regulations, the determining and
conditioning aspects, and the subjects involved. The ideological character of the new
model based on the logic of neoliberalism is problematized, highlighting from there the
inconsistencies and hidden objectives in the legitimizing discourses of its agents,
denouncing the inconsistencies propagated by the BNCC and the NEM in view of the
economic, political, and social context of Brazil. On the other hand, the collective
actions led by the resistance movements to the New High School are discussed, with
emphasis on the mobilization experiences experienced in the aforementioned school.
As for the methodological approaches, we chose the qualitative approach, proposing
a theoretical and systematized discussion, of a bibliographic nature, seeking to
contemplate categories related to the educational reforms that are taking place in
Brazil, to the teaching of Sociology. From now on, with this research, we seek to build
possibilities to confront the disappearance of Sociology in the High School curriculum,
as well as to reinforce the fight to revoke the old commercial purposes evoked by this
policy. As a result, we were able to confirm that, faced with the precariousness imposed
by the New High School on preparatory education and teaching in general, educators,
researchers, students and organizations from all over the country, as well as the school
community of the institution described in this text, engaged in processes of resistance
inside and outside schools, occupying all possible spaces with the aim of strengthening
the fight to revoke this policy.

Keywords: Teaching Sociology in High School; Reform of the “New” High School;
Resistance to the Reform of the New High School.
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1 INTRODUGAO

As reformas educacionais em curso no Brasil tem sido pauta de variados
trabalhos académicos nestes ultimos tempos, demonstrando, portanto, a importancia
que essa tematica tem assumido na trajetoria histérica da formagao social, cultural,
econdmica e politica do pais.

Nesse sentido, percebe-se intensas disputas oriundas de projetos antagbnicos
que buscam imprimir interesses e objetivos de grupos e de classes sociais' que, por
vezes, passam despercebidas quando ndo se faz uma analise critica da realidade em
questao.

Nessa perspectiva, este trabalho investigativo se integra aos intensos
movimentos que concebem a educagéo escolar ndo apenas como um direito ou um
espaco formativo para o trabalho, mas, também, como um instrumento fundamental e
estratégico de conscientizacdo e luta das “classes trabalhadora”.

Portanto, problematizamos os pressupostos presentes na Lei do Lei
13.415/2007 2 que instituiu o “Novo” Ensino Médio (NEM), na tentativa de
compreendermos as contradigdes que apresenta e os impactos na pratica pedagogica
da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Nesse sentido, busca-se também
evidenciar a correlagao de forgas e os movimentos de resisténcia que atuam em prol
da revogacao desta lei.

Doravante, buscamos construir possibilidades que possam contribuir com
iniciativas de enfrentamento ao esvaimento da Sociologia enquanto disciplina
obrigatéria na Educacao Basica, bem como reforgar a luta pela revogacao dos velhos
propoésitos mercantis evocados pelo “novo” Ensino Médio, sob os falsos e antigos
argumentos de que a escola precisa se adequar para atender a supostas mudangas
tecnoldgicas e organizacionais do mundo do trabalho.

Entendemos que esse € um debate urgente e necessario frente aos ataques do
“Novo” Ensino Médio ao ensino da Sociologia, cujo intuito é alinhar o ensino aos

! Para Marx, as classes sdo um fendmeno social de motivacdo econdmica, e o conflito entre elas também é de
natureza econdmica, isto &, conflitos de interesse material entre proprietarios e ndo proprietarios dos meios de
produgao da riqueza.

2 A Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional e estabeleceu uma mudanga na
estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) definindo uma nova organizagao curricular, contemplando uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a oferta dos itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento e na formagéo técnica e
profissional.
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modelos de politicas transnacionais com interesses econémicos, asfixiando, portanto,
0 pensamento critico dentro da escola. (Pedrosa, 2022). Visto que a manipulagdo e
controle de um povo sem acesso a educagao é sempre mais pacifica e “cordial’.

E 6bvio que havendo consciéncia de classe, forjada por processos educativos
criticos, torna-se mais dificil a submissdo organica das classes populares aos
interesses da burguesia e do latifundio, o que justifica os ataques recorrentes ao
campo da educacgao de resisténcia.

Nesse contexto, sdo evidentes as consequéncias praticas que a mitigagao da
Sociologia, proposta a partir da Lei n® 13.415/2017, trouxe ao novo curriculo dessa
modalidade de ensino.

Sua implementagdo tem evidenciado que os prejuizos na formagdo dos
discentes serao irreparaveis, uma vez, que as incoeréncias da reforma possuem um
viés fortemente politico e econémico com a finalidade de atender a setores privados
e neoliberais, promovendo um verdadeiro “apartheid social na educagao do Brasil”
(Anfope, 2016; Sinprof, F, 2018).

Essa pesquisa se justifica, pois, pela necessidade premente de debatermos as
politicas publicas que norteiam a educacdo no Brasil, com foco no ensino de
sociologia, bem como pela importancia desse tdpico para a sociedade atual e para as
geragoes futuras.

No Brasil, o direito a educacéo foi universalizado em nosso ordenamento
juridico pela Constituicao Federal (CF) de 1988, que estabeleceu a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado e da familia. No entanto, a universalizacao
desse direito na pratica enfrenta uma série de desafios e problemas que precisam ser
melhor discutidos.

Um dos principais desafios para a efetiva universalizacao do direito a educacgao
€ a garantia de acesso igualitario e de qualidade para todos. Apesar dos avangos nas
ultimas décadas, ainda existem disparidades significativas no acesso a educagao
entre diferentes regides do pais, entre areas urbanas e rurais, e entre diferentes
grupos sociais.

A falta de infraestrutura adequada, a caréncia de profissionais qualificados e a
desigualdade de recursos financeiros sao apenas alguns dos fatores que contribuem

para essa realidade.
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Além disso, a universalizagdo do direito a educacdo também esbarra em
questodes relacionadas a permanéncia e ao sucesso dos estudantes na escola. Altas
taxas de evasao escolar, baixos indices de aprendizagem e desigualdade de
oportunidades educacionais sdo desafios que precisam ser enfrentados para garantir
que o direito a educacéao seja efetivamente universalizado.

Em andlise, é possivel afirmar que a implementagao do direito a uma educagao
de qualidade, universal e acessivel para todos, néo passa de um engodo em prol do
capital, dai a necessidade de nos mantermos na luta pela garantia real desse direito.

Em paralelo a batalha por uma educacgao publica de qualidade, identificamos
constantes reveses impostos a institucionalizagdo e a manutencao da disciplina de
Sociologia no curriculo do ensino médio. Tais intermiténcias também serdao pauta
deste trabalho.

Abordaremos as investidas contrarias ao ensino da Sociologia em cada tempo
histérico, identificando a ideologia e as inten¢des por tras de cada proposta, bem como
as consequéncias advindas de tais vivéncias e o0s principais movimentos de
resisténcia até chegarmos a fatidica reforma do Ensino Médio de 2017 e os
movimentos pds-2017.

Uma vez que o NEM retira o conhecimento cientifico do curriculo e ndo coloca
nada no lugar, tem-se um dos efeitos mais excludentes da reforma, na pratica uma
educagao propedéutica cada vez mais restrita a rede privada de ensino, estara
disponivel aos filhos das elites, formados para os cargos de chefia, enquanto aos
alunos das escolas publicas restara um ensino técnico de baixissima qualidade,
conforme teoria descrita por (Samuel Bowles e Herbert Gints 2002).

Denunciar a excrescéncia dessa reforma “anti-povo” é imprescindivel a luta por
uma educagao publica de qualidade, posto que, a formagao da juventude € um
elemento de fundamental relevancia nas composicoes da sociedade pretendida.

A critica acerca do tempo de escolarizagao esta sendo consumido com aulas
de “empreendedorismo dos pobres”, tais como fazer brigadeiros caseiros, bolo de
pote, ou saber o que rola por ai , é imprescindivel, como também o é denunciar o
desprezo promovido pelo NEM aos conhecimentos de sociologia, filosofia, historia,
geografia e etc. e, consequentemente aos professores e professoras de tais

disciplinas.


https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
https://oglobo.globo.com/brasil/noticia/2023/02/aula-de-rpg-ou-de-cuidados-com-o-pet-professores-e-pais-criticam-disciplinas-inusitadas-do-novo-ensino-medio.ghtml
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Em virtude disso, dar-se-a o escopo principal da pesquisa proposta, ao versar
sobre os impactos gerados pela reforma do Ensino Médio, avultando as principais
consequéncias causadas a Sociologia nessa etapa de ensino, enquanto disciplina que
desde sua obrigatoriedade em 2008 vem contribuindo sobremaneira para a edificagéo
de um territorio critico, reflexivo e democratico dentro das nossas escolas.

Esperamos que esse estudo ajude a compreender as mudangas sociais
impostas a partir da Lei n® 13.415/2017 e seus efeitos deletérios e, ainda, indicar
possiveis consequéncias que afetardo esta geragao e as subsequentes, na tentativa
de auxiliar educadores e educadoras a desenvolverem projetos que venham a
minimizar as sequelas negativas da reforma do ensino médio na formacéo dos
estudantes.

Acreditamos que essa analise podera revelar caminhos a pratica docente frente
ao cenario de ameaga imposto a continuidade da disciplina de Sociologia na
Educacao Basica.

Destarte, almeja-se que esse estudo ajude a tragar metas e caminhos que
vislumbrem novos horizontes para o sistema educacional brasileiro, endossando as
discussbes sobre a tematica, bem como contribuindo, para o reconhecimento e a
estabilidade das questbdes sociais, politicas, culturais e econdmicas no territério do
Ensino Médio brasileiro.

Em outras palavras, busca-se que este estudo seja um catalisador para a
compreensao mais aprofundada e a estabilizacdo das dindmicas sociais, politicas,
culturais e econdmicas presentes no ambito do Ensino Médio.

A intencdo é assegurar que as reflexdes e agdes resultantes desse trabalho
contribuam para o reconhecimento dessas complexidades, promovendo, assim, uma
estabilidade mais solida e bem fundamentada no desenvolvimento educacional, sem
perder de vista a centralidade na formagdo humana e omnilateral dos nossos jovens
(Mozena; Ostermann, 2016).

Nessa direcdo, faz-se necessario discutirmos possibilidades para a
permanéncia e a abordagem dos conteudos de Sociologia nesse cenario de ataques
a classe trabalhadora que marcam a contemporaneidade, assim como fortalecer os
movimentos de resisténcia voltados a superagédo da fragmentagédo imposta ao ensino

dessa disciplina na grade curricular do “novo” Ensino Médio a partir da Lei n°® 11.684
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de 20083.

Ao estudar os provaveis impactos gerados pela “nova” reforma do Ensino
Médio, na disciplina de sociologia, traremos a oportunidade de repensar e discutir o
lugar da educagdo sob essa perspectiva neoliberal, fortemente influenciada por
fundagdes empresariais privadas que deturpam o seu carater emancipador, tornando-
a cada vez mais alienante.

Tragando, assim, um perfil, mesmo que em um recorte de um momento
especifico da histéria do Brasil, caracterizado por retrocessos dos direitos sociais e
pelas tentativas de desmonte do assim chamado “Estado Social e Democratico de
Direito”.

E valido salientar que com a mudanca de governo ocorrida em 1° de janeiro de
20234, o sentimento de inconformismo com a referida reforma e a pressdo por sua
revogagdo ganhou um novo capitulo, em vista da reabertura da discusséo em torno
desta organizacéo, fruto da luta e das denuncias encampadas por diversos setores e
grupos sociais ligados a educagao em nosso pais.

Nesse cenario, de questionamentos acerca de “qual Ensino Médio?” e “para
quem?” é preciso que todos os esforgos se voltem para a defesa de uma educagao
publica de qualidade, bem como para a afirmagdo e a legitimidade das ciéncias
sociais, em especial da Sociologia, dentro dos espagos escolares, reconhecendo sua
importancia impar no processo de problematizagao da realidade social.

Por hora, as escolas de Ensino Médio do pais estdo vivenciando esse novo
curriculo, inumeras denuncias nos meios sociais evidenciam que esse processo tem
ocorrido sem que professores e equipes pedagdgicas disponham da formacao e das
orientagdes adequadas.

Assim, sem um direcionamento formal do “novo” curriculo, aulas de “bolo de
pote”, “o que rola por ai”, “brigadeiro caseiro”, “mundo pets” e “RPG” comegam a fazer
parte da realidade de estudantes do Ensino Médio nas redes publicas do pais,
revelando um verdadeiro fracasso desse modelo no cotidiano escolar. Nesse cenario,

é fundamental a luta pela garantia da autonomia pedagdgica do professor na

3 LEI N2 11.684, DE 2 DE JUNHO DE 2008. Altera o art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias nos curriculos do ensino médio.

4Em 12 de Janeiro de 2023 Luiz Inécio Lula da Silva, retorna a Presidéncia da Republica apara exercer um
terceiro mandato apds ter sido presidente de 2003 a 2011.
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abordagem dos conteudos intrinsecos as aulas de Sociologia, além da possibilidade
de direcionar a aprendizagem para o crescimento dos estudantes como seres sociais
proativos e transformadores, mesmo que diante de circunstancias tdo adversas
(Ascom Ufal, 2023). Formar
individuos de acordo com os preceitos sociolégicos que aqui sdo defendidos significa
contribuir para que se desenvolva nos alunos o pensamento critico, colaborativo,
solidario e comprometido com as causas da classe trabalhadora, que favorega o
fortalecimento do seu protagonismo juvenil em uma perspectiva emancipadora voltada
para a cidadania ativa e ndo para os interesses do mercado.

Nao resta duvidas de que o curriculo organizado com base em disciplinas
isoladas, sob uma perspectiva hierarquica e linear dos conhecimentos, carece ser
modificado. Todavia, essa mudanga ndo pode acontecer a revelia das comunidades
escolares.

Uma reforma sem a participagdo dos professores € ilegitima desde o seu
nascimento, logo, € inadmissivel que toda uma politica de educagdo seja
prioritariamente ditada por associagdes e fundagcdes empresariais, cujos objetivos
escusos sdo os de reduzir os investimentos na educacéao publica, precarizar o Ensino
Médio, desestruturar a carreira docente, transformar a funcao social da escola e abrir
caminhos para a privatizacao dessa etapa de ensino.

Afinal, todo sistema de educagdo € uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacao dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo. (Michel Foucault, 1996, p.50)

Quanto aos encaminhamentos metodolégicos, fizemos a opgdo pela via
qualitativa, propondo uma discussao tedrica e sistematizada, de carater bibliografico,
buscando contemplar categorias relacionadas as reformas educacionais que se
processam no Brasil, conforme especifica Martinelli (2008). Bem como, também nos
valemos neste trabalho do relato de experiéncia para descrevermos detalhadamente
as atividades e estratégias de resisténcia ao NEM utilizadas pelo corpo docente e
equipe técnico-pedagdgica da Escola relatada.

A referida descri¢cao inclui uma breve apresentacao do ambiente escolar e de
sua comunidade. Seguida da explicacdo das atividades desenvolvidas com uma
reflexao critica acerca das praticas implementadas e dos impactos dessas iniciativas

no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes envolvidos.
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Sobre a estruturagcdo deste trabalho dissertativo, no primeiro capitulo
apresenta-se uma sintese da génese da escola moderna e a trajetéria do ensino de
Sociologia ao longo da histéria da educacéao brasileira, revisitando os momentos de
avangos e retrocessos impostos a implementagdo e ou manutencdo da referida
disciplina no curriculo do Ensino Médio, com especial ateng¢ao ao periodo iniciado em
2017°.

No capitulo seguinte sdo ponderadas as implicagdes da “nova” reforma do
ensino médio sobre o seu curriculo, no intuito de revelar e refletir sobre o seu carater
neoliberal e sua relacdo com a politica de educacdo integral no estado de
Pernambuco.

No terceiro capitulo situa-se alguns processos de resisténcia, evidenciando a
luta permanente contra a precarizagao do ensino publico brasileiro.

Com esse fim aborda-se a correlagdo de forgas e argumentos frente a disputa
pela revogacdo e/ou manutencdo do NEM, bem como os movimentos sociais
educativos, especialmente a resisténcia de estudantes e professores contra o novo
curriculo e em defesa do ensino de sociologia.

Por ultimo descreve-se a experiéncia de estratégias de resisténcias as
inconsisténcias deste modelo, vivenciadas no chdo de uma escola de tempo integral,
localizada no municipio de Tuparetama, no Estado de Pernambuco.

A guisa de conclusdo, essa pesquisa se insere no rol de estudos que apontam
para a necessidade urgente da revogacao total do novo Ensino Médio assim como
dos efeitos que possam advir dessa politica, como a elaboragdo de um novo modelo
para o ENEM, por exemplo.

Nesse sentido, acreditamos ser possivel a instituicdo de novo curriculo pensado
democraticamente, proposto a partir do chdo da escola, levando em consideragao
suas praticas cotidianas, que valorize a carreira docente e os saberes dos professores
e o conhecimento cientifico e onde as possibilidades de escolhas ofertadas aos alunos
nao o conduzam a um aprisionamento.

Adiante, desenvolveremos pormenorizadamente, os conceitos e preceitos
aqui anunciados.

3> Com a reforma do ensino médio (Lei n° 13.415), sancionada em fevereiro de 2017, que alterou profundamente
a estrutura do curriculo, diminuindo o nimero das aulas de sociologia e outras disciplinas cientificas nessa
modalidade do ensino.
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2 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: HISTORIA E DESAFIOS

Para melhor compreendermos a “nova” Reforma do Ensino Médio e os seus
impactos no ensino de sociologia, devemos antes de tudo refletir sobre o sentido desta
disciplina na grade curricular, buscando entender as razdes pelas quais essa ciéncia
vem sofrendo tantos reveses ao longo da histéria da educagao no Brasil. Revisitando
os momentos de avangos e retrocessos impostos a implementagao e/ou manutengao
da referida disciplina no curriculo do Ensino Médio, com especial aten¢ado ao periodo
iniciado em 2017.

Nesse sentido, € importante ressaltar que a compreensido da trajetéria do
ensino de Sociologia passa pela compreensao da origem e do desenvolvimento das
instituicbes escolares, assim como dos significados que Ihes foram atribuidos e da
funcdo que tem ocupado no decorrer de sua existéncia.

Doravante, é preciso situarmos que a instituicdo escolar, tal como a
conhecemos hoje, é o resultado de um processo histérico longo e complexo, marcado
por diferentes influéncias culturais, religiosas e politicas.

Esse recorte € necessario, uma vez que, a disciplina de Sociologia e o
surgimento da escola moderna estao profundamente interligados, pois assim como a
Sociologia, também a escola moderna surgiu em um momento de transformacoes
sociais, que impulsionaram sua expansao.

Tais acontecimentos remontam a formacdo dos Estados-nagdo, a
industrializagdo, a modernizagdo das sociedades e o desenvolvimento de teorias
socioldgicas.

Nesse contexto a Sociologia, como disciplina, surgiu com o designio de ajuda
a entender as relagdes sociais desse novo cenario e suas recém criadas instituicoes,
dentre elas a escola moderna, analisada por diversas correntes da Sociologia como
uma instituicdo social cujas fungcbes essenciais foram centradas na reproducao de
valores e transformacao da sociedade

Nesse intuito, faz-se necessario conhecermos uma historiografia minima de tais
acontecimentos, que nos auxilie com as ponderacdes pertinentes e necessarias as
reflexdes aqui propostas, considerando tanto as questdes relacionadas a disciplina

em pauta, como questdes mais amplas acerca da educagao escolar.
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Na sequéncia desse capitulo discorreremos brevemente sobre o surgimento da
escola moderna, considerando inicialmente as experiéncias fora do pais, em seguida,
aqui no Brasil, de forma resumida, de modo que possamos a partir desses preceitos
situar a discusséao sobre a instituicdo e as intermiténcias do ensino de Sociologia no

curriculo do Ensino Médio em nosso pais.

2.1 Origens e significados da escola moderna

A instituicdo escola, tal como a conhecemos hoje, é o resultado de um processo
histérico longo e complexo, marcado por diferentes influéncias e necessidades
culturais, religiosas e politicas, cujo surgimento remonta as primeiras formas de
organizagado da humanidade.

Em sua forma moderna, o modelo de escola publica e universal € o resultado
de séculos de transformacdes e debates sobre o papel da educacédo na sociedade,
carregando os valores de igualdade e cidadania alavancados pelas revolugdes e
reformas dos séculos XVIII e XIX. Moldada ao longo de um processo histérico que
envolveu a centralizagdo do poder estatal, a Reforma Protestante, a Revolugao
Cientifica e a ascensao das ideias iluministas.

Dentre essas transformacgdes, merece destaque o desenvolvimento do
capitalismo, mola propulsora do desenvolvimento da industria e expansdo do
comeércio, fatores que passaram a carecer de uma populagao com habilidades basicas
de leitura, escrita e calculo. Surgiram, assim, escolas para formar cidadaos capazes
de participar da economia de mercado, como comerciantes e artesaos.

Nesse momento, a educagao passou a ser vista como um componente vital
para a formacgao de trabalhadores disciplinados e qualificados. O ensino comecgou
entdo a ser organizado em um modelo mais uniforme e controlado, para atender as
novas demandas econOmicas.

No século XVIII, os fildsofos lluministas defendiam a ideia de uma educacgao
publica como direito de todos, passando para o Estado a responsabilidade de
promové-la, uma vez que este teria as condi¢gdes necessarias para tal feito.

Dessa forma o modelo de escola publica comecou a ser difundido e os Estados

comegaram a criar sistemas nacionais de educagdo, ndao mais vinculados
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exclusivamente a religido, mas sim ao desenvolvimento de cidaddos racionais e
moralmente responsaveis.

No entanto, foi somente no século XIX os sistemas nacionais de educacao
publica realmente comegaram a se consolidar em diversos paises, como a Franga, a
Inglaterra, a Prussia e outros.

No século XX, a escola se estabeleceu de vez como uma instituicdo central nas
sociedades modernas. A educagao passou a ser vista como uma ferramenta essencial
para o desenvolvimento econdmico, social e politico das nagdes. A universalizagao
do ensino basico, a profissionalizacdo do corpo docente e o estabelecimento de
curriculos padronizados tornaram-se caracteristicas da escola moderna (Hobsbawm,
1995).

Ante o exposto, temos que a instituicdo escolar em sua configuragao atua,
evoluiu de um modelo restrito e controlado pela Igreja, direcionado a elite, para um
modelo de educagao publica, laica e obrigatoria, com foco na formagao de cidadaos

e trabalhadores em um contexto de Estados-nagao e economias industriais.

2.2 Inicio da Educagao formal no Brasil

A instituigdo escolar no Brasil surgiu durante o periodo colonial, sob a influéncia
da Igreja Catolica e para atender a necessidades da Coroa portuguesa de consolidar
seu dominio sobre o territério recém-colonizado. Nesse interim o ensino na colbnia foi
organizado com base na catequese e na transmisséo de valores cristdos, com uma
escola controlada e voltada para a elite.

Em 1549, acompanhando o primeiro governador-geral, Tomé de Sousa, 0s
jesuitas, liderados pelo padre Manuel da Nobrega, chegaram ao territorio brasileiro
onde estabeleceram escolas com o propdésito de evangelizar e educar os indigenas,
segundo os preceitos cristaos.

A primeira escola formal do Brasil foi fundada na Bahia, mais precisamente em
Salvador, em seguida foram criados colégios em outras localidades, como Sao
Vicente e Rio de Janeiro, cujo o objetivos principais eram a formacgao de futuros
sacerdotes e a instru¢do da elite colonial, seguindo uma pedagogia que incluia ensino

de latim, doutrina crista, filosofia e, em menor escala, ciéncias.
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Em 1759, com a expulsao dos Jesuitas pelo Marqués de Pombal, que tratou de
promover a Reforma Pombalina, o controle da educagdo no Brasil passou para o
Estado, que assumiu a responsabilidade pelas escolas numa tentativa de reduzir a
influéncia da Coroa Portuguesa e da igreja catdlica, fomentando assim uma educagao
mais secular e voltada para o desenvolvimento econémico e administrativo da colénia.

Nos séculos seguintes a educagao escolar no Brasil, passou por diversas
transformacgdes, se expandindo de forma lenta e desigual, durante o periodo imperial
e republicano. Mesmo assim, o acesso a educagao continuou limitado para grande
parte da populacao até o século XX, quando novas reformas comecaram a tornar a
escola mais inclusiva e acessivel.

Isso porto, a Escola Moderna no Brasil teve sua origem no final do século XIX
e inicio do século XX, quando o pais enfrentava desafios como a necessidade de
integrar uma sociedade que ainda estava fortemente marcada pela escravidao
(abolida em 1888) e pelo analfabetismo generalizado. O modelo de escola anterior,
elitista e excludente, ndo era adequado para as novas demandas dessa sociedade
republicana.

A Nova abordagem foi influenciada por pedagogias que vinham da Europa e
dos Estados Unidos, como o movimento da Escola Nova, propondo um ensino mais
ativo, centrado no aluno, em oposicao a escola tradicional, baseada na memorizacao
€ na passividade.

Nomes como John Dewey (nos EUA) e Maria Montessori (na Italia) inspiraram
educadores brasileiros a romper com os métodos tradicionais de ensino e promover
uma educagdo mais livre, igualitaria e centrada no aluno, no entanto, numa
perspectiva conservadora, reformista, sem situar a educacao escolar no contexto do
modelo societario capitalista, com todas as contradicbes que apresenta,
desconsiderando, portanto, seu aspecto politico.

Intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho
foram alguns dos principais defensores da escola moderna. Anisio Teixeira, por
exemplo, foi um dos pioneiros na defesa de uma educacgao publica gratuita e laica,
que atendesse a todos e formasse cidadaos para uma atuacao cidada e democratica,
porém na perspectiva burguesa, alinhada aos interesses de mercado.

Um marco importante na génese da escola moderna no Brasil foi o Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova, assinado em 1932 por um grupo de educadores e
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intelectuais brasileiros. O documento defendia uma reforma no sistema educacional,
propondo uma escola publica e democratica, apta a formar cidadéos preparados para
a vida em sociedade, conforme os preceitos liberais. Sob a analise de Saviani (2009,

p.9), a Pedagogia da Escola Nova

Penetrou na cabecga dos educadores acabando por gerar consequéncias
também nas amplas redes escolares oficiais organizadas na forma
tradicional. Cumpre assinalar que tais consequéncias foram mais negativas
que positivas, uma vez que, provocando o afrouxamento da disciplina e a
despreocupagado com a transmissao de conhecimentos, acabou a absorgao
do escolanovismo pelos professores por rebaixar o nivel do ensino destinado
as camadas populares, as quais muito frequentemente tém na escola o Unico
meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a ‘Escola
Nova’ aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites (Saviani, 2009, P.
9).

De positividade, poderia destacar que de acordo com a perspectiva
escolanovista, os professores teriam um papel crucial, atentos as demandas
individuais dos alunos, em contraste com o modelo autoritario que predominava na
época. Essa abordagem buscava ndo apenas transmitir conhecimentos, mas cultivar
a autonomia e a liberdade no processo educacional, ideais essas que ressoam até a
contemporaneidade.

Durante o Estado Novo (1937-1945) e posteriormente durante a ditadura militar
(1964-1985), o projeto de uma escola publica, critica e emancipadora sofreu reveses
significativos com a imposi¢ao de um ensino fundamentado nos ideais de disciplina e
obediéncia.

Nas décadas seguintes, contudo, houveram alguns avangos importantes, como
a consolidagéo de um sistema educacional publico de ensino e o surgimento de novas
universidades e escolas técnicas.

Assim, podemos inferir que a génese da escola moderna no Brasil esta
marcada por um contumaz processo de tentativas de modernizacao e a influéncia de
correntes pedagdgicas internacionais que buscavam alinhar a educagao brasileira
com os ideais de uma sociedade democratica e progressista.

Todavia sua implementagcdo encontrou muitos reverses ao longo da historia,
que acabaram inviabilizando sua perfeita execu¢cado, como a falta de infraestrutura, a
escassez de professores qualificados e a oposicdo de setores conservadores da

politica e da sociedade.


https://www.redalyc.org/journal/5527/552756337008/html/#redalyc_552756337008_ref15
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Quando ao ensino de Sociologia, categoria central desta pesquisa, conforme
evidenciamos anteriormente, seu nascimento se deu no final do século XIX, como uma
resposta as rapidas transformacgdes ocorridas durante a Revolugdo Industrial, o
crescimento das cidades, o desenvolvimento do capitalismo e a formagdo dos
Estados-nagcdo modernos. Dai sua correlagdo com o surgimento da escola moderna.

Nesse contexto os socidlogos comegaram a estudar como as escolas refletem
as desigualdades sociais, reforgam as estruturas de poder e desempenham papéis na
construcdo da identidade social. Oferecendo as ferramentas necessarias para
entender o papel funcional da escola moderna e suas principais funcgoes.

Dessa forma, podemos concluir que a disciplina de Sociologia € crucial para
entender o surgimento e o papel da escola moderna nas sociedades contemporaneas.

A partir das teorias de socidlogos classicos como Durkheim, Marx e Weber, &
possivel analisar como a escola moderna serve tanto a integragédo social quanto a
reproducado de desigualdades. Ao mesmo tempo, a Sociologia permite compreender
como a escola é um espaco de formacéao de cidadania, de disseminagao de ideologias
e de possiveis transformacgdes sociais.

A intersecdo entre Sociologia e Educacdo ilumina as complexidades e
contradicbes inerentes a essa pesquisa. A seguir analisaremos o seu processo de
implementagao nos curriculos do Ensino Médio no Brasil, refletindo sobre as razbes

para sua intermiténcia nessa modalidade de ensino.

2.3 Histéria do ensino de Sociologia no Brasil

Sabemos que a Sociologia desempenha um papel fundamental na formacéao
dos jovens, contribuindo para o desenvolvimento de uma compreenséo critica sobre
a sociedade e para a constru¢cao de cidaddos mais conscientes e participativos.

A partir dos estudos propostos por essa ciéncia os alunos sio levados a
questionar e analisar de forma critica as estruturas sociais, culturais e politicas que
influenciam suas vidas. Alguns livros contemporaneos de introducado a Sociologia —
Obras como Sociologia de Anthony Giddens, (2005) e Sociologia: uma introdugéao ao
estudo da sociedade de Octavio lanni, (1992), abordam temas de estrutura social,

desigualdade, e cultura em uma linguagem acessivel. Assim podemos inferir que essa
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disciplina incentiva os alunos a refletirem sobre questbes sociais complexas e a
desenvolverem uma postura critica em relagdo ao mundo ao seu redor.

Nesse sentido nos alinhamos ao pensamento de Pierre Bourdieu (1989), ao
refletir sobre as diferentes perspectivas acerca da sociedade e sobre as varias formas
de organizagao social e modos de vida ao longo da histéria, a Sociologia contribui
para a formacao da identidade pessoal e social, fazendo com que os alunos entendam
melhor o papel que desempenham enquanto sujeitos de grupos sociais,
desenvolvendo uma consciéncia de si mesmos em relacéo a coletividade.

Assim, ao aprenderem sobre os mecanismos de poder, instituicdes politicas,
dindmicas sociais e diferentes culturas os alunos se preparam para o exercicio da
Cidadania Ativa podendo participar do debate publico, exercer seus direitos e deveres
e contribuir para a construgdo de uma sociedade democratica e convivéncia
harmoniosa, pluralistas e multiculturais.

Também é por meio da Sociologia que os jovens podem ser capacitados a
entenderem as mudangas sociais em curso, como 0s avangos tecnologicos, as
transformagdes no mercado de trabalho e as novas formas de organizagao familiar e
social.

Por todas essas razdes € que defendemos o0 ensino de sociologia na educagéao
publica, especificamente no Ensino Médio e nos opondo veementemente ao NEM que
busca suprimir a abrangéncia dessa area de ensino.

Ao fornecer uma compreensao mais profunda das dindmicas sociais e dos
problemas enfrentados pela sociedade, a Sociologia contribui para a formagéao de
individuos mais conscientes, responsaveis e comprometidos com a justiga social e a
democracia.

Todavia, o debate acerca do ensino de sociologia no Brasil se desdobra como
um intrincado campo de investigacdo, permeado por nuances e disparidades,
sobretudo quando se aborda experiéncias distantes do eixo académico-universitario
concentrado nas regides Sul e Sudeste do pais.

Diversos estudiosos, a exemplo de Meucci (2000) e Miceli (1989, 1995),
destacam a institucionalizagdo da sociologia apds o surgimento de instituicdes
universitarias, com especial énfase na fundagao da Universidade de Sao Paulo em
1934.
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Contudo, é imperativo observar as dindmicas especificas de incorporacao da
disciplina em diferentes niveis de ensino, como universidades, escolas normais e
ensino secundario, cada um permeado por suas proprias logicas e influéncias
particulares (Bourdieu, 2011).

No cenario brasileiro, a sociologia escolar antecedeu a sociologia académica,
ressaltando um ponto crucial que sublinha a importdncia de compreender as
trajetdrias singulares dessas duas esferas. A batalha pela reintrodugao da disciplina
no curriculo do Ensino Médio nas décadas de 1990 e 2000 mobilizou diversos
agentes, tanto do ambito académico quanto politico.

A historia do ensino de sociologia emergiu como um tema central em
pesquisas, dissertagcdes e teses, merecendo destaque nas obras de Handfas e
Macaira (2014), Bodart e Souza (2017), Simone Meucci (2000).

A insergcao da sociologia como disciplina obrigatéria no Ensino Médio, ao ser
reintroduzida, desencadeou um notavel aumento no interesse académico pelo tema.

A producédo académica, notadamente entre 2007 e 2017, concentrou-se nas
analises sobre 0 ensino dessa disciplina, como destacado nos dossiés publicados por
Bodart e Souza (2017).

Muitos desses estudos buscaram conferir legitimidade a sociologia como objeto
de pesquisa académica, enquanto simultaneamente tentavam forjar uma tradi¢cao para
uma disciplina que foi removida do curriculo por motivagdes ideoldgicas e politicas,
ressurgindo somente no século XXI.

A identidade da sociologia como disciplina critica € uma questao relativamente
recente. Trabalhos como os de Meucci (2000), Campos (2002), Cigales (2014) e
Bodart (2015) evidenciam que, no inicio do século XX, o ensino de sociologia estava
impregnado de valores de "missao", destinado a capacitar professores e alunos para
compreender e resolver problemas sociais, permeados pela ideologia crista, buscando
uma sociedade harmdnica baseada em valores cristdos, enquanto confrontavam
teorias liberais, socialistas e comunistas.

Outras abordagens, como a pesquisa de Machado (1987), exploraram a histéria
da sociologia por meio dos marcos legais, destacando o projeto de lei do entado
deputado Rui Barbosa que tratava da restruturagdo do ensino (1882 e 1883) e a

reforma de Benjamin Constant (1890) como momentos cruciais.
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Estudos de Moraes (2003) e Santos (2004) indicam que a consolidagdo da
disciplina ocorreu em 1925, durante a reforma educacional de Luiz Alvez e Rocha Vaz.
Esses marcos legais e reformas educacionais contribuiram para a configuragao atual
do ensino de sociologia no Brasil, marcado por desafios, mudancas e a continua busca
por uma abordagem educacional critica e reflexiva.

A compreensado dos primeiros estagios do ensino de sociologia no Brasil se
revela como um desafio permeado por ambiguidades e descobertas, frequentemente
conduzido por pesquisadores em busca da identificagcdo dos momentos iniciais de sua
institucionalizagdo. As dissertagdes de Soares (2009) e Guelfi (2001) destacam
Delgado de Carvalho como o pioneiro na introdugédo da sociologia no Colégio Pedro
I, no Rio de Janeiro em 1931, marcando assim o inicio da sociologia
institucionalizada.

No entanto, Eva Maria Siqueira, Coordenadora do Centro de Educacédo e
Memodria do Atheneu Sergipense, ira apresenta uma perspectiva divergente,
revelando a presenca da disciplina nesta instituicao desde 1892.

Conforme Alves, (2005) destaca, o Atheneu Sergipense ja incluia a disciplina
"sociologia, moral, nogdes de economia politica, direito patrio" no sexto ano do curso
de humanidades em 1892. Essa inclusdo tinha como objetivo promover o amor a
patria, ao trabalho e estudar principios sociolégicos como uma ciéncia mais
abrangente.

Documentos oficiais, como o Decreto n° 231/1897, corroboram a presenga da
sociologia nos exames de maturidade, mantendo a cadeira no curriculo até 1905.
Entretanto, em 1906, o Decreto 543 sugere uma reorganizagao curricular, resultando
na divisao da disciplina em "Logica e Nogdes de Direito" e "Moral e Instrugcéo Civica"
em 1913.

Progressivamente, a década de 1930 marcou a insercdo da Sociologia no
ensino, ocupando espag¢o no curriculo do segundo ciclo do ensino secundario,
direcionada as elites interessadas em prosseguir carreiras universitarias e tornando-

se indispensavel para a formacao docente. De acordo com Candido:

O periodo de 1930 e 1940 foi importante, por ser considerada uma fase
transitéria para o atual periodo, no qual houve a consolidagéo e generalizagdo
da Sociologia como disciplina tanto no ensino secundario como no ensino
superior, passando a ser a atividade socialmente reconhecida, com produgéo
tedrica, de pesquisa e de aplicagao. (Candido 2006, p.14)
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ApOs esse periodo alvissareiro para a sociologia em nosso pais, com a criagao
de cursos universitarios, formacado de sociélogos, produgdes importantes como a
REVISTA SOCIOLOGICA criada em 1939, dentre outros, a disciplina voltou a ser alvo
de exclusdo do curriculo secundario em 1942, pela Reforma de Gustavo Capanema,
durante o regime autoritario de Getulio Vargas.

Em 1962, o Conselho Federal de Educacédo anunciou os curriculos para o
Ensino Médio nos quais a Sociologia passou a figurar como componente optativo do
curso colegial.

Segundo Barbosa e Mendonga (2002), tal dificuldade se deve ao fato de
associarem a disciplina ao socialismo/comunismo e mesmo pela perda de criticidade
na abordagem dada aos fatos politicos e/ou sociais pela introdugcdo da disciplina
obrigatéria denominada OSPB (Organizagao Social e Politica Brasileira) e Educagao
moral e civica, conforme preconizava o Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969,
em seu artigo 1°.

E a partir de 1980, portanto, que os movimentos pela inclusdo da Sociologia
nos curriculos escolares, ganham forga e adesao se espalhando por todo pais a partir
da mobilizagédo de professores universitarios, sociélogos, sindicatos e associagdes de
cientistas sociais e politicos.

Neste sentido, a legislagdo incorporou, ainda que timidamente, o ensino de
sociologia, por meio da Lei federal n® 7.044 de 1982 e a Resolugao SE/SP n° 262 de
1983, possibilitaram a inclusdo da Sociologia no entdo 2° grau como disciplina optativa,
cabendo a gestdo de cada escola optar em inserir ou ndo a disciplina no curriculo.

Nem mesmo a aprovagao da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) em 1996, trouxe
mudancgas nesse sentido, uma vez que suas diretrizes apenas determinaram que os
conteudos da disciplina em questdo deveriam ser abordados de maneira
interdisciplinar pela area das Ciéncias Humanas ou por outras disciplinas do curriculo.

Somente em 2008, apds inumeras pressdes, o Congresso Nacional votou a Lei
n° 11.684 de junho de 2008, tornando finalmente obrigatério o ensino de Sociologia
nos trés anos do Ensino Médio.

Manuais escolares e marcos legais surgem como elementos recorrentes nas
pesquisas sobre a historia da sociologia no Brasil. Meucci (2000; 2006) destaca os

primeiros manuais e cursos, enquanto Sarandy (2004) concentra-se nos manuais
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mais recentes, evidenciando a evolugéo da disciplina desde sua obrigatoriedade em
alguns estados brasileiros nos anos 1980.

Todavia, a busca pela singularidade da disciplina, revelando quem foi o primeiro
professor, o primeiro manual e a instituicdo pioneira, ndo pode ser reduzida a
anacronismos e generalizagdes simplificadas, esse estudo somente tem relevancia
pela relativizagdo desses marcos, enfatizando que investigar uma instituicdo ou um
manual escolar ndo equivale a um mero estudo descritivo sobre uma disciplina.

Esse breve percurso analitico, acerca da institucionalizagdo da sociologia
enquanto disciplina, tem o objetivo de fornecer um minimo de conhecimento
necessario sobre o curriculo do Ensino Médio no tocante a sociologia. Contribuindo
assim para a compreensao da trajetoria formativa dessa disciplina no Brasil e
evidenciando a fragilidade de sua permanéncia, marcada pela inclusdo e exclusao de
seus conteudos, revelando a ideologia politica por traz da intermiténcia imposta a esse
campo do saber, considerando ainda a diversidade de significados atribuidos a

disciplina a/o longo da histdria.

2.4 Desafios a implementacao do ensino de Sociologia nas ultimas décadas

No intervalo de 2008 a 2018, a disciplina de Sociologia atingiu um ponto
historico significativo em sua presenca no curriculo do Ensino Médio brasileiro. A
promulgacao da Lei 11.684/2008, que estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino de
Sociologia e Filosofia, juntamente com investimentos e modificagdes na legislagao
educacional, inaugurou uma fase de reestruturagdo no ensino da Sociologia em
escolas publicas e privadas no pais, conforme descreve Carmo e Melo (2019).

Esse periodo foi marcado pelo retorno dos cientistas sociais ao ambiente
escolar como professores da disciplina, promovendo o fortalecimento e a expansao
das Ciéncias Sociais no pais. Carmo e Melo (2019) ressaltam ainda que houve um
aumento consideravel na oferta e procura de cursos de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, bem como o surgimento de associacbes, grupos de estudo, publicacdes e
pos-graduagdes voltadas ao Ensino de Sociologia.

Contudo, esse cenario otimista foi interrompido, quando a presenca da
Sociologia na Educagao Basica sofreu um revés significativo, sendo descontinuada
com a reforma do Ensino Médio de 2017.
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Neste trabalho, o foco se da especialmente neste marco legal, visto que a
Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) retirou a obrigatoriedade da Sociologia
do curriculo, apesar de indicar sua inclusdo na Base Nacional Comum Curricular®.

Além desse contexto normativo, a Sociologia tem enfrentado recentes ataques
na esfera publica no Brasil, refletindo um cenario que também se observa em outros
paises. No cenario educacional brasileiro, a implementagdo do ensino da Sociologia
enfrenta desafios complexos, marcados por aspectos macroestruturais que moldam
as relagdes de poder na produgao curricular.

Para compreender essas dindmicas, é crucial analisar o contexto que culminou
na aprovagao da Reforma do Ensino Médio em 2017, um momento historico definido
pela crise politica de 2016, que resultou no impeachment da ex-presidenta Dilma
Rousseff. A conjuntura politica, caracterizada por um golpe envolvendo os poderes
legislativo, judiciario e midiatico.

O filésofo e ex ministro da Educacéo, Renato Janine Ribeiro, explana sobre
esses acontecimentos em seu livro “A Democracia Impedida: O Brasil no Século XXI”.

Para ele:

O impeachment de Dilma Rousseff foi uma ruptura institucional que contou
com a participagao ativa do Legislativo e a conivéncia do Judiciario, ambos
apoiados por uma midia que construiu uma narrativa de criminalizagdo do
governo. [...] Esse golpe parlamentar foi uma manobra elitista para retomar o
controle politico e implementar uma agenda neoliberal rejeitada nas urnas.
(Ribeiro, 2018, p. 48)

Essa mesma ideia encontra ressonancia em conceitos defendidos por Jessé
Souza, no livro “A Radiografia do Golpe: Entenda Como e Por que Vocé Foi
Enganado”. O autor caracteriza esse momento como resultante de uma conspiragao.

Segundo seus escritos:

O golpe de 2016 foi 0 apice de uma conspiragao entre elites politicas, juridicas
e econOmicas, com a midia desempenhando o papel de manipulagdo das
massas, travestido de um processo legal. [...] A narrativa construida para
justificar o impeachment foi amplamente uma fabricagdo midiatica, que omitiu
os interesses escusos por tras da destituicdo. (Souza, 2016, p.26)

6 A BNCC do ensino médio foi estruturada de acordo com a reforma educacional prevista pela Lei n2 13.415/2017, que busca
tornar o curriculo mais flexivel e adaptado as realidades e interesses dos estudantes. Ela apresenta uma base comum de
aprendizagem, mas permite uma personaliza¢do do curriculo por meio de itinerarios formativos em dareas especificas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e Formagdo Técnica e
Profissional.
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Tais analises refletem a perspectiva critica segundo a qual o impeachment de
Dilma Rousseff ndo foi apenas uma disputa politica interna, mas uma acéao
orquestrada por diferentes setores do poder que culminaram na ascensao do entao
vice-presidente Michel Temer a presidéncia da Republica.

E importante reconhecer que na conjuntura da época ndo se vislumbrava
possibilidade alguma de transformacdo, do ponto de vista dos interesses dos
trabalhadores, dada a politica nefasta de ajuste fiscal, a desarticulagao politica e a
crise de acumulagao capitalista.

Sob o governo Temer, foi publicado o documento "A Travessia Social,"
desdobramento da "Ponte para o Futuro," com o objetivo de tragar diretrizes politicas
e econdbmicas para o Brasil a partir de propostas para a area social, sob o argumento
de equilibrar reformas econémicas com a garantia de direitos sociais.

Todavia, a verdade € que essa proposta focava excessivamente na austeridade
fiscal, propondo cortes em programas sociais importantes sem apresentar solugdes
concretas para o combate as desigualdades sociais.

O pacote de reformas anti-povo, reforma da previdéncia, reforma trabalhista e
a reforma do Ensino Médio, defendidas pelo documento, enfrentaram grande
resisténcia popular. Movimentos sociais e sindicatos argumentavam que essas
reformas enfraqueceriam a protecdo dos trabalhadores e aposentados, aumentando
a desigualdade social no pais.

Esse cenario desencadeou a Medida Proviséria 746/2016 e a subsequente
aprovacdo da Lei n° 13.415/2017, que instituiu a Reforma do Ensino Médio. E preciso
reconhecer, no entanto, que o processo de imposi¢cao da BNCC bem como o primeiro
projeto de “Reforma do Ensino Médio”, nos moldes do que fora imposto a partir de
2017, ja vinham em curso a anos mesmo nos governos ideologicamente de esquerda.

Uma analise retrospectiva revela que a discussio sobre a reforma do Ensino
Médio fora pautada desde 2012, quando a Cémara dos Deputados criou uma
comissdo para abordar o tema. O Projeto de Lei n° 6.840/2013, proposto pelo
deputado federal Reginaldo Lopes, do Partido dos Trabalhadores, foi rejeitado por
entidades educacionais, evidenciando a influéncia dos atores empresariais no
Legislativo.

Essa influéncia remonta aos anos 1990, quando o governo de Fernando
Henrique Cardoso introduziu um modelo gerencialista de Estado, impactando a
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educacdo com mudangas no curriculo, avaliagdo educacional e financiamento. O
Ensino Médio, entdo ndo obrigatorio, era objeto de atengdo, com justificativas
semelhantes as apresentadas na Reforma de 2017.

Ao longo das décadas, discursos oficiais e documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 1998) e os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 1999) destacavam a
necessidade de flexibilizagdo curricular, incorporando a perspectiva da Teoria da
Pedagogia das Competéncias (Ramos, 2001). As politicas educacionais dos governos
subsequentes, incluindo o Programa do Ensino Médio Inovador (PROEMI) em 2009,
mantiveram a ideia de flexibilizacado, disfarcada sob o rétulo de inovacéao curricular.

A Reforma de 2017 retomou essas propostas, reforcando a flexibilizagao
curricular sob o discurso de tornar o Ensino Médio mais atrativo e promover o
protagonismo juvenil. Diante desse historico, os desafios a implementacdo do ensino
da Sociologia revelam-se entrelacados a contextos politicos, econdmicos e

ideoldgicos, evidenciando resisténcias profundas no cenario educacional brasileiro.

2.5 O que esperar do Novo Ensino Médio?

A Reforma Educacional no Brasil, expressa pela Lei n° 13.415/2017, introduz
alteragcbes curriculares e uma ampliagcdo de carga horaria para o Ensino Médio.
Segundo o texto, sao previstas até 1.800 horas dedicadas a Formacgao Geral Basica
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), distribuidas em quatro areas de ensino:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA).
Adicionalmente, sao estipuladas 1.200 horas destinadas aos Itinerarios Formativos,
que devem abranger cada area de ensino, incluindo a Formagdo Técnica e
Profissional.

Nessa perspectiva, todas as disciplinas da base comum obrigatéria sofreram
reducao e as disciplinas de menor carga horaria foram ainda mais afetadas, como a
Sociologia, cujos conhecimentos firmados nos ultimos anos foram agora
fragmentados nas chamadas competéncias especificas de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas, como se pode inferir do Art. 36° da lei 13.415 de 16 de Fevereiro
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de 2017 que alterou a redacéo da Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passando

a vigorar com as seguintes alteracoes:

O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il -
matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagéo
técnica e profissional. (Brasil, Lei 13.415, 2017, art. 36)

Segundo as orientagbes da nova lei, as instituicbes de ensino definiram os
itinerarios formativos para compor sua grade curricular ndo sendo obrigatério mais do
que um itinerario formativo pelas escolas, segundo o texto original. No entanto, criticas
contundentes tém sido dirigidas a essa reforma, como apontado por Oliveira (2021).

Entre esses julgamentos, destacam-se a falacia da escolha dos estudantes em
relacdo a area de aprofundamento, a falta de estrutura fisica e humana para a
implementagdo do ensino em tempo integral, a questdo do notério saber e o
empobrecimento curricular, visto que o modelo de curriculo proposto, caracterizado
como integrado conforme a classificacdo de Bernstein (1996), € marcado pela fraca
classificagao, pela falta de limites claros entre as disciplinas e pela despreocupacgao
com as especialidades das ciéncias. Nesse sentido, alerta-nos o professor Penna
(2019):

[...] os estudantes oriundos de familias com melhor condicdo econdmica
poderao se formar em quaisquer dos itinerarios formativos, ja que poderao
pagar pelas escolas que realizam essa oferta, enquanto os estudantes de
escolas publicas terdo de se contentar com o que for oferecido pela unidade
que frequentam. (Penna, 2019)

Dessa forma, o que se tem como resultado pratico da reforma na rede publica
de ensino é a falsa possibilidade de escolha que culmina no fortalecimento das
desigualdades educacionais existentes em nosso pais, principalmente em municipios
onde geralmente ha apenas uma escola de nivel médio que centraliza a formagao dos
jovens desse municipio, vale frisar que mais de 51% dos municipios brasileiros possui
apenas uma escola de Ensino Médio

Evidenciando um projeto racional de manipulagdo das massas, uma vez que,

dissimula a retirada e/ou supressdo do ensino de sociologia, cujo carater é
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questionador, e oferece a sociedade um “novo” Ensino Médio, sem respeitar o
processo democratico de constru¢do de uma nova proposta.

A fragmentagao do curriculo, com a redugao da carga horaria de disciplinas de
reconhecida importancia, tal qual a Sociologia, além de comprometer a qualidade do
ensino, contrapde-se a concepgao de formagao integrada segundo a qual a educagéo
deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes (Ramos,
2017).

Se a priori, 0 “NEM” é apresentado como uma investida na elevagao do nivel
de qualidade de ensino, travestido de pseudas possibilidades de escolhas dos
percursos formativos de interesses dos estudantes, o que se percebe, de fato, é o
rebaixamento da formacao escolar, posto que as referidas escolhas dependem da
condi¢cdo de cada instituicdo de ensino.

Assim, os itinerarios formativos acabam por aumentar a desigualdade entre as
escolas que néo sao capazes de oferecer todas as possibilidades a seus alunos.
Nesse sentido, a educacédo e a sua funcdo singular no desenvolvimento social e
cultural acabam subjugadas a logica do mercado, favorecendo assim o setor
empresarial.

A reducdo da exigéncia de contratacdo de docentes especializados e a
homogeneizagdo dos componentes curriculares, alinhadas as competéncias e
habilidades, facilitam a produg¢ao de recursos educacionais padronizados, passiveis
de comercializagdo em todo o territorio nacional.

A reorganizagdo curricular proposta pela Reforma do Ensino Médio,
consolidada com a aprovagdo da BNCC em 2018, ndo ocorreu alheia a influéncias
neoliberais. O documento, independentemente da versao (2015, 2016 ou 2018), foi
permeado pela ideologia neoliberal e a intermediacédo direta de entidades privadas,
como a Fundacéo Lemann, o Instituto Ayrton Senna, o Instituto Unibanco, a Fundagao
Itau Social, a Fundagao Roberto Marinho, dentre outras entidades privatistas, além da
influéncia de organismos internacionais, como a Organizacado para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Mundial (BM).

A presencga desses agentes sociais no processo revela os vieses ideoldgicos
que direcionam a reforma educacional e seus desdobramentos, consolidando uma

transformacao curricular marcada por influéncias externas e interesses especificos.
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Por conseguinte, € imperioso destacar que os argumentos nos quais se
fundamentam essa reforma estdo nitidamente embasados na ideologia de grupos
econdmicos nacionais e multinacionais, como os grupos de educagao privada que
visam a promog¢ao do desmanche da escola publica, evidenciando o carater
mercadoldgico afinado aos interesses neoliberais.

Afinal, como acreditar em uma formacgéo integral em face do estreitamento do
curriculo e da prescrigao arbitraria de conhecimentos? Desse modo, alinhamo-nos ao

pensamento de Ferreira e Santana (2018), quando afirmam que:

[...] o desmanche do setor publico e da escola publica esta ligado a
valorizagdo do mercado empresarial voltado a educagéo, criando poderosos
grupos que fazem do ensino um lucrativo negdcio. A referéncia € o mercado,
para o qual os direitos sdo escassos e a competigdo constitui-se no principal
horizonte. Se esse processo ja era evidenciado nas ultimas décadas do
século XX, principalmente em decorréncia da globalizagéo, ele tem sido
retomado sob o atual governo, de modo que a politica educacional encampa

inexoravelmente essa perspectiva. (Ferreira e Santana, 2018, p. 42)

Portanto, devemos ponderar que a reforma do Ensino Médio faz parte de um
arcabouco de transformacgdes que estdo em andamento na educagéao, cujo objetivo é
facilitar a dominacao empresarial e financeira sob o ensino publico.

Todavia, o controle da formacgao intelectual dos jovens e a deterioragcao das
condi¢bes do trabalho docente sdo um projeto antigo, fruto do desejo de empresarios
e investidores, aliados a governos no intuito de fortalecer o setor privado. "O que se
pode perceber historicamente € um duplo processo de expropriagdo material e
intelectual. O capital sempre tem lutado, tanto no sentido de obstaculizar quanto no
de negar o conhecimento, o saber das classes subalternas", resume Frigotto (1995).

Aformacgao por "area de conhecimento” da BNCC e do "NEM" podem ser vistos
como elementos que estruturam o ensino em segmentos superficiais, refletindo uma
abordagem mais voltada para as necessidades do mercado de trabalho do que para
uma formacao abrangente e critica dos alunos.

Esse enfoque pode contribuir para a expropriagao intelectual, conforme
mencionada por Frigotto (1995), onde o conhecimento das classes subalternas é
moldado de acordo com as demandas do capital.

Em face desse processo existem inumeras manifestagbes contrarias,
especialmente por parte da comunidade académica no campo do curriculo. Elizabeth

Macedo (2019) destaca que a diluigdo de uma ideia ja consolidada sobre Educagao
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Basica, aliada a forte presenga do setor privado, negligencia a perspectiva de um
curriculo "vivo", que se constroi a partir da participagao direta dos agentes envolvidos
em cada escola. Além disso, ela aponta para a hegemonia de uma concepgao
especifica de educagéao e escolarizagao.

E certo que no Estado capitalista a educacéo & um fator estratégico, dado seu
potencial de manutencdo da ideologia da supremacia neoliberal e controle social.
Precisamente, esses ideais quando ditam as politicas publicas em educagao, como €
o caso do NEM, tem o condao de fortalecer o senso comum, formando os individuos
de forma acritica e consequentemente mantendo o dominio das elites sobre a

sociedade. Nesse sentido, Frigotto (1995) vem aclarar:

A ideia forca balizadora do ideario neoliberal é a de que o setor publico (o
Estado) é responsavel pela crise, pela ineficiéncia, pelo privilégio, e que o
mercado e o privado sdo sinénimos de eficiéncia, qualidade e equidade.
Desta ideia chave advém a tese do Estado minimo e da necessidade de
zerar todas as conquistas sociais, como o direito a estabilidade de emprego,
o direito a saude, educacgao, transportes publicos, etc. Tudo isso passa a
ser comprado e regido pela férrea loégica das leis do mercado. Na realidade,
a ideia de Estado minimo significa o Estado suficiente e necessario
unicamente para os interesses da reproducao do capital. (Frigotto, 1995, p.
83-84)

Dessa perspectiva advém a ideia de que o mercado € a instituicdo capaz de
desenvolver os diversos setores sociais, desde que Ihe seja dada liberdade para atuar
nessa diregao.

Nesse contexto, é possivel observar as demais contrarreformas impostas neste
mesmo periodo, como a reforma da previdéncia e as mudancgas nas politicas de saude,
evidenciando uma abordagem mais ampla das transformagdes sociais e econémicas.

No entanto, é na educagao publica que os impactos se fazem particularmente
notaveis, com medidas que restringem investimentos, precarizam condigdes de
trabalho e fragilizam o acesso a educacado de qualidade para a populagdo mais
vulneravel.

E dessa mesma légica que surge a meritocracia para premiar os prodigios que
conseguem se destacar “pelo seu esforco individual”.

Nesse ponto identificamos a promogao da competitividade entre os sujeitos
cujo cerne da questado estd em preparar mao de obra especializada para atender as

necessidades do mercado globalizado. Essa qualificagdo, por sua vez, deve ser
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promovida pela escola a quem incube formar uma geragao de jovens empreendedores
de si mesmos.

Sendo assim, s&do notdrias as intengdes que fundamentam a “nova” Reforma
do Ensino Médio de fortalecer no sistema educacional brasileiro seu carater alienante,
reprodutor da légica de produgdo capitalista passivel de extracdo de mais valor,
cunhando meios para obstaculizar o senso critico e legitimar a segregagao entre as

classes sociais. Para Gentili (2010)

[...] o neoliberalismo ataca a escola publica a partir de uma série de
estratégias privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de
descentralizagdo autoritaria e, a0 mesmo tempo, mediante uma politica de
reforma cultural que pretende apagar do horizonte ideoldgico de nossas
sociedades a possibilidade mesma de uma educagao democratica, publica e
de qualidade para as maiorias. (Gentili 2010, p. 229)

Em sintese, podemos afirmar que é a partir do processo de escolarizagao que
a educacdo desempenha duas funcdes basilares para sustentacdo das sociedades
classes: quais sejam, primeiro a ratificacdo do status quo, buscando introjetar nos
individuos as metas do capitalismo como se fossem suas proprias metas; segundo,
adequar o trabalhador ao processo produtivo.

E nesse sentido o entendimento de Marx (2013), quando afirma que “no
envolver da producgao capitalista desenvolve-se uma classe de trabalhadores que, por
educacéo, tradi¢cao e habito, reconhece as exigéncias desse modo de produgdo como
leis naturais e evidentes por si mesmas”.

Trata-se, pois, de mais uma reforma anti-povo, empenhada em manter a
superioridade da elite: meritocratica, tecnocratica e empresarial, com amplo apoio do
“todos pela educacgéao”, grupo formado por empresas e empresarios com forte atuagao
na construcdo de politicas publicas que enxergam na educagao grandes
oportunidades de negdcios e captagao de recursos publicos.

A proposta de um Ensino Médio constituido por areas de ensino, embora possa
dar origem a uma proposta interdisciplinar interessante, imediatamente desconsidera
como as disciplinas se organizam em suas comunidades epistémicas e como os
professores sao formados nas licenciaturas em todo o Brasil (Lopes, 2008).

A abordagem aqui disposta busca contextualizar o curriculo n&do apenas como

um conjunto de normas e regulamentagdes, mas como um campo conectado ao poder,
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examinando nao apenas como € determinado e regulado, mas também quais sédo os
interesses subjacentes e seus efeitos.

A critica aqui recai sobre a centralizagao do processo de formulagao curricular,
que muitas vezes desconsidera as realidades especificas das escolas e a diversidade
de contextos educacionais.

Além do mais, a influéncia do setor privado e a falta de participacao efetiva dos
agentes educacionais diretos no processo de construgao do curriculo podem resultar
em um modelo desvinculado da realidade das salas de aula, dos interesses das
classes populares, e das necessidades reais dos estudantes.

Ao compreender o curriculo como um espaco permeado por relagdes de poder,
torna-se essencial questionar ndo apenas as normativas estabelecidas, mas também
os interesses subjacentes que moldam tais normas. Essa analise critica contribui para
uma compreensao mais abrangente do impacto das politicas educacionais no cenario
nacional, evidenciando a importancia de uma abordagem efetivamente democratica
na construgcao do curriculo escolar.

Em face ao exposto, & imprescindivel pensarmos e criarmos mecanismos de
resisténcia a fragmentagdo do novo curriculo, Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, através de estratégias que fomentem o estudo da Sociologia no Ensino Médio.

Uma vez que persistir no debate a partir de determinados temas/conceitos, tais
como “cidadania e democracia”, “relagbes de poder”, “desigualdades”, “alienagao”,
“formacao do Estado brasileiro”, “relagdes étnico-raciais”, “globalizagao”, “questao
fundiaria”, “organizagdes politicas”, “direitos civis, sociais e politicos”, “modos
historicos de producdo”, “direitos humanos”, “mercado de trabalho”, “politicas
publicas”, “meios de comunicagao”, “movimentos sociais”, “industria cultural”, “fluxos
migratorios”, dentre tantos outros, pode funcionar como um catalisador para as

mudangas necessarias para a constru¢cado de uma sociedade mais igualitaria no futuro.

2.6 Impacto do NEM nos materiais didaticos para o ensino de sociologia

Como ja relatado, o ensino de Sociologia no Brasil tem enfrentado
transformacdes significativas ao longo das ultimas décadas, influenciado por diversos

fatores que moldaram o campo da pesquisa.
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A obrigatoriedade do ensino da disciplina no Ensino Médio, estabelecida pela
Lei n°® 11.684/2008, e a presenca de um campo disciplinar académico consolidado no
Ensino Superior contribuiram para a consolidacdo desse campo. Contudo, a Reforma
do Ensino Médio, promovida pela Lei n® 13.415/2017, trouxe mudangas substanciais
na estrutura educacional, desafiando tanto a Sociologia como disciplina como quanto
a producao de materiais didaticos.

A nova legislagdo delega aos estados e municipios a responsabilidade de
adequar os curriculos a organizagao proposta na lei e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Embora a Sociologia, juntamente com outras disciplinas como Educacao Fisica,
Filosofia e Artes, esteja prevista nos curriculos, a obrigatoriedade € direcionada aos
estudos e praticas dessas disciplinas, deixando em aberto a forma como os conteudos
serdo desenvolvidos (Ferreira; Santana, 2018).

Essa flexibilidade cria desafios para a Sociologia, que precisa se adaptar a
novas demandas e metodologias de ensino. Em resposta as mudangas, o campo de
pesquisa sobre o ensino de Sociologia tem buscado se adaptar e se fortalecer
institucionalmente.

Incentivos institucionais, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID) e a inclusédo da Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) desde 2012, tém estimulado a producdo de materiais didaticos e a
transposi¢cao pedagogica de conceitos académicos.

Além disso, iniciativas como a criagdo da Associag¢ao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (ABECS) e a realizacdo de eventos cientificos dedicados ao tema,
como os Encontros Nacionais de Ensino de Sociologia na Educacao Basica (ENESEB)
e os Congressos Nacionais da ABECS, tém contribuido para a institucionalizacdo do
campo de pesquisa sobre o ensino de Sociologia (Bodart; Cigales, 2017; Bodart;
Tavares, 2020).

Essas iniciativas proporcionam espacgos para discussao, troca de experiéncias
e aprimoramento das praticas pedagogicas, refletindo a adaptacéo necessaria diante
das mudangas legislativas.

Diante desse cenario, o desafio para a Sociologia reside ndo apenas na
adequacao aos novos curriculos, mas também na criagao de estratégias pedagdgicas
significativas para os estudantes e na producao de materiais didaticos que atendam
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as demandas do Ensino Médio reformulado, sendo o campo de pesquisa sobre o
ensino de Sociologia um espago dinamico e essencial para compreender e superar 0s
desafios emergentes, mantendo o compromisso com a qualidade e a relevancia do
ensino dessa disciplina fundamental.

A literatura especializada na pesquisa sobre o ensino de Sociologia no Brasil
tem apontado para caracteristicas distintivas que marcam esse subcampo.

Em primeiro lugar, trata-se de uma area multidisciplinar que congrega
pesquisadores das Ciéncias Sociais, mas também conta com uma forte presenca de
estudiosos atuantes na area da Educacéo.

Além disso, estudos como os de Bodart e Cigales (2017) e Bodart e Tavares
(2020) indicam uma diversificacdo nas tematicas abordadas nos ultimos anos,
englobando a formacao de professores, a configuragao curricular, as percepcdes
sociais sobre o ensino de Sociologia, a analise de praticas pedagogicas e a avaliagao
de materiais didaticos,

Ao seu turno, a analise de livros didaticos tem sido uma vertente importante na
trajetéria desse subcampo, sendo possivel destacar os estudos de Meucci (2011)
sobre manuais de Sociologia no inicio do século XX. Esses trabalhos contribuiram
significativamente para a compreensdao dos processos de desenvolvimento e
institucionalizagdo do ensino de Sociologia no Brasil.

Para Amurabi (2015), atualmente, dois temas centrais tém se destacado no
estudo de materiais didaticos para o ensino de Sociologia: a) os processos sociais,
politicos e culturais envolvidos na construgdo desses materiais; e b) os conteudos
presentes nos livros de Sociologia.

No primeiro aspecto, as contribuicdes de Meucci (2013; 2014) sdo notaveis,
pois ela analisa os livros didaticos sob uma perspectiva socioldgica, considerando-os
como produtos complexos resultantes de influéncias sociais, politicas e culturais. A
autora explora a influéncia da demanda institucional, destacando o impacto do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) sobre o conteudo desses materiais.

A dindmica do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) desempenha um
papel crucial na configuragdo dos materiais didaticos de Sociologia no Brasil, visto que
0 governo, como principal comprador, influencia diretamente as editoras na

conformacgao desses materiais aos critérios e modelos estabelecidos pelo PNLD.
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Com a obrigatoriedade do ensino de Sociologia no Ensino Médio em 2008 e
sua inclusdo nos editais do PNLD a partir de 2012, o ensino dessa disciplina na
Educacao Basica passou a ser impactada por essa dinamica (Meucci, 2013; 2014).

O modelo resultante dessa influéncia, segundo Meucci (2014), apresenta trés
caracteristicas marcantes: o nominalismo, o topicalismo e o contextualismo. A busca
constante pela nomeagao de complexos fenbmenos e processos empiricos, visando
preocupacodes didatico-pedagogicas, evidencia a tendéncia nominalista. A propensao
a divisdo dos conteudos de uma disciplina em tépicos rigidamente definidos e
demarcados representa a tendéncia topicalista.

Por fim, a preocupacdo dos autores de materiais didaticos com a
contextualizacdo dos conceitos sociologicos a partir de uma perspectiva histérica
caracteriza a tendéncia contextualista. Essa abordagem histérica identificada por
Macaira (2017) destaca a recorréncia da "historia das ideias sociologicas”, enfatizando
autores e teorias do pensamento social universal, com destaque para os pensadores
classicos das ciéncias sociais.

No contexto dos livros didaticos de Sociologia para o Ensino Médio, essa
tendéncia contextualista sugere uma abordagem historica, mas, ao mesmo tempo,
levanta preocupacdes quanto a reificacdo dos fendmenos sociais, devido a tendéncia
nominalista, e a secundarizacdo da interpenetracdo e interseccionalidade entre
diferentes fendbmenos sociais, devido a tendéncia topicalista (Macaira, 2017; Meucci,
2014).

Assim, a influéncia do PNLD na configuracdo dos materiais didaticos de
Sociologia ndo apenas reflete as demandas do sistema educacional, mas também
molda a abordagem pedagdgica, metodoldgica e tematica adotada pelos autores.

Essas caracteristicas impactam diretamente as metodologias de ensino, ao
estabelecerem padrdes que podem influenciar a forma como os professores abordam
os conteudos em sala de aula, bem como a producéo e selecdo de materiais didaticos
que promovam uma compreensao critica e contextualizada da Sociologia no contexto
do Ensino Médio.

Por outro lado, Wermelinger (2022) descreve que na analise dos livros didaticos
de Sociologia disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de

2018 seria possivel identificar um timido progresso quanto ao respeito a inclusdo das
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culturas afro-brasileiras e indigenas, assim como a problematizagcado do fenémeno da
colonizagéo.

Os livros abordam, ainda que resumidamente, questdes relacionadas a
colonizag&o portuguesa no Brasil, explorando como esse processo contribuiu para o
preconceito e a discriminagdo enfrentados pelas populagdes afro-brasileiras e
indigenas até os dias atuais.

Contudo, é crucial apontar que, apesar desse pequeno avango, alguns
aspectos do debate étnico-racial ainda sao negligenciados nos materiais didaticos
analisados. Essa observagao revela que as culturas afro-brasileiras e indigenas tém
suas historias predominantemente representadas nos capitulos que abordam a
tematica do preconceito e da discriminagao.

Embora seja indiscutivelmente relevante problematizar e discutir os traumas
sofridos por essas comunidades, é igualmente essencial destacar que a valorizagéo
dessas culturas se configura como um passo fundamental no avango da educagao
multicultural e antirracista.

Ao sugerir que as culturas afro-brasileiras e indigenas sejam abordadas nao
apenas sob a lente do sofrimento histérico, mas também celebrando suas
contribuicdes, lutas, conquistas e riquezas culturais, os materiais didaticos poderiam
promover uma compreensao mais abrangente e positiva dessas comunidades.

Essa abordagem n&o apenas contribuiria para uma representacdo mais
equitativa e inclusiva, mas também fortaleceria a construcdo de uma consciéncia
multicultural e antirracista na educacao.

Em suma, neste capitulo, antes de nos atermos ao curriculo do Novo Ensino
Médio e as implicagdes de sua organizagao sobre as aulas de sociologia, buscando
compreender a concepgao de escola moderna e os desafios impostos ao longo da
histéria da educagao brasileira a institucionalizagdo da Sociologia como uma catedra
no curriculo do ensino médio.

Na sequéncia discorreremos sobre os fundamentos neoliberais determinantes
na formulagdo do NEM, situando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei
n° 13.415/2017 (BRASIL, 2017) como responsaveis pelo conjunto de alteragdes no
curriculo do Ensino Médio brasileiro, explicitando ainda a estrita relagdo desses
documentos de base normativa com a Politica de Educagé&o Integral consolidada no

Estado de Pernambuco.
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3 AS IMPLICAGOES DA “NOVA” REFORMA DO ENSINO MEDIO SOBRE O
CURRICULO E SUA RELAGAO COM A POLITICA DE EDUCAGAO INTEGRAL
NO ESTADO DE PERNAMBUCO.

Nesse capitulo, exibiremos com mais detalhes nosso objeto de estudo no intuito
de compreender o que esta posto nos documentos legais, sites oficiais, reportagens
e outros. Ao mesmo tempo, no escopo deste capitulo, serdo apresentados alguns
outros elementos integrantes do NEM e seus contornos, esses nao tao aparentes,
mas sobre os quais muitos estudiosos e criticos da referida reforma vém se
posicionando.

Doravante passaremos a analisar o texto da reforma buscando evidenciar as
nuances neoliberais que entrelagam esse documento e por conseguinte, propde uma
série de mudancas estruturais no sistema educacional.

Sob essa perspectiva, a énfase recai sobre a adaptagdo dos curriculos
escolares aos interesses do mercado, visando preparar os estudantes para atender
as demandas especificas das empresas e promover uma suposta maior
empregabilidade.

Nesse ponto, faz-se imprescindivel a men¢ao a outro documento orientador da
educacado em nosso pais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), isso porque,
como explicaremos adiante, ao ser aprovado, o NEM validou intengdes que vinham
sendo forjadas desde a idealizacdo de uma Base Comum que comegou a ser
publicamente construida no ano de 2013.

Na verdade, tal proposta, uma base comum para os curriculos, encontra suas
raizes na luta dos trabalhadores brasileiros na década de 1980, cujo o anseio era o
de reduzir as enormes desigualdades educacionais entre as regides do nosso pais.
Esse movimento resultou na obrigatoriedade da BNCC, incluida na Constituicdo
Federal de 1988 e também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de
1996. (Oliveira, 2020)

Todavia, a partir de 2013, um grupo de empresarios autodenominado
Movimento pela Base Nacional Comum se insurge como os arautos da BNCC,
incentivando e influenciando a formulacao do referido documento.

Tal grupo constituido durante o “Seminario Internacional Liderando Reformas
Educacionais”, promovido pela Fundagdo Lemann e realizado na Fundacgao Victor
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Civita (grupo Abril), tinha entre seus membros além dos Civita, o empresario-
proprietario Jorge Gerdau Johannpeter, um dos homens mais ricos do mundo,
fundador do Movimento Brasil Competitivo (MBC), presidente da assembleia que
reune aproximadamente 200 integrantes do Todos pela Educagao (TPE), e o atual
presidente do conselho administrativo do Grupo Gerdau e Claudio de Moura Castro,
intelectual ligado a diversos empresarios do campo educacional, conhecido no meio
por seus categéricos ataques a educacao publica e a profissao docente, apregoadas
em sua coluna na Revista Veja, publicada quinzenalmente ha mais de vinte anos
(Pina; Gama, 2020).

A primeira versao do documento tornou-se publica em 2015 e contemplava
todas as etapas da educagéao basica, tornou-se alvo de inumeras criticas e polémicas.
Apos um periodo de consulta publica, online e em poucas audiéncias pelo pais, em
maio de 2016, foi divulgada uma segunda versao do documento.

Neste mesmo periodo, viviamos, no contexto politico do Brasil, o Impeachment
da presidenta Dilma Rousseff (PT), deposta via golpe juridico-parlamentar. E
consequentemente a ascensao de Michel Temer (MDB) a presidéncia da Republica,
que confiou a Mendonga Filho (DEM) o cargo de ministro da educagdo. O mesmo
tratou de aligeirar a aprovagao do “Novo Ensino Médio” (NEM), via medida proviséria
(MP n°®746/2016), que veio a se transformar na lei n® 13.415, sancionada em fevereiro
de 2017. Destacamos nesse sentido o posicionamento do Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicbes de Ensino Superior (ANDES-SN, 2016):

A BNCC proposta reforga as tendéncias internacionais de centralizagdo
curricular verificadas nos paises centrais do capitalismo com o objetivo de
controle politico-ideoldgico do conhecimento, viabilizando a avaliagdo em
larga escala, externa as unidades escolares, e, em consequéncia,
responsabilizando os professores e os gestores pelos resultados da
aprendizagem, desconsiderando as condigbes efetivas da realizagdo das
atividades educacionais, como a infraestrutura disponivel nas escolas e as
condigdes de trabalho docente. Por essas razdes, o ANDES-SN se posiciona
contra a BNCC por considera-la um instrumento centralizador, autoritario,
reducionista e de controle dos conteldos a serem ministrados por
professores/as da Educacéao Basica, e reafirma a mogao de repudio aprovada
no seu 35° Congresso, contraria a aprovagédo dessa Base Nacional Comum
Curricular. (ANDES-SN, 2016, p. 2)

Em abril de 2018, uma terceira versdo da BNCC para o Ensino Médio foi
apresentada sendo aprovada no dia trés de dezembro deste mesmo ano, sem a

devida consulta publica, em meio a criticas e posicdes contrarias.
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Em outras palavras, nos termos da Lei n°® 13.415/2017, a BNCC é responsavel
pelo conjunto de alteragdes no curriculo do Ensino Médio brasileiro que, somado a
reforma da carga horaria nesta etapa integra a assim chamada “Reforma do Ensino
Médio”, que estabeleceu o “Novo Ensino Médio” (NEM).

Dessa breve contextualizagao é possivel identificar a correlacéo entre a BNCC
e o NEM como resultado direto da ascensao da direita e extrema-direita beligerante,
bem como da entrega completa do MEC a coaliz&o liberal-conservadora representada
por Mendonga Filho e equipe.

A nosso ver, os problemas que orbitam sobre o NEM tem suas raizes fincadas
na formulacdo da BNCC, uma vez que, ambos os documentos compartiiham em seus
processos de elaboragdo, aprovagao e implementacdo, os ideais da mesma
organizacao intitulada Movimento pela Base Nacional Comum (MPB), seus
integrantes, mantenedores e parceiros institucionais, cuja a intencionalidade é atender
a interesses do capital, das fundagbes internacionais e de grandes instituigbes
privadas.

Dentre os principais problemas que inviabilizam o NEM, podemos citar as
questdes pedagogicas que abarcam o conteudo da reforma e seus possiveis impactos
na educacao, em especial na area das humanidades, acentuadas pelas péssimas
condicbes estruturais da educacao brasileira.

O carater antidemocratico da reforma abrange as varias tensdes que
atravessaram o processo de construgao do documento, visto que toda a contribuigcao
formulada por uma diminuta “comissao de especialistas” composta por professores
universitarios e representantes de organizagdes educacionais foram descartadas,
quando nao contrariadas, bem como o dialogo com a sociedade civil foi totalmente
restringindo a partir de 2016.

Além destas questdes, ha ainda que se relevar o cenario de crise econémico-
politica anunciado, que resultou em um aparato de medidas de contrarreforma, que
extrapolavam o ambito educacional e resultaram no congelamento das despesas
publicas primarias.

Dentro desse contexto, a flexibilizagdo curricular emergiu como uma das
principais caracteristicas da reforma, permitindo uma maior adequacao do ensino de

acordo com as necessidades do mercado e as aptiddes individuais dos alunos.
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Essa flexibilizagdo, por vezes se traduz na redugdo da carga horaria de
disciplinas tradicionais, como as humanidades, em favor de uma maior énfase em
competéncias técnicas, porém superficiais, consideradas mais diretamente aplicaveis
ao mundo do trabalho.

Além disso, o destaque na privatizagdo do ensino emerge como um elemento
significativo, com a crescente participagdo de empresas e instituicbes privadas na
definigdo dos curriculos educacionais e até mesmo na gestdo de escolas. Essa
tendéncia reflete a visdo de Pierre Bourdieu (1989), onde a educacéo passa a ser
concebida como um servico a ser oferecido no mercado, no qual as empresas tém um
papel preponderante na definicdo de conteudo e na formacdo dos futuros
profissionais.

Foram esses os paradigmas responsaveis por forjar a Reforma do “Novo”
Ensino Médio, sob a dtica neoliberal no intuito de estreitar ainda mais os lagos entre
a educacédo e o mundo corporativo, promovendo uma maior integracao entre escola e
mercado de trabalho.

Dessa forma fica comprovado o esvaziamento dos primeiros ideais que
fomentaram a necessidade de uma Base Nacional Comum, visto que nao é possivel
promover uma educagao igualitaria, de qualidade e democratica em face da
aprovacao de uma reforma que contraria aos interesses de professores, alunos e
entidades cientificas e sindicais, restringindo significativamente o acesso dos

estudantes do Ensino Médio ao conhecimento historicamente acumulado.

3.1 A Natureza Neoliberal da Reforma do Novo Ensino Médio e da BNCC

E certo que a globalizagdo se manifesta em diferentes esferas em todo o
mundo, impulsionando uma integracédo global das relagbes socioeconédmicas sob a
egide do capitalismo onde observamos a predominéancia de uma ideologia neoliberal
em diversos contextos. (David Harvey 2005).

Para compreendermos essa realidade, é essencial retornar as origens do
neoliberalismo, enraizado nos principios do liberalismo classico, que preconizava uma
intervengcao minima do Estado na economia. (Adam Smith 1776/1983).

Tendo seu inicio na década de 1970, o neoliberalismo emerge como uma nova

racionalidade, conforme argumentado por Silva et al. (2020), promovendo uma



50

governancga orientada por praticas que reforgam uma posigao ideologica de direita.
Apesar disso, € apresentado como uma proposta inovadora, inclusive em paises como
o Brasil, ainda marcados por profundas desigualdades sociais.

Marrach (1996) contextualiza o neoliberalismo como uma ideologia que ganha
destaque em um periodo em que os Estados Unidos assumem uma hegemonia
global, buscando enfrentar a crise dos Estados nacionais por meio de estratégias
comerciais e adogao de novas tecnologias.

Enquanto o liberalismo classico defendia os direitos individuais e a livre
concorréncia durante a ascensao da burguesia, o neoliberalismo contemporéaneo se
caracteriza pela defesa da desregulamentagéo do mercado, privatizagao de servigos
publicos e redugao do papel do Estado na promog¢ao do bem-estar social.

O fato é que essa ideologia neoliberal tem influenciado profundamente diversas
esferas da sociedade, incluindo-se também as politicas educacionais, conforme
expressa Lopes e Caprio (2008).

Dessa forma, como anunciado anteriormente, passaremos agora a analisar
como essa ideologia esta presente reforma do Ensino Médio, incitando a flexibilizagao
curricular, a promocao de competéncias técnicas alinhadas ao mercado de trabalho e
ainda promovendo uma maior participacdo do setor privado na definicdo dos
curriculos educacionais.

Essas mudancgas visam adaptar a educacao as demandas do mercado, porém,
suscitam questionamentos sobre os reais objetivos da educagdo e seus possiveis
impactos sociais.

No cenario contemporaneo, que a teoria do chamado neoliberalismo surge
como nova roupagem do individualismo burgés, sustentando a premissa de que o
bem-estar humano prospera mediante a suposta ‘liberdade” e a “capacidade
empreendedora” individual, dentro de uma estrutura institucional fundamentada em
“solidos direitos de propriedade” e “livre mercado”. (Boaretto, 2018).

O Estado, nessa perspectiva, assume o papel de zelar pela manutengao
dessas instituigdes, garantindo a integridade do sistema monetario e assegurando os
direitos de propriedade através de mecanismos militares, de defesa e legais, se
necessario, recorrendo a forga, conforme descreve Coelho (2012).

Entretanto, o neoliberalismo transcende fronteiras fisicas e politicas,
transnacionalizando tanto as forgas produtivas quanto as relagbes de producao.
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Segundo lanni (1998), essas forgas produtivas abrangem elementos como o capital,
tecnologia, forga de trabalho, mercado e planejamento, moldando profundamente as
formas de vida e trabalho.

Por outro lado, as relagdes de produgao envolvem estruturas empresariais,
legislativas e contabeis, refletindo praticas e ideias que ditam a busca crescente por
mais produtividade e competitividade, intensificando os processos de exploragao.

Nessa conjuntura, onde se impregna a logica neoliberal, temos o
desencadeamento de transformacdes sociais, econdmicas e culturais como uma
ilusoria ideia de progresso e independéncia, visto que diversas teses de sustentagao
ideoldgica do capitalismo sugerem o neoliberalismo como sendo o ponto final da
evolucgao social da humanidade, todavia, segundo Marrach (1996), esse processo na
verdade esta associado a uma regressao no campo social e politico, marcado pela
crise do senso social e da solidariedade.

Essa compreensao é deveras importante no que vamos entender como uma
nova fase da mercantilizacdo da educacao, isto é, da intensificacdo da educagao
escolar concebida como uma mercadoria, com novas caracteristicas especificas do
processo de capitalizacdo da educacao.

Essa influéncia neoliberal se torna evidente na esfera educacional, quando a
educacao é redefinida como um mero instrumento do mercado, alinhada aos
principios de privatizagcao e terceirizagao dos sistemas publicos de ensino.

Tais politicas, como aponta Porfirio (2021), refletem uma renuncia por parte dos
governos ao compromisso com a educagao publica, transferindo sua responsabilidade
para o setor privado em busca de reduzir seus encargos.

E preciso também lembrar que ao longo da histéria a educacdo tem sido usada
como um importante instrumento de sustentagao ideoldgica do capital, atuando como
peca chave no processo de reproducao desse sistema, que depende da “alienacao
desumanizante” da maioria dos individuos para se perpetuar. (Karl Marx 2013)

Segundo Mészaros (2008), ao mesmo tempo em que a educagao unitariamente
nao pode superar o capital, € somente através dela que poderemos imaginar a
elaboragcdo de um futuro pautado por uma sociabilidade capaz de sobrepujar esse

modo de vida preso as amarras do capitalismo. Nesse sentido o autor argumenta:

Esperar da sociedade mercantilizada uma sancéo ativa — ou mesmo
mera tolerdncia — de um mandato que estimule as instituicbes de
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educacao formal a abragar plenamente a grande tarefa histérica do
nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a légica do capital no
interesse da sobrevivéncia humana, seria um milagre monumental. E
por isso que, também no ambito educacional, as solugdes “nao podem
ser formais; elas devem ser essenciais”. Em outras palavras, eles
devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade
estabelecida (Mészaros, 2008, p. 45)

Ou seja, as reformas educacionais intracapital, como se deu quando da
elaboracdo do NEM, com ldgicas baseadas na meritocracia e competitividade
defendidas no neoliberalismo, ndo apenas obstaculizam praticas pedagdgicas
emancipatérias como exacerbam as desigualdades sociais.

No contexto brasileiro, onde estudantes de origens menos abastadas, por
razdes diversas, muitas vezes ja sdo marginalizados, uma reforma de carater
neoliberal, como é o caso do NEM, sem duvida fortalecera o ciclo de exclusdo e
agravamento das disparidades socioeconémicas e culturais que alimentam o
capitalismo em nossa sociedade.

Segundo Caetano (2018), o neoliberalismo quando se manifesta através das
politicas educacionais, tem a capacidade de transformar a educagdo em um
instrumento direcionado aos interesses do mercado. Como consequéncia o
conhecimento e a educagao passam a ser vistos como produtos a serem comprados
e vendidos no mercado.

A vista disso, tem-se um enfraquecimento do papel do Estado como provedor
de uma educacdo publica equitativa, aprofundando desigualdades sociais e
promovendo a logica mercantilista que reverencia os resultados econémicos em
detrimento do desenvolvimento humano, deturpando assim o papel transformador da
educacéao e seu impacto na edificagdo de sociedades mais justas e igualitarias.

Compreendemos, portanto, que é por meio de politicas como o NEM, que o
neoliberalismo penetra nos espagos escolares, de forma velada, ocultando seus
objetivos nas entrelinhas, escapando a percepgao de grande parte da sociedade civil
e até de parte dos educadores.

De acordo com Paro (2001), muitos professores ainda ndo compreendem
totalmente as implicagbes do neoliberalismo nas politicas educacionais, enxergando-
0 apenas superficialmente, sem perceber como a defesa das supostas leis "naturais”
do mercado entra em conflito com a especificidade do trabalho pedagdgico e

influencia as acdes dos professores em sala de aula.
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E fundamental destacar que no campo educacional, o neoliberalismo nao
apenas influencia o que € ensinado, mas também como € ensinado. Isso fica evidente
na politica educacional mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
promulgada pelo Ministério da Educacdo em 2017, que tem como objetivo organizar
0 ensino na educacao basica brasileira (Brasil, 2017).

Conforme apresentado na introdugao deste capitulo, a BNCC é um documento
normativo que define um conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais para todos os alunos ao longo das etapas da Educacao Basica. (Brasil,
2017).

No entanto, € importante salientar que essa padronizagao do curriculo e das
praticas docentes reflete uma influéncia direta do neoliberalismo, que busca alinhar a
educacado aos interesses do mercado, em detrimento da formacao integral dos
estudantes e da autonomia dos educadores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como pressupostos
ideoldgicos, aparentemente, diminuir as desigualdades educacionais no Brasil,
visando garantir igualdade e equidade no acesso ao conhecimento para todos os
estudantes. Sua concepgao encontra respaldo em preceitos da Constituicdo Federal
de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996 (LDBEN) e do Plano
Nacional de Educagao (PNE), que delineiam os principios fundamentais para a
educacgao no pais.

Além disso, a BNCC reflete diretrizes de organismos internacionais como o
Banco Mundial e a UNESCO, que promovem um modelo educacional voltado para o
século XXI, alinhado as demandas do mercado de trabalho global. Esta influéncia
internacional é evidente na énfase dada as competéncias e habilidades, conforme
destacado por Costa e Molina (2020), que ressaltam a importancia de mobilizar o
conhecimento para resolver problemas e aplica-lo de forma pratica.

Essa abordagem educacional descrita na BNCC converge com os quatro
pilares da educacdo para o século XXI, propostos pela UNESCO: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos, que sao
considerados a base epistemoldgica deste organismo educacional do imperialismo
para supostamente enfrentar os “desafios sociais” e “promover uma cidadania global”.

No entanto, sob a o6tica neoliberal, o lema "Aprender a Aprender" da BNCC
adquire um viés de constante adaptacdo as exigéncias do capitalismo
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contemporaneo, como criticado por Duarte (2000). Para o autor, essa abordagem
negligencia o papel da escola em transmitir conhecimento objetivo, ao passo que
busca preparar os individuos para se adaptarem as relagdes sociais alienadas do
capitalismo.

Nesse sentido, vale ressaltar que, sob a égide do discurso de promover a
qualidade e a equidade educacional, ou igualdade de oportunidades para o estudante
do Ensino Médio, a Base proposta ndo ocupa sequer metade da carga horaria dessa
etapa e que ¢é a partir dela que se determina o curriculo minimo e o proprio curriculo
da escola publica.

O problema se torna ainda maior quando aprova-se uma BNCC com vistas, em
tese, a diminuicdo das desigualdades educacionais, mas arroga-se, quase que
simultaneamente, uma outra reforma (0 NEM) que nao apenas legitima, mas obriga
que a parte subsequente a BNCC (mais da metade dessa etapa) seja praticamente
distinta, em cada estado, em cada municipio e até mesmo em cada unidade escolar
deste pais, e assim retiram o conhecimento cientifico do curriculo sem apresentar
absolutamente nada tangivel para colocar no lugar.

Nesse sentido, Callegari, em carta aos conselheiros do Conselho Nacional de
Educacdo em 2018 teceu duras criticas a proposta, alegando, inclusive, sua
discordancia ao conteudo das reformas, como motivagcdo de sua renuncia da

presidéncia da comissdo da BNCC.

Sobre ela [BNCC do Ensino Médio], tenho severas criticas que considero
honesto explicitar e ponderagdes que julgo necessario fazer. (...). A primeira
conclusao a que chego é que ndo é possivel separar a discussao da BNCC
da discussado da Lei n°® 13.405 que teve origem em Medida Proviséria do
Presidente da Republica e estabeleceu os fundamentos do que chamam de
“reforma do Ensino Médio”. Uma coisa esta intrinsecamente ligada a outra. A
prépria Lei é clara ao estabelecer que € a BNCC que lhe dara “corpo e alma”.
Problemas da Lei contaminam a BNCC. Problemas da Base incidirdo sobre
a Lei. A meu ver, a proposta de BNCC elaborada pelo MEC evidencia os
problemas contidos na referida Lei, aprofunda-os e nao os supera. Ela
sublinha o defeito de origem: a separagdo do Ensino Médio do conjunto da
educagao basica na concepgao de uma BNCC. Contudo, na contraméo de
tudo o que se pensou, a nova Lei do Ensino Médio estabelece que esses
direitos serdo reduzidos e limitados ao que puder ser desenvolvido em, no
maximo, 1800 horas. Ou seja: apenas ao que couber em cerca de 60% da
atual carga horéria das escolas. Pergunta-se, entdo: o que vai ficar de fora?
(Callegari, 2018, s/p)
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Em face de todas as criticas e manifestagdes contrarias, ambas as reformas,
NEM e a BNCC, foram aprovadas a revelia dos debates que até entdo foram
promovidos por especialistas, estudantes, professores e membros da sociedade civil.

Como resultado, mais especificamente o NEM tratou de promover a
reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio, dividindo-o em duas etapas: uma
composta pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outra por disciplinas
diversificadas distribuidas em itinerarios formativos, organizados por area de
conhecimento.

De acordo com a nova organizagéao, a carga horaria total ao longo dos trés anos
do Ensino Médio passa de 2400 horas para 3 mil horas, todavia, das 3 mil horas
apenas 1800 horas s&o destinadas para as disciplinas obrigatérias da Base Nacional
Comum Curricular, sendo as 1200 restantes destinadas aos itinerarios formativos.

Dessa forma, a BNCC tal qual o NEM acabam por enfraquecer o papel
pedagogico e social da escola, direcionando o docente a preparar os alunos para se
adaptarem ao mercado de trabalho, em detrimento de uma formacéao integral e
emancipatoria.

Nesse cenario, Duarte (2000) argumenta que o lema "Aprender a Aprender” se
torna um instrumento ideolégico que beneficia as elites, enquanto marginaliza a
educacéao destinada a maioria da populagao.

O processo de elaboragao da BNCC, conforme apontado por Duarte (2000), foi
alvo de criticas por parte de educadores e pesquisadores em educacéo no Brasil. Por
outro lado, foi marcado por parcerias diretas com empresas e instituicdes financeiras,
revelando uma influéncia significativa de interesses externos no desenvolvimento do
documento.

A BNCC passou por trés versdes até sua homologacdo em 2017. As primeiras
duas versoes foram disponibilizadas nos anos de 2015 e 2016, durante o mandato da
entdo presidenta Dilma Rousseff. As mudangas entre as versdes refletiram néao
apenas a transicdo de ministros da Educacgao, de Renato Janine Ribeiro para Aloizio
Mercadante, mas também as transformacdes politicas decorrentes do impeachment
de Dilma Rousseff e a ascensido de Michel Temer a presidéncia.

Esse contexto politico conturbado, marcado por instabilidade e mudangas
extremas na vida dos brasileiros, teve impacto na elaboracdo da BNCC. Como
destacado por Jacob, Diolina e Bueno (2018), a crise politica e econdmica, juntamente
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com casos de corrupgao amplamente divulgados, influenciaram o cenario no qual o
documento foi desenvolvido.

Apesar de todas as versdes terem sido disponibilizadas para consulta publica,
0 processo de escuta dos educadores e pesquisadores foi questionado. Rocha (2016),
problematiza que as sugestdes da sociedade ndo necessariamente foram
consideradas nas versdes posteriores, pois a determinacdo final coube a equipe
gestora. Além disso, Rocha e Pereira (2018) ressaltam que a participagdo dos
professores na formulagdo da BNCC foi limitada, ndo garantindo uma democracia
participativa.

Dessa forma, o processo de elaboracdo da BNCC revelou uma série de
desafios e controvérsias, destacando a necessidade de uma reflexéo critica sobre o
papel das diferentes partes interessadas na definicao dos rumos da educagao no pais.

Conforme Barreiros (2017), a ideia de participacéo coletiva na elaboragao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme defendida pelo Ministério da
Educacao (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE), é posta em contraste
com as criticas levantadas sobre o envolvimento de empresas e instituicbes
financeiras no processo.

Macedo (2014) contextualiza que a elaboragdo da BNCC esta profundamente
ligada as demandas dos blocos econémicos do Mercosul na década de 1990,
buscando uma padronizagao curricular para facilitar a integragdo entre os paises
membros desse grupo.

Nessa conjuntura € importante sublinhar que a reforma da educagéao faz parte
da dindmica da reforma do Estado, a qual vem se processando ha algumas décadas,
tendo como justificativa o enfrentamento dos problemas/entraves que impedem a
reprodugdo mais ampliada do modo de producéo capitalista.

Cabe ao Estado, portanto, o importante papel de mediador na producgao e
reproducdo das relacbes sociais que vao se desenrolando no contexto da
sociabilidade capitalista. Sendo esse o organismo de mediagdo mais eficaz, capaz
de criar e recriar as condicbes necessarias para o funcionamento do sistema do
Capital.

Nesse contexto, empresas como Itau, Unibanco, Bradesco, Santander, entre
outras, além de fundagdes e organizacdes ligadas ao setor privado, exerceram

influéncia significativa no processo, atuando como verdadeiras promotoras das
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demandas mais amplas do Capital, o qual, por meio do neoliberalismo, desenvolveu
uma “nova racionalidade”, visivelmente expressa na conhecida administragao publica
gerencial.

Essa parceria com o setor privado reflete uma tendéncia neoliberal na
educacao, onde o ensino é moldado de acordo com as necessidades do mercado de
trabalho, em detrimento de uma formacéo integral e emancipatéria dos estudantes.

A homologacao da BNCC especifica para o Ensino Médio em dezembro de
2018 ressalta essa preocupacgdo, desviando o foco do discurso de reforma da
educacéao basica para atender as exigéncias do mercado.

Em uma analise mais ampla descrita por Munhoz et al. (2023), a BNCC pode
ser vista como um avancgo das ideias neoliberais na educacao, priorizando a formacéao
dos estudantes para se adaptarem ao dinamismo capitalista em vez de promover uma
educacao verdadeiramente emancipatoéria. Assim, enquanto o documento apresenta
uma retoérica de formagéo plena, o que se impde na pratica sdo as exigéncias do
mercado e das influéncias empresariais.

A compreensdo do processo de elaboragdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Reforma do "Novo Ensino Médio" requer uma analise
contextual que remete aos processos histéricos que moldaram o presente. Conforme
Thompson (1981), os contextos ndo surgem isoladamente, mas sdo produtos de
desenvolvimentos histéricos mais amplos.

Trazendo para o contexto atual, estamos imersos em uma era dominada pela
ideologia neoliberal, onde tudo é encarado como uma oportunidade de lucro. Sob essa
perspectiva, as contrarreformas sao apresentadas como a solugao unica para os
problemas percebidos, e a educagao nao escapa dessa ldgica.

As mudancas propostas buscam adaptar a educagao ao modelo neoliberal, que
visa garantir a sustentabilidade do sistema capitalista.

E importante ressaltar que, estamos falando de projetos antagdnicos em
disputa. Sob a égide do paradigma neoliberal, a educacao assume um papel crucial
na manutencao do sistema, sendo encarada principalmente como uma fonte de mao
de obra para o mercado.

No entanto, esse enfoque acaba por desviar a atencéo do verdadeiro propdsito

da educacao, que é a formacado humana integral dos sujeitos. Verdadeiro do ponto de
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vista da classe trabalhadora, ideal do qual compartiihamos e defendemos nessa
pesquisa.

Visto isso, percebemos que problemas enfrentados pelo sistema educacional
brasileiro ha décadas, como a qualidade da educagdo, o acesso dos alunos as
escolas, como o sucesso dos mesmos, intensifica-se quando se trata do Ensino
Médio, destacando a vulnerabilidade desse nivel de ensino.

E é nesse cenario de fragilidade educacional, que a ideologia neoliberal avanca
com propostas de privatizacdo e desmonte da educacgao publica, conforme observado
por Da Silva et al. (2020), ha uma tendéncia crescente de precarizagcdo e
sucateamento da educacao publica, alimentada por ideias que visam privatizar o setor
educacional.

Portanto, € necessario entender o contexto histérico e ideologico no qual as
reformas educacionais estdo inseridas, a fim de compreender os desafios e
implicagbes dessas mudancgas para o sistema educacional brasileiro.

O neoliberalismo encara a educagao como uma mercadoria, sujeita as leis do
mercado, como ressaltado por Borges (2020) e Melo e Santi (2021). Sob essa 6tica,
a privatizacado da educacao avancga, enquanto que o investimento publico diminui. A
educacéo, entéo, torna-se parte de um projeto econémico global, onde avaliagdes em
larga escala, nacionais e internacionais, tornam-se ferramentas para garantir que ela
atenda aos interesses da logica neoliberal.

Essa logica, por sua vez, ndo se limita ao discurso, ela busca formatar a
educacao em torno de métodos de trabalho flexiveis, padronizando conteudos e
competéncias para alunos e professores, como apontam Lopes; Marques; e Vieira
(2020). O objetivo & controlar a educagao, garantindo que ela forme individuos
adaptaveis as demandas do mercado.

A implementagéo dessa visao neoliberal na educagao brasileira € evidente na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que reflete claramente essa ideologia. Um
exemplo disso é a énfase nas habilidades e competéncias em detrimento de uma
abordagem mais ampla de formag¢ao humana. Ao focar apenas no "aprender a fazer"
e no “aprender a aprender’”, a BNCC valoriza uma abordagem pragmatica da
educacao, deixando de lado aspectos mais holisticos do desenvolvimento humano
(Santos; Juca; Santos, 2023).
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A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe consigo
mudangas radicais na estrutura educacional, sendo uma das mais danosas a
desvalorizagdo do curriculo que anteriormente era moldado por caracteristicas
especificas, mas, com a BNCC, tornou-se um padréao global de ensino, conforme
observado por Ferreira (2017). Isso resulta em uma redugdo do conteudo curricular,
pois os alunos passam a aprender apenas 0 que é considerado necessario para o
mercado de trabalho, contribuindo para a reprodugdo do capital nas classes ja
condicionadas pela divisdo social do trabalho.

Para Borges (2020), a BNCC ¢é fundamentada na pedagogia neoliberal,
priorizando o desenvolvimento de competéncias que estdo diretamente relacionadas
as demandas do mercado de trabalho na era da acumulagao flexivel. Dessa forma, a
educacao torna-se intrinsicamente ligada ao mercado, e a formagao do individuo é
voltada exclusivamente para o trabalho.

Avisao neoliberal da BNCC é corroborada por Branco et al. (2018), que destaca
o valor dado as habilidades e competéncias no documento. Vale ressaltar que que
nesse estagio de desenvolvimento do Capital, ha um deslocamento do conceito de
qualificagdo para o de competéncia, como bem destaca Ramos (2001), sendo esta
ultima ordenadora tanto das relagdes de trabalho, como das relagdes estabelecidas
no campo da educagao.

Esses ideais sdo disseminados em todas as etapas da educacgao basica, mas
€ no Ensino Médio que eles encontram sua consagragao, pois € nessa fase que os
jovens estdo se preparando para ingressar no mercado de trabalho ou buscar
formacao profissional, ademais de ser na adolescéncia e juventude onde as escolhas
politicas, éticas e ideoldgicas sado definidas ou redefinidas, trata-se, portanto, de
formacgao da juventude do pais.

No mais, ainda que o documento oficial, a BNCC, pudesse garantir a igualdade
de direitos, tdo apregoada em seu predmbulo, parece-nos deveras duvidoso que tais
direitos possam ser cumpridos de forma equanime nesse cenario. Até porque, a
garantia legal de direitos no Brasil ndo determina a sua efetividade. Nesse sentido,
nao € de se estranhar que a preocupacao dos propositores das reformas com o tal
“direito de aprendizagem” esteja sendo suplantada pela l6gica do capital e os valores

do mercado.
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3.1.1 Reflexbes sobre as transformagdes, criticas neoliberais e desafios para a

educacao publica

Como vimos, o Ensino Médio passou por transformagdes significativas,
cimentadas com a implementagdo da BNCC e a Reforma da Lei 13.415 de 2017,
conhecida popularmente como a Reforma para um Novo Ensino Médio. Essas
mudancas alteraram até mesmo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB),
proporcionando um novo olhar para essa etapa da Educag¢ao Basica, que agora busca
adequar-se ainda mais diretamente as demandas do mercado e as supostas
necessidades dos estudantes.

A Lei 13.415/2017 é vista pelos defensores do neoliberalismo como a solugao
para os problemas educacionais nessa etapa do ensino. No entanto, na pratica, ela
representa um retrocesso para a educacgido, uma vez que acaba por introduzir uma
série de medidas que comprometem significativamente a qualidade do processo de
ensino aprendizagem.

Uma das principais criticas € a redugao da carga horaria, além da falta de
valorizagao do curriculo cientifico que fora reduzido para dar espago aos itinerarios
formativos.

Outro aspecto preocupante € a abertura para a oferta de parte da formacédo em
modalidades como cursos a distancia ou ministrados por outras instituicées. Isso
evidencia um processo de flexibilizagao curricular que compromete a organizagao
sistematizada do ensino, especialmente no que diz respeito a formacao propedéutica.

Nesse sentido, afirmamos categoricamente que a Lei 13.415/2017 néo
apresenta uma valorizacdo do curriculo, dos professores ou do ambiente escolar
enquanto espacos de construgdo de conhecimento, seu foco na verdade esta em
manter uma formacao flexivel, que atenda as demandas do mercado de trabalho em
detrimento de uma educacgao integral de qualidade.

Devemos evidenciar, portanto, que as alteragdes significativas no curriculo
escolar de um pais, correspondem, na realidade, a politica de desenvolvimento que
fora adotada no seu projeto, portanto, mantendo coeréncia.

Nesse sentido, as mudangas curriculares acabam ganhando uma centralidade
nas reformas que vém se processando pelo governo, historicamente realizadas a

partir de transposicdo de modelos estrangeiros.
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Assim como ja mencionamos, a implementacao dessa lei reflete o sucesso dos
ideais neoliberais, que priorizam a adaptacdo do sistema educacional as
necessidades do capitalismo, em vez de promover uma educagéo que desenvolva
plenamente os individuos.

A proposta de descentralizagdo na educagao, sob o argumento de empoderar
as escolas e engajar a sociedade civil, ndo produziu os resultados esperados,
conforme observado por Maia (2018), pelo contrario, resultou em uma transferéncia
de responsabilidades tanto para as instituicbes de ensino quanto para o mercado.

Do mesmo modo, a promessa de parcerias publico-privadas (PPPs), sob o
pretexto de melhorar a qualidade da educagdo, na pratica gerou uma maior
dependéncia das escolas em relagdo ao mercado. Nessa dire¢ao, Luiz Carlos de

Freitas (2012) aponta que:

Frequentemente as PPPs vém acompanhadas de promessas de melhoria na
qualidade da educagédo, mas muitas vezes estdo associadas a interesses
privados e ao controle do setor educacional por grandes corporagdes, 0 que
pode gerar impactos significativos na autonomia pedagoégica e no foco dos
processos educativos. (Freitas 2012, p. 345-362)

Essa descentralizagdo as avessas, promovida pela LDB (Brasil, 1996) nédo se
limitou a autonomia politica e pedagdgica concedida aos sistemas de ensino e as
escolas, mas também implicou na transferéncia de responsabilidades sociais do
Estado para a sociedade civil.

Isso significa que direitos sociais que devem ser garantidos pelas politicas
governamentais, como o acesso a educacdo basica, acabam se tornando uma
questao de pagamento pela populagcédo. Além disso, ha uma énfase na liberdade de
escolha das familias, o que fortalece o setor privado em detrimento do publico.

Nesse sentido, Oliveira (2017) destaca que o Ensino Médio, historicamente,
tem sido alvo de debates sobre seu papel e finalidade. Nas ultimas décadas, portanto,
houve uma série de normatizacbes nessa etapa da educacao basica, refletindo
disputas de projetos de formagao para a juventude, especialmente no contexto da
relagado desse grupo com o mercado de trabalho.

A atuagao do empresariado, ainda segundo Oliveira (2017), tornou-se evidente
desde a década de 1990, contribuindo para definir a agenda educacional e

implementar politicas educacionais em diversos niveis. Dessa forma, seguindo o



62

raciocinio do autor percebemos que as disputas em torno do Ensino Médio, giram
principalmente em torno de questdes estruturais e curriculares.

Ou seja, ha uma dualidade nesse processo, com agentes em defesa de um
Ensino Médio mais alinhado aos interesses publicos e outros defendendo uma
abordagem mais voltada para o mercado. E uma disputa fundamental que reflete
diferentes visdes sobre o papel da educagao nessa etapa da formagao dos jovens.

Assim, a busca por inclusdo na educacéo, muitas vezes apresentada sob o
"manto da responsabilidade social", pode revelar uma faceta mais sutil de excluséo.
Oliveira (2017).

Em outros termos, ampliar a carga horaria e implementar o Ensino Médio em
tempo integral pode parecer uma medida positiva para manter os jovens mais tempo
na escola, no entanto, por tras dessa aparente inclusdo educacional, ha uma intencao
menos evidente: intensificar o controle sobre a juventude. (Callegari 2018).

Conforme aponta Veiga-Neto (2013), essa inclusdo educacional pode estar
ligada a formacao de "subjetividades neoliberais", moldando os jovens para se
tornarem consumidores, competidores e trabalhadores exemplares. Essa abordagem
€ fundamental para a governabilidade neoliberal, que transfere a responsabilidade
pelo sucesso ou fracasso do individuo para ele proprio, enquanto o sistema
econdmico e o Estado se isentam dessa responsabilidade.

Foucault (2008) discute essa ideia, ao analisar o conceito de "capital humano",
desenvolvido pelos economistas da Escola de Chicago. Para ele, o trabalho se torna
uma espécie de capital, uma competéncia que o individuo adquire para se inserir no
mercado.

Por outro lado, o trabalho também representa uma fonte de renda, ou seja, um
conjunto de salarios que sustentam o fluxo financeiro do trabalhador. Nessa
perspectiva, o individuo é visto como uma "maquina" de produzir capital e renda para
si mesmo e para o sistema econdmico, sem que o Estado ou o sistema se
responsabilizem pelo seu bem-estar.

Assim, sob o dissimulado discurso da inclusdo educacional, pode-se perceber
uma estratégia mais ampla de controle e formagao de individuos que atendam aos
interesses do mercado, refor¢ando os valores e normas da governabilidade neoliberal.

Segundo Foucault (2008), para os neoliberais, o investimento educacional

transcende o mero aprendizado escolar ou profissional. Ele representa um amplo
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conjunto de elementos que contribuem para a formagdo de uma "competéncia-
maquina" e, consequentemente, para a constituicdo do capital humano.

Nesse contexto, Gadelha (2009) observa que tanto individuos quanto
coletividades estdo sendo cada vez mais inseridos em mecanismos de governo que
0S encaram como microempresas em um mercado altamente competitivo.

Gadelha (2009) descreve essa disseminagcdo como a “cultura do
empreendedorismo”, que se torna cada vez mais associada a nogdes de sucesso
individual, progresso e bem-estar social. Essa cultura permeia quase todos os
aspectos da vida contemporéanea, refletindo uma visdo neoliberal que valoriza a
iniciativa individual e a competitividade como motores do desenvolvimento pessoal e
social.

Nessa seara, a reforma do Ensino Médio destaca-se como um dispositivo de
seguranga que, por meio de um discurso voltado para uma educagao inclusiva e para
a formagédo de cidadaos autbnomos, flexiveis e empreendedores, busca moldar o
capital humano brasileiro.

Segundo o senador Pedro Chaves, relator da reforma em 2016, as disciplinas
atuais sao consideradas engessadas e fragmentadas, resultando em aulas magantes
e evasao escolar. Com o novo modelo proposto, os alunos teriam mais liberdade para
escolher as disciplinas de acordo com suas aptiddes ou projetos profissionais,
tornando-se protagonistas de sua prépria formacao.

Entretanto, na pratica, essa liberdade de escolha ndo condiz com a realidade,
uma vez que, tais possibilidades acabam imitadas por diversos fatores, tais como a
falta de estrutura e recursos materiais € humanos das escolas que ndo conseguem
oferecer todos os itinerarios formativos.

Essa iniciativa reflete um investimento significativo do Estado em um dispositivo
que, em ultima analise, visa a formacdo do capital humano brasileiro. Conforme
Foucault (2016) explica, um dispositivo € um conjunto heterogéneo de elementos que
inclui discursos, instituicoes, regulamentacdes e praticas que se articulam para
alcangar determinados objetivos. Nesse caso a reforma do Ensino Médio, pode ser
entendida como um desses mecanismos que visa intervir nos processos de
subjetivacado dos sujeitos, moldando-os de acordo com o ethos neoliberal.

Em resumo, podemos afirmar que o novo modelo curricular para do Ensino

Médio engendra uma série de elementos em rede, representados pelas mudangas
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introduzidas pela Lei n® 13.415/2017, que atuam nos processos de formacao dos

individuos, alinhando-os aos principios do neoliberalismo.

3.2 Objetivos ocultos e manifestos do “Novo” Ensino Médio e BNCC

Como ja mencionamos, a Reforma do Ensino Médio, tal qual a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio, constituem as bases de um projeto de educagao
para a juventude, todavia seus principais fundamentos estdo na contramao do que
vem sendo defendido por uma parte significativa de professores, estudantes e
pesquisadores do tema em questao.

No tocante ao nosso objeto de estudo, a Reforma do Ensino Médio, promulgada
através da Medida Proviséria (MP) n° 746 em setembro de 2016, tem como objetivos,
conforme delineado em sua Exposi¢ao de Motivos: organizar os curriculos do Ensino
Médio, ampliar a jornada escolar e incentivar a implementagao de escolas em tempo
integral.

Como descrito, a proposta visa abordar problemas como o baixo desempenho
em disciplinas-chave, a estrutura curricular rigida e a baixa taxa de acesso a educagéao
superior. E certo que tais problemas, sdo deveras reais e preocupantes, todavia estdo
sendo abordados de maneira isolada, sem considerar aspectos mais amplos que
contribuem para o cenario educacional desafiador no qual se encontra o Brasil.

Como observado, nao ha mencgao aos fatores econdmicos, culturais, politicos
e pedagoégicos que podem influenciar significativamente o desempenho dos
estudantes. A justificativa para a reforma baseia-se principalmente em indicadores
quantitativos, como taxas de abandono e reprovacado, sem uma analise mais profunda
das causas subjacentes a esses problemas.

Por tras desses objetivos declarados, fica evidente uma agenda mais ampla,
que podemos identificar como uma logica de gerencialismo educacional e
neotecnicismo. O gerencialismo educacional enxerga a escola como uma empresa,
cujos resultados devem ser mensurados e controlados de maneira semelhante aos
indicadores de uma organizacdo comercial. Essa abordagem desconsidera aspectos
essenciais da educagao, como o desenvolvimento integral dos alunos e a formagao

de cidadéos criticos e participativos.



65

Além disso, o neotecnicismo, como uma teoria pedagogica subjacente, que
propde a regulacdo externa da educagdo, na tentativa de garantir eficacia e
rendimento dos estudantes (Saviani, 2008). Essa abordagem muitas vezes ignora a
diversidade de contextos e necessidades dos alunos, priorizando uma visao utilitarista
e padronizada do ensino.

Portanto, conforme traz Furtado e Silva (2020), os objetivos ocultos por tras da
Reforma do Ensino Médio parecem estar alinhados com essa ldgica de gerencialismo
e neotecnicismo, que enfatiza a eficiéncia e a produtividade em detrimento de uma
educacédo verdadeiramente emancipatéria e inclusiva.

Como destacado anteriormente, é fundamental reconhecer essas motivagdes
subjacentes para compreender plenamente o impacto e as implicagdes dessa reforma
no panorama educacional brasileiro.

A discusséao sobre o fracasso ou sucesso escolar serve como ponto de partida
para uma reflexdo mais profunda sobre as condi¢cdes que influenciam o desempenho
dos estudantes, conforme teorizado por Bourdieu (2009; 2015), de acordo com essa
perspectiva, as disparidades sociais em relagdo ao éxito educacional estédo
intrinsecamente ligadas as diferengas culturais e as condigbes socioeconémicas dos
alunos.

No entanto, parece que os argumentos que embasaram a Reforma do Ensino
Médio negligenciam essa premissa fundamental, agindo sob a suposi¢cao de que é
possivel padronizar e controlar o processo de ensino-aprendizagem sem considerar
as circunstancias sociais e culturais dos estudantes (Freitas, 2014).

Nesse contexto, & importante ponderar que o "novo" Ensino Médio, conforme
estabelecido pela Lei 13.415/2017, pode ndao modificar significativamente o cenario
de baixo rendimento que motivou a reforma, pelo contrario, ha o risco de que se
mantenham, ou pior, se multipliquem as estatisticas negativas acerca do insucesso
escolar e das desigualdades sociais e educacionais, visto que a Reforma do Ensino
Médio em curso tem um potencial real de promover formas especificas de distingao,
tornando-se um elemento adicional de diferenciagao social.

Estruturalmente o curriculo proposto para o Ensino Médio inclui uma Base
Nacional Comum Curricular e itinerarios formativos organizados para oferecer
diferentes arranjos curriculares, levando em conta a relevancia para o contexto local

e a capacidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017).
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No entanto, € crucial questionar se essa abordagem realmente leva em
consideracgao as disparidades socioeconémicas e culturais dos estudantes ou se, pelo
contrario, pode acabar reproduzindo e ampliando tais discrepancias, inclusive da
evasao escolar.

Ao ignorar as bases sociais do desempenho escolar e ao adotar uma
abordagem que pode ndo levar em conta as diferengas individuais e contextuais dos
estudantes, a Reforma do Ensino Médio por certo aprofundara ainda mais as
desigualdades educacionais no pais.

Portanto, para que uma politica educacional seja de fato comprometida com a
emancipacao dos individuos e com as transformagdes sociais necessarias €
fundamental que considere as questdes mencionadas acima, de forma holistica e
inclusiva, garantindo oportunidades equitativas de aprendizado para todos os alunos,
independentemente de sua origem social ou cultural.

A Lei 13.415/2017 parece depositar uma confianga excessiva na modificagao
curricular como solugao para os problemas enfrentados pelo Ensino Médio publico,
como observado por Ferretti (2018).

Essas reformas educacionais contemporaneas muitas vezes partem da
premissa de que a pobreza e as desigualdades sociais podem ser combatidas por
meio de alteragdes no curriculo e nos processos de aprendizagem, como apontado
por Hypolito (2019).

No entanto, como destaca o artigo 36 da LDB n°® 9.394/1996, as mudancgas
propostas ndo parecem apresentar medidas concretas para reverter os altos indices
de abandono e reprovacédo no Ensino Médio. Em vez disso, focam na reorganizagéo
curricular, com a oferta de diferentes itinerarios formativos, seja para aprofundamento
em areas especificas do conhecimento, seja para formacgao técnica e profissional
(BRASIL. Ministério da Educacgao, 2018).

A possibilidade de “escolha” entre esses itinerarios pelos estudantes é
mencionada no §12 do artigo 36, que sugere que a decisado sera tomada pelo aluno.
No entanto, é importante ressaltar que a definicdo dos arranjos curriculares é
prerrogativa dos sistemas de ensino, ndo dos alunos, como salientado por Ferretti
(2018). Isso significa que os estudantes estardo escolhendo entre itinerarios
formativos pré-estabelecidos pelos sistemas de ensino, os quais podem nao refletir
igualdade de condigdes entre as instituicdes e os alunos, conforme ja apontado.
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Com base nessa analise, podemos partir do pressuposto de que a légica de
fragmentar os conhecimentos por meio de itinerarios formativos resultara em
formagdes distintas que estardo inevitavelmente vinculadas a situagao
socioeconémica dos alunos e as condi¢cdes das instituicbes de ensino. Isso acabara
por perpetuar e até mesmo agravar as disparidades sociais existentes, ao invés de
reduzi-las, visto que, a escolha limitada que restara aos alunos, dentro destes
contextos diversos, favorecera a manutengcdo e legitimagcdo das desigualdades
sociais, em vez de promover a igualdade de oportunidades educacionais para todos.

Encontramos ancoragem para essas denuncias nas obras de Bourdieu e
Passeron (2009; 2015), em particular "Os herdeiros" (1964) e "A reprodug¢ao” (1970),
tais obras langaram luz sobre as praticas educacionais, que com frequéncia, excluem,
segregam e marginalizam estudantes das classes populares, enquanto privilegiam

aqueles com maior capital econémico, social, simbdlico e cultural. Segundo Bourdieu:

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posi¢ao na hierarquia social, e operando uma
selecdo que — sob as aparéncias da equidade formal — sanciona e consagra
as desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades,
ao mesmo tempo em que as legitima. Conferindo uma sangdo que se
pretende neutra, e que é altamente reconhecida como tal, as aptiddes
socialmente condicionadas que trata como desigualdades de ‘dons’ ou de
mérito, ela transforma as desigualdades de fato em desigualdades de direito,
as diferencas econdmicas e sociais em ‘distincdo de qualidade’, e legitima a
transmissao da heranca cultural (Bourdieu, 1982, p. 58).

Para o referido autor, essa € a légica de um sistema de ensino que tem como
funcdo conservar os valores que sustentam a ordem social. A origem social se
converte em desigualdades educacionais, reproduzindo sistemas de dominagao, uma
vez que € na escola que o capital cultural herdado da familia se transforma em
vantagem educacional.

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser vista como uma instituicdo neutra e
transformadora, passando a ser reconhecida como uma das principais instancias de
manutengao e legitimagéo dos privilégios. Onde se esperava encontrar igualdade de
oportunidades e meritocracia, Bourdieu e Passeron (2009; 2015) identificaram um
sistema que reproduz e legitima as desigualdades sociais.

Diante de todo o exposto n&o nos resta duvida quanto aos objetivos ocultos por

tras da Reforma do Novo Ensino Médio, ao oferecer itinerarios formativos e
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supostamente permitir escolhas aos alunos, a reforma pode ser interpretada como
uma tentativa de mascarar a manutencdo das disparidades sociais existentes no
sistema educacional.

Ainda tomando por base as contribuicbes de Bourdieu (2009; 2015) a escola
pode ser compreendida sociologicamente como uma instituicdo ndo isenta de valores
sociais, onde essencialmente se reproduz os gostos, crengas, posturas e valores dos
grupos dominantes, apresentando-as como uma suposta "cultura universal,
ocultando assim seu carater arbitrario.

Ou seja, ao se basear no capital cultural das classes privilegiadas, a escola
acaba exercendo uma forma de violéncia simbdlica que favorece a exclusdo dos que
nao detém esse capital.

Essa violéncia simbdlica se manifesta de maneira clara no processo de
comunicacao de conteudos e na valorizacdo de conhecimentos escolares que nao
estdo alinhados com os reais valores da classe trabalhadora. Ao agir dessa maneira,
a educacdo em seu sentido macro, ignora as desigualdades culturais entre os
estudantes das diferentes classes sociais.

Nesse sentido, o fracasso escolar surge como algo socialmente necessario em
um sistema pautado por relagdes de dominagado, nesse caso, a escola, nao apenas
perpetua a estrutura das relagdes de classe, mas também as legitima ao disfargar que
as hierarquias que produz reproduzem também as hierarquias sociais.

Dessa forma considerando o que nos aclara Bourdieu e Passeron (2015),
podemos inferir que a Reforma do Novo Ensino Médio, ao introduzir itinerarios
formativos e permitir supostamente a escolha dos alunos, pode estar mantendo e até
mesmo aprofundando as desigualdades sociais ao oferecer diferentes oportunidades
educacionais com base no capital cultural adquirido socialmente ou nao, pelos
estudantes. Negligenciando assim a sua fungéo social de promover a igualdade de
oportunidades, para de fato perpetuar a violéncia simbdlica e reforcar as hierarquias
sociais existentes.

Ainda fundamentado nossas ideias, Frangois Dubet (2003) oferece uma analise
profunda sobre a fung¢ao da escola que ecoa as ideias de Bourdieu, langando luz sobre
como a escola, em sua estrutura meritocratica, ndo apenas ordena e hierarquiza os
individuos com base em seus méritos, mas também perpetua desigualdades sob o

manto da igualdade. Nessa visdo, a escola democratica promove a igualdade dos
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estudantes ao mesmo tempo em que legitima a desigualdade de seus desempenhos
escolares, resultando em exclusdo para muitos (Dubet, 2003).

Diante desse cenario de exclusao escolar, Dubet (2004) propde a construgao
da "igualdade de acesso", que se baseia na reducao das desigualdades sociais como
fator essencial. Para ele, garantir justica social requer ndo apenas igualdade de
oportunidades na escola, mas também um minimo de protecdo e assisténcia aos
menos favorecidos. Ao nosso ver, todavia, ndo é possivel uma justiga social efetiva,
sem que haja uma transformacgéao profunda da estrutura social existente.

Além disso, um sistema educacional mais justo deve se comprometer em
fornecer competéncias fundamentais para todos os alunos, especialmente aqueles
considerados menos aptos ou menos privilegiados.

Para ser verdadeiramente justa a escola ndo deveria realizar uma triagem
definitiva dos individuos, permitindo aos que falharam ou foram excluidos terem uma
segunda chance. A garantia de oportunidades de reingresso e de recuperagéo para
aqueles que enfrentaram dificuldades é essencial para promover uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria (Dubet, 2004).

Fundamentados na abordagem tedrica de Bourdieu e Passeron (2009; 2015),
nossa analise sobre os itinerarios formativos reconhece a estreita relagado entre o
sistema de ensino e a estrutura das relagdes de classe. Segundo esses autores, uma
das fungdes mais dissimuladas do sistema de ensino é ocultar sua relagéo objetiva
com as classes sociais, perpetuando assim as desigualdades sociais.

Ao introduzir os itinerarios formativos no "novo" Ensino Médio, a escola, na
verdade, amplificara essa estrutura que legitima as desigualdades, distribuindo de
forma desigual o capital cultural entre os grupos. Com a restricdo das escolhas pelos
itinerarios, nem todos os estudantes terao acesso a todos os conteudos, 0 que pode
resultar na reproducao das posicdes sociais existentes.

No contexto escolar, o capital cultural dos alunos condiciona suas trajetérias
académicas, favorecendo aqueles que ja possuem vantagens desde o nascimento.
Esse capital cultural, que se refere aos recursos e competéncias relacionados a
"cultura dominante" e reconhecidos como "cultura legitima", torna-se um importante
determinante do sucesso escolar. Os alunos que ndo tém acesso a esse capital

cultural enfrentam dificuldades em obter resultados satisfatérios na escola, uma vez
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que, como observado por Bourdieu (2015), os conhecimentos dos estudantes sao
diretamente influenciados por sua origem social.

Portanto, ao considerarmos a proposta dos itinerarios formativos, é
fundamental reconhecer como essa medida pode reforgcar as desigualdades
existentes, perpetuando a relagdo entre capital cultural e sucesso escolar. Somente
ao compreendermos essa dinamica poderemos enfrentar eficazmente os desafios de
promover uma educagao verdadeiramente igualitaria e inclusiva.

Como ja mencionado, segundo Bourdieu e Passeron (2015), a escola,
frequentemente, confere ao capital cultural um papel central na ordenagdo das
posi¢cdes sociais e na reproducao das hierarquias existentes. O capital cultural é visto
como um recurso social que proporciona distingdo e poder, funcionando como um
determinante crucial para o sucesso académico.

Ele organiza hierarquicamente as trajetérias dos estudantes no universo do
conhecimento formal, favorecendo aqueles que ja possuem vantagens
socioecon6micas. Assim, a reforma que implementa os itinerarios formativos, ao
restringir o acesso ao conhecimento para a maioria dos alunos do Ensino Médio
publico, contribui para ampliar as disparidades educacionais no Brasil.

Com o NEM e a introducao dos itinerarios formativos, a elite brasileira mais
uma vez se depara com a tenséo entre fornecer um minimo de conhecimento para
garantir a reproducao do sistema capitalista, enquanto evita que esse conhecimento
leve a uma reflexao critica sobre as desigualdades sociais e culturais.

Essa ldgica elitista subjacente a reforma resulta na marginalizagdo de campos
do conhecimento essenciais para a formacdo humanistica dos alunos, como a
sociologia, a filosofia, a arte e a educacéo fisica. Dessa forma, fica evidente que a
reforma do Ensino Médio, ao privilegiar apenas disciplinas consideradas basicas e
funcionais, perpetua a reprodugao da sociabilidade existente (Furtado; Silva, 2020).

Dermeval Saviani, em sua obra Escola e Democracia de 1983, apresenta uma
visao histérico-critica sobre a educagao, inclusive problematizando a teoria de
Bourdieu. O autor reconhece a importancia dos aspectos criticos levantados pelos
tedricos da perspectiva Critico-Reprodutivista, no entanto, acrescenta que a escola
nao € apenas mera reprodutora dos interesses da classe burguesa, mas também um
instrumento que pode contribuir com a resisténcia e transformagéo, promovendo a

emancipagdo humana. A vista disso ele assenta:
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“A escola, ao mesmo tempo que reproduz as desigualdades sociais, pode
também ser instrumento de emancipagcao humana. Isso ocorre na medida em
que os educandos, ao se apropriarem dos conteudos historicamente
acumulados, tém a possibilidade de ultrapassar a condicdo de mera
reprodugéo e construir uma pratica transformadora” (Saviani, 1983, p. 75).

Ou seja, Saviani também consegue discernir sobre a dualidade do papel da
escola, reconhecendo que embora ela sirva aos interesses dominantes, também pode
promover a consciéncia critica e contribuir para a luta por uma sociedade mais justa.

Nesse aspecto compartiihamos da mesma percepgao de Saviani, visto que nos
também somos a escola e estamos nas trincheiras desse campo resistindo ao NEM e
criando uma série de estratégias para que a educagéo promovida por essa instituicao
possa formar uma juventude encorajada a agir contra injustigas e a buscar mudancas
que melhorem a vida de suas comunidades e da sociedade como um todo.

S&o0 desses ideais que emergem os fundamentos deste trabalho, dai a
importancia de seguirmos informando e denunciando as disparidades refor¢cadas pela
reforma, desconstruindo seus argumentos falaciosos que n&o encontram consonancia
com a realidade.

A flexibilizagao curricular, por exemplo, tdo apregoada pelos defensores do
Novo Ensino Médio, embora a primeira vista possa estar associado a autonomia,
liberdade de escolhas e protagonismo juvenil, na pratica, observamos uma realidade
diferente.

A implementagado dos itinerarios formativos na reforma do Ensino Médio de
certo resultara, no rebaixamento da qualidade da formacdo escolar. Isso ocorre
porque as escolhas dos alunos sao sempre condicionadas pela capacidade de cada
sistema de ensino em oferecer ou nao os itinerarios do curriculo flexivel (Castro,
2016). Além disto, estéo todas elas baseadas na BNCC, ou seja, ainda que houvesse
a oferta de todos os itinerarios, isso ndo resolveria a questao.

Em muitos casos, a flexibilizagao curricular pode se traduzir em uma restricao
das opgodes disponiveis para os alunos, especialmente nas escolas publicas que
enfrentam limitagdes de recursos e infraestrutura, o que, por sua vez, culminara no
agravamento das disparidades educacionais além de comprometer o acesso
equitativo ao conhecimento e as oportunidades educacionais para todos os
estudantes.

Nesse sentido, sabe-se que a recente reforma do Ensino Médio, expressa na

Lei 13.415/2017, promoveu mudangas significativas na Lei de Diretrizes e Bases
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(LDB). Ao se analisar o texto da nova Lei, constata-se que as alteragdes centrais
dizem respeito, sobretudo, a dois aspectos: o aumento da carga horaria anual e a
flexibilizagao curricular. O aumento da carga horaria sera viabilizado por meio da
oferta de cursos em tempo integral, enquanto a flexibilizagdo curricular se traduz na
implementagéo dos itinerarios formativos, conforme estabelecido na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

No entanto, conforme analise de Ferretti (2018), essas justificativas parecem
nao guardar relagdo direta com as propostas de alteracdo apresentadas na lei. A
simples ampliagcdo da carga horaria e a flexibilizagado curricular ndo s&o suficientes
para resolver os problemas estruturais que permeiam o sistema educacional, tais
como infraestrutura inadequada das escolas, questdes relacionadas a carreira dos
professores, incluindo salarios e formas de contratacdo, e a ndo vinculagao desses
profissionais a uma unica escola.

Além disso, aspectos socioeconémicos, como a necessidade de contribuir para
a renda familiar, também influenciam no abandono escolar pelos jovens.

Assim, percebemos contraditérios os argumentos que justificam a Reforma do
Ensino Médio. Ao invés de abordar essas questdes estruturais, a reforma parece focar
apenas em medidas superficiais, como o aumento da carga horaria e a flexibilizagao
curricular, sem considerar os diversos fatores que impactam a qualidade e a
atratividade do Ensino Médio.

A analise critica da Lei 13.415/2017 revela uma série de contradigbes entre o
sentido manifesto e o sentido oculto das principais alteracdes propostas para a
Reforma do Ensino Médio. Ao examinar os artigos que compdem essa legislagao, €
possivel identificar discrepancias que langam luz sobre essas contradigdes.

No que diz respeito ao aumento da carga horaria e a implantagao de escolas
em tempo integral, o sentido manifesto da lei visa promover uma ampliagdo
progressiva da carga horaria minima anual, visando a formagao integral dos alunos.
Além disso, institui a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral. Entretanto, o sentido oculto dessa medida € condicionar a
efetivacdo dessas mudancgas a disponibilidade orcamentaria e a decisdo do Ministro
da Educagédo, comprometendo uma implementacgédo efetiva e igualitaria em todo o

pais.
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Outra contradi¢do se evidencia na perspectiva de formacgao integral dos alunos,

conforme estabelecido no §7° do Art. 35-A da Lei:

Os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e experiéncias
relacionadas ao trabalho, inclusive praticas adquiridas fora do ambiente
escolar, para efeito de cumprimento da carga horaria do itinerario formativo,
conforme diretrizes definidas em cada sistema de ensino." (Brasil, 2017)

Embora o texto legal preconize uma abordagem que considere os aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais dos estudantes, ndo ha clareza quanto a
obrigatoriedade de incluir componentes curriculares fundamentais para essa
formacgao, como educagao fisica, artes, filosofia e sociologia.

Essas contradicbes evidenciam a necessidade de uma analise aprofundada
das politicas educacionais implementadas, a fim de compreender tanto o seu sentido
manifesto quanto os objetivos ocultos que permeiam tais reformas.

A andlise critica da primeira dimenséo da reforma do Ensino Médio, que diz
respeito ao acréscimo da carga horaria anual e a implementagao gradativa do ensino
em tempo integral, revela uma série de desafios e contradigdes.

Para atender a essa demanda, é inegavel que sera necessario um investimento
financeiro significativo. O prolongamento do tempo dos alunos na escola exigira néo
apenas melhorias na infraestrutura, mas também um aumento nos quadros de
professores e demais profissionais da educagao, fundamentais para garantir o bom
funcionamento da rotina escolar.

No entanto, essa proposta se torna inviavel diante do contexto de cortes em
gastos publicos e limitagdbes orcamentarias impostas pela emenda constitucional
95/2016, que estabelece um teto para os gastos publicos por 20 anos.

Somente na area da educacéo, estima-se que entre 2017 e 2021, os recursos
destinados a pasta sofreram contencdes expressivas. Um levantamento do Instituto
de Estudos Socioecondmicos (INESC) apontou que, ao longo desses anos, a area de
educacdo perdeu, em termos reais, algo em torno de R$ 27 bilhdes devido ao
congelamento imposto pela emenda.

Embora a Lei preveja o estabelecimento da Politica de Fomento para viabilizar
a implantacdo das Escolas em Tempo Integral, paradoxalmente, o texto legal
condiciona a transferéncia de recursos a disponibilidade orgamentaria e a decisao do

Ministro da Educacdo. Essa condicdo coloca em xeque a efetiva implementacao
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dessa medida, uma vez que os recursos financeiros podem nao estar disponiveis ou
serem insuficientes para atender a demanda.

Essa situacado evidencia uma contradicdo entre o discurso oficial da reforma,
que busca promover melhorias na educacéo, e a realidade politica e econdmica do
pais, que impde limitacbes severas aos investimentos publicos em educagdo. Na
pratica, o que se observa é a prevaléncia de uma logica neoliberal, que busca
maximizar o rendimento escolar dos estudantes com menos gastos publicos e
investimentos no setor educacional.

Assim, do ponto de vista da defesa da plena humanizag¢ao dos sujeitos por meio
do trabalho educativo é inconcebivel pensar na melhoria do rendimento escolar sem
0 necessario investimento no setor.

Para determinados atores como empresarios, grande midia e organismos
multilaterais, € possivel acreditar na melhoria do desempenho dos estudantes apenas
por meio da otimizagdo dos gastos e do controle e responsabilizagdo dos agentes
escolares por supostos fracassos. Essa contradigao revela os interesses politicos e
econdmicos subjacentes a reforma do Ensino Médio no Brasil.

A segunda dimensao da reforma do Ensino Médio, que diz respeito a formagéo
integral dos alunos, também revela uma contradicdo significativa em seu texto.
Embora o texto da lei preveja a inclusdo obrigatéria de disciplinas como educagao
fisica, arte, sociologia e filosofia na Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Médio, ha uma discrepancia na abordagem dada a esses conteudos em comparagao
com disciplinas como matematica e lingua portuguesa.

Enquanto as ultimas sdo mencionadas com o termo "ensino", as primeiras sao
descritas como "estudos" e "praticas", sem maior detalhamento sobre sua
implementagao curricular. Isso levanta questdes sobre se esses conteudos serao
realmente ensinados de maneira efetiva ou apenas abordados superficialmente.

Além disso, o texto da lei sugere que esses estudos e praticas podem ser
dissolvidos em outros componentes curriculares de forma transversal, conforme
determinado pelos sistemas de ensino. Isso coloca em duvida a possibilidade de uma
formacao integral dos alunos dissociada da constru¢gao de um pensamento critico e

reflexivo por meio das ciéncias humanas, artes e praticas corporais.
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Autores como Krawczyk e Ferreti (2017) e Hernandes (2019) apontam para
uma sinalizagdo latente no texto da reforma do Ensino Médio de um recuo na
formacao tedrico-critica da juventude brasileira.

O modelo, parece operar com a falsa premissa de que as escolas brasileiras ja
oferecem conteudos suficientes para atender as demandas do mundo do trabalho,
relegando assim a fungdo social da escola como espago de apropriagdo dos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. Essa abordagem é
problematica, especialmente diante das politicas de ajuste fiscal e desinvestimento
econdmico na educacao escolar.

Além disso, a aparente valorizagao da integralidade da formacéo € desvirtuada
quando se observa o §8° do Art. 35-A da Lei 13.415/2017.

"§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - Dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producao
moderna;

Il - Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem." (Brasil, 2017)

Nesse paragrafo, sdo descritas as expectativas que o aluno deve atingir ao final
do Ensino Médio, destacando-se o dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos e
o conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.

Essa abordagem é considerada reducionista e simplista, pois limita a avaliagao
do aluno a apenas algumas areas especificas, em detrimento de outras igualmente
importantes para uma formacao integral.

Ao contrario, nesse texto, alinhamo-nos a formacao omnilateral defendida pela
perspectiva marxista, segundo a qual, a educagao omnilateral permite que o individuo
desenvolva, ndo apenas, conhecimentos tedricos, mas também habilidades praticas
e senso critico.

Esse conceito se opde a educacgao unilateral, onde as pessoas sao treinadas
para tarefas especificas, muitas vezes em fungdo das necessidades de producdo
capitalista. Aideia é que a educagao omnilateral ajudaria a criar individuos completos,
livres e criativos, capazes de contribuir de maneira plena e consciente para a
sociedade. (karl Marx, 1848).
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Defendemos que a verdadeira educacdo integral pressupde o
desenvolvimento completo do ser humano em todas as suas dimensdes - cognitiva,
afetiva, fisica, ética e social. Promovida por meio de uma aprendizagem direcionada
por meio de experiéncias educativas intencionais, que desenvolvam todas essas
habilidades de forma integrada.

No entanto, a reforma do Ensino Médio, ao focar apenas em determinadas
competéncias consideradas relevantes para o mercado de trabalho, distancia-se
desse conceito de educacgdo integral e aproxima-se do conceito de educagao
unilateral.

Ao priorizar a flexibilizagdo da grade curricular e a introdugao dos itinerarios
formativos, apresentando tais premissas como oportunidade para os estudantes
exercerem sua autonomia e fazerem escolhas de acordo com suas supostas
vocagdes, essa abordagem ignora o fato de que as vocagdes sao construgdes sociais
e histodricas, e ndo caracteristicas inatas dos individuos.

Assim, ao invés de promover uma educacgao que estimule a reflexao critica e o
desenvolvimento integral dos alunos, a reforma do Ensino Médio acaba por reforcar
uma visado utilitarista da educagao, em que o objetivo principal € preparar os jovens
para o mercado de trabalho, em detrimento de uma formagdo verdadeiramente
omnilateral.

Os argumentos apresentados pela secretaria-executiva do MEC, a época,
Maria Helena Guimaraes de Castro, defendiam os itinerarios formativos como uma
opgao atrativa para os estudantes, capaz de promover seu protagonismo e autonomia.
No entanto, analises mais aprofundadas, como as ja apresentadas nesse texto,
revelam que essa proposta é falaciosa e impraticavel na realidade brasileira.

Da mesma forma, Mesquita e Silva (2017) argumentam que a ideia de "vocacao
e escolha" perpetua uma ilusdo de autonomia para os jovens, especialmente os de
comunidades carentes, que vém na escola publica uma oportunidade de ascensao
social.

Ao oferecer um falso poder de escolha, a reforma do Ensino Médio cria uma
ligagdo com os agentes que perpetuam essa ilusao, levando os estudantes a
acreditarem em um poder de escolha que, na pratica, é limitado pelas condi¢des

estruturais e pelas possibilidades reais das escolas.
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A falta de obrigatoriedade para as escolas oferecerem todos os itinerarios
formativos e a dependéncia da disponibilidade de professores e infraestrutura local
para determinar quais itinerarios serdo disponibilizados ampliam ainda mais as
desigualdades educacionais.

Como consequéncia, alguns alunos terdo acesso a um Ensino Médio minimo,
com uma formacdo igualmente minima, enquanto outros poderédo desfrutar de uma
educacdo mais ampla e diversificada. Essa disparidade reforca e perpetua as
desigualdades sociais e escolares ja existentes no sistema educacional brasileiro.

No proximo tépico discorreremos sobre a implementacdo do Novo Ensino
Médio em Pernambuco, Estado da Federacdo pioneiro na universalizacdo da

Educagao em tempo integral.

3.3 Implicagbes do NEM e Politica de Educacao em Tempo Integral em

Pernambuco

A Reforma do Novo Ensino Médio no Brasil, implementada pela Lei n°
13.415/2017, trouxe mudangas significativas para o sistema educacional brasileiro,
incluindo o estado de Pernambuco. Essa reforma como ja discorremos amplamente,
visa flexibilizar o curriculo do Ensino Médio, permitindo que os alunos escolham
itinerarios formativos conforme seus interesses e vocagoes.

Em Pernambuco politicas publicas de educagcdo sob a ingeréncia de
reformadores empresariais veem sendo implementas a algumas décadas, fazendo
deste Estado um dos exemplos mais bem sucedidos em termos da modernizacéo
neoliberal do pais.

Nesse cenario, a nova reforma do Ensino Médio se insere como mais um marco
dessa agenda neoliberal articulada as politicas de modernizacdo gerencial
desenvolvidas ao longo dos ultimos anos, fazendo de Pernambuco um dos primeiros
Estados da federagéo a iniciar a sua implementagao.

Nesse contexto, coube a Secretaria de Educagdo desempenhar um papel
central na coordenacao e execugao dessas mudangas e nesse intuito desenvolveu
uma série de agdes e programas com vistas a garantir a implementagéo eficaz da

reforma em suas instituicbes de ensino.
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Entre essas agdes, destacam-se a oferta de diferentes itinerarios formativos, a
formacéo continuada de professores e a adaptacdo da infraestrutura escolar para
suportar as novas demandas curriculares, a0 menos em tese.

Portanto, em cumprimento aos mandamentos legais e as deliberagbes da
BNCC, o Estado de Pernambuco entregou seu novo curriculo para o Ensino Médio ao
Conselho Estadual de Educacao de Educacdo em 27 de novembro de 2020. Vejamos
trecho do documento Curriculo de Pernambuco: Ensino Médio (2020), segundo o qual

o novo curriculo foi elaborado com larga participagdo da comunidade escolar.

[...] foi elaborado a partir de muitas escutas e muita colaboragéo, envolvendo
todas as escolas de Ensino Médio da rede publica de Pernambuco, em
diversos momentos de discusséo, desde as primeiras versdes, quando em
10 de maio de 2019 realizou-se o Dia D da Base do Ensino Médio envolvendo
todas as escolas da rede estadual que ofertam o Ensino Médio. Ainda em
relacdo a FGB foram realizados, em julho de 2020, trés seminarios regionais
online, em funcdo da pandemia do novo coronavirus, com 1.045
participantes, envolvendo todas as escolas da rede estadual que ofertam o
Ensino Médio, além de representantes dos municipios de Bonito e
Tuparetama que também ofertam esta etapa, e técnicos das areas de
conhecimento das Geréncias Regionais de Educagdo (GRE)"
(PERNAMBUCO 2020, p. 10).

Apesar de nao encontrarmos de forma explicita nos documentos oficiais as
primeiras medidas para efetivagao da reforma do Ensino Médio na rede estadual de
ensino deste Estado, € possivel perceber que essas ja estavam em curso.

Para exemplificar nossos argumentos podemos mencionar o Projeto Piloto de
Ampliacdo da Jornada Escolar em Escolas do Ensino Médio em Tempo Regular
(PERNAMBUCO, s/d).

Segundo Nogueira (2020) a realizacao desse projeto que antecedeu o processo
de elaboragéo do curriculo de Pernambuco ja antecipara suas tendéncias. A referida
proposta foi implantada a principio em 20 escolas da regido metropolitana, sendo

rapidamente ampliado para mais de 105 escolas:

“a partir desse processo houve as adesdes, ou seja, as unidades de ensino
aderiram ao programa, sendo que as 20 escolas iniciais que aderiram ao
programa em 2018, ndo tinham a vantagem financeira que hoje as escolas
possuem. sabendo disso, ha um interesse maior das escolas em fazer parte
do programa, uma vez que poderao contar com o apoio financeiro em suas
agdes. com isso, 105 escolas que tinham o ensino regular se inscreveram no
programa” (gestor seduc-pe apud NOGUEIRA, 2020, p. 109).
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Diante do exposto buscamos evidenciar que, apesar de o processo de
elaboragao do novo curriculo para o Ensino Médio em Pernambuco anunciar relativa
representatividade, cingindo "todas" as escolas da rede e representagao sindical, nao
podemos esquecer o carater antidemocratico de sua tramitagcao e aprovagao a nivel
nacional, o que indiscutivelmente acaba por contaminar sua implantagcdo pelos
Estados.

Como ja denunciamos nesses escritos, segundo Costa (2020) a tramitacéo da
reforma do Ensino Médio se deu sob a égide do autoritarismo, aprovada através de
medida provisoria com inexpressiva interlocu¢ao com os profissionais da educacao e
suas entidades cientificas e sindicais, priorizando-se as estruturas empresariais.

Da mesma forma, estudos que investigam a questdo denotam que a
implementagdo da reforma do Ensino Médio em Pernambuco se deu conforme
métodos da tecnocracia neoliberal, seguindo a tradicdo gerencialista ja bastante
cimentada nesta Unidade Federativa.

Consequentemente, em Pernambuco é firme o entendimento de que as
inovagdes propostas pelo NEM sdo apenas uma adaptagdo do que ja existia em
funcionamento em sua rede ensino. Sobre isso 0 entdo Secretario de Educacgao de
Pernambuco, a época, Frederico Amancio, em entrevista concedida a revista Nova

Escola afirmou:

"A visdo da importancia de desenvolver as diversas competéncias, indo além
dos componentes curriculares, ja é algo muito forte na formagéo do estudante
em Pernambuco. Para nés foi muito facil absorver o desenvolvimento das
competéncias gerais, chamadas socioemocionais [na reformulagdo dos
curriculos da Educacdo Infantii e Fundamental]. (...) Fomos olhando os
parametros e a Base. No Médio, também
vai ser um pouco assim". (Amancio, 2019)

Assim, em Pernambuco, a educagdo em tempo integral é fundida a partir da
concepgao de educacado como "aprender a aprender"” Delors (2003) e como educagao
interdimensional Costa (2008), com énfase nos conceitos de protagonismo juvenil e
empreendedorismo.

O novo curriculo, por sua vez, acrescenta os ideais de competéncias gerais,
flexibilizagdo curricular, organizagdo de componentes por area de conhecimento,
transdisciplinaridade, ampliagdo da carga horaria articulada as demandas das
juventudes e da sociedade contemporanea (PERNAMBUCO, 2020).
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Isso posto, podemos afirmar que o novo curriculo, especificamente em
Pernambuco, parece tdo somente uma adaptagcdo da matriz curricular ja existente,
basta um olhar mais atento para perceber a sintonia entre tais politicas de ensino,
visto que ambas sdo formatadas a partir dos mesmos fundamentos e referenciais
tedricos de competéncias e habilidades descritas como expectativa de aprendizagens.

Vejamos na sequéncia as principais “inovagdes” da reforma curricular do NEM
e sua aplicabilidade no Estado de Pernambuco. A mudanga fundamental aparece na
distribuicdo da carga horaria entre a Formacgdo Geral Basica e os lItinerarios
Formativos.

Para atender a lei 13.415/2017, o curriculo do Ensino Médio considera
obrigatéria a ampliacdo da carga horaria desta etapa para 3.000 (trés mil) horas.
Todavia, quanto as Escolas Integrais de Pernambuco tal mudangca n&o implica
nenhum impacto, ja que nestas escolas a carga horaria anual total do curso é de 3.600
horas.

Quanto as Escolas Regulares, cuja carga horaria anual era de 2.400 horas,
houve o acréscimo para 3.000 horas totais, o que na pratica denota inumeros
problemas, desde as estruturas das escolas, até um aumento na evasao, visto que os
discentes que ocupam esses espagos geralmente ja estdo inseridos no mercado de
trabalho, sem tempo, portanto, para dedicar-se integralmente aos estudos.

Desta carga horaria total 1.800 (mil e oitocentas horas) sdo destinadas a
formacao geral e 1.200 (mil e duzentas) horas correspondem aos itinerarios
formativos. No novo curriculo a distribuigdo desta carga horaria vai se dar ao longo de
03 (trés) anos, com 1.000 horas a cada ano. A tabela abaixo ilustra a distribuicao de

aulas entre FGB e IF ao longo dos trés anos do Ensino Médio:

Tabela 1 - Distribuicao da carga-horaria da Formagao Geral Basica e Itinerarios

Formativos no Ensino Médio em Pernambuco

Série/Ano FGB IF Total

1° Ano 800h/a 200h/a 1000h/a
2° Ano 600h/a 400h/a 1000h/a
3° Ano 400h/a 600h/a 1000h/a

Fonte: Secretaria de Educacdo de Pernambuco (2023)
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Analisando a tabela constatamos o comprometimento da Base Educacional

em detrimento dos itinerarios formativos. Segundo arguicdo do documento oficial,

essa distribuicdo colabora para:

"o fortalecimento da integragéo entre os saberes do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio e da condigbes para os sujeitos do Ensino Médio
compreenderem as mudangas na arquitetura e as responsabilidades
inerentes as escolhas que serdo realizadas, envolvendo a flexibilidade do

curriculo” (PERNAMBUCO 2020, p.58).

Esse ajuste, conforme podemos inferir da tabela abaixo, tem consequéncias

diretas no esvaziamento do ensino critico e reflexivo, necessario para a formacéao

integral dos estudantes.

Tabela 2 — Distribui¢cao de aulas da Formagao Geral Basica — Matriz de escolas

de 45h no Ensino Médio em Pernambuco

Base Legal

Componente
curricular

10
Ano

20
Ano

30
Ano

Total de
aulas

Formacgao
Basica

Geral

Arte

1

1

Lingua Portuguesa

N

Lingua Inglesa

—

Educacao fisica

Matematica

-

Biologia

Quimica

Fisica

Historia

Geografia

=S N[ W= (DN D

EE IO O O N )

Filosofia

N (N [= N INDINO|=~ |~ O

Sociologia

2

T T I S I S G (NG I NG IO N I NG (R

Fonte: Secretaria de Educacédo de Pernambuco (2023)

Nesse estudo, todavia, defendemos uma posi¢éo contraria a tais argumentos,

uma vez que a diminui¢cdo do tempo dedicado as disciplinas basicas, como Portugués,

Matematica, Sociologia, Histéria e todas as outras, deixara lacunas significativas na
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formacdo dos estudantes, pois essas disciplinas s&o imprescindiveis ao
desenvolvimento de habilidades essenciais, tais como a capacidade de leitura, escrita,
raciocinio légico e compreensao critica do mundo.

O problema ¢é ainda pior no que concerne a diminuicdo da importancia dada
as disciplinas das ciéncias humanas e sociais aplicadas, como a sociologia, por
exemplo, devido a redugdo da carga horaria para acomodar os novos itinerarios
formativos (Gongalves, 2023).

Aqui podemos perceber que disciplinas compreendidas como prioritarias, a
exemplo de Portugués e Matematica, apesar de afetadas pela reforma, ndo foram tao
lesadas quanto Histéria e Geografia, sendo ainda pior a situacdo de Filosofia,
Sociologia, Arte e Educacgao Fisica.

Sob tal perspectiva, observamos que ainda que esteja disposto tanto a Lei
13.415/2017 quanto a BNCC a possibilidade de estabelecer prioridade para
determinados componentes curriculares, em Pernambuco os agentes da Secretaria
de Educagao escolheram, dada sua discricionariedade, dispor do critério dominante
para priorizar disciplinas que sao avaliadas nos testes de larga escala (IDEB e IDEPE).

Essa selecdo de conhecimentos, segundo nosso entendimento, tem como
intencado fortalecer a razao neoliberal, uma vez que ao primar por competéncias
instrumentais, Pernambuco privilegia uma visdo gerencial de educagdo se
contrapondo a retoérica da educacgao integral interdimensional, amplamente difundida
no Estado.

Na pratica o que se tem é um sistema de ensino que prioriza a especializagao
precoce em detrimento de uma formagdo ampla e humanistica, pois, ao reduzir
drasticamente a carga horaria de disciplinas como Histéria, Sociologia e Filosofia, os
dirigentes da educacdo de Pernambuco negam a seus discentes a formacgdo do
pensamento critico e 0 entendimento das dinamicas sociais, culturais e politicas do

pais e do mundo. Segundo Silva Junior e D'Agostini:

“o alinhamento das politicas educacionais estaduais com as orientagdes do
Banco Mundial e outras entidades internacionais pode levar a uma formagao
de trabalhadores mais adaptada as necessidades do mercado, mas também
pode comprometer a qualidade da educagao ao priorizar habilidades técnicas
em detrimento de uma formagao mais ampla e critica.” (D'Agostini 2017)

A pesquisa de Martins e Ferreira (2018) sobre as reformas curriculares
demonstra como a implementagdo da BNCC tem sido influenciada por multiplas

agendas nacionais e internacionais, resultando em politicas curriculares que refletem
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lutas e disputas de poder no contexto educacional. A BNCC, segundo os autores,
promove uma integragao curricular que, em alguns casos, enfraquece a conexao entre
diferentes areas do conhecimento (Martins; Ferreira, 2018).

Também caminha nesse sentido o entendimento de Gongalves (2023) ao
apontar que a implementacdo da BNCC e a reestruturacéo curricular tém levado a
uma diminuicdo da importancia das disciplinas de ciéncias humanas, como a
sociologia, nos sistemas escolares estaduais.

Esse fendbmeno também foi observado em Pernambuco, onde a carga horaria
dedicada a essas disciplinas foi reduzida para dar lugar aos novos itinerarios
formativos.

A BNCC, enquanto documento normativo, cumpre o papel de unificar o ensino
em nivel nacional, mas sua aplicacdo requer adaptacdes locais que respeitem as
especificidades regionais.

No Estado de Pernambuco, os docentes enfrentam grandes desafios para
integrar essas diretrizes de forma que mantenham a autonomia pedagdégica enquanto
atendem as exigéncias nacionais. Vale lembrar que apesar da diminuicdo do numero
de aulas de sociologia no Ensino Médio, a exigéncia dos conteudos a serem
lecionados nao sofreu nenhuma alteragao, dai a peleja dos professores de Sociologia
que tentam adaptar-se as novas diretrizes enquanto buscam manter a relevancia e a
profundidade da disciplina, tudo isso em um numero insignificante de aulas.

Outro ponto que merece destaque no processo de implementacdo do NEM pelo
Estado de Pernambuco € o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), a iniciativa
gque antecedeu a reforma, tratava-se uma estratégia do Governo Federal para induzir
ao redesenho dos curriculos do Ensino Médio.

Alinhado com as orientacbes do Banco Mundial, o referido programa tinha
como objetivo principal a formag¢ao de um novo tipo de trabalhador, mais adaptado as
necessidades do mercado globalizado.

O ProEMI principiou a ideia de um curriculo mais flexivel, com a ampliacdo do
tempo escolar e a oferta de disciplinas eletivas, que possibilitava aos estudantes a
escolha a partir de suas areas de interesse.

Esse conceito foi ampliado pelo Novo Ensino Médio, cujos os argumentos se

ancoram, em tese, na possibilidade de uma maior personalizagao do percurso escolar,
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apresentando possibilidades de “escolhas” a partir dos itinerarios formativos voltados
para areas especificas do conhecimento e da formacgao técnica.

A seu turno, em Pernambuco, a consolidagdo do modelo de escolas de tempo
integral e a experiéncia prévia com o EMI forneceram uma base sélida e um ambiente
estruturalmente favoravel para as mudancas promovidas pelo NEM, radicando o
Estado como referéncia na implementagcdo da nova politica. Isso com relagdo a
ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola. Todavia, o Estado nao
deixou de sentir os efeitos maléficos das mudancgas curriculares propostas.

E nitido que o Novo Ensino Médio tem desafiado a autonomia dos professores,
especialmente daqueles que lecionam Sociologia, onde a diminuigéo significativa da
carga horaria e a ampliacao dos itinerarios formativos tém exigido desses profissionais
desdobramentos criativos no intuito de minimizar a desarticulagdo ao acesso do
conhecimento historico-critico social, promovido pela reforma.

Nesse sentido, destacamos que a formacgao continuada dos professores é
crucial no sentido de promover caminhos que possibilitem aos educadores lutar contra
0 esvaziamento de suas disciplinas.

Esse desenvolvimento é fundamental para a organizagao do curriculo e para o
planejamento de aulas que integrem a Sociologia de maneira significativa.

Sob essa perspectiva, especificamente a necessidade de formacdo dos
professores, voltada ao Desenvolvimento Profissional Docente, considerando a nova
organizacdo curricular por areas do conhecimento e a reestruturacdo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) com a comunidade escolar, discorreremos no préximo

tépico dada sua relevancia para o estudo aqui apresentado.

3.4 A reforma do Ensino Médio e suas implica¢goes diretas para a formagao e o

trabalho docente

Do ponto de vista de seus defensores, a Reforma Curricular responsavel por
forjar o novo Ensino Médio no Brasil esta ancorada em preceitos que incidem uma
verdadeira transformagao nas formas de pensar o ensino e a aprendizagem, inserindo
a educacgao do Brasil em um movimento internacional de mudangas dentre as quais

esta uma nova escola para o século XXI (Delors, 2000).
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Nesse cenario idealizado, o Novo Ensino Médio, deveria dialogar com as
exigéncias de uma sociedade mais tecnoldgica e com um perfil econédmico pautado
nos ditames da globalizagdo propondo assim novas formas de produgdo do
conhecimento e consequentemente exigindo que os profissionais da educagao
desenvolvam novas e diversas competéncias.

Nessa conjuntura, a reforma do Ensino Médio traz implicagdes diretas para a
formacgao e o trabalho docente. A Lei n°® 13.415/2017, que institui o NEM, direciona o
processo educativo para atender demandas de mercado, promovendo um ensino
voltado para a capacitagao técnica em detrimento da formacao critica e integral. Esse
enfoque afeta a autonomia dos professores, que veem sua pratica pedagdgica sendo
moldada por politicas educacionais que priorizam a empregabilidade sobre o
desenvolvimento humano integral (Santos; Lira, 2018).

Para atender as novas demandas curriculares, as redes de ensino e secretarias
publicas de educacdo do pais passara a preconizar que os docentes recebam
treinamento adequado para se adaptarem as mudancas.

Entretando a necessidade de formacdo do professor para trabalhar na
perspectiva do Novo Ensino Médio constitui mais um gargalo da reforma em questéao,
visto que o novo modelo, foi implementado de maneira aligeirada e com um hiper foco
na flexibilidade curricular proposta pelos itinerarios formativos.

Em Pernambuco, a reducéo das disciplinas da base geral acabou por obrigar
os professores, especialmente os da area das ciéncias humanas a lecionarem as
chamadas “Trilhas de Conhecimento”, a partir apenas de ementas disponibilizadas
pela secretaria de educacdo sem qualquer indicacao prévia de conteudos, ficando a
cargo do professor e de cada unidade escolar promoverem a interpretacao dessas
trilhas e a selegao dos conteudos até entdo desconhecidos por muitos.

Em um fluxo normal de mudancas a formacédo dos docentes deve acontecer
antecipadamente de forma que os profissionais possam ser qualificados a
desenvolverem as competéncias necessarias a quaisquer mudangas validadas
coletivamente. O que envolveria a oferta de programas de formagao continuada
robustos, acessiveis a todos os professores e que contemplem as exigéncias de uma
formacgao verdadeiramente cidada para nossa juventude.

Se a implementacao da Reforma se desse junto com melhorias necessarias

nas estruturas fisicas das escolas, com a disponibilidade de toda tecnologia
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indispensavel e com a valorizagédo dos profissionais, ja teriamos uma série de outros
problemas a corrigir. Vejamos entdo que nenhum desses aspectos foram cuidados,
ficando expostos apenas nos documentos orientadores, transformando assim a
reforma em um fracasso anunciado.

Em vista disso e dada a resisténcia de professores, estudantes, organizagdes
sindicais e especialistas do tema, o Novo Ensino Médio passa, hesse momento, por
um processo de revisdo no intuito de “reformar a Reforma”. E necessario frisar, no
entanto, que os movimentos de resisténcia buscam a revogacéao total dessa politica,
todavia esta em pauta apenas uma reformulacédo de alguns de seus preceitos.

Dentre os principais objetivos desse redesenho esta a corregao no que tange a
falta de preparacao dos professores frente as dificuldades na oferta dos itinerarios
formativos, além da adequacéao do curriculo a realidade das escolas.

Em Pernambuco, ndo tem sido diferente, seus referenciais curriculares,
ajustados conforme a BNCC, tém exigido que os professores se adaptem as novas
diretrizes enquanto mantém a qualidade do ensino. Esse processo de adaptacéao, por
sua vez, vem comprometendo a autonomia dos docentes, que precisam equilibrar as
demandas curriculares com suas praticas pedagogicas ja estabelecidas.

Outra peculiaridade em Pernambuco € a integragdo das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao (TICs) no curriculo do Ensino Médio, o que exige dos
professores uma constante atualizacdo e adaptacao, mais uma vez o desafio esta na
oferta de formacao, praticamente inexistente nesse sentido, sem falar na infraestrutura
disponivel, ou melhor, indisponivel para tal nas nossas escolas.

Entendemos que nesse caso a formacgao continuada e o apoio institucional séo
ferramentas imprescindiveis para que os professores possam implementar as
mudangas necessarias sem, no entanto, perder sua autonomia e a capacidade de
decidir sobre as melhores estratégias de ensino.

Em disciplinas como Sociologia, a reforma do NEM tem implicacdes
particulares. A redugdo da carga horaria para as humanidades exige que os
professores adaptem seus métodos de ensino para maximizar o pouco tempo
disponivel, sem comprometer a profundidade do conhecimento transmitido. Essa
adaptacao € crucial para manter a relevancia das humanidades na formacédo dos

alunos (Gongalves, 2023).
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Assim como o NEM a BNCC também trouxe impactos negativos sobre o ensino
de Sociologia. De acordo com Paiva (2021), a BNCC trouxe um periodo de incertezas
para o ensino de Sociologia, apesar das conquistas legais que marcaram a inclusao
da disciplina no curriculo escolar. A implementagcao das novas diretrizes tem gerado
instabilidade, com tentativas de desvalorizagao da disciplina frente as novas politicas
publicas educacionais.

Pesquisas especificas, como a Emanuela Teixeira (2024), examina o ensino de
Sociologia, oferecem insights sobre a implementagdo pratica das diretrizes
curriculares e os desafios enfrentados pelos docentes. A pesquisa mostra que, mesmo
ap6s mais de uma década de inclusdo da Sociologia no curriculo, a relagéo entre a
disciplina e os curriculos integrados permanece tensa, refletindo as dificuldades de
integracao efetiva (Teixeira, 2021).

Archbald e Porter (1994) investigaram como as politicas de controle curricular
influenciam a percepcao de autonomia e satisfagdo no trabalho entre professores das
humanidades. A pesquisa revela que as politicas governamentais com a introducéo
de um curriculo mais orientado para resultados podem limitar a autonomia dos
professores.

Em contextos como esse, a formacdo continuada para professores de
Sociologia se torna imprescindivel por varias razdes, dentre as quais destacamos
alguns aspectos na sequéncia:

e O aprofundamento no novo curriculo, de modo que os professores de
Sociologia possam compreender como integrar a disciplina aos itinerarios formativos
utilizando esses espacos para abordar os conteudos da area de forma
contextualizada e interdisciplinar, tentando minimizar dessa forma o esvaziamento
da disciplina;

e A apropriacédo das Competéncias e Habilidades propostas no documento,
ponto fulcral no qual os professores de Sociologia devem estar seguros, de modo
que possam nao perder de vista os objetivos principais da sociologia: promover o
pensamento critico, a analise de contextos sociais, e a participacdo cidada dos
alunos, mesmo em face do novo curriculo;

e O uso de Tecnologias Educacionais, um fundamento basilar da reforma,
nesse aspecto € imperativo os docentes da area sejam habilitados no uso dos
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recursos digitais tonando-se assim aptos a integrarem as ferramentas tecnologicas
com um aprendizado ativo e colaborativo;

e O trabalho interdisciplinar também deve compor um programa formagéao
comprometido com a melhoria do exercicio docente, o professor precisa ser
capacitado para o desenvolvimento de projetos e aulas integradas com outras
disciplinas, uma vez que essa pratica proporciona uma visao mais holistica e
conectada da realidade social.

Nesse cenario, a Sociologia, enquanto disciplina que promove a reflexao critica
sobre a sociedade, precisa fazer frente as incoeréncias da implementacao dessa
contrarreforma. Também por isso, a formacado para professores dessa area nao é
apenas necessaria, mas essencial para garantir que a disciplina continue a
desempenhar um papel vital na formacgao dos discentes, incentivando-os a refletirem
sobre a realidade social em que estdo inseridos, analisando questbes como
desigualdade, opressao, preconceito e outros problemas estruturais.

Destarte, seja pela reforma, pela reformulagdo da reforma ou, ainda, pela
qualificagao profissional, defendemos nesses escritos que a formacgao de professores
€ o tipo de atividade permanente e inerente ao exercicio da docéncia, a vista disso,
carece de investimento e regulamentagéo por parte de qualquer politica publica que
se deseje implementar no ambito educacional.

Ao contrario do que houve com o NEM, que negligenciou totalmente a
qualificagdo pedagdgica, salvaguardamos uma formacao fundamentada nas reais
necessidades da profissdo, de modo a corporificar um programa formativo robusto
que considere o nivel dos professores, suas experiéncias praticas e suas
necessidades particulares e ou coletivas enquanto docentes.

A demanda por um processo mais inclusivo e bem planejado no que tange a
implementagdo de reforma educacionais, onde a formagdo pedagdgica seja
prioridade, também é pauta dos principais movimentos de resisténcia contra o NEM,
sobre os quais retomaremos o debate no proximo capitulo.

Entendemos que a efetivagdo de mudancas de tdo grande impacto sem um
adequado suporte pedagdgico compromete demasiadamente a qualidade do
processo de ensino aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento

omnilateral dos nossos jovens.
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4 RETROCESSOS E RESISTENCIA: UMA LUTA PERMANENTE CONTRA A
PRECARIZAGAO DO ENSINO PUBLICO BRASILEIRO

Como demonstramos anteriormente nesses escritos, o processo de
elaboracgao, aprovacgao e implementagao do Novo Ensino Médio ndo apenas foi, mas
continua sendo permeado por tensdes, embates, conflitos e discordancias. Nesse
momento, inclusive, estamos acompanhando a tramitagdo da reformulagdo dessa
politica educacional.

Também discorremos sobre o carater antidemocratico e autoritario da
aprovacao do NEM, revelamos a invisibilidade dos profissionais da educacéao,
estudantes e sociedade civil no que tange seus anseios e denunciamos o0s
fundamentos privatistas da reforma, bem como o carater falacioso do seu discurso por
uma educacao universal, de qualidade, atrativa e proativa para os jovens brasileiros.

Considerando tal conjuntura, neste capitulo trataremos de maneira mais
aprofundada sobre as dindmicas complexas e multifacetadas que caracterizam os
movimentos de resisténcia frente aos avancos das forgas neoliberais fortalecidas
entre os anos de 2016 e 2022 no ambito educacional. Desde as ocupacgdes de escolas
até protestos massivos em centros urbanos e rurais, a resisténcia estudantil e docente
e suas diversas manifestagdes.

Sustentamos a compreensédo de que os agentes acima referidos tém lutado
pela revogacao da reforma do Ensino Médio de 2017 desde sua origem controversa,
bem como contra seus impactos no curriculo e na qualidade da educacao oferecida
aos estudantes.

Além dos movimentos presenciais, documentos de entidades estudantis e
docentes oferecem uma perspectiva essencial sobre as motivagdes por tras dessas
acdes. Eles revelam nao apenas as demandas especificas dos manifestantes, mas
também as estratégias adotadas para promover mudancgas significativas no sistema
educacional.

Jornalistas tém desempenhado um papel crucial ao registrar esses eventos,
fornecendo relatos detalhados que contextualizam as manifestagdes dentro das
dindmicas sociais, politicas e econdmicas mais amplas. Suas analises ajudam a
iluminar ndo apenas os eventos em si, mas também as tensdes subjacentes que

motivam as mobiliza¢gdes estudantil e docente.



90

Ao explorar essas questdes, este capitulo busca oferecer uma compreenséao
mais consistente das dinamicas contemporaneas de resisténcia no campo da
educacéao. Ao fazé-lo, esperamos contribuir para um dialogo informado e critico sobre
o futuro das politicas educacionais em nosso pais além de endossar o rol de
denuncias contra a natureza estrutural e excludente do NEM cujo objetivo precipuo é
promover uma educagéo cada vez mais pragmatica e restrita aos ditames e valores

do mercado.

4.1 Correlagao de forcas e argumentos frente a disputa pela revogacao e ou

manutenc¢ao do NEM

Como vimos até aqui, o processo de elaboracéo e aprovacido do NEM, tal qual
a BNCC, foi erigido em meio a muitas tensdes e disputas expressivas.

Visivelmente podemos afirmar que nos polos antagbnicos dessas tensdes
estavam, de um lado, grupos empresariais, ligados ao setor educacional, juntamente
com parlamentares e intelectuais conservadores corroborando irrestritamente com as
versdes do NEM e também da BNCC tal como impostos pelo Banco Mundial e
implementados pelo governo Temer.

Enquanto do outro lado, constatou-se um movimento composto por
profissionais da educagdo, estudantes e estudiosos criticos, rejeitando
veementemente a BNCC e maiormente a Reforma do Ensino Médio.

Na tentativa de justificar a necessidade dessas reformas o discurso de
legitimacdo de seus agentes no Brasil, respaldados por organismos internacionais
(Banco Mundial -World Bank, OCDE - Organizagcdo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico, Instituto Unibanco e Educagdo 360, dentre outros)
utilizam alguns argumentos, dentre os mais repetidos estdo: o curriculo ultrapassado
e extenso; a escola que ndo mais prepara para o mercado de trabalho e a baixa
produtividade da forga de trabalho do jovem brasileiro.

Essas alegag¢des formam a base para os argumentos em prol da mudancga. A
partir deles, os arautos da reforma apontam para necessidade de flexibilizar o
curriculo e introduzir mudancas significativas na estrutura educacional, para eles o
conteudo das reformas educacionais atuais € indispensavel, destacando a

necessidade de modernizar o curriculo escolar para preparar 0os jovens para um
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mercado de trabalho em constante evolugdo e para melhorar sua produtividade
econdmica.

Segundo seus propulsores a flexibilizagao curricular € uma grande vantagem
pois permite aos alunos uma maior autonomia na escolha de disciplinas de acordo
com seus interesses e aptiddes. Isso ndo apenas ampliaria as oportunidades de
aprendizado, mas também estimularia a diversificagcao de habilidades e competéncias,
essenciais em um mundo cada vez mais dinamico e interconectado.

Além disso, a énfase na integragao entre teoria e pratica seria outro ponto
positivo da reforma. A introduc¢ao de novas formas de ensino, como a educag¢ao em
tempo integral e a implementacao de projetos interdisciplinares, possibilitaria uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada. Os estudantes teriam a
oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido em situagdes reais, o que
contribuiria para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tdo importantes
para o sucesso pessoal e profissional.

Ao aceitarmos esses pontos supostamente positivos, evidentemente
reconheceriamos a reforma do Novo Ensino Médio como necessaria e benéfica as
demandas da sociedade atual, ao passo que a mesma propde uma educacao mais
flexivel, dindmica e contextualizada, capaz de formar cidadaos criativos, resilientes e
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel e a construgdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Isso segundo os defensores da referida reforma.

Sob a égide de tais argumentos ao permitir que os alunos escolham parte das
disciplinas que desejam cursar, de acordo com seus interesses e aspiragdes, a
reforma estaria reconhecendo a diversidade de talentos e potenciais individuais. Em
tese, isso aumentaria a motivacao dos estudantes, além de prepara-los melhor para
os desafios futuros, sejam eles académicos ou profissionais.

Outrossim, essa flexibilidade possibilitaria a personalizagdo do ensino,
permitindo com que cada aluno construa um percurso educacional mais alinhado com
seu “projeto de vida”.

A integragao entre teoria e pratica € outro argumento utilizado em prol da
reforma. Teoricamente por meio de projetos interdisciplinares, estagios, atividades
extracurriculares e outras experiéncias enriquecedoras, os estudantes teriam a
oportunidade de aplicar o conhecimento adquirido em sala de aula em contextos reais,

0 que tornaria a aprendizagem mais significativa.
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Para os apoiadores da reforma a valorizagcao de areas do conhecimento, até
entdo subvalorizadas, também é um aspecto positivo. Ao oferecer uma formagao
supostamente mais equilibrada e abrangente, que inclui ndo apenas as tradicionais
disciplinas, mas também itinerarios formativos, a reforma estaria preparando os
estudantes para enfrentar os desafios multifacetados da sociedade contemporanea.
Isso contribuiria para uma educagcao mais inclusiva e democratica, que reconhece e
valoriza a diversidade de saberes e perspectivas.

Assim, sob a otica desses fundamentos, o Novo Ensino Médio teria um
potencial transformador, capaz de preparar os estudantes ndo apenas para serem
bem-sucedidos no mercado de trabalho, mas também para serem cidadaos ativos e
conscientes, capazes de contribuir de forma significativa para o desenvolvimento
sustentavel e a construgcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Toda essa defesa realizada por empresarios, parlamentares e intelectuais
conservadores encontra respaldo também em organismos internacionais, como
anunciamos acima, a exemplo da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) que
ha anos ja sinaliza para a necessidade de adequar a educagao as necessidades do

mercado. Segundo um relatério da instituicdo langado em 2014:

a qualificagdo incompativel levanta uma preocupagéo por sugerir que 0s
sistemas educativos e de formacao profissional ndo preparam os/as jovens
adequadamente para o mundo do trabalho” e “a importancia de melhorar a
qualidade das politicas educacionais e de formagao profissional, inclusive
para desenhar ou ajustar os cursos com um olhar voltado para as demandas
do setor produtivo (OIT, 2014, p. 64).

Também a Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) vem demostrando grandes
inquietacdes com a vulnerabilidade dos nosso jovens alunos, a vista disso promoveu
o Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) que em seu relatério
anual intitulado “Sustentar o progresso humano: reduzir as vulnerabilidades e reforcar
a resiliéncia”, avulta a necessidade de priorizar investimento nos individuos que sao
considerados vulneraveis socialmente, em especial os menos abastados e
consequentemente menos escolarizados. Segundo o documento, as vulnerabilidades

sociais tem carater cumulativo, ao passo que:

[...] tudo 0 que uma pessoa pode fazer ou ser - determinam as suas escolhas.
As pessoas sao vulneraveis quando nao dispdéem de capacidades basicas
suficientes, uma vez que isso limita consideravelmente a sua capacidade de
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agéncia humana e as impede de fazer o que valorizam ou de fazer face a
ameacas (PNUD/ONU, 2014, p.24).

Recomenda-se, portanto que as instituicbes reforcem agdes em prol da
resiliéncia pois, em momentos de crise, o individuo resiliente, teoricamente, apresenta
maior capacidade de se adaptar a situacdo. Para o Pnud, a educacéo ¢é o instrumento
vital neste sentido, dado que, adestra os individuos a viverem de acordo com o seu
potencial buscando ainda com que aumentem a sua capacidade produtiva segundo
as demandas do capital.

A Organizacao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
por sua vez, publicou em 2015 um relatério cognominado “Competéncias para o
progresso social: o poder das competéncias socioemocionais”’, 0 documento em
questdao aponta que as dificuldades encontradas pelos jovens no momento de
transicao da escola para o mundo do trabalho sdo agravadas em cenario de crise

econdmica. Para essa organizagao:

O ambiente socioeconémico atual apresenta desafios que afetam o futuro das
criangas e dos jovens. Embora o acesso a educagao tenha melhorado, uma
boa formagdo ndo é mais o Unico requisito para garantir um emprego; os
jovens tem sido atingidos pelo crescente desemprego pés-crise econémica.
Problemas como obesidade e diminuigdo do engajamento civico crescem. O
envelhecimento da populagdo e o panorama ambiental preocupam. As
desigualdades sociais e no mercado de trabalho tendem a aumentar. A
educagao tem enorme potencial para enfrentar esses desafios, melhorando
competéncias. As competéncias cognitivas e as socioemocionais, como a
perseveranga, o autocontrole e a resiliéncia, tem a mesma importancia. E
preciso incentivar todas as competéncias para individuos e sociedades
prosperarem (OCDE, 2015, p. 17).

Sob essa otica para combater o problema cabe a educacgao ofertar além das
competéncias cognitivas também as competéncias socioemocionais pois essas
ultimas quando em equilibrio possibilitam que criangas e jovens se adaptem ao mundo
e suas multiplas demandas, tornando-se assim capazes “de responder com
flexibilidade aos desafios do século 21” e “de serem prosperas, saudaveis e felizes”
(OCDE, 2015, p. 18).

Também caminha nessa direcdo o entendimento do Banco Mundial e da
Organizagao Internacional do Trabalho (OIT). No relatério “Mente, sociedade e
comportamento” de 2015, o BM demonstra relevante preocupagdo com a

produtividade e com a insergao dos jovens no mercado de trabalho, e neste cerne,
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mais uma vez a educacao escolar é indicada como o instrumento capaz de promover
“‘modelos mentais” que permitam aos discentes o reconhecimento de seus talentos e
potenciais de modo que possam lidar de maneira positiva com as adversidades
tornando-se capazes de supera-las.

A OIT, por sua vez, em 2018 também publicou um relatério designado “Futuro
do Trabalho no Brasil: Perspectivas e Dialogos Tripartites”, segundo o qual somente
uma educagao de qualidade acessivel a todos e a aquisicdo de habilidades e de
qualificagdes basicas para aprender sdo as chaves para garantir a igualdade de
oportunidades, algo ainda distante no cenario educacional brasileiro, segundo os

resultados das avaliagbes internacionais. Nesse sentido, para a OIT, segundo Canani,

E necessario e urgente enfrentar “questdes de relevancia, contetdo e eficacia
dos curriculos, uma vez que nao existe uma relagdo automatica entre uma
educacao formal e insercao estavel e de qualidade no mercado de trabalho”,
€ que “a economia global esta em risco de entrar num estado permanente de
baixas taxas de crescimento” (Canani, (2018, p. 13).

Foi com base nesses argumentos que o Governo Michel Temer, e as partes
interessadas se pautaram para justificar e apontar a Reforma do Ensino Médio como
solucao para os problemas de desempenho do sistema educacional.

Dessa forma, o NEM foi implementado com o discurso de modernizar o
curriculo, ampliar a jornada escolar, garantir a permanéncia dos alunos na escola,
promover o “engajamento tecnoldgico” destes e formar pessoas “resilientes as crises”
e as exigéncias do mercado de trabalho.

Ante o exposto € nitido o entendimento de que os defensores da malgrada
Reforma do Ensino Médio estdo empenhados em colocar a educacgao a servigo do
capital, assim como é evidente a preocupagao dos organismos internacionais com os

niveis de produtividade do trabalho no Brasil.

Em 2017, o Brasil adotou mudancgas importantes em suas leis trabalhistas. O
governo espera que essas mudangas - juntamente com uma nova lei que
abre mais espacgo para a terceirizagdo e contratos de trabalho temporario -
deem mais flexibilidade aos contratos firmados entre empregadores e
trabalhadores, incentivando a criagdo de novos empregos e oportunidades
de aprendizado no local de trabalho (...). No entanto, ainda n&o esta claro se
as reformas de 2017 na educagao e no mercado de trabalho do Brasil serao
suficientes para ajudar o pais a enfrentar os desafios das rapidas mudancas
tecnolégicas e a mitigar os potenciais efeitos negativos da integracéo dos
mercados externo e interno sobre grupos especificos de trabalhadores
(Banco Mundial, 2018b, p.68)
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Isso posto, podemos afirmar sucintamente, que a légica do Banco Mundial, bem
como dos demais propulsores do NEM pauta-se, por um lado, na necessidade de
aumento da produtividade para elevar a eficacia do capital humano, aumentando
consequentemente o seu retorno, e por outro, na resignagdao da juventude
desempregada em massa nas classes trabalhadoras em nome de uma suposta
“resiliéncia” e incentivo ao “empreendedorismo” individual

Para atingir esse propdsito, no entanto, é imprescindivel o alinhamento entre
educacao e mercado, fazendo com que o sistema educacional opere de acordo com
sua estrutura e necessidade.

Em face de todo o exposto percebemos que € impossivel analisar os
argumentos utilizados para justificar a necessidade da reforma do Ensino Médio sem
percebermos nitidamente o seu carater antidemocratico, ilegitimo, dadas as condi¢gdes
de sua aprovacgao, e totalmente contraditorio, visto que todos os argumentos aqui
dispostos sao, na verdade, a negacéo deles mesmos.

Como é possivel promover qualidade e equidade educacional no Ensino Médio
decretando-se uma Base de conhecimentos diminuta, que ndo ocupa sequer metade
da carga horaria, onde a reducéo de conteudos obrigatérios até mesmo em matérias
como portugués, matematica e inglés, além da inser¢cao despicienda dos conteudos
de ciéncias sociais e naturais atrelada ainda a desconsideragao dada aos conteudos
de artes e educacéo fisica restringe consideravelmente o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado. Mota e Frigotto (2017), atestam nossa percepg¢ao nesse

sentido,
E aparentemente ilégico que, com vistas & promogdo da qualidade
educacional, promovam-se reformas que estreitam o curriculo, expropriam os
conteudos escolares elementares do campo cientifico e tecnoldgico e negam
os conhecimentos basicos que permitem aos jovens apreender e dominar o
funcionamento da sociedade humana (Motta; Frigotto, 2017).

Também é preciso falar dos itinerarios formativos implementados sob os
sedutores argumentos da diversidade do curriculo e da liberdade de escolhas dadas
aos jovens estudantes.

Quando a verdade é que com o NEM mais da metade da carga horaria passou
a ser distinta em cada regido e em cada escola deste pais, legitimando uma infinidade
de possibilidades, sem qualquer condi¢cao, formagao ou recurso adicional para sua

implementagao.
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Na pratica o que se viu foi tdo somente, o aumentar das desigualdades
regionais histéricas desse pais entre estudantes e seus educandarios dadas as
circunstancias distintas de cada um.

Alunos de familias com maior capital cultural serdo, sem duvida alguma, menos
prejudicados pela flexibilidade curricular, pois tém mais informagdes e recursos para
fazer escolhas educacionais informadas e/ou escolher escolas que tenham condi¢coes
de ofertar um maior numero de itinerarios. Enquanto isso, alunos de familias com
menos recursos amargarao a desvantagem de enfrentar uma variedade reduzida de
opgdes sem o suporte necessario para fazer escolhas adequadas.

Cabe ainda mencionar que nestes anos de NEM, as escolas de Ensino Médio
privadas nao adotaram, em grande medida, esse modelo, mantendo a carga horaria
as disciplinas cientificas sem dilui-las em “areas do conhecimento”.

Outra preocupacao quanto a flexibilizagdo do curriculo, orbita sobre a
possibilidade dada aos alunos para que escolham apenas algumas disciplinas para
cursar o que culminara em uma énfase desproporcional em certas areas, em
detrimento de outras, resultando em lacunas no aprendizado e em uma formacgao
menos abrangente. Além de dificultar a integracdo entre diferentes areas do
conhecimento e comprometer a compreensao dos temas abordados, numa
perspectiva de totalidade.

Nesse contexto, certamente por seu carater formativo e capaz de introjetar nos
educandos elementos basilares para transformacgdes sociais, a sociologia € uma
dessas matérias seriamente comprometidas pela reforma, dado seu carater
notadamente neoliberal que prejudica a formag¢ao de uma consciéncia critica e politica
dos estudantes nessa etapa de ensino.

A diminuicdo do numero de aulas da disciplina em quest&o contraria os anseios
de varios segmentos da sociedade, incluindo alunos, educadores, criticos e demais
estudiosos do assunto, que destacam a necessidade de uma reflexdo mais
aprofundada sobre os objetivos e valores subjacentes a formacgao cidada no contexto
educacional.

E preciso também que falemos sobre o tempo integral de ensino proposto pela
reforma, nesse ponto encontramos varias incoeréncias, vez que a reforma nao
considera a realidade dos jovens escolares no que tange as condi¢cdes estruturais

minimas das escolas brasileiras, que também apresentam diferentes nuances a
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depender da regido do pais. Como exemplo temos a situagdo do Ensino Médio
Noturno totalmente negligenciado pelo novo modelo. O que explicita ainda mais o
carater antidemocratico e promotor das desigualdades educacionais dessa reforma,
pois os jovens trabalhadores ficam alijados e praticamente o ensino médio regular
noturno é incentivado a deixar de existir.

Essas sao apenas algumas das inconsisténcias da reforma, dada a
impossibilidade de abarcamos todas de questdes que a tornam maléfica e inviavel aos
nossos estudantes.

Tais preocupagdes apontam para a necessidade de uma revogagao total da
reforma do Novo Ensino Médio e um compromisso continuo com a melhoria da
qualidade e da equidade educacional.

Porquanto, esse modelo tem gerado a desmotivacao entre os alunos, que
sentem que estdo recebendo uma educagao fragmentada e insuficiente. Ao mesmo
tempo em que, os professores relataram grandes dificuldades em adaptar seus
meétodos de ensino as novas diretrizes do novo curriculo.

E importante ressaltar ainda que os conflitos e disputas que marcam a
implementagdo da reforma do Novo Ensino Médio refletem divergéncias de
interesses, visdes e prioridades em relacdo aos rumos da educacgio no pais, e tém
impacto direto na correlagédo de forgas que molda o debate sobre a revogagao ou
manutengao da reforma.

Entre as forgas em conflito, destacam-se diversos grupos e instituicdes, cada
um com seus proprios interesses e agendas. Vejamos a seguir um breve relato acerca

das propensodes e atuagdo desses grupos e organizagoes.

4.2 Multiplas dimensdes e interesses envolvidos na formulagido e

implementagao do Novo Ensino Médio

Em primeiro lugar temos as agéncias econdmicas e educacionais imperialistas,
que formulam politicas para os paises semicoloniais (chamados por eles de paises
‘em desenvolvimento”) para serem aplicadas em troca de empréstimos e outros
mecanismos.

Os governos estaduais, por sua vez, desempenham um papel crucial na

implementacdo da reforma e podem ter diferentes abordagens e prioridades em
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relagdo a sua execucdo. Além disso, o Ministério da Educacao exerce influéncia
significativa no processo, estabelecendo diretrizes e politicas educacionais que
afetam diretamente a implementagao da reforma em todo o pais.

Os sindicatos de professores também tém desempenhado um papel ativo na
disputa, defendendo os interesses da categoria e buscando garantir condigbes
adequadas de trabalho e valorizagao profissional. Sua posi¢cao em relacado a reforma
reflete as diferentes perspectivas sobre seus impactos na qualidade da educacgao e
nas condi¢des de trabalho dos docentes.

Além disso, associacdes de pais e estudantes também estdo envolvidas no
debate, representando os interesses e preocupacdes das familias e dos proprios
estudantes. Suas vozes sao importantes na defesa de uma educacdo com
oportunidades de aprendizado e bem-estar de seus filhos, podendo influenciar as
decisbdes politicas e institucionais nesse sentido.

No entanto, além desses grupos diretamente envolvidos, € importante
reconhecer a influéncia de outros atores e interesses, como o setor privado da
educacgdo, organizagdes na&o governamentais e especialistas em politicas
educacionais.

Cada um desses grupos pode ter diferentes perspectivas e objetivos em
relagao a reforma, o que contribui para a complexidade do cenario e a dindmica dos
conflitos em torno dela.

Essas forcas refletem as multiplas dimensbes e interesses envolvidos na
formulacdo e implementagdo de politicas educacionais. Entender essas dinamicas é
fundamental para compreender os desafios e oportunidades relacionados a
revogacao ou manutencdo da reforma, bem como, para buscar solugdes que
promovam uma educagao de qualidade e equidade para todos os estudantes.

Além dos atores mencionados anteriormente, € importante considerar também
as dinamicas politicas e as conjunturas institucionais que influenciam a correlagao de
forcas na disputa pela revogagao ou manutengao da reforma do Novo Ensino Médio.

Partidos politicos, grupos de pressédo e coalizdes podem desempenhar um
papel significativo nesse contexto, refletindo diferentes ideologias, interesses e
estratégias politicas.

Quanto aos partidos politicos, existem seus posicionamentos em relagdo a
reforma, influenciados por suas visdes ideoldgicas, agendas politicas e aliancas
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estratégicas. Enquanto algumas dessas agremiagdes apoiam a reforma como parte
de sua plataforma educacional, outros se opdem a ela com base em suas préprias
convicgdes ideologicas ou em resposta as demandas de seus eleitores e bases
politicas.

Além disso, grupos de pressdo, como associagbes empresariais, sindicatos
patronais e grupos religiosos, também exercem influéncia sobre o debate por meio de
lobby, campanhas de midia e mobiliza¢des sociais. Seus interesses e agendas podem
estar alinhados ou em conflito com os objetivos da reforma, e sua capacidade de
influenciar as decisdes politicas pode depender de fatores como recursos financeiros,
acesso aos meios de comunicagao e capacidade de mobilizagao de seus membros e
apoiadores.

As dinamicas institucionais, como os processos legislativos e as decisdes
judiciais, também desempenham um papel importante na determinagéo do curso da
reforma do Novo Ensino Médio. Legisladores e juizes apresentam diferentes
interpretacdes da legislagdo educacional e dos principios constitucionais, o que
alimenta as disputas legais e debates parlamentares sobre a constitucionalidade e a
eficacia da norma.

Juntos, esses setores da sociedade civil oferecem uma perspectiva abrangente
sobre a reforma do Novo Ensino Médio, contribuindo para um debate mais informado
e participativo sobre o futuro da educagao no pais. Suas vozes devem ser ouvidas e
consideradas na formulagcao e implementacao de politicas educacionais que tenham
como pressupostos garantir uma educacédo de qualidade e equidade para todos os
alunos.

Entretanto, é importante mencionar também os movimentos sociais,
académicos e outros grupos interessados no campo da educacéao, pois estes tém um
papel significativo no debate, embora ndo sejam reconhecidos devidamente pelo
Estado.

Os movimentos sociais engajados na luta por uma educag¢ao mais democratica
e inclusiva também sao importantes atores nesse contexto. Representando grupos
marginalizados, como comunidades indigenas, quilombolas e pessoas com
deficiéncia, defendem demandas por uma educacdo mais acessivel, equitativa e

culturalmente relevante.
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Académicos e pesquisadores e suas associagdes como ANPED, ANFOP e
ANDES e outras que estudam politicas educacionais trazem uma perspectiva
fundamentada em evidéncias para o debate. Suas pesquisas informam as discussdes
sobre os impactos potenciais da reforma do Novo Ensino Médio e ajudam a identificar
melhores praticas com base em experiéncias nacionais e internacionais.

Além destes, outros grupos interessados, como profissionais da saude,
empresarios, lideres religiosos e membros da comunidade civil, precisamente as
classes populares, também tém opinides e preocupagdes sobre a reforma do Ensino
Médio. Suas perspectivas refletem diferentes pontos de vista sobre a importancia da
educacao na sociedade e as habilidades e competéncias necessarias para o sucesso
pessoal e profissional.

Essas diversas perspectivas da sociedade civil enriquecem o debate sobre a
reforma do Novo Ensino Médio, fornecendo uma variedade de insights, experiéncias
e preocupacdes que devem ser consideradas na formulagdo e implementacao de
politicas educacionais. O engajamento ativo desses grupos é essencial para garantir
que as politicas educacionais atendam as necessidades e aspiracdes de todos os
membros da sociedade.

Ademais € importante abordar também os fatores politicos e institucionais que
influenciam a disputa pela revogagao, manutencgao e ou reformulagdo do Novo Ensino
Médio. Nessas circunstancias, €& essencial considerar uma série de dinadmicas
politicas e institucionais que moldam o debate e determinam os rumos das politicas
educacionais.

Em primeiro lugar, fatores politicos desempenham um papel significativo. Os
partidos politicos, como ja mencionado, tém diferentes visdes e agendas em relagao
a reforma do Novo Ensino Médio, o que pode influenciar suas posi¢des e estratégias
no debate. Além disso, as coalizbes politicas e as aliangas entre diferentes grupos de
interesse também podem influenciar a correlacao de forgas, afetando a formulagao e
a implementagao de politicas educacionais.

Os processos legislativos, conforme apontado, carecem ser considerados. Pois
as decisdes tomadas pelos legisladores, seja em nivel federal, estadual ou municipal,
tém um impacto direto nas politicas educacionais. A tramitagdo de projetos de lei,
emendas constitucionais e outras iniciativas legislativas pode refletir as diferentes

posicoes e interesses em jogo na disputa pela reforma do Novo Ensino Médio.
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Além disso, as decisdes judiciais também podem desempenhar um papel
importante no processo. Questdes relacionadas a constitucionalidade da reforma,
direitos educacionais e outras questdes legais podem ser objeto de litigios judiciais,
que podem influenciar significativamente os rumos da reforma.

O Ministério da Educagéao e outros 6rgaos governamentais desempenham um
papel central na formulagcdo e implementacéo de politicas educacionais, enquanto as
instituicdes de ensino, como escolas, universidades e institutos de pesquisa, também
podem influenciar o processo por meio de suas posigdes e praticas pedagdgicas.

Podemos assim mencionar que os fatores politicos e institucionais detém
grande relevancia na disputa pela revogagdo ou manutengao do Novo Ensino Médio.

Em primeiro lugar, o posicionamento dos partidos politicos € central. Suas
ideologias, agendas e interesses moldam suas abordagens em relagao a reforma.
Enquanto partidos de esquerda tendem a enfatizar a equidade e a inclusdo, os de
direita geralmente priorizam a eficiéncia e a competitividade. Além das coalizbes
partidarias que também tem peso nas posi¢cdes dos partidos em relagao a reforma.

Outro aspecto igualmente importante é a disputa de poder e interesses entre
diferentes grupos politicos e econémicos. Empresarios podem apoiar uma abordagem
mais voltada para o mercado de trabalho, enquanto sindicatos de professores podem
defender uma educagao mais focada no desenvolvimento integral dos estudantes.

Compreender essas dinamicas é fundamental para uma analise abrangente do
debate e para o desenvolvimento de estratégias eficazes para promover uma
educacao de qualidade e equidade para todos.

O contexto eleitoral e politico também desempenha um papel significativo.
Durante periodos eleitorais, os politicos podem ser mais sensiveis as demandas dos
eleitores e mais propensos a revisar ou modificar politicas controversas, como a
reforma do Ensino Médio.

Além disso, mudangas de governo e transicbes politicas podem levar a
alteragbes na implementacdo ou na agenda da reforma. Foi o que aconteceu
recentemente, a partir da posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva em janeiro de
2023, quando a resisténcia em torno da reforma ganhou forga, a despeito da conduta
inflexivel do Ministério da Educacgao, cujo Ministro Camilo Santana € um dos mais
iminentes representantes do setor privatista da educacgao brasileira , fazendo com que

a discussao em torno de sua estruturagdo fosse reaberta, incidindo inclusive na
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organizacgao de novo curriculo, com um arranjo diferente entre os itinerarios formativos
e as disciplinas da base. Esse processo de reformulagao esta em curso.

Enquanto isso, empresarios, sindicatos, organizagdes da sociedade civil e
grupos religiosos exercem influéncia sobre os tomadores de decisao politicos por meio
de lobby, campanhas de midia e mobilizagdes sociais, moldando o debate publico e
influenciando as politicas educacionais de acordo com seus interesses e agendas.

Nesse momento a opiniao publica e a mobilizagao social carecem ser ouvidos,
visto que, podem impactar na determinagéo do apoio ou da oposi¢cao a reforma do
Novo Ensino Médio. Campanhas de conscientizacao, protestos e mobilizagdes sociais
podem influenciar a percepc¢ao do publico sobre a reforma e pressionar os politicos a
agirem em conformidade com as demandas dos cidadaos.

Além da politica, a economia também ¢é outro fator a ser considerado. Os
aspectos econdbmicos desempenham um papel fundamental na formulagcdo e
implementagdo de politicas educacionais, uma vez que influenciam a alocacao de
recursos, o desenvolvimento de programas educacionais e as perspectivas de
emprego e crescimento econémico.

Em primeiro lugar, a reforma do Novo Ensino Médio pode ser vista como uma
resposta as demandas do mercado de trabalho e as necessidades da economia. A
mudanca no curriculo e na estrutura do ensino pode ser impulsionada pela
necessidade de preparar os estudantes para as demandas de empregos emergentes
e setores econdmicos em crescimento.

Portanto, a manutengéo ou revogagao da reforma pode ser influenciada pelas
percepgdes sobre sua eficacia em preparar os jovens para o mercado de trabalho e
impulsionar o desenvolvimento econémico.

Além disso, as consideragcdes econdmicas relacionadas a alocagéo de recursos
para a educacgao, assim como, a implementagao da reforma pode exigir investimentos
significativos em infraestrutura escolar, capacitagéo de professores, desenvolvimento
de materiais didaticos e outras iniciativas. Portanto, a decisdo de manter ou revogar a
reforma pode ser influenciada pela disponibilidade de recursos financeiros e pelas
prioridades orgamentarias do governo.

Ademais, as preocupacdes econdmicas estdo intimamente ligadas as questdes

de equidade e justica social. Uma educacgao que nao atenda as necessidades de todos
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os estudantes, independentemente de sua origem socioecondmica, pode perpetuar
as desigualdades existentes e limitar o potencial de crescimento econémico inclusivo.

Portanto, ao considerar a revogagcdo ou manutengdo da reforma do Novo
Ensino Médio, é fundamental avaliar seu impacto na reducao das disparidades sociais
e econdmicas.

Com isso, é possivel dizer que desde as consideragdes pedagdgicas e sociais
até os aspectos politicos, econbmicos e institucionais, fica claro que a reforma
educacional € um processo multifacetado que envolve uma ampla gama de interesses
e perspectivas.

Compreender e equilibrar esses fatores € essencial para desenvolver politicas
educacionais eficazes que promovam uma educacdo de qualidade, equidade e
inclusao para todos os estudantes.

Nesse sentido, faz-se necessario um dialogo continuo e colaborativo entre
todos os atores envolvidos, educadores, estudantes, pais, politicos, membros da
sociedade civil e especialistas, para garantir que as decisdes tomadas em relagao a
reforma do Novo Ensino Médio sejam guiadas pelo melhor interesse da educacgao e
do desenvolvimento social e econdmico do pais.

Nessa perspectiva podemos concluir que professores detém uma visao
privilegiada acerca da implementacdo do NEM. Suas experiéncias praticas e
preocupacdes com a qualidade do ensino s&o essenciais para avaliar o impacto das
mudancas propostas e identificar desafios que precisam ser enfrentados.

Os estudantes, por sua vez, como principais beneficiarios da educacgao, tém
perspectivas valiosas sobre a reforma. Suas opinides sobre as mudancas propostas,
baseadas em suas experiéncias de aprendizado e aspiracdes futuras, sdo cruciais
para garantir que as politicas educacionais atendam as suas necessidades e
promovam um ambiente de ensino inclusivo e estimulante.

Sobre esses atores especificos da sociedade e suas acgdes de resisténcia ao

Novo Ensino Médio, nos ateremos de forma mais contundente no préximo tépico.

4.3 Processos de resisténcia estudantil e docente: aspectos teéricos
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Antes de nos debrugarmos sobre os movimentos de resisténcia contra o novo
Ensino Médio, faz-se necessario uma breve caracterizacido desses mecanismos em
um nivel mais abrangente.

Os processos de resisténcia estudantil e docente sdo fenébmenos importantes
que refletem a dindmica entre politicas educacionais, praticas pedagogicas e as
respostas dos agentes envolvidos na educacéo.

Segundo Kim (2010), historicamente a resisténcia estudantil pode ser vista
como um ato comunicativo que expressa descontentamento com as politicas
disciplinares mais rigidas, como exemplo podemos citar estudantes em escolas
alternativas nos EUA, muitas vezes expulsos de escolas regulares por atos de
resisténcia, encontram um novo espacgo educacional, evidenciando que essa
resisténcia pode ser usada para criar um ambiente educacional mais equitativo que
valorize as experiéncias dos alunos marginalizados (Kim, 2010).

O estudo oferece novas perspectivas sobre a teoria da resisténcia, sugerindo
que essa € um meio de transcender conflitos e estabelecer relagées mais significativas
entre professores e alunos.

Estudantes de contextos diversos mostram que a resisténcia € uma forma de
agéncia onde eles buscam restauracado, autoconfianga e dialogo significativo em um
ambiente escolar considerado disfuncional (Lanas; Corbett, 2011).

Estudantes assumem agéncia ndo apenas para resistir, mas também para
buscar autorregulagao, conhecimento relevante e confianga em seus proprios termos.
A resisténcia, nesses contextos, € vista como um sinal de um ambiente escolar
disfuncional que pode ser melhorado por meio de abordagens pedagodgicas sensiveis
ao contexto e dialogais (Lanas; Corbett, 2011).

A percepcgao de justica do professor e o nivel de desempenho académico
afetam a probabilidade de agéncia resistente entre os alunos. Estudantes sdo mais
propensos a demonstrar resisténcia em condigbes percebidas como injustas,
destacando a importadncia de ambientes de aprendizagem justos para permitir a
expressao de opinides e dissidéncia dos alunos (Mameli et al., 2019).

Sob essa perspectiva, situamos a sociologia dentro do conjunto das ciéncias
humanas e sociais, area de conhecimento capaz de fomentar a formacdo de
individuos e grupos criticos e aptos a promover mudancgas estruturais, visto que, cabe

a essa ciéncia estudar, entender e classificar as formagdes sociais de modo que
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possam os estudantes apresentar propostas de intervencéo social que resultem em
melhorias na sociedade.

O recorte anterior se justifica pois ao analisarmos a histéria dos movimentos de
resisténcia estudantil para além dos muros da escola percebemos que essa pratica,
em diversos partes do mundo, sempre aparece atrelada ao contexto politico e aos
fatos histéricos de cada pais, reiteradamente ligados as situagdes de crises politicas
que assolam a sociedade, ou seja, os “...] exemplos mostram a dependéncia
conjuntural do movimento de resisténcia estudantil com problemas politicos nacionais”
(ALBUQUERQUE, 1977, p. 73)

Queremos evidenciar a partir disso que a agéncia para resistir € desenvolvida
coletivamente por alunos e professores, bem como sobrelevar que essa dindmica é
potencializada nas aulas das ciéncias sociais, dai nossa luta em defesa do
fortalecimento dessa area frente aos ataques recentes do NEM.

Essa dindmica complexa destaca a importancia da voz dos educadores na
promogao da agéncia estudantil, visto que, ao discutirem concepc¢des e praticas
politico-pedagdgicas e ou visdes criticas de fatos e acontecimentos historicos,
professores e alunos exercitam intuitivamente a resisténcia em contextos pedagoégicos
e assim, com vistas a inibir desigualdades escolares, acabam habilitados a promover
a resisténcia estudantil também em contextos sociais.

Ja a resisténcia dos professores as reformas educacionais esta frequentemente
enraizada em suas ideias sobre educacéao, que muitas vezes divergem das visdes dos
formuladores de politicas. Normalmente, as ideias dos professores estédo
fundamentadas em um modelo escolar classico, humanista e cientifico. A resisténcia
surge, portanto, quando praticas que se opdem a esse modelo sdo introduzidas,
mostrando que a discordancia entre as ideias dos professores e as dos reformadores
resulta em resisténcia (Ghanem; Torquato, 2018).

Com relagado a nova Reforma do Ensino Médio, o repudio dos docentes reflete
um descompasso entre a politica oficial e a realidade da sala de aula. Os Professores
relatam que a referida norma foi imposta sem os elementos necessarios para uma
implementagao eficaz. Isso cria um caminho para a critica ao discurso publico de
consenso sobre as reformas, destacando a desconexao entre a teoria e a pratica
(Santos, 2011).
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A reforma do Novo Ensino Médio no Brasil, afinada com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), € um processo que impacta negativamente a educagao
profissional e tecnoldgica e precipuamente a educacgao propedéutica.

Para Pelissari (2016), o modelo construido em etapas desde 2016 é
caracterizado por mudancgas profundas nas politicas educacionais, de carater
neoliberal e conservador, que segue desvalorizando disciplinas como histéria,
sociologia e ciéncias sociais.

A resisténcia dos professores € frequentemente vista como uma resposta
sensata as reformas que nao consideram as realidades praticas da sala de aula.
Estudos sugerem que a resisténcia reflete preocupacgdes legitimas sobre a sobrecarga
de trabalho e a falta de autoridade para implementar mudancas significativas. Essa
resisténcia, longe de ser uma mera obstrugdo, pode ser uma forma de proteger a
integridade do ambiente educacional (Gitlin; Margonis, 1995).

Pesquisas indicam que a reforma foi recebida com ceticismo por muitos
educadores e especialistas em educacao, que temem que a flexibilizagao curricular
possa acentuar desigualdades educacionais. Segundo estudo de Penna et al. (2019),
a implementagdo da reforma sem uma ampla discussdo com a sociedade e os
profissionais da educagao acaba por levar a um aumento das desigualdades, uma vez
que escolas com menos recursos terdo mais dificuldades para oferecer todos os
itinerarios formativos (Penna et al., 2019).

Os docentes apontam para a falta de formacado especifica e de recursos
materiais como barreiras significativas para a implementacéo eficaz da reforma. Em
estudos realizados por Oliveira e Silva (2020), os professores relataram sentir-se
despreparados para aplicar o novo curriculo e preocupados com o impacto dessa
mudanca sobre a qualidade da educacgao oferecida nas escolas publicas.

Muitos docentes destacam a auséncia de uma formacao continua adequada e
o risco de aumento das disparidades educacionais entre estudantes de diferentes
contextos socioecondmicos (Oliveira, Silva, 2020).

A resisténcia dos professores ao NEM pode ser compreendida como uma
reacao fundamentada nas dificuldades praticas e na preocupacédo com a equidade e
qualidade da educacéao. A implementacao de politicas educacionais complexas requer
nao apenas um planejamento cuidadoso, mas também a participacdo ativa e a

valorizagao dos profissionais que estdo na linha de frente do sistema educacional.
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A reforma do Novo Ensino Médio € um exemplo claro de como as mudancas
politicas podem gerar resisténcias que refletem preocupagdes legitimas sobre a
viabilidade e os impactos dessas mudangas. Portanto, um dialogo mais inclusivo e
uma consideragao mais profunda das condi¢des reais das escolas e dos profissionais
da educacédo sao essenciais para a construgado de um sistema educacional mais justo
e eficaz.

Como destacado por Souza et al. (2021), a resisténcia dos docentes pode ser
vista como uma forma de garantir que as politicas educacionais sejam implementadas
de maneira mais equitativa e eficaz, assegurando que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacao de qualidade.

Em contextos de reforma neoliberal, € comum que professores resistam para
proteger relagdes auténticas de cuidado com seus alunos e promover uma pedagogia
culturalmente responsiva. Essa forma de resisténcia, conhecida como resisténcia
baseada no cuidado, € crucial para criar um espago protegido onde relagdes
significativas possam florescer, apesar das politicas educativas que comprometem a
autonomia docente (Nolan, 2015).

As reformas neoliberais na educacdo sao caracterizadas por politicas de
responsabilizagao, curriculos padronizados e praticas de gestédo punitivas, que muitas
vezes minam a autonomia dos professores e comprometem a capacidade deles de
construir relacionamentos significativos com os alunos. A literatura revela que essas
reformas tém impactos profundos na subjetividade dos professores, transformando-
0s em sujeitos governados por métricas de desempenho e eficiéncia.

Ball e Olmedo (2013) discutem como as reformas neoliberais produzem novas
formas de subjetividade entre os docentes, onde a resisténcia se torna um ato de
cuidado consigo mesmo e com os alunos. Eles argumentam que, ao atuar dentro do
sistema, os professores assumem a responsabilidade pelo cuidado de suas
identidades e das relagbes pedagogicas que estabelecem, desafiando a
inevitabilidade das realidades sociais impostas pelas politicas neoliberais (Ball,
Olmedo, 2013).

Nolan (2015) apresenta o conceito de “resisténcia baseada no cuidado” como
uma forma de resisténcia que se fundamenta em uma ética de cuidado auténtico e
pedagogia culturalmente responsiva. Em um estudo etnografico critico, conduzido em

escolas urbanas no estado da Gedrgia, Nolan examina como professores em escolas
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urbanas, sujeitas a intensas reformas neoliberais, negociam e resistem aos impactos
dessas politicas. Ela argumenta que essa forma de resisténcia € crucial para manter
relagdes de cuidado auténticas entre professores e alunos (Nolan, 2015).

O estudo de Nolan revela que os professores, ao empurrar de volta contra as
politicas neoliberais, criam espacgos protegidos onde relagdes significativas podem se
desenvolver. Essa resisténcia ndo € apenas uma resposta profissional ou politica, mas
também uma pratica pedagogica que prioriza as necessidades emocionais e culturais
dos alunos.

Souza et al. (2021) também exploram a resisténcia dos docentes as reformas
educacionais no Brasil, destacando como a resisténcia baseada no cuidado pode ser
vista como uma forma de assegurar a implementagcdo mais equitativa e eficaz das
politicas educacionais. Eles argumentam que a resisténcia docente pode ajudar a
garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
protegendo ao mesmo tempo as relagdes de cuidado auténticas entre professores e
alunos (Souza et al., 2021).

Nesse sentido, as perspectivas de educadores, estudantes representam uma
diversidade de vozes e interesses que refletem as diferentes realidades e

necessidades das comunidades escolares em todo o pais.

4.4 Movimentos sociais educativos: a resisténcia de estudantes e professores

contra o NEM e em defesa do ensino de sociologia

Os movimentos estudantil e docente no Brasil tem desempenhado um papel
crucial na defesa do ensino de Sociologia e na resisténcia contra o Novo Ensino Médio
(NEM). Tais movimentos tém se manifestado de diversas formas, incluindo ocupagdes
de escolas, greves e protestos massivos. A seguir, sdo destacados alguns dos
principais eventos, desta natureza, e suas implicagodes.

Em 2016, estudantes de Ensino Médio em varias partes do Brasil ocuparam
centenas de escolas em protesto contra as reformas educacionais propostas pelo
governo e em apoio ao sindicato de professores. Este movimento, chamado
"Primavera Secundarista", € reconhecido como um importante ato de resisténcia e
aprendizagem coletiva, em resposta a tentativa de implementacao de politicas que

visavam a terceirizagao e privatizacao das escolas publicas.
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As ocupacgdes foram marcadas por praticas educativas inovadoras e a
construcdo de solidariedade com outros movimentos sociais e sindicatos de
professores, demonstrando como mobilizagdes estudantis podem influenciar decisées
politicas e educacionais.

O que nos faz inferir que os movimentos sociais educativos sao curriculares por
natureza, construindo perspectivas e ag¢des tanto dentro quanto fora das escolas.
Exemplos historicos incluem Escolas de Liberdade no movimento dos direitos civis
dos EUA e o trabalho emancipatorio de Paulo Freire no Brasil.

As ocupagdes comegaram em resposta as propostas de reorganizagao escolar
pelo governo do estado de Sao Paulo e se espalharam por outras regiées do pais. Os
estudantes protestavam contra medidas que visavam a fechamento de escolas, cortes
de verbas e a privatizagao da educacéao publica.

Além disso, houve resisténcia contra o projeto de lei "Escola Sem Partido" e a
reforma do Ensino Médio com seus fundamentos de uma educacdo técnica e
profissionalizante em detrimento de uma formagao mais ampla e critica (Groppo et al.,
2021; Marafon, 2017).

O ato estudantil em questdo, teve como caracteristicas a autogestdo dos
estudantes e a criagdo de espagos de aprendizagem autbnoma e coletiva. Os
Estudantes organizados promoveram atividades culturais, debates politicos e aulas
publicas, criando um ambiente de resisténcia e solidariedade.

Outra marca significativa do movimento foi o protagonismo feminino, com
muitas jovens liderando as ocupagbes e se destacando nas tomadas de decisdes
(Sallas; Groppo, 2022).

As ocupacoes enfrentaram resisténcia de autoridades governamentais e de
setores conservadores da sociedade. Houve tentativas de deslegitimar o movimento,
retratando os estudantes como desordeiros e criticando a interrupcéo das atividades
escolares. No entanto, os ocupantes conseguiram articular suas demandas e construir
narrativas que reforgcavam a legitimidade de suas ag¢des (Rocha, 2020).

O legado das ocupacodes de 2016 pode ser visto na continuidade das lutas por
uma educagdo publica, gratuita e de qualidade no Brasil. Os estudantes
desenvolveram novas estratégias de mobilizagcao e resisténcia, incluindo o uso de
redes sociais e a formagao de aliangas com outros movimentos sociais e instituicbes

académicas.
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Em 2018 os estudantes voltaram a ocupar as escolas, em um contexto de
insatisfacdo crescente com as politicas educacionais do governo, incluindo cortes de
verbas e propostas de reformas que afetariam negativamente a qualidade da
educacgao publica, além de outras medidas neoliberais que visavam a privatizagao e
a mercantilizagado da educagéo.

Assim como aconteceu em 2016, as ocupagdes de 2018 seguiram o mesmo
modelo autogestionario, com estudantes organizando atividades culturais, debates
politicos e aulas publicas dentro das escolas ocupadas contra NEM. O movimento foi
marcado pela participagao ativa de jovens e pela defesa de uma educagéao publica,
gratuita e de qualidade.

Esse movimento teve um impacto significativo na visibilidade das demandas
estudantis e na construgao de uma rede de solidariedade entre diferentes movimentos
sociais e sindicais. As mobilizagdes resultaram em debates publicos sobre a
importancia de uma educacgéo inclusiva e democratica e fortaleceram a luta contra as
medidas de austeridade e privatizagao do governo (Goulart et al., 2019).

Novamente os estudantes enfrentaram a repressao policial e a resisténcia por
parte de autoridades governamentais e setores conservadores da sociedade. No
entanto, mantiveram suas reivindicagées e conseguiram articular suas demandas de
forma eficaz, ganhando apoio de diversos setores sociais.

A partir de 2018, professores em todo o Brasil iniciaram uma série de greves
em resposta ao pacote de reformas “anti-povo” (reforma educacional, trabalhista e
previdenciaria) propostas pelo governo. Essas greves foram caracterizadas por uma
forte mobilizacao e pela defesa de melhores condi¢gdes de trabalho e de ensino.

Nos anos de 2022 e de 2023, ocorreram novos protestos massivos contra as
reformas educacionais marcados por uma ampla participacdo de estudantes e
professores que buscavam a reversao das politicas do NEM e a valorizagao do ensino
de Sociologia. As manifestagbes evidenciaram a continuidade da resisténcia e a
importancia da mobilizagao coletiva para a defesa da educacgao publica.

Em contrapartida o governo continua fazendo uso da propaganda politica para
promover o NEM com informacdes que n&do condizem com a realidade dos fatos, em
uma clara tentativa de manipulagdo da opinido publica.

A analise dos discursos subjacentes as propagandas revela que o governo

utiliza estratégias retéricas e argumentos afetivos para conquistar o apoio da



111

populagdo, enquanto alinha a formacao educacional as necessidades do mercado de
trabalho e ao modelo de capital humano (Souza, 2018).

No entanto, apesar de todo apelo midiatico, devido ao forte movimento
estudantil e de professores, as criticas ao NEM ja nao estdo restritas a esfera
académica, encontrando eco também nos movimentos sociais de uma maneira geral.
Podemos mesmo afirmar que ha um chamamento a resisténcia em prol de uma
reavaliacao das politicas educacionais em curso, visando preservar uma educagao
que promova a autonomia intelectual e o pensamento critico dos estudantes.

Segundo Mocarzel, Rojas e Pimenta (2018), a implementagdo do NEM traz
mais desafios do que solugdes para todos os atores escolares. A operacionalizacao
das novas propostas curriculares parece distante e problematica, exigindo uma
reavaliacdo continua das politicas educacionais para garantir que a formagao
oferecida atenda as necessidades dos estudantes e do mercado.

No que tange o ensino de Sociologia, como ja denunciamos outrora, € nitido o
alinhamento do curriculo aos interesses do mercado e a marginalizagao da disciplina
em questdo. Advém dai o chamado a resisténcia dos professores desta area frente
aos interesses neoliberais que atravessam a educagao.

Nesse sentido, alinhamos-nos ao pensamento de Bento e Aimeida (2022), para
0s quais, a Sociologia tem perdido espaco significativo nos curriculos escolares devido
as mudangas introduzidas pelo NEM. Em suas pesquisas os autores apontam que
essa diminuicdo da importancia dada a Sociologia reflete um movimento mais amplo
de marginalizacdo das ciéncias humanas e sociais em favor de disciplinas
consideradas mais "uteis" para o mercado de trabalho.

Em todo o territério Brasileiro, professores tém reagido ao Novo Ensino Médio,
adotando diversas estratégias de resisténcia no cotidiano escolar. Muitos se engajam
em praticas pedagogicas que valorizam a autonomia docente e a produgdo de
conhecimento critico, desafiando as diretrizes impostas pelo NEM.

Com esse proposito muitos educadores tém participado de protestos onde
manifestam suas inquietagbes com a implementagcdo do Novo Ensino Médio,
denunciando o comprometimento da qualidade da educacdo e aumento da
desigualdade entre escolas como consequéncias diretas do novo curriculo.

Debates e Discussdes também tém sido frequentemente viabilizados em féruns

educacionais, congressos e reunidoes sindicais. Nesses espagos professores
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questionam a eficacia das novas diretrizes, aventando como as mudangas impactam
0 ensino e como adaptar as praticas pedagdgicas frente ao esvaziamento do
conhecimento cientifico promovido pela reforma.

Constantemente docentes tém buscado por formagbes e capacitagdes no
intuito de se adaptar as exigéncias do novo curriculo. E ndo raro muitos desses
profissionais tém encontrado formas inovadoras de adaptar suas metodologias para
fundir os novos componentes do curriculo com os conteudos inerentes a sua area de
formacao. Essas acgdes refletem a preocupacao dos educadores com a qualidade da
educacao e o bem-estar dos alunos, e mostram que a resisténcia ao Novo Ensino
Médio é uma expressao de compromisso com a melhoria do sistema educacional.

Atualmente, dada a possibilidade de reformulagdo do Novo Ensino Médio,
resultado das lutas e resisténcias, alguns professores estdo presentes em comissoes
que buscam ajustar essa politica, junto a entidades educacionais e parlamentares no
propésito de indicar melhorias e ajustes que melhor se adequem a realidade e as
necessidades das escolas e dos alunos.

Nessa pauta também se insere a luta por mais recursos de modo a garantir a
aquisicao de mais materiais didaticos para os estudantes, infraestrutura adequada
para as instituicbes escolares, valorizagado para os professores e apoio psicoldgico
para os jovens e para os profissionais da educacgao.

Diante de todo o exposto, ratificamos como a resisténcia as reformas
curriculares, a exemplo do NEM, pode ser fortalecida pelos movimentos sociais.
Nesse sentido, Barbosa (2018) argumenta que o NEM reflete uma agenda neoliberal
que prioriza demandas econdmicas e de mercado, em detrimento de uma formacéao
humana integral. Nesse caso, movimentos sociais e educadores criticos podem usar
essas analises para contestar e resistir as reformas que consideram decisivas.

Os movimentos sociais, de cunho educativo, promovem uma instru¢ao que
valoriza a inclusdo e o pensamento critico, com um ensino voltado para a cidadania
critica e a justica social, sem, no entanto, desprezar a necessidade de integracéo de
novas tecnologias e metodologias educacionais.

Como demostramos até aqui, varios movimentos e entidades estao envolvidos
na luta pela revogagdo do Novo Ensino Médio no Brasil. Dentre esses, merece
destaque os movimentos de enfrentamento alinhados aos os objetivos historicos da

classe trabalhadora, esses ndo defendem nem tao pouco aceitam uma revisao dessa
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politica, ao contrario permanecem firmes no combate pleiteando substitui-la por algo
completamente novo.

Todavia, dada a conjuntura politica atual, que caminha no sentido de reformar
o NEM, alguns grupos tem atuado de diferentes maneiras, desde a mobilizagao social
até a articulagéo politica, visando ajustar as diretrizes e garantir que o novo modelo
atenda melhor as necessidades educacionais.

Nessa finalidade, além da organizacdo dos estudantes, vale sublinhar, os
varios Sindicato dos Trabalhadores em Educacao espalhados por todo o pais. Tais
instituicbes tém organizado correntemente eventos, seminarios e agdes diretas para
discutir os impactos das mudancas e propor alternativas.

Isso posto, podemos afirmar que os movimentos sociais tém um impacto
significativo na cultura e na opinido publica, e que podem, por conseguinte influenciar
as mudancas curriculares.

Amenta e Polletta (2019) discutem como os movimentos sociais podem
realizar mudancgas significativas na cultura, desde mudancas na opiniao publica até
novas representagdes de grupos na midia e na educacgéao. Essa transformacao cultural
pode impulsionar as instituicbes governamentais e educacionais a adaptarem os
curriculos para refletir valores e prioridades emergentes.

Dentre os inumeros movimentos de resisténcia intentado por educadores,
estudantes, associagdes, grupos de pesquisas, além dos ja mencionados, podemos
aludir outras iniciativas de grande relevancia no combate ao Novo Ensino Médio e
seus efeitos deletérios para a educagao dos jovens nesta etapa de ensino, vejamos:

Movimento por uma Educagdo Democratica: reune diversas organizagoes e
educadores que defendem uma educacao inclusiva e de qualidade. A iniciativa € um
desdobramento do ‘Professores contra o Escola sem Partido’, criado para combater o
crescente conservadorismo nas politicas educacionais. O professor da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal Fluminense (UFF), Fernando Penna, tem sido, nos
ultimos anos, um dos principais porta-vozes do movimento

Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio composto por varias
entidades de representacdo do meio académico e cientifico e outras representagcoes
da area da educacgao, como sindicatos e movimentos sociais, esse coletivo se
manifesta a favor de uma concepcéo de Ensino Médio como educacgao “de base”, e
que, portanto, deve ser comum e de direito a todos e todas. Coloca-se, portanto,
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contrario as proposi¢gdes que caracterizam um Ensino Médio em migalhas que
configuram uma ameaca a educagao basica publica e de qualidade para os filhos e
filhas das classes trabalhadoras.

Associagoes de Especialistas e Pesquisadores: resistem a partir da publicagao
de estudos, relatérios e artigos que analisam os impactos da reforma e propdem
ajustes com base em evidéncias e pesquisas académicas.

Essas acgbes criticam a falta de participacdo da comunidade educativa na
elaboragdo da nova proposta e reivindicam a reavaliacdo da politica a partir das
opinides de especialistas e movimentos sociais que defendem uma educagéo de
qualidade e equitativa por exceléncia.

A seu turno, tais Organizagdes e entidades atuam para influenciar as politicas
publicas e buscando um sistema educacional mais justo e eficaz. Ademais, elas tém
desempenhado um papel fundamental na arena de resisténcia ao Novo Ensino Médio,
propondo maneiras de reformulagcdo deste curriculo para melhor atender as
demandas dos alunos e dos professores.

Recentemente, houve uma nova atualizagao para o Novo Ensino Médio, fruto
do combate e dos diversos movimentos de resisténcia ja mencionados nesta
pesquisa. O novo texto, aprovado pela Camara dos Deputados e sancionado pelo
presidente da republica, em Nove (09) de Julho de 2024, introduz algumas
mudancas, dentre as mais significativas, do ponto de vista desta pesquisa, podemos
elencar a forma como os itinerarios formativos serdao organizados e oferecidos, bem
como as alteragbes na carga horaria exigida para os diferentes componentes
curriculares da base.

Sobre a Educacgao Técnica e Profissional o texto busca garantir que todas as
escolas possam oferecer essas opg¢oes de forma equitativa. A nova versao da énfase
a necessidade de capacitacdo continua para os professores e ressalta a
obrigatoriedade de melhoria da infraestrutura escolar.

Quanto ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), outra luta encampada
pela categoria, esse, s6 devera sofrer alteracdes a partir de 2027, quando houver a
primeira turma formada totalmente no novo modelo, que devera vigir a partir de 2025.

Mais uma inovacdo € a previsdo da criacdo de mecanismos para o
acompanhamento e avaliacdo da implementagdo das mudangas, com a

implementacgao de indicadores para medir a eficacia das novas diretrizes, incluindo a


https://www.cnnbrasil.com.br/politica/novo-ensino-medio-camara-rejeitou-21-mudancas-propostas-pelo-senado/
https://www.cnnbrasil.com.br/politica/novo-ensino-medio-camara-rejeitou-21-mudancas-propostas-pelo-senado/
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possibilidade de ajustes baseados em feedback das escolas e das comunidades
educacionais, visando uma maior e melhor adequacao as realidades locais.

Como apontado anteriormente, os movimentos sociais educacionais assim
como as demais formas organizadas de resisténcia tiveram um papel central e um
impacto profundo nas mudangas promovidas pela “Reformulacdo da Reforma” do
Novo Ensino Médio.

Do embate entre as forgas que demandam a revogacgao total dessa politica
e 0s agentes que buscam o contrario, emergiu a proposta de reformulacdo do NEM,
que por hora ja esta sendo formalizada junto as secretarias Estaduais de Educacgéo.

Todavia é imprescindivel a importadncia de que os movimentos da classe
trabalhadora continuem se opondo as forgas do capital, uma vez que eles
desempenham um papel central na luta por justica social, econémica e politica. As
forcas do capital, representadas pelos interesses dos grandes empresarios,
corporacbes e elites econbmicas, tendem a promover politicas e praticas que
beneficiam uma minoria privilegiada as custas da maioria trabalhadora.

Dessa forma, a resisténcia organizada dos trabalhadores é fundamental para
garantir a conquista de Direitos e a superagao da exploragédo que Ihes € imposta.

A integracdo dos principios e demandas desses movimentos nas politicas
educacionais é essencial para garantir uma educagéo que valorize a cidadania critica,
a justica social e o desenvolvimento integral dos estudantes. Assim como sao
imprescindiveis os movimentos de resisténcia concebidos como um novo paradigma
para pensar e buscar mudancas educacionais.

Nesse intuido, afim de demonstrar na pratica, a sistematizacdo de ag¢des de
resisténcia advindas do chao da escola, relataremos no préximo tépico a experiéncia
vivenciada no chdo de uma Escola de Referéncia em Ensino Médio do Estado de
Pernambuco.

Descrevendo as agdes propostas pela equipe técnico pedagogica do referido
campo, para driblar a precarizacdo dos conhecimentos imposta pelo NEM,
posicionando-se contra a mercantilizacdo do ensino e primando por uma visdo de
educacao que valoriza a equidade, a inclusao e o respeito ao direito dos estudantes a

uma educacéo publica de qualidade.
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4.5 Experiéncias Pedagogicas de Resisténcia: praticas educativas voltadas para

a emancipacao social e o combate as desigualdades promovidas pelo NEM

Nesse topico relataremos a experiéncia de uma escola de ensino médio que
funciona em tempo integral, a instituicdo esta localizada no municipio de Tuparetama,
Sertdo do Alto Pajeu e atualmente, atende a 332 jovens entre 14 e 18 anos de idade.

O espaco possui dez salas de aula, dessas uma esta adaptada como sala de
atendimento educacional especializado (AEE). Todas as salas de aula bem como os
laboratorios, auditério, biblioteca e salas administrativas sdo climatizadas. As trés
salas destinadas aos terceiros anos sao equipadas com televisores, assim como o
laboratério de informatica e a biblioteca.

Dentre as etapas da educagdo basica, desde que se tornou escola de
referéncia, a instituicdo passou a atender somente alunos do Ensino Médio na
modalidade presencial, excetuando-se o periodo da pandemia de covid 19, quando
atendemos na modalidade remota.

O corpo docente é formado por dezoito professores, todos com formagao em
nivel superior e pos-graduados em suas respectivas areas, além de uma professora
e duas auxiliares de atendimento educacional especializado.

Quanto ao diagnéstico/ perfil socioecondmico da escola/comunidade aqui
descrita, esta localizada no municipio de Tuparetama, na sub-regido Sertdo do Alto
Pajeu, com uma populagao de 8.005 habitantes segundo o ultimo censo IBGE.

Desses, cerca de 20% constitui demanda da educacao basica, sendo que em
2021 haviam 1.372 estudantes matriculados no ensino fundamental e 460
matriculados no Ensino Médio atendidos por em 6 escolas de ensino fundamental e 3
de Ensino Médio.

No que se refere ao indice de Desenvolvimento Humano (Quadro 1),
Tuparetama apresenta um IDH 0,634, indice que situa o0 municipio em uma faixa de
desenvolvimento humano médio, demonstrando limitagdes no desenvolvimento pleno

das pessoas relacionado a educacéao, saude e trabalho.
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Tabela 3 — indice de Desenvolvimento Humano — IDH -Tuparetama

Municipio | Populagao Total IDH Trabalho e Pessoas ocupadas em
Rendimento relagao a populagao total
Tuparetama 8.005 0,634 1,5 saldrios 8,5%
minimos

Fonte:https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/tuparetama/panoramahttp://www.bde.pe.gov.br/visualizacao

No tocante ao perfil socioecondmico, os alunos que estudam nesta Unidade
Escolar, pertencem em sua maioria a classe trabalhadora, advindos da zona urbana
e rural, estes ultimos dependem exclusivamente do transporte escolar para chegarem
até a escola.

Em linhas gerais, seus responsaveis sdo beneficiarios dos programas sociais,
alguns trabalhadores auténomos, agricultores, prestadores de servigos e funcionarios
publicos, com baixo grau de escolaridade e faixa de renda familiar orbitando em torno
de um salario minimo e meio.

Percebemos pelo exposto que em Tuparetama o publico elegivel para
educacao basica de fato esta nas escolas, todavia o (IDH) do municipio demostra que
indicadores decisivos para o pleno desenvolvimento das pessoas possivelmente estao
sendo negligenciados, carecendo de uma maior atengdo por parte das politicas
publicas.

Entendemos pertinentes a descricdo destes dados, pois em razédo deles, €
possivel inferir que em Tuparetama, assim como em grande parte dos municipios
brasileiros, em especial aqueles de pequeno porte, muitas vezes, a escola € o
instrumento publico por exceléncia na vida das pessoas, dai a necessidade premente
de fazermos valer sua fungéo social de contribui diretamente para a construgao de
uma sociedade mais justa, consciente e participativa.

A escola que almejamos, e que por conseguinte temos a responsabilidade de
construir, deve ofertar uma base sélida de conhecimentos em diversas areas, como
ciéncias, matematica, linguagens, histéria e cultura, tendo como principio basilar a
promogao da cidadania e da igualdade de oportunidades.

Esses preceitos, com base em tudo que ja expusemos até aqui, ndo encontram
consonancia com o Novo Ensino Médio, e assim, diante da precarizagao imposta por

essa politica, a equipe docente e técnico pedagdgica da EREM Cbénego Olimpio
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Torres, optou por resistir e nesse sentido desenvolveu algumas estratégias a fim de
minimizar os efeitos execraveis dessa reforma. A seguir relataremos algumas dessas
taticas.

Formagdo de professores, desde o anuncio da obrigatoriedade da
implementagdo do NEM pela Secretaria Estadual de Educacdo, em 2022.
Percebemos a necessidade de incluir no nosso calendario interno de formagéo em
servigo, capacitagdes sobre o novo curriculo, abordando a estrutura dos itinerarios
formativos, além de atualizagbes sobre metodologias ativas de ensino,
desenvolvimento de competéncias digitais e gestdo de sala de aula.

Com os itinerarios formativos, as turmas passam a ser heterogéneas, dessa
forma os professores precisam estar preparados para lidar com essa diversidade de
interesses e habilidades.

Outra estratégia utilizada pela gestdo pedagdgica junto aos professores da
EREMCOT foi o foco no planejamento integrado entre as areas de conhecimento, uma
vez que o NEM apresenta abordagens menos segmentada, o trabalho interdisciplinar
€ u subterfugio que auxilia a ampliagcao das possibilidades de acesso ao conhecimento
cientifico.

O fortalecimento da aprendizagem Baseada em Projetos interdisciplinares,
também tem sido fomentado neste educandario, tais como feiras, congressos, oficinas
tematicas, concursos, gincanas, onde os alunos trabalham de forma colaborativa
incitados a solucionar problemas do mundo real. Essas praticas multidisciplinares
conectam saberes das diversas areas do conhecimento, ajudam a engajar os
estudantes e promovem uma maior autonomia no processo de aprendizagem.

Adequacéo Criativa dos Itinerarios Formativos, na perspectiva desse trabalho
dissertativo, tem sido a estratégia mais subversiva implementada pela equipe, esse
trabalho consiste em identificar, a partir do planejamento, que conteudos da base
podem ser inseridos nas trilhas de conhecimento e nas aulas eletivas, nao se trata de
uma escolha aleatéria, mas de uma pesquisa minuciosa, que exige do professor a
expertise para detectar as lacunas do NEM e adapta-las as necessidades de suas
disciplinas.

Dentre as estratégias pedagdgicas destacamos ainda o incentivo ao uso de

tecnologias livres e plataformas abertas tais como o Google Classroom, Moodle, ou
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plataformas de aprendizagem como Khan Academy. Essas ferramentas digitais tem
nos ajudado a suprir a ineficacia dos livros didaticos produzidos para o NEM.

A Producéao de Conteudos Autbnomos pelos Alunos, como videos, podcasts e
blogs, também tem sido estimulada pelos professores, percebemos que essas
atividades tém demonstrado um potencial significativo de estimular os alunos,
especialmente nas aulas de sociologia e historia.

Atividades de conscientizagido, além das praticas pedagodgicas, nossa equipe
também se engajado em acgdes de critica social e tomada de consciéncia sobre o0 novo
modelo implementado. Nesse sentido a gestdo pedagdgica da escola promoveu
oficinas e seminarios onde os professores puderam avaliar criticamente o NEM, refletir
sobre seus impactos na qualidade da educagao, no desenvolvimento dos estudantes
e nas condi¢des de trabalho docente, construindo a partir desses indicadores planos
de intervengao com foco na resisténcia ao processo em curso.

Participamos de passeatas, paralizagbes e manifestagdes locais, cujos
objetivos foram de expressar nosso descontentamento com as mudangas propostas
pelo Novo Ensino Médio, pedindo por sua revogacao. Nesse sentido também foi
utilizado o espago da sala de aula e as reunides de pais e mestres para esclarecer a
todos sobre as implicagbes do NEM na trajetéria escolar dos nossos jovens.

Com essas agbes esperamos sensibilizar a populagdo em geral sobre os
prejuizos da reforma, visando promover um debate mais amplo sobre a qualidade e a
eficacia do novo curriculo, buscando assim o engajamento comunitario na luta, sendo
imprescindivel envolver pais e alunos em campanhas de conscientizagdo sobre o0s
impactos dessa politica. Uma vez que, com apoio da comunidade em geral, torna-se
mais densa a nossa reivindicagao perante as autoridades competentes.

Outra estratégia com a qual igualmente nos comprometemos foi a de assinar
peticdes virtuais que exigiam mudangas ou melhorias na politica educacional,
inclusive fazendo lobby junto a autoridades e legisladores para que revissem as
implicagbes do NEM.

A partir desse relato podemos atestar como nés professores, mesmo em
situacdes adversas, encontramos maneiras de resistir aos novos parametros impostos
pela reforma, a partir de agdes conjuntas de enfrentamento.

Podemos afirmar que, desafiados pela precarizagdo compulséria do NEM, a

equipe da escola, assim como se deu com muitas outras em espacos diversos,
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encontrou maneiras de tornar o processo de aprendizagem mais dinamico e
expressivo, reinventando solucdes criativas, com foco em transformar essa etapa de
ensino, sem abrir m&o do conteudo cientifico imprescindivel de ser democratizado
para a juventude no Ensino Médio. De modo que as habilidades construidas possam
ser viabilizadas nos contextos de interacdo social, tornando assim a preparacgao

desses jovens estudantes, de fato significativa, critica e consolidada
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo sobre os impactos da "Nova" Reforma do Ensino Médio (NEM) na
disciplina de Sociologia revela uma série de implicagbes profundas para o sistema
educacional brasileiro, especialmente no que concerne a formacao critica dos
estudantes e a estrutura curricular das escolas publicas.

A analise da Lei do "Novo" Ensino Médio (Lei 13.415/2017) revela uma série de
contradicdes e impactos significativos na pratica pedagdgica, especialmente no que
se refere ao ensino da Sociologia no Ensino Médio. A reforma propde uma
flexibilizagao curricular com a intengao de permitir que os estudantes escolham suas
trajetorias educacionais de acordo com seus interesses e com as demandas do
mercado de trabalho. No entanto, essa proposta carrega contradi¢bes que, em vez de
democratizar o acesso ao conhecimento, podem aprofundar desigualdades
educacionais e comprometer a formagao critica dos estudantes.

Uma das contradi¢des mais evidentes da Lei 13.415/2017 é a tensao entre a
proposta de flexibilizacdo e a manutengdo de uma educagao integral e equitativa. Ao
reduzir a obrigatoriedade de disciplinas como a Sociologia, a reforma corre o risco de
marginalizar conteudos que s&o essenciais para o desenvolvimento do pensamento
critico e para a compreensao das dindmicas sociais. A Sociologia, que historicamente
tem sido uma ferramenta fundamental para capacitar os estudantes a entender e
questionar as estruturas de poder e as desigualdades na sociedade, pode ser
prejudicada por essa nova estrutura curricular, que prioriza disciplinas voltadas para
habilidades técnicas em detrimento das humanidades.

Os possiveis impactos na pratica pedagdgica da Sociologia s&o, portanto,
profundos. A redugao do espaco para essa disciplina pode levar a uma formag¢ao mais
superficial, tecnicista, esvaziada politcamente, afastando os estudantes das
discussodes sobre cidadania, direitos humanos e justi¢ca social. Isso é particularmente
preocupante em um contexto social e politico em que a compreensao critica da
realidade € fundamental para a formacdo de cidaddaos capazes de participar
ativamente na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Em relacao a correlagao de forcas em torno da revogacdo ou manutencgao da
Lei 13.415/2017, o estudo identifica um cenario de intensa disputa. De um lado, ha

movimentos sociais, entidades estudantis e sindicatos de professores que se
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posicionam firmemente contra a reforma, argumentando que ela enfraquece a
educacéo publica e privilegia uma l6gica de mercado que n&o atende as necessidades
de formacéo integral dos estudantes. Esses grupos tém mobilizado diversas formas
de resisténcia, incluindo ocupacgdes escolares, protestos e campanhas pela revogagao
da lei, buscando preservar uma educacgao que valorize a cidadania e o pensamento
critico.

Por outro lado, ha forgas politicas e econémicas que defendem a manutengéao
da reforma, sustentando que ela é necessaria para modernizar o sistema educacional
e torna-lo mais alinhado com as demandas do mercado de trabalho. Esses defensores
da reforma argumentam que a flexibilizacdo curricular permite uma formag¢ao mais
personalizada e eficiente, capaz de preparar os jovens para os desafios profissionais
do século XXI. No entanto, essa visdo tende a subestimar a importancia das
disciplinas que promovem a reflexdo critica e a formagéao cidada, aspectos que séo
fundamentais para a educacéo.

A analise historica da oferta da disciplina de Sociologia no Brasil permite
compreender que sua trajetoria tem sido marcada por constantes oscilagdes entre
periodos de valorizagdo e marginalizagdo. A Sociologia, como disciplina fundamental
na promocao de uma educacao critica e reflexiva, tem desempenhado um papel
central na capacitacdo dos estudantes para a analise das estruturas sociais, das
relacdes de poder e das desigualdades existentes na sociedade. Entretanto, a reforma
do Ensino Médio, ao priorizar a flexibilizagao curricular e a adaptacdo do ensino as
demandas do mercado de trabalho, ameaca esse papel essencial. Ao reduzir o espago
para disciplinas que n&o sdo diretamente ligadas ao desenvolvimento de
competéncias técnicas, a NEM pode levar a um empobrecimento da formagao integral
dos estudantes, comprometendo sua capacidade de questionar, analisar e participar
de forma ativa e critica na sociedade.

A reforma, ao estabelecer um modelo de educagdo mais voltado para as
necessidades imediatas do mercado, desconsidera a importancia de uma formacéao
cidada que prepare criticamente os jovens para os desafios complexos do mundo
contemporaneo. A Sociologia, ao incentivar o pensamento critico e a reflexao sobre
as condic¢des sociais, politicas e econdmicas, é essencial para o desenvolvimento de
uma consciéncia social nos estudantes. Ao relegar essa disciplina a um papel
secundario, a reforma do Ensino Médio corre o risco de formar uma geragdo menos
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consciente das dinamicas sociais que moldam suas vidas e menos preparada para
atuar como agentes de transformacéo social.

Além disso, o estudo destacou a emergéncia de processos de resisténcia tanto
por parte dos estudantes quanto dos docentes. Esses movimentos de resisténcia,
materializados em ocupacdes escolares, protestos e manifestagdes, refletem uma
insatisfacdo generalizada com as mudangas impostas pela NEM. Os estudantes e
professores que participam desses movimentos nao estdo apenas resistindo a uma
politica educacional especifica, mas estdo também defendendo uma visdo de
educacao que valorize a formacgao integral, a diversidade de saberes e a promogao
da justica social.

Aresisténcia a NEM &, portanto, um sinal claro de que as politicas educacionais
que desconsideram a voz e as necessidades da comunidade escolar estao fadadas a
enfrentar oposicao e contestacao.

Outro aspecto relevante abordado neste estudo é a analise dos documentos de
entidades estudantis e docentes, bem como dos registros jornalisticos sobre as ondas
de ocupagdes de escolas e os protestos pela revogagao da NEM. Esses documentos
e registros ndo apenas documentam a resisténcia, mas também fornecem uma visao
critica das motivagdes, estratégias e impactos desses movimentos. Eles revelam uma
luta continua pela preservagdo de uma educacgado publica de qualidade, que seja
inclusiva, democratica e que promova o desenvolvimento integral dos estudantes.

Dessa forma, reafirma-se a importancia de se analisar criticamente as reformas
educacionais no Brasil, especialmente aquelas que, como a NEM, buscam alinhar a
educacao aos interesses do mercado em detrimento da formacéo cidada. O futuro da
educacao brasileira depende da capacidade de resistir a politicas que ameagam
reduzir a complexidade e a profundidade do curriculo escolar, e da habilidade de
defender uma educacgao que promova a reflexao critica, a inclusao social e a justica.

Assim, este estudo conclui que a "Nova" Reforma do Ensino Médio, ao impactar
negativamente a disciplina de Sociologia, representa um risco significativo para a
formacao integral dos estudantes. A resisténcia estudantil e docente emerge como
uma resposta vital a essas mudancgas, demonstrando a importancia de uma educacao
que nao apenas prepare para o mercado de trabalho, mas também para a vida em
sociedade e para a transformacéao social da mesma.

Assim, o debate sobre a NEM e seus impactos deve continuar, bem como a
luta por sua revogacao, com o objetivo de garantir que a educacgao brasileira efetive o
compromisso com a formacao de cidadaos criticos, conscientes e atuantes.
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